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Resumo

Existe uma dificuldade entre as' docentes em articular os contetidos curriculares obrigatérios
de forma a abordar temas contemporaneos relacionados a convivéncia ética. Incorporar ao
curriculo tais temas que afetam a vida humana exige um estudo especializado e contextualizado,
de acordo com as necessidades da comunidade escolar e segundo as politicas publicas dos
governos municipal e estadual. Ao observar o problema da auséncia de formacao especifica
para a prevencao da violéncia nas escolas, esta pesquisa teve como objetivo investigar a
percepcao das professoras sobre suas praticas de promocao da convivéncia ética entre os seus
alunos. A amostra contou com a participacao de 106 docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de escolas publicas e particulares, que responderam ao questionario on-line
adaptado de Buxarrais (1997/2010) para a realidade brasileira. As andlises quantitativas e
qualitativas reinem dados sobre a percepcao das professoras participantes, suas caracteristicas
de perfil, estratégias mais e menos utilizadas e temas contemporaneos mais € menos abordados.
A partir dos relatos sobre as dificuldades na inclusdo das atividades de convivéncia ética ou
educacdo em valores desde o inicio do planejamento anual, a andlise de cotelido de Bardin
(2011) serviu de inspiracdo para registrar algumas categorias que explicam a falta de eficiéncia
na aplicacao destas atividades. Os dados quantitativos foram descritos primeiramente através
de frequéncias absolutas e percentuais, de forma geral e através de tabelas de contingéncia.
Em seguida as associacdes entre as variaveis de interesse foram analisadas por meio do teste
exato de Fisher. Todos os graficos apresentados foram feitos com o auxilio do software R,
versdo 4.1.3 e as andlises, através do SAS 9.4. Para todas as anélises adotou-se um nivel de
significancia de 5%. A grande maioria das professoras trabalha com as rodas de conversa ou
didlogo (95,2%) e com a resolucdo de conflitos entre pares (80,1%). Os resultados indicam uma
relacao entre as caracteristicas do perfil docente, da identidade e interesses pessoais formativos
com os tipos de atividades e temas abordados em sala de aula. Professoras que passaram por
formacao utilizaram mais as rodas de avaliacdo do dia (valor p = 0,01). O tema das relagcdes
intergeracionais também foi mais trabalhado por professoras que passaram por formacéo (valor
p = 0,01). Professoras que lecionam para criancas com deficiéncia aplicam mais atividades
sobre bullying e professoras que se autodeclaram pretas e pardas trabalham mais com os temas

do racismo (valor p= 0,03) e da educacdo sexual (valor p= 0,03).

Palavras-chave: Convivéncia Etica; Formac3do de Professores; Praticas Docentes.

1 Este trabalho utiliza a genericidade feminina para se referir tanto as professoras quanto aos professores, e

seus termos correlatos, por ex: pedagogas, as docentes, etc. Quando os termos vieram de citacGes, a forma
utilizada nos trabalhos originais foi mantida.



Abstract

There are some difficulties among teachers in implementing contemporary themes related to
ethical coexistence. To incorporate themes that affect human life combined with the mandatory
curricular contents requires a specialized and contextualized study to coordinate the needs of the
school community and the government public policies. To investigate the problem of the lack
of specific training to prevent violence in schools, this research aimed to report which types of
pedagogical practices are carried out by teachers to promote ethical coexistence among students.
This research was made with 106 teachers acting in the early years of Elementary Education
from public and private schools. They responded to the online questionnaire adapted from
Buxarrais (2010) for the Brazilian reality. The data analysis was quantitative and qualitative,
gathering the perception of participating teachers, their characteristics profile, most and least
used strategies and most and least discussed contemporary themes. Bardin's content analysis
(2011) served as inspiration to list some categories that explains teacher s difficulties to include
values education or ethical coexistence in the annual planning. First, the quantitative data were
described through absolute and percentage frequencies, in general and through contingency
tables. Then, the Fisher’s exact test was used to look for associations between the variables
of interest. All graphs presented were made with the support of R software, version 4.1.3
and analyses, through SAS 9.4. For all analyses, a significance level of 5% was adopted. The
results indicate a relation between the teacher’s profile characteristics, identity and personal
formative interests and the pedagogical practices or topics covered in the classroom. Teachers
who participated in training used more the daily assessment circle time (p-value = 0.01). The
topic of intergenerational relationships was also more discussed by teachers who participated in
training (p value = 0.01). Teachers who have children with disabilities in their classroom apply
more activities about bullying (p value = 0.01). Teachers who declare themselves black and
brown women work more with the themes of racism (p value = 0.03) and sexual education (p
value= 0.03).

Keywords: Ethical coexistence; Teacher training; Moral praxis education.
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Memorial

Quem escreve estas palavras? Nasci em 1978, dez anos apds a ditadura militar e dez

anos antes da constituicao federal que instituiu um Estado Democrético.

Sou uma mulher branca, de olhos azuis, com 1.58m de altura e magra ao ponto de ndo
poder doar sangue. Uma aparéncia privilegiada pelos padroes da sociedade, com apenas uma
excecao que foge ao convencional: os cabelos. Ah... os cabelos! Tenho cabelos cacheados e
volumosos que na infincia eram loiros e depois se tornaram castanhos claros. Esses 10% da
minha fisionomia que se concentram no topo da cabeca foram motivo de piada ao longo de
boa parte da minha infancia e adolescéncia. Também me permitiram reconhecer que sou fruto
da miscigenacao brasileira e ter empatia com os que sofrem por ndo ter uma aparéncia que se

encaixe nos padroes convencionais.

A alegria da minha vida foi o investimento que minha familia fez na minha formacao
artistica: aos 6 anos entrei no ballet, aos 8 anos cursei escolinha de artes e musicalizacao
infantil, aos 11 anos aprendi a tocar 6rgao eletronico e aos 13 anos conheci o sapateado. Essa

altima modalidade virou paixdo para o resto da vida.

Contrariando todos os censos, meus pais compunham a rara parcela da populacao
que completou o ensino superior. Meu pai é médico, minha mae é enfermeira obstetriz, meu
irm3o é psiquiatra e a mim coube o papel da ovelha negra da familia. Escolhi a Faculdade de
Comunicacdo com habilitacdo em Cinema para dar continuidade aos meus estudos. O curso
foi maravilhoso, mas o mercado de trabalho era restrito e excludente (especialmente com

mulheres), portanto nunca trabalhei na area.

Entre as pérolas registradas no meu histérico escolar, tive a minha primeira aula de
Etica e a minha primeira aula de Filosofia apds os 20 anos. Ao mesmo tempo, eu me senti
encantada e enganada: Como eu pude viver sem saber o que era ética por tanto tempo? Por
que ndo haviam essas disciplinas na minha infancia? E no caso da Filosofia, recebi a minha
primeira reprovacao. Ao perguntar para o professor: - Por que a minha nota ficou tdo baixa?
Ele me respondeu com outra pergunta: - Por que esta é a primeira pergunta que vocé estd me
fazendo? Fazer perguntas foi algo inovador no meu aprendizado. Se algum dia eu cheguei a
fazer perguntas na infancia, certamente elas foram caladas. As coisas sdo como sao e ponto

final.

Ainda na faculdade de Cinema, fui convidada para integrar uma companhia profissional
de sapateado. Tirei o meu registro DRT como bailarina e a Troupe passou a ser o meu laboratério
de convivéncia. Foram muitos ensaios, viagens, apresentacGes, montagens e desmontagens
de palco, cenérios, trocas de figurino nas coxias, etc. O grau de sintonia e cumplicidade que

desenvolvi com as pessoas com quem compartilhei espetaculos, nenhuma escola poderia ter
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me ensinado.

Em pouco tempo fui chamada para dar aulas de sapateado e segui a vida feliz,
transferindo o que sei e aprendendo o que ensino, como ja disse Cora Coralina. Fiz o curso
técnico de formac3o de atores e trabalhei em varias escolas e academias de danca. Depois fiz a
formacao como focalizadora de dancas circulares e passei a levar o que eu vivenciei nos palcos

para a rua, pracas, parques e outros lugares ao ar livre.

Quando me casei, eu e meu marido passamos a compartilhar sonhos e ideais de carreira.
Foi ent3o que eu percebi que tudo o que eu havia conquistado n3do estava “formalizado”. Eu nao
tinha praticamente nenhum registro na minha carteira de trabalho, s6 contratos temporarios e,
portanto, n3o tinha contribuido para o INSS e nem poderia me aposentar. Me dei conta de

que eu, e grande parte da classe artistica da qual faco parte, levava uma vida clandestina.

Na tentativa de formalizar a experiéncia de mais de 10 anos como professora de
sapateado ingressei na pés-graduacao e me especializei em “Trabalho Docente no Ensino e
Aprendizagem da Arte”. Ainda assim, continuei sem conseguir nenhum trabalho “formal” e
“registrado” como professora, pois eu ndo tinha licenciatura. Decidi entdo cursar Pedagogia e

ingressei na Unesp Araraquara em 2016.

Dentre as teorias pedagogicas que estudei, algumas confirmaram o que aprendi sozinha
como professora de sapateado, outras me pareceram inovadoras e revolucionarias. Mas o que
mais me incomodou na Universidade foi a ideia de que eu teria que escolher apenas uma
teoria e agir somente de acordo a teoria eleita. A crianca aprende para se desenvolver ou se
desenvolve para aprender? Um enigma indecifravel como aquele de quem veio primeiro, o ovo
ou a galinha? Por que n3o posso usar o melhor de cada teoria, se elas atendem aspectos e

propdsitos diferentes?

Segui aproveitando todas as oportunidades para aplicar as mais diversas teorias. Fiz
estagio em escolas publicas e particulares, além de participar dos programas PIBID e Residéncia
Pedagdgica. Ao transitar por todos estes ambientes e experiéncias, eu tive uma certeza: o
curso de Cinema em uma faculdade particular me vendeu um sonho; o curso de Pedagogia na
Universidade publica me jogou de cara com a realidade. Eu frequentava as escolas da periferia
e saia com o coracdo partido. Se eu, que vivia no mundo encantado dos privilégios, sofro até
hoje as consequéncias de uma educacdo em que n3o haviam didlogos, discussoes, perguntas ou

debates, o que seria do futuro daquelas criancas?

Revirei toda a matriz curricular do curso de Pedagogia da Unesp e nao encontrei
nenhuma disciplina que falasse sobre ética. Como assim? Eu tive uma disciplina de ética em
comunicacdo e nao existia ética na educacdo? A Unica professora que tratou de temas afins foi
a profa. Luciene em uma disciplina optativa sobre prevencdo e intervencao ao bullying. E foi

com ela que eu decidi fazer a minha iniciacdo cientifica.

Da iniciacdo cientifica em 2018 ao ingresso no mestrado em 2021, os anos que vivi
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como integrante do Gepem me trouxeram recursos de ajuda, aprimoramento da linguagem,
resolucdo de conflitos e outros problemas para além do trabalho nas escolas. Espero que este
trabalho de pesquisa possa levar de volta aos leitores um pouquinho do que me tocou de cada

mensagem que li, nos livros, nos depoimentos ou nas entrelinhas da vida.

Boa leitural
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1 Introducao

O que me preocupa ndo é como as pessoas se movem, mas sim o que move
as pessoas (Pina Baush).

Iniciemos pelo significado da palavra convivéncia: o simples fato de coexistir ou “viver
na companhia de outros”. O termo conviver apareceu no inicio do século XX para descrever uma
“Era de Ouro” durante a ldade Média em que muculmanos, judeus e cristdos foram capazes de
estabelecer relacGes pacificas, apesar de todas as suas diferencas e tensdes, durante os sete
séculos em que os muculmanos governaram o sul da Espanha. Ja no surgimento do termo é
revelado que esta ndo é uma tarefa facil. No campo da educacdo, o marco tedrico que ampliou
a Matriz Unesco de indicadores de Convivéncia Escolar corresponde as praticas inter-relacionais
na vida cotidiana dos alunos que resultam em baixos niveis de violéncia (Rodriguez-Figueroa,
2021).

O tema “convivéncia escolar” emergiu na década de 1990 com uma perspectiva promis-
sora na abordagem da problematica da vida compartilhada nas escolas. Estudos comparativos
em larga escala contribuiram decisivamente para o reconhecimento de que a dinamica das
relacOes interpessoais é uma das razbes que dao origem aos processos de exclusdo e atraso
escolar dos alunos (Casassus, 2005; OECD, 2010; Fierro-Evans; Carbajal-Padilla, 2019).

A discussdo tomou proporcdes globais quando foi incluida no relatério Delors (1996)
para a UNESCO, que foi elaborado pela comissdo internacional sobre educacdo para o século
XXI. Dentre os quatro pilares da educacao divulgados pelo documento estd o processo de
aprender a viver junto ou as descobertas de aprender a viver com os outros e também de
descobrir a si mesmo ou aprender a ser, como principios educativos. Dentro de duas décadas
houve um notavel aumento das pesquisas, surgiram algumas politicas publicas voltadas para a
convivéncia escolar e a implementacao de projetos académicos e sociais de avaliacdo e resolucao
pacifica de conflitos nas escolas (Fierro-Evans; Carbajal-Padilla, 2019; Vivaldi, 2020; Santos,
2021).

A proposta mais recente da UNESCO ¢ o relatério “Reimaginar nosso futuro juntos: um
novo contrato social para a educacdo” de 2022. Nesta versdo, a andlise da conjuntura revela
uma situacao de fragilidade e perigo para a humanidade e apresenta algumas solucdes para
salvar o futuro do planeta. Entre as discussOes esta a ideia de que a educacado deve ser entendida
como um bem publico a ser protegido e que se trata de um processo continuo de adaptacao
e ampliacdo que ocorre durante toda a vida, portanto ndo pode mais ser exclusividade da
infancia e juventude. A principal mudanca no campo da pedagogia esta em substituir a cultura
individualista e competitiva do ambiente escolar por uma cultura de solidariedade e trabalho
colaborativo (UNESCO, 2022).
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Entretanto, ao longo das duas Gltimas décadas, o uso deliberado do termo convivéncia
escolar na linguagem foi integrando diversos sentidos, inclusive contraditérios, que acabam por
gerar uma certa confusdo ou ambiguidade. A énfase nos problemas de convivéncia muitas vezes
conduz a uma visdo negativa do trabalho realizado nas escolas (Fierro-Evans; Carbajal-Padilla,
2019; Tognetta, 2022).

Neste mesmo sentido, na busca por fortalecer a tematica da convivéncia escolar, Fierro-
Evans e Carbajal-Padilla (2019) reuniram diferentes abordagens que se referem a esse tema,

descritas a seguir:

» Convivéncia como substituicdo aos regulamentos disciplinares de carater punitivo ou
como uma oportunidade de construcao de relacionamentos e processos democraticos nas

escolas;

= Convivéncia como sinénimo de clima escolar - investigacdes que mapeiam o clima da
convivéncia através do registro dos problemas de convivéncia, presenca de intimidacao,

assédio, maus tratos e bullying entre os estudantes;

= Convivéncia como antidoto para a violéncia escolar - pesquisas que estudam diferentes
aspectos da convivéncia escolar procurando identificar fatores associados a reducdo do
risco de violéncia ou que relatam resultados de programas de intervencdo educativa que

exploram diversas estratégias de prevencao a violéncia;

= Convivéncia como fator preditivo da melhoria das relaces interpessoais e foco na
educacao para o desenvolvimento das habilidades socioemocionais - trabalhos voltados
para a avaliacdo do desenvolvimento individual de habilidades de autorregulacdo a
partir da identificacdo, gestdo e controle das préprias emocdes; trabalhos de avaliacdao
clinica de desequilibrios pessoais e escolares; trabalhos que colocam uma visao coletiva
da convivéncia que permite a perspectiva do reconhecimento do outro a partir das
habilidades da empatia e da cooperacdo como melhores opcoes de enfrentamento dos

conflitos;

» Convivéncia como espaco de formac3o para a cidadania e democracia - processos
voltados para o conjunto de regulamentacdes formais de participacao democratica e
desenvolvimento de capacidades civicas. Reconhecimento e valorizacdo da diversidade de
identidades e pluralidade de ideias. Desenvolvimento do didlogo e abertura de espacos de

argumentacdo, deliberacdo, elaboracdo e acompanhamento de normas;

» Convivéncia como educacdo para a paz - pesquisas que analisam diferentes elementos
do conflito como a origem e as raizes nas quais se nutre, atores envolvidos, processos
seguidos e solucdes alternativas propostas. Estuda tanto as manifestacGes de violéncia

direta quanto os problemas de exclusao;
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» Convivéncia como educacao para os direitos humanos - oferece uma ampla visdo que
permite reconhecer todas as areas da vida escolar envolvidas na construcdo de condicGes
para garantir os direitos das criancas. Além da avaliacdo do cumprimento das normas,
também analisa os problemas de evasdo e fracasso escolar, considerando as praticas
pedagodgicas e de gestdo cotidianas que poderiam comprometer a garantia do direito a
educacdo. Esta ligada a discussdo aberta pela Convencdo sobre os Direitos da Crianca
(1989) quanto aos niveis de participacdo dos alunos nas tomadas de decisGes sobre

assuntos que lhes dizem respeito no ambiente escolar (Andrade, 2000).

» Convivéncia como desenvolvimento moral e formacdo em valores - baseada em uma
perspectiva coletiva e ndo individual. Os estudiosos dessa linha trazem para a discussao
a revisdo das dindmicas institucionalizadas como forma de transcender a visao dos
sujeitos enquanto individuos isolados e superar seus déficits pessoais em relacao ao
desenvolvimento do carater e do juizo moral em prol de uma visdao mais abrangente e

compreensiva sobre os valores morais e suas implicacdes sobre a vida escolar.

Considerando a diversidade de linguagens e perspectivas tedrico-metodoldgicas em
torno dos estudos de convivéncia escolar, os autores alertam para o risco de uma estagnacao
na geracao do conhecimento. Alguns pontos que merecem atencao sao: a multiplicidade de
abordagens tedricas em uma (nica obra pode impedir o aprofundamento ou acabar caindo em
contradicao por nao apresentar critérios claros; o tratamento dos termos clima e convivéncia
como sinénimos pode levar ao paradoxo de ter nos estudos de convivéncia inimeros dados de
violéncia, limitando o desenvolvimento tedrico sobre a construcdo da convivéncia; na confusao
entre conflito, convivéncia e violéncia perde-se de vista o fato de que, apesar do conflito ser o
elemento em comum, o que diferencia os estudos de convivéncia dos de violéncia é a forma de
aborda-lo (Fierro-Evans; Carbajal-Padilla, 2019).

Além disso, tais autores propdem uma definicdo de convivéncia escolar em um sentido
mais amplo, que integra os fundamentos mencionados nos relatérios da UNESCO (1996 e
2022) e os principais elementos comuns encontrados na revisdo bibliogréafica do conceito. Os
autores defendem e apontam para a construcdo de uma paz duradoura entre os membros da
comunidade a partir de trés ambitos da vida nas escolas: praticas pedagdgicas curriculares,
organizacionais administrativas e sécio comunitarias. Nestes trés ambitos deve prevalecer o
sentimento de pertencimento a uma comunidade, o fortalecimento do aprendizado em torno
das capacidades democraticas, da capacidade de didlogo e compreensdo mutua para enfrentar
os conflitos interpessoais de forma positiva (Fierro-Evans; Carbajal-Padilla, 2019; Delors, 1996;
UNESCO, 2022). E a partir desta definicio de convivéncia que este trabalho de pesquisa foi

desenvolvido.

Certamente, as dificuldades que caracterizam as relacdes interpessoais no interior das

escolas s3o um reflexo dos mesmos problemas presentes na sociedade. Portanto, se a ocorréncia
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de violéncias é comum nas comunidades, a tendéncia é que as criancas e adolescentes que vivem
nestes ambientes procurem resolver seus conflitos recorrendo a agressao fisica ou psicolégica
(Andrades-Moya, 2020). Ainda que esta n3o seja a (nica razdo que leve a um problema t3o
complexo como a violéncia na escola, ndo sera de modo espontaneo que a crianca ira descobrir

que existem outras formas de solucionar os conflitos sem recorrer a agressao.

Desde os primérdios da humanidade, em qualquer cultura, as pessoas que “convivem”
experimentam algum tipo de conflito, pois os conflitos fazem parte da vida. Além disso, de
acordo com a perspectiva construtivista, o conflito é necessario ao desenvolvimento das criancas
e adolescentes, ja que das interacdes entre os individuos podem surgir reflexdes sobre suas
acOes (Piaget, 1932/1994; Marimon; Sastre, 2002; Vinha, 2004; Tognetta; Tortella, 2011).

Neste caso, o papel dos professores seria de mediar os conflitos, de forma a motivar as
criancas e adolescentes na busca por solucdes para os seus préprios problemas. Entretanto, ao
investigar e refletir sobre o processo continuo de formacdo de professores, Tognetta e Tortella
(2011) pesquisaram justamente se os contelidos presentes na escolarizacdo de docentes foram
considerados Uteis em sua vida adulta e se eles receberam em sua educacao basica contetdos
necessarios a resolucao de conflitos interpessoais. Os resultados mostraram que praticamente
metade dos participantes entende que os contetidos de sua vida escolar nao tiveram utilidade
em sua vida adulta e 63% dos respondentes apontam que n3o tiveram oportunidades de
expressdao de sentimentos no ambiente escolar. Dentre esses ultimos, alguns ndo recordam
de tais momentos, outros negaram que os problemas existiam ou ainda, para os poucos que
afirmaram terem passado por tais oportunidades, os relatos afirmavam que a experiéncia

vivenciada foi autoritaria (Tognetta; Tortella, 2011).

Concordamos com Andrades-Moya (2020) que a convivéncia escolar poderia ser simples-
mente uma iniciativa para a promocdo de uma convivéncia saudavel entre criancas, adolescentes
e jovens em suas comunidades educativas. Entretanto, a preocupacdo em resolver os problemas
relacionados a violéncia escolar justificam os inimeros estudos de convivéncia que analisam
temas como bullying, discriminac3o, tipos, efeitos ou causas da violéncia. E preciso deixar claro
que a convivéncia escolar ndo é um subsetor da violéncia escolar, mas pode-se dizer que a
violéncia nasce a partir de praticas de convivéncia inconvenientes, ou seja, da falta de recursos

ou habilidades em se estabelecer praticas de convivéncia éticas.

Sobre as investigacdes que relacionam a convivéncia aos estudos de diagnéstico do clima
escolar, Moro, Vinha e Morais (2019) afirmam que uma boa avaliacdo revela as percepcdes de
todos os individuos envolvidos no ambiente socioeducativo, possibilitando um reconhecimento
dos pontos positivos e negativos. O diagndstico do clima favorece a hierarquizacdo das
prioridades, de modo a direcionar os esforcos de melhoria e as intervencles para acoes
especificas dentro de cada instituicdo. Segundo os autores, como os instrumentos de avaliacdo
revelam as percepcbes de gestores, professores e estudantes sobre diferentes aspectos, é

possivel analisar perspectivas convergentes, em que todos concordam sobre um mesmo item,
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ou divergentes, onde ha contradicdo nas visoes dos atores. Tal avaliacdo deve ser almejada e
todos os participantes devem estar dispostos a aderir ao processo, afinal, enquanto comunidade

escolar, é fundamental o desejo de melhoria e a disposicdo para a reforma (Moro; Vinha; Morais,
2019).

Infelizmente, o que predomina no cotidiano das escolas ainda é a tendéncia a eliminar
os conflitos, abafa-los ou separar as pessoas envolvidas para que n3o voltem a se enfrentar
(TOGNETTA; VINHA, 2007; Vinha; Tognetta, 2009a). A respeito disso, a pesquisa de Vinha e
Nunes (2018) constatou um equivoco por parte dos professores quando n3o estabelecem uma
diferenciacdo clara entre as violéncias “duras”, tais como: agressoes fisicas, roubo, trafico de
drogas, abuso sexual, extorsao, etc., e outros tipos de conflito chamados de “incivilidades”,
tais como: insultos, desrespeito, provocacdes e outras agressoes verbais que se repetem
constantemente. Segundo os autores, tais indisciplinas e transgressoes sdo consideradas condutas

perturbadoras, mas ndo violentas (Vinha; Nunes, 2018).

Sabemos que a promocdo de uma convivéncia ética nas escolas nao é uma tarefa facil,

pois exige justamente um cuidado no tratamento dos problemas de convivéncia. E sobre esse

cuidado presente nas praticas docentes que trataremos nesta presente investigacdo.

1.1 Problema

A partir das vérias concepcdes de convivéncia ética encontradas na literatura e nos
documentos normativos, entende-se a importancia do tema para a educacao. Entretanto, ao se
pensar na especificidade das pedagogas que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental
de forma polivalente (lecionando todas as disciplinas para uma mesma turma), fica a divida
se existe um momento particular em suas rotinas para trabalhar intencionalmente com as
situacdes de conflito que surgem no cotidiano escolar e como tais profissionais percebem suas

praticas.

No decorrer deste trabalho pretendemos responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Como as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental percebem suas praticas docentes

para a promocdo da convivéncia ética entre seus alunos?

1.2 Hipdteses

Uma das hipdteses é que dentre as praticas docentes, hd pouco espaco no planejamento
anual para o desenvolvimento de propostas de promocao da convivéncia ética de maneira
frequente e intencional. Deduz-se que os contelidos relativos a convivéncia ética ndo foram
estudados na formacdo inicial em Pedagogia e nem aprofundados em formacdo continuada.

Pode ocorrer que algumas praticas sejam intencionais, porém acontecam de forma isolada, como
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iniciativa de algumas professoras, mas que nao se relacionam com o trabalho da escola como
um todo. Também ha a possibilidade de que, pelo fato de tais praticas ndo serem planejadas
antecipadamente, talvez ndo causem o efeito desejado pelas professoras no desenvolvimento

dos valores morais e na convivéncia ética das criancas.

1.3 Objetivos

Objetivo geral: Investigar a percepcao das professoras dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental sobre suas praticas docentes de promocdo da convivéncia ética entre seus alunos.

Para alcancar tal finalidade, temos os seguintes objetivos especificos:

1. Conhecer, a partir do relatos das professoras, que tipo de praticas docentes relacionadas
a tematica da convivéncia ética sdo realizadas em sala de aula e a sua percepcao a

respeito da frequéncia com que sdo desenvolvidas;

2. ldentificar, a partir da percepcao das professoras, se existe um planejamento intencional
da tematica da convivéncia ética ou os motivos pelos quais as docentes justificam a falta

de atividades planejadas;

3. Verificar se existem diferencas nas percepcdes das professoras de acordo com o perfil:

caracteristicas pessoais de identidade, formac3o e tipo de escola em que atua.

1.4 Meétodo

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, de carater descritivo, cujos dados foram ana-
lisados por abordagens quantitativas e qualitativas. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
- FCLAR - UNESP - CAAE: 60334122.5.0000.5400, que tem como funcdo defender os inte-
resses dos participantes das pesquisas, em sua integridade e dignidade, contribuindo para o

desenvolvimento da ciéncia dentro dos padrdes éticos.

A amostra foi selecionada por conveniéncia, a partir do convite realizado as professoras
de escolas publicas e particulares, estaduais e municipais, da capital e do interior paulista.
Participaram desta investigacao respondendo a um questionario on-line, docentes que atuam
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, professoras que lecionam para criancas do

primeiro ao quinto ano e que estao na faixa etaria dos 6 aos 11 anos.

Para responder ao problema, foi utilizado um questionario online adaptado de um
instrumento espanhol de Buxarrais (1997/2010) para a formac&o continuada de professoras em

educacdo em valores. O instrumento de pesquisa foi adequado a realidade brasileira e adaptado
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ao contexto atual, para ser aplicado de maneira remota. O instrumento original e a versao final

do questionario utilizado nesta pesquisa e se encontram nos Apéndices A e B deste documento.

Cada capitulo e cada etapa da pesquisa foram motivados por algumas perguntas como:
Que pesquisas foram encontradas sobre convivéncia? O que outras pesquisas falam sobre
praticas docentes? Que pesquisas falam sobre projetos de convivéncia e educacdo em valores?
O que as pesquisas consideram uma boa pratica? Ou por que determinadas praticas estao
ausentes das escolas? O que motiva as professoras a realizarem essas praticas? Por meio de
tais perguntas norteadoras, aos poucos pretendemos encontrar mais respostas sobre as praticas

docentes de promocado da convivéncia ética nas escolas.

1.5 Justificativa

Em todo o Brasil, profissionais da educacido tém sido desafiados a planejar acdes
que atendam as propostas institucionais da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Visando uma formacdo humana integral, o documento enumera principios éticos, politicos
e estéticos que visam contribuir para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. Destacamos aqui alguns objetivos que evidenciam a importancia da criacao de espacos

e oportunidades de convivéncia para a formacdo democratica dos alunos:

» Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com

autocritica e capacidade para lidar com elas;

» Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza;

» Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisGes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentéveis e solidarios (Brasil, 2021).

O documento sugere que para atingir a formacao e o desenvolvimento humano integral,
o educador deve compreender a complexidade e a nao-linearidade desse desenvolvimento, de
forma a romper com qualquer tipo de pensamento reducionista que o levaria a privilegiar a

dimens3ao intelectual ou a dimensao afetiva.

Ainda assim, ao se pensar a promocao da convivéncia ética enquanto um conteldo
curricular, a BNCC n3o é suficiente. Tognetta e Lepre (2022b) alertam sobre a auséncia de

discussoes sobre a diversidade religiosa, sobre as questdes de género ou da reflexdo intencional
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sobre a reducdo das desigualdades sociais nos anos iniciais da educacdo basica. Outros topicos
como o autoconhecimento, essencial no desenvolvimento do respeito a si mesmo e aos outros,

também nao estao explicitos neste documento normativo.

As autoras fazem consideracGes sobre o que ndo deve faltar no planejamento e execucao
de uma proposta curricular que visa a convivéncia ética e acrescentam aos temas estruturantes
outros objetivos intencionais da convivéncia que sdo complementares aos mencionados pela
BNCC para cada faixa etéria da Educacao Infantil aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(Tognetta; Lepre, 2022a; Tognetta; Lepre, 2022b; Tognetta; Lepre, 2022c).

Os problemas de convivéncia que ja existiam nas instituices escolares contam a partir de
2020 com um agravante: as necessarias medidas de isolamento social decorrentes da pandemia
(COVID-19). O trabalho remoto exigiu que todo o sistema educativo fosse repensado na

tentativa de atender as necessidades de aprendizagem dos alunos a distancia.

Segundo Cury (2020), houve uma desconstrucdo do nosso cotidiano, fomos tomados
por um sentimento de inseguranca e temor quanto ao nosso futuro. Esse gerenciamento do
medo e do risco afeta a todos, mas torna ainda mais evidente as desigualdades sociais e a
marginalizacdo de extensos grupos em situacao de desemprego em longas filas na busca por
600 reais de auxilio emergencial. O isolamento social suspendeu e afetou varios sistemas de
trocas, como o comércio, transportes, cultura e lazer. J& em relacdo a instituicao escolar houve
uma invasao na qual as casas se tornaram lugares reveladores do desdobramento da escola, em

uma tentativa de aproximacao entre professores e familias, como uma dupla rede de ensino.

Com a pandemia, as atividades que antes eram desenvolvidas nas escolas se mudaram
para as casas dos alunos. Considerando que grande parte dos casos de violéncia registrados
através de dentincias de violagdo dos direitos da criangas ocorrem dentro de casa (62,3%
de acordo com os dados do disque 100 de 2019), a falta da escola e o fechamento dos
servicos sociais de atendimento as familias em situacdo de risco é um indicio de que criancas e
adolescentes nao tiveram pessoas de confianca com quem contar fora de seu circulo familiar
para relatar os problemas enfrentados. Os dados do IBGE de 2019 também apontam aumento
do desemprego e de pessoas que ingressaram na extrema pobreza: 6,7% da populac3o brasileira
ou o equivalente a 13,8 milhGes de pessoas estdo vivendo na miséria (com menos de 1,90 délar
por dia) e, apesar dos estatutos e declaracdes que garantem os direitos das criancas, ainda
nao existem politicas publicas adequadas para protegé-las em seus direitos basicos de salde,

moradia, alimentacdo e saneamento basico (Lahr; Tognetta, 2021).

Diante dos novos conflitos e desafios de convivéncia que surgem a cada dia, fica
evidente que neste tempo em que vivemos, as escolas ndo tem paredes. Os estudos de educacdo
em valores indicam um caminho: para transformar a escola é preciso considerar ndo apenas
os estudantes, mas todas as pessoas que fazem parte da comunidade, oferecendo apoio
institucional e formacao relacional. A comunidade que participa de programas para a promocao

da aprendizagem socioemocional lida melhor com as adversidades (Moro et al., 2018; Tognetta,
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2020; Tognetta, 2022).

Criancas, adolescentes e adultos que tiveram maior acesso a internet e as redes sociais
durante o periodo de isolamento social se depararam com mais um desafio: o cyberbullying, as
“cyberagresses” e outras consequéncias das dificuldades de convivéncia, agora em ambientes
virtuais. Ao investigar a relacao dos problemas de convivéncia digital com o acesso aos recursos de
comunicac¢do, Farhat e Gongcalves (2022) descobriram que o fato de ndo terem computadores ou
celulares préprios ndo foi suficiente para impedir que situacdes de “ciberagressao” acontecessem.
Cerca de 4,32% dos adolescentes que afirmam terem enviado mensagens ofensivas, ameacando
ou insultando alguém pela internet ndao possuem computador em casa evidenciando que as
questdes de utilizacdo dos recursos tecnolégicos ndo sao um problema particular das familias.
Também indicam a importancia de uma formacao para a educacao digital nas escolas por meio
da discussdo de situacdes reais de conflito e de reflexdes para uma convivéncia pautada por

principios éticos em qualquer ambiente, seja presencial ou virtual (Farhat; Gongalves, 2022).

No decorrer de toda a pesquisa pudemos presenciar o afastamento e o retorno das ativi-
dades presenciais. As instituicGes escolares enfrentaram e continuam sofrendo as consequéncias
em seus espacos de inimeras situacdes adversas. Professores e alunos que enfrentaram o luto,
situacdes de faléncia, desespero, violéncia doméstica, ameacas e ataques noticiados a cada
dia. Nao se pode mais ignorar o sentimento de medo, inseguranca e outros sintomas como
a ansiedade e a depressdo. Para contornar problemas como os de saiide mental, sofrimento
emocional, abusos psicolégicos e agressoes fisicas serad necessario, além de abrir espacos de
escuta e acolhimento, também compartilhar estratégias com outros 6rgdos que fazem parte da
rede de protecdo (familiares, responsaveis e érgdos publicos como CRAS) junto com a escola
(Tognetta et al., 2022a; Tognetta et al., 2022b; Lahr; Tognetta, 2021).

Investir na promocdo da convivéncia e na formacao de professores para exercerem o seu
papel junto as acoes de defesa dos direitos das criancas é o primeiro passo para a prevencao da
violéncia, ja que a escola é a instituicdo responsavel pela “formacdo das geracées mais novas
que (ainda) podem n3o saber como viver em sociedade.” (Lahr; Tognetta, 2021, p. 74). O
trabalho da escola deve contemplar a ampliacdo de espacos de diadlogo tanto para os estudantes
quanto para os educadores expressarem seus sentimentos e coordenarem suas perspectivas de
modo a garantir apoio e sustentabilidade na aprendizagem das questdes relativas a resolucao

de problemas interpessoais e intrapessoais (Farhat; Gongalves, 2022).

Essa, certamente, ndo serd uma tarefa facil. Entretanto, esperamos que a presente
pesquisa possa contribuir para que a escola nao seja mais um ambiente hostil, mas sim, um
espaco de bem estar para todos. Passemos, entdo, a apresentacao dos capitulos que compoem

a fundamentacao tedrica deste trabalho.
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1.6 Apresentacao da fundamentacao tedrica

No Capitulo 2 apresentamos pesquisas e discussdes recentes sobre a auséncia de uma
formacdo que valorize a ética e a moral dos estudantes nas instituicoes de Ensino Superior,
tornando assim a formac3o inicial em pedagogia insuficiente para a aplicacao das atividades de
convivéncia ética. Vimos também que o processo de escolarizacdo das professoras interfere
diretamente nas habilidades para colocar seus saberes em pratica. S3o apontados estudos
que evidenciam que nem mesmo a formac3do universitaria foi capaz de transformar algumas
crencas e representacoes que as professoras herdaram de suas experiéncias escolares anteriores.
Retomamos os conceitos de Moral e Etica para caracterizar a qualidade da convivéncia
que pretendemos ver nas escolas. Ainda que um dos principais objetivos da educacao seja
proporcionar autonomia aos alunos, dependendo do paradigma de educacdo e emancipacao que
cada educador carrega dentro de si, suas intencdes poderdo se tornar invidveis. Sobre o trabalho
em relacdo a educacdo em valores nas escolas, é evidenciado em pesquisas que apontam que
todas as atividades realizadas na escola carregam julgamentos e decisdes. Mesmo nao sendo
reconhecidas pelas docentes, nao deixam de ser formas de educar moralmente, compondo assim

um “curriculo oculto”.

O Capitulo 3 reline estudos sobre as praticas escolares para o desenvolvimento de valores
morais e que contribuem para a promocdo de uma convivéncia ética. Falaremos sobre maneiras
ativas do individuo se relacionar consigo mesmo e constituir a sua subjetividade. Defende-se
que tais praticas denominadas “cuidado de si” e “escrita de si” investigadas por Foucault
culminaram no que hoje se reconhece como a busca do autoconhecimento, tao necessaria para
o desenvolvimento moral. Por fim, veremos como essas praticas morais chegaram as escolas em
propostas categorizadas por Puig como praticas procedimentais de reflexividade ou deliberacdo
e praticas substantivas normativas ou de virtude. Serdo aprofundados os pressupostos dos
modelos apresentados para uma intervencdo pedagdgica coerente e planejada e ainda qual o

preparo necessario a professora que pretende conduzir essas praticas.

Finalmente, o Capitulo 4 descreve como foi realizada a pesquisa: a metodologia
utilizada, o percurso tomado durante a revisao bibliografica, como foi realizada a adaptacdo do
questiondrio, a selecdo da amostra ou publico-alvo respondente e o eixo de investigacdes em
que este estudo estd inserido. Em seguida temos a apresentacao, a analise e a discussao dos

resultados.

Almejamos que os dados da investigacdo que agora iremos apresentar possam gerar
reflexGes as educadoras sobre suas praticas a fim de que encontrem possibilidades mais eficazes

de acdo na conducdo do propdsito que se tem de formar pessoas éticas.
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2 A formacao de professoras para a conviven-

cia ética

O nosso tipo de criatividade é a concepcdo e nascimento de um novo ser: a
pessoa no papel. E um ato natural, semelhante ao nascimento de um ser
humano (Constantin Stanislavsky).

Neste capitulo, buscaremos acompanhar algumas investigacdes que tém sido produzidas
pelas Ciéncias em Educacao em torno da formac3do de professoras para as questdes éticas e
o desafio de viver com os outros. Se queremos compreender melhor as praticas docentes e
como elas podem ou n3o promover uma melhor qualidade de convivéncia na escola, ou auxiliar
no desenvolvimento moral e ético dos alunos, é preciso compreender como essas professoras
sao formadas. Portanto, a pergunta motivadora para este capitulo é: Estariam os cursos de
licenciatura formando professoras preparadas para atuarem na promocao de uma convivéncia

ética?

2.1 A ética nos cursos de licenciatura

Segundo Esteban, Buxarrais et al. (2004) a formac&o ética e moral dos estudantes no
Ensino Superior parece ter sido esquecida a ponto de n3o ser tratada pedagogicamente. Nas
Universidades o tema se limita a transmiss3o de um cédigo ético de conduta profissional 2
ou seja, um conjunto de responsabilidades éticas e morais que surgem no exercicio de cada
profissdo, especialmente as que tém uma grande repercussao social. Na formacdo de médicos,
engenheiros ou professores, ter uma boa capacidade profissional e uma cegueira ética pode ser

desastroso para a comunidade e ndo configura o exercicio da cidadania.

Alvarez et al. (2012) apresenta em sua pesquisa uma extensa literatura que aponta
para a necessidade de se incluir nas universidades estratégias formativas sobre valores éticos e
profissionais. No contexto universitario atual, o que se busca ndo é a transmissao de um ramo do
conhecimento especifico para determinada profissdao, mas sim uma formacdo em competéncias
éticas e o compromisso social em educar para a justica e equidade. Os autores alertam para
o paradoxo académico onde os valores econémicos dominantes promovem o individualismo e
altos niveis de competitividade entre os estudantes. O estudo verificou o reconhecimento que

os estudantes tém de sua responsabilidade profissional e o quanto a dimensdo da conduta ética

2 As pesquisas que referenciam a dimens3o da conduta ética profissional nos cursos de licenciatura s3o de

origem espanhola. No Brasil ndo existe cédigo de ética para o curso de Pedagogia.
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profissional ainda esta distante, enquanto categoria de ensino e aprendizagem nas universidades

e cursos de licenciatura (Alvarez et al., 2012).

Ao investigar os caminhos para a formacdo moral da pedagoga, Rodrigues (2016)
apresenta um referencial tedrico que admite diferentes pontos de vista da filosofia moral. Ao
reconhecer esse pluralismo ético e diferentes modelos de vida moral, sua comunicac3do visa
oferecer legitimidade as mais diversas razdes que motivam as pessoas a elegerem alguns valores
e ndo outros, sem que haja qualquer tipo de coercdo. O estudo também aponta que tais
formulacGes foram majoritariamente elaboradas por homens, ou seja, o ponto de vista das
mulheres permaneceu excluido. Dessa forma o autor coloca em didlogo duas perspectivas morais:
a moral do dever, também chamada de deontologia, que se tornou o modelo hegeménico de
ética na sociedade brasileira; e a moral do cuidado, considerada uma ética feminista, que tem se
tornado um diferencial para a formac3o docente. E possivel considerar que a ética fundamentada
em principios universais ndo necessariamente descarta o outro concreto, mas pode se configurar
como um universalismo interativo que reconhece igualmente o outro generalizado e concreto.
Ao tratar do ensino de ética como uma disciplina de um campo ensinavel dentro da dinamica
das Faculdades de Educacao, é preciso permanecer atento a questao da transposicao didatica,
para que n3o se desconecte da histéria e nem limite a instrumentalizacdo das pedagogas a

operacionalizacdo dos contelidos de modo transversal.

Ribers, Balslev e Jensen (2021) também elaboram muiltiplas dimensdes da percepcdo
ética no profissionalismo. O objetivo dos autores é apresentar novas visoes didaticas dos
percursos formativos nos quais os professores aprendem ou desenvolvem as competéncias morais
necessarias a praxis pedagégica. Os novos caminhos de pesquisa discutidos no aprendizado das
praticas envolvem a colaboracdo entre varios agentes do campo: alunos, professores, lideres
educacionais e instituicdes publicas. Os profissionais envolvidos s3o capacitados para desenvolver

uma percepcdo ética concreta e enfrentar habilmente os desafios da realidade.

Dar sentido a aprendizagem ética significa considerar trabalhos e acdes formativas
que envolvam académicos, representantes sociais, culturais e administrativos, especialistas de
organizacoes empresariais para encontrar solucdes para os problemas globais. Para tornar a
experiéncia universitaria uma experiéncia de vida que influencie fortemente o desenvolvimento
moral e ético de uma pessoa em formac&o profissional, Esteban, Buxarrais et al. (2004) propde
pensar, planejar e agir juntos no sentido de superar a concepcdo errénea de uma cultura
de titulos para conseguir um emprego. Existe ainda um longo caminho pela frente para a
construcao de uma outra instituicao universitaria em que os estudantes desenvolvam ndo s6 o

seu lado profissional, mas também o comprometimento com um projeto comunitario.

Vimos nestas pesquisas a necessidade de uma formacdo de nivel universitario que
contemple as questoes morais e éticas para a atuacdo das pedagogas nas escolas. Percebemos
também que a formacdo inicial da licenciatura em Pedagogia é insuficiente para que as docentes

tenham um conceito bem definido de moral e ética a ponto de conseguirem aplicar esses
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conceitos em suas atividades de promocao da convivéncia. Levando em consideracdo que todo
o conhecimento é sempre um vir a ser que se desenvolve a partir de condicdes anteriores, ndo
se pode fixar nos estados momentaneos do conhecimento, afinal até a histéria das ciéncias
permanece inevitavelmente com lacunas (Piaget, 1973). Seguimos entdo aprofundando com
outras pesquisas que tratam da formacao continuada das professoras, que ja estdo em exercicio

da profissao, atuando nas escolas.

2.2 A formacao de professoras para as praticas pedagdgicas

Quando pensamos na formacao de professores, diversos autores defendem que os estudos
de referenciais tedricos ndo deveriam estar dissociados da pratica docente em sala de aula. A
formacdo deve servir para estimular uma perspectiva critico-reflexiva sobre o trabalho pratico,
livre e criativo do professor. Assim, é importante encontrar espacos de interacdao que permitam
que essa formacdo ganhe sentido na histéria de vida do professor, propiciando com que faca
parte de uma identidade pessoal (Névoa, 1992; Zeichner, 1993).

A obra de Tardif (2012) reline ensaios sobre sua pesquisa internacional ao longo de
vinte anos a respeito da problematica da formacdo docente. Tais ensaios revelam uma sintese,
tanto das pesquisas empiticas, realizadas junto a professores de profissao, quanto das questdes
tedricas sobre a natureza dos saberes. Desde os anos 1980, a questao dos saberes docentes
fez surgir milhares de pesquisas ao redor do mundo sobre as mais diversas concepcdes de

conhecimentos, habilidades, competéncias e o saber-fazer na pratica.

Para o autor, ndo se pode falar do saber profissional sem que haja uma contextualizacao
da sua histéria de vida, da sua experiéncia na carreira e da sua situacao dentro da escola ou da
sociedade. Outro ponto importante é saber reconhecer o trabalho do professor na interface
entre as questdes individuais e sociais. O professor é um ator dentro de um sistema que esta
sujeito a mudancas. No campo da Pedagogia, o que costumava ser bom, til ou verdadeiro
ontem, ja n3o é mais hoje. O ensino, a aprendizagem, a didatica e a pedagogia sdo modalidades
que dependem intimamente da histéria de uma sociedade e suas inimeras culturas (técnicas,
humanistas, cientificas, populares, etc.), sejam elas legitimadas ou n3o. Alids, é justamente
essa hierarquia entre poderes e contrapoderes que ird definir o que predomina na educacdo

formal ou na educa¢do informal (Tardif, 2012).

Tardif (2012) apresenta uma interpretacdo do problema da diversidade dos saberes dos
professores propondo um modelo construido a partir das categorias dos préprios docentes a
respeito do que realmente utilizam em suas praticas profissionais cotidianas. Como resultado,
grande parte do saber-fazer dos professores provém de suas familias, de sua cultura pessoal, da
escola em que estudou na infancia, das universidades ou instituicoes de trabalho, da troca entre
pares, cursos livres, entre outros. Considera-se, portanto, que o seu saber-ensinar ndo pode ser

separado do seu saber, que por sua vez também esta ligado ao juizo que este professor faz a
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respeito dos seus alunos e das instituicoes responsaveis pela constituicao desse saber. Ao longo
da sua pesquisa, o autor recolhe evidéncias de que os saberes docentes que foram herdados de
suas experiéncias escolares anteriores sdo muito fortes e persistem através do tempo, de modo
que nem a formacdo universitaria consegue abalar algumas crencas ou representacdes (Tardif,
2012).

Da mesma forma, os professores investigados nas pesquisas de Tardif (2012) também
ndo consideram todos os seus saberes igualmente. Existe uma hierarquia estabelecida de acordo
com a sua utilidade no ensino. Quanto mais utilizavel, maior é o valor atribuido ao saber e
assim sdo constituidos os alicerces para as praticas destes profissionais. Mais uma vez, prevalece
a experiéncia de trabalho no exercicio de reflexdo, reproducao, reiteracao ou retomada daquilo
que se sabe fazer (Tardif, 2012).

Castro-Carrasco et al. (2012) também evidenciam o quanto os professores se baseiam
em crencas para educar e, do ponto de vista da convivéncia, essas crencas, se n3o sao
construidas com saberes institucionalizados, podem ser frutos do que aprenderam nas suas
préprias experiéncias familiares ou mesmo com seus antigos professores, repetindo assim muitas
das acdes pelas quais foram educados ou acreditam serem boas para educar (Castro-Carrasco
et al., 2012).

Ora, se o processo de escolarizacdo, suas experiéncias familiares e suas crencas subjetivas
interferem diretamente nas suas habilidades de colocar seus saberes em pratica, como fica a
educacdo das criancas? Como as professoras lidam com os erros, conflitos e comportamentos

inesperados de seus alunos?

De acordo com a teoria construtivista, os conflitos sdo tratados como uma oportunidade
de reflexdo e aprimoramento das nossas virtudes enquanto seres humanos. La Taille (1997),
nos apresenta a visdo da teoria piagetiana que redimensionou sob varios aspectos a questao
do erro. Para o autor, a reflexdo sobre o significado do erro e suas decorréncias pedagbgicas
merece um tratamento muito mais rico do que uma simples condenacdo, ja que faz parte da

producdo do desenvolvimento humano.

O adulto que simplesmente condena todo e qualquer erro apresenta uma certa ignorancia
em relacdo a criacdo de hipdteses por parte do exercicio da inteligéncia infantil. Tal desprezo
ou desrespeito para com a inteligéncia da crianca impedem o professor de encontrar pistas
importantes sobre suas reais capacidades de assimilacdo. Além disso, quando o adulto rebaixa
a autoestima das criancas, interpretando suas ideias como tolices, pode ocorrer por parte delas

um certo abandono dos seus esforcos de pensamento e reflexdo (La Taille, 1997).

Quando pensamos no desenvolvimento dos relacionamentos, ndo basta que os estudantes
apenas aprendam a conviver, pois prezamos para que a qualidade dessa convivéncia seja ética.
Ocorre que, ao investigar os termos moral e ética, assim como a sua relacdo com a educacdo

escolar, compreendemos que essa tematica se tornou objeto de estudo e reflexdo de diversos
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ramos das ciéncias humanas e da filosofia. Veremos a seguir algumas definicdes e anélises

encontradas desde os filésofos gregos até a atualidade ocidental.

2.3 Definicoes de moral e ética

Segundo La Taille, Souza e Vizioli (2004), os trabalhos na érea da educacio que n3o
problematizam a definicdo de ética e nem confrontam tais sentidos com o conceito de moral
correm o risco de cair no erro de permanecer em uma indefinicido, como se a ética tivesse
um significado inequivoco. Em suma, ao longo da histéria e nas mais diferentes vertentes da
literatura, ética e moral podem aparecer como sin6nimos, como opostos ou como dois conceitos

distintos, dependendo do autor ou da linha de pesquisa.

Entre as ciéncias humanas, destacam-se duas vertentes que trabalham as questdes
éticas de modos diferentes: de um lado, a sociologia se encarrega de analisar os fatores sociais
e culturais; por outro lado, a psicologia do desenvolvimento moral tem como incumbéncia a
analise das variaveis psiquicas nos processos de adesao a valores morais, além da legitimacao

dos principios por tras das regras (La Taille; Souza; Vizioli, 2004).

Atualmente, temos que admitir que a palavra ética passou a ser empregada para se
referir as regras de conduta e normatizacdo em substituicdo a palavra moral, ja que esta foi
diretamente associada ao autoritarismo e a coacdo. A triste experiéncia com a disciplina de
Educacdo Moral e Civica tornou o termo assustador e proibido. O ponto chave é que, parte das
preocupacdes dos professores em relacdo aos valores morais e éticos geralmente derivam de uma
queixa de comportamento ligada a aspectos disciplinares e de respeito. Porém, mesmo diante
de tais problemas de convivéncia na escola, ainda faltam propostas pedagdgicas e educacionais
de formacao ética. No conjunto da sociedade, a escola nao chega a tratar da preocupacao ética
com a formac&o do cidaddo, ainda que este seja um dos seus propésitos (La Taille; Souza;
Vizioli, 2004; Cortella; La Taille, 2005; Tognetta, 2009).

Pensando nas peculiaridades destas palavras e possiveis desentendimentos em relacdo a
elas, decidimos abrir um espaco para aprofundar estes termos justamente pelo impacto que

causam na educacdo ao ponto de gerar discordancias nas praticas de educadoras.

Para definir conceitualmente moral e ética, Valls (2017) retornou aos gregos, ja que
Sécrates foi considerado “o fundador da moral”. Até aqui, ética e moral eram sin6nimos e
acentuavam apenas o aspecto das normas interiorizadas. Sécrates ousava perguntar se as
leis eram justas e, no seu movimento filoséfico intitulado maiéutica, como um “parteiro das
ideias”, também foi para muitos o primeiro grande pensador da subjetividade. Tal movimento
de reflexdo interior e de valorizacdo da subjetividade ou da personalidade, iniciado por Sécrates,

parece culminar em Kant no final do século XVII (Valls, 2017).

Entretanto, assim como os costumes mudam de acordo com a época, o pensamento
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de Kant também trouxe novas concepcdes de ética. Kant buscava uma ética de validade
universal. Baseado nos pressupostos do movimento iluminista, Kant apoia seus escritos na
igualdade fundamental entre os homens e busca chegar a uma moral racional (nica, que pudesse
contemplar a todos igualmente. Sua filosofia, chamada de transcendental, busca possibilidades
para que o homem encontre as condicdes e possibilidades de um conhecimento verdadeiro e de
um agir livre. No centro das questdes éticas aparece o sentido de dever como uma obrigacao

moral da consciéncia e necessidade para a liberdade (Valls, 2017).

Apesar de aparentemente abstrata, o que interessa aqui é que para Kant os contelidos
éticos nunca sao dados do exterior. Diante de cada costume, cada ordem e cada lei, Kant propoe
que o sujeito, para ser livre, esta obrigado a perguntar qual é o seu dever e agir exclusivamente

de acordo com o seu dever (Valls, 2017).

Valls (2017) separou didaticamente os problemas tedricos da ética em dois campos: uma
primeira abordagem trata dos problemas gerais e fundamentais como a consciéncia, a liberdade,
a lei, os bens, valores, entre outros. O segundo campo trata dos problemas de aplicacdo concreta
dessas questoes como a ética profissional, a ética politica, a ética matrimonial, etc. Entretanto,
assim como a sociedade se transforma, os valores éticos também podem se transformar. Os
costumes mudam e o que antes era considerado errado, em outras circunstancias podera ser
aceito. O que é tido como regra em determinadas comunidades pode ser rejeitado em outros

lugares, até dentro do mesmo pais.

Em se tratando do campo da educacdo, podemos destacar duas diferencas de sentido
para os termos moral e ética que valem ser explicitadas. Primeiramente, pode-se dizer que a
moral é utilizada para designar valores, principios e regras estabelecidas por uma determinada
comunidade ou que s3o legitimadas por um individuo. Ja ao falar em ética, a referéncia esta na
reflexdo filoséfica gerada em torno das discussdes sobre os fundamentos da moral (La Taille;
Souza; Vizioli, 2004; Tognetta, 2009).

Uma segunda definicdo implica que, apesar dos dois termos terem significados diferentes,
na pratica se tornam indissociaveis. Sob essa perspectiva, o termo ética é reservado para a
busca de uma vida boa, ou seja, para as questdes relativas a felicidade e que respondem a
pergunta: “que vida quero viver?". J& o termo moral se refere aos deveres e articula essa
perspectiva com as normas vigentes a partir da pergunta: “como devo agir?”. Em outros termos,
a ética é priorizada, mas depende de uma convencao moral, pois diz respeito a vontade ou
disposicdo das pessoas em escolher ou n3o os valores morais como formas de alcancar essa
dignidade de “uma vida boa para e com o outro em instituicdes justas” (Ricouer, 1990 apud
La Taille; Souza; Vizioli, 2004) (Tognetta; La Taille, 2008).

Nesta pesquisa, tomamos como pressuposto as definicGes da psicologia do desenvol-
vimento piagetiana: primeiro, no estagio sensério-motor, a crianca nasce com o pensamento
egocéntrico; depois, no estagio pré-operatdrio, ela passa a reconhecer o espaco do outro e a

compreender a existéncia das regras de convivéncia (conven¢des morais); por fim, ao atingir o
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pensamento operatorio, a crianca é capaz de coordenar as duas perspectivas ao mesmo tempo e
tomar decisbes que sejam boas tanto para si quanto para o outro. Deste modo compreendemos

que a aprendizagem moral se torna um pré-requisito para atingir a ética.

A questdo é que para atingir a almejada convivéncia ética, é preciso adquirir um certo
grau de autonomia. Nos ultimos tempos a palavra autonomia tem sido frequentemente utilizada
por docentes em seus planos escolares para definir o ideal de formacdo ao qual objetivam para

seus alunos. Assim, passemos a tratar deste conceito bem como outros que se aproximam dele.

2.4 Autonomia moral ou emancipacao como objetivos da educacao

E certo que todo professor almeja que seus alunos alcancem a autonomia e tenham suas
mentes emancipadas, de modo com que possam contribuir como cidaddos para uma sociedade
mais justa. Entretanto, serd que as praticas de ensinar e aprender das professoras, tanto dentro
da Universidade, nos cursos de licenciatura, quanto nas escolas com as criancas, favorecem a

educacdo para a autonomia ou a emancipacao?

Diversos autores tratam deste assunto sob perspectivas diferentes. Faremos aqui uma
aproximacao entre eles, buscando apenas as semelhancas, sem levar em consideracdo as suas
diferencas, mas o que aproxima dois conceitos, especialmente os que estao voltados para a

educacdo e as praticas pedagogicas.

Piaget (1932/1994) foi pioneiro ao tratar das questdes do desenvolvimento moral se
utilizando de um método empirico na Psicologia. A sua teoria do desenvolvimento descreve a
construcdo de estruturas que organizam as atividades mentais englobando aspectos motores,
intelectuais e afetivos que culminam no que o autor chama de autonomia. Suas pesquisas
apontaram haver uma génese da moral, uma evolucdo que comeca na anomia - quando o
sujeito ainda ndo se relaciona com as regras (ou estd completamente alheio a existéncia delas),
passando para a heteronomia - quando a regra é externa ao sujeito e é estabelecida por uma
autoridade, até alcancar a autonomia - quando o sujeito interioriza as regras ou é capaz de

cooperar e estabelecer acordos mutuos.

O fato é que a conquista da autonomia n3o ¢ algo facil. Infelizmente, nem todas as
pessoas chegam a essa tendéncia oral em suas acdes. Na maioria das pessoas, a autonomia e a
heteronomia coexistem e se revezam dependendo da situacao, portanto, raramente alguém

pode ser considerado totalmente autonomo.

Ao contrario da autonomia, o sujeito heterénomo age em funcao da obediéncia, com
medo de ser punido, entendendo que um valor moral vale apenas para um dos lados (a si ou
para o outro). Para La Taille (2001) um exemplo de pessoa de moral heterénoma é aquela que
costuma mudar de comportamento em diferentes contextos. J& a pessoa moralmente auténoma,

como afirmou Piaget (1932/1994), é aquela que, independente das pressdes sociais ou das
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mudancas de contexto, consegue permanecer fiel a seus valores e principios de acdo (Piaget,
1932/1994; La Taille, 2001; Carapeba et al., 2020).

Na teoria piagetiana a questao da autonomia do sujeito se afirma gracas ao uso da razao,
da vontade que pressupGe os aspectos afetivos e cognitivos inseparaveis e pela participacao
do individuo na elaborac3o de novos conhecimentos e novas formas de pensar. E a partir da
interacdo social, das trocas cooperativas e da sua acao sobre o mundo que o sujeito pode
estabelecer suas proprias certezas, liberando-se do que lhe foi imposto, ou ndo impondo aos

outros o que nao quer para si.

Para Piaget (1932/1994), as relagdes coercitivas impossibilitam a emancipag&o inte-
lectual, moral e afetiva, portanto a conquista da autonomia depende da oportunidade de se
usufruir de relacdes sociais que permitam o livre intercdmbio de pontos de vista. E gracas a
autonomia que o individuo se torna capaz de se opor a autoridade, seja ela dos pais, das escolas,
das igrejas ou de outras instituicGes diversas. Enfim, a teoria piagetiana “defende a democracia
contra todas as formas de autoritarismo e totalitarismo” (La Taille; Oliveira; Dantas, 1992,
p.112-113).

Vejamos agora como outros autores da area da educac3o definem o conceito de
emancipacdo. Ao tratar do tema “Educacdo e Emancipagdo”, Adorno (1995, p.139) sugere
uma discussdo sobre a questdo: “para onde a educacao deve conduzir?”. Em um didlogo
com Becker, os dois chegam a conclusao de que os propdsitos da educacdo ja nao siao mais
compreensiveis por si mesmos. Ocorreu algo com a formacdo humana no tempo em que vivemos
onde tudo requer reflexdes complicadas. O autor segue constatando que a educacdo hoje fala
mais sobre o comportamento dos individuos no mundo do que sobre alcancar um modelo ideal
preestabelecido. Talvez esse seja o motivo pelo qual as mudancas sociais nao bastam para que
o sujeito alcance a capacitacdo para a flexibilidade e para o comportamento emancipado e

critico.

Entendemos que, para esclarecer as tais “reflexdes complicadas" que Adorno (1995)
sugere, € preciso deixar claro qual é o paradigma de educacdo e emancipacdo que cada educadora
carrega dentro de si. Vimos anteriormente que, muitas vezes, os saberes e as crencas que
os professores carregam nem sempre vieram dos cursos de licenciatura, mas podem ter sido
constituidos em experiéncias escolares anteriores ou por influéncia da familia (Castro-Carrasco
et al., 2012). Essas crencas certamente se tornam orientadoras das préticas docentes, portanto
é fundamental reconhecé-las e identifica-las. Esse é um movimento que deveria estar presente

na universidade, dentro dos cursos de formacdo de professoras.

Ao estudar as origens e significados da palavra paradigma, Badia (2009) relata que o
termo surgiu no século XVIII e foi adotado pela linguistica da época para determinar modelos
de conjugacao e declinacao da linguagem. Em seguida, o uso da palavra paradigma comeca a
influenciar a filosofia da ciéncia, como por exemplo, em fisica é considerado um fator de ordem

e de ordenacao. A partir da década de 1950, outros autores interessados pela histéria e filosofia
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da ciéncia reuniram componentes da psicologia da percepcao, do relativismo linguistico e do

empirismo para propor uma nova ideia de paradigma.

Em sintese, todos os estudos sobre a nocao de paradigma apontam para uma ideia
de que “o nosso mundo se multiplica noutros mundos mais ou menos auténomos” (Badia,
2009, p. 235). Tais mundos podem se encontrar tanto no momento presente quanto ao longo
da histéria, e sdo separados de um modo incomunicavel, (im)possibilitando o designio de um
padrdo de avaliacdo entre eles. Entre possibilidades ou impossibilidades de se encontrar um
tnico mundo estavel e objetivo, a questdo do paradigma passa a girar em torno da dualidade
entre absolutizacdo (os padrdes sdo absolutos e a diversidade é mera aparéncia) e o relativismo

(a diversidade do real é aceita e nela se dissolvem todas as referéncias estaveis) (Badia, 2009).

Levando-se em consideracdo a multiplicidade de mundos, Badia (2009) evidencia o
carater retérico do paradigma, ja que, enquanto sistema de pressuposicdes absolutas carregado
de sentimentos, valores, modos de pensar e argumentar, ndo rege apenas um assunto, mas
sim um grupo de praticantes. Quando esses grupos partem das comunidades cientificas e o
paradigma adotado produz consenso, este serd um sistema de exemplos compartilhados. Como
resultado, o grupo pode adentrar no caminho do discurso competente e da violéncia simbdlica

ao tentar convencer os outros de que o seu ponto de vista é superior por meio da persuasao.

Este é o ponto que coloca maiores dificuldades na formacdo das educadoras. O com-
portamento autoritario dos adultos tende a formar um superego rigoroso e exteriorizado desde
a primeira infancia. Isso é o que Adorno (1995) chama de perpetuacdo da barbéarie. O autor
sugere uma mudanca na cultura educacional para gerar uma “vergonha” destas questdes, para
que as criancas nao sejam mais submetidas autoritariamente a violéncia e nem se sintam

inseguras por falta de orientacdo.

Em sua reflexdo acerca dos textos de Lichtenstein sobre a “autonomia”, Adorno (1995)
concorda que a prépria denominacdo do termo em si acaba por induzir a confus3o, ja que
significa autolegislacdo. O conceito traz a ideia de uma raz3o legisladora soberana para si
préprio, de modo que, tanto para a educacao como para os cristaos, esta pressuposicao do

“ser humano autébnomo” se torna irrealizavel.

No campo da politica, essa falta de autonomia se torna ainda mais critica. As pessoas
que procuram assumir ou demonstrar a sua prépria ingenuidade e imaturidade politica convertem
essa falta de emancipacdo em ideologia, mas apesar de comecarem a se sentir sujeitos politicos,
deparam-se com sélidas barreiras impostas pelas condicGes vigentes. Quando as pessoas estdo
submetidas a contextos aos quais se sentem impotentes, tanto mais se constata a alienacao do

povo em relagdo a democracia (Adorno, 1995).

Segundo Morin (2001), no paradigma da simplificacdo existe uma separacdo abso-
luta entre o sujeito e o objeto, ou seja, o sujeito é eliminado do contexto da producdo do

conhecimento cientifico e a autonomia ndo é concebivel. J4 no paradigma da complexidade,
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também conhecido como paradigma holondmico, leva-se em conta o principio de uma relacao
entre o sujeito observador e o objeto observado, assim como as interacoes com o ambiente
histérico, cultural, sociolégico e antropolégico. A partir das teorias da autoproducdo e da
auto-organizacdo é possivel reconhecer cientificamente a no¢do de autonomia (Carvalho, 1990;
Morin, 2001).

Por certo, as reflexdes realizadas por Adorno muito tém de aproximacdo com os estudos
da Psicologia Genética Piagetiana. Nota-se aqui a mesma defesa dos argumentos: o sujeito
autonomo nao age de forma individualista. A sua capacidade de autorregulacao conduz ao
pensamento critico e a coordenacao dos diversos pontos de vista, que se encaminham para
resolucOes politicas e diplomaticas que favorecem a coletividade. Os principios e valores eleitos
pelos sujeitos auténomos ou emancipados sao aqueles que incluem o melhor para si e para o

outro.
E qual o papel da docente na conquista da autonomia e da emancipacao?

Voltando aos paradigmas enquanto sistemas de valores e crencas, Badia (2009) nos
lembra que os valores se apresentam como resultado das qualidades emotivas vivenciadas em
experiéncias subjetivas. Portanto, na sociedade e na cultura contemporanea ha um pluralismo
de valores que torna impossivel a neutralidade do conhecimento. Quando falamos, estamos
sempre apoiados por um sistema de valores que nos situa e consequentemente orienta o modo

como situamos os outros em relacdo a nés.

A identificacdo e reconhecimento dos paradigmas com os quais o professor trabalha em
sala de aula e com os quais os alunos se identificam podem se tornar “objetos transicionais” em
atividades culturais lidicas e educativas. Segundo Badia (2009), se existem realidades mltiplas
onde cada um habita, com diferentes visdes de mundo, somente o teor emotivo da comocao
poderd permitir que aconteca o “salto paradigmatico”. E através da “légica do sentimento”
que uma pessoa se torna capaz de sair do seu mundo particular e realizar uma visita ao mundo

do outro.

Entendemos que o “salto paradigmatico” citado por Badia (2009) é uma das formas
pelas quais o sujeito pode sair do seu estado autocentrado e mover o seu pensamento em
direcdo a visdo de mundo do outro. Para exemplificar esse tipo de acao na atuacao docente,

descreveremos a seguir a experiéncia do professor Jacotot.

Ranciére (2002) relata uma experiéncia pedagdgica em que o professor Jacotot, peda-
gogo francés que foi exilado nos Paises Baixos, conseguiu ensinar estudantes que falavam uma
lingua de origem germanica (holandés/neerlandés) apenas forcando-os a usarem a sua prépria
inteligéncia. Nao havia uma lingua em comum na qual o professor Jacotot pudesse instruir
seus alunos naquilo que lhe foi solicitado. Entretanto, o autor afirma: “Mestre é aquele que
encerra uma inteligéncia em um circulo arbitrario do qual ndo poderé sair se ndo se tornar (til

a si mesma.” (Ranciére, 2002, p.27). Ou seja, se o mestre acreditar que o seu aluno é capaz,
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aquele que até entdo estava na condicao de ignorante, atualiza suas capacidades e se liga a um
circulo de poténcia. Portanto, para emancipar um ignorante nao é necessario ter ciéncia sobre
0 que se ensina, apenas basta que o proprio mestre tenha consciéncia do verdadeiro poder, o

potencial de adaptac3o do espirito humano 3.

Ao analisarmos a experiéncia pedagogica do professor Jacotot descrita por Ranciere,
observamos que a sua pratica se apoia justamente na ruptura com a légica classica de oposicao
entre a ciéncia e a ignorancia. Quando o autor sugere que a consciéncia da emancipacao esta
na reflexdo sobre como o ignorante adquiriu as suas capacidades e competéncias intelectuais,
pode-se dizer que esse passo sugere uma auto-organizacao, que incute no sujeito o principio da
autonomia. A emancipacdo pressupde que haja uma consciéncia de reciprocidade, que permite
que a inteligéncia se atualize pela verificacao. Assim, para que o mestre ignorante emancipe
um aluno igualmente ignorante, basta que ele proprio esteja emancipado, de modo a verificar e
fazer perguntas sobre aquilo que ainda n3o sabe. Se n3o ha sentido de igualdade entre duas
inteligéncias, o embrutecimento condena o espirito superior a jamais ser compreendido pelos
inferiores, ja que ele s6 pode se assegurar da superioridade de sua inteligéncia desqualificando

aqueles que poderiam recusar reconhecé-la (Ranciere, 2002).

As licGes de Ranciere vao na contramao de tudo o que até hoje se estabeleceu como
consenso na formacdo de uma professora, sabia, culta ou erudita. Pode-se dizer que, esse
paradigma que envolve a atuacdo da pedagoga em uma divisio de mundo onde existem
individuos sabios e ignorantes, capazes e incapazes, inteligentes e bobos corresponde a uma

visdo de mundo fundamentada na ciéncia classica.

Segundo Ranciere (2002), “duas faculdades estdo em jogo no ato de aprender: a
inteligéncia e a vontade” (Ranciére, 2002, p.25). Quando se estabelece uma relacdo de vontade
entre aluno e mestre é possivel observar se o laco intelectual entre os dois é igualitario ou
se uma inteligéncia esta subordinada a outra, ato que o autor define como embrutecimento
explicador. Para alcancar a emancipacdo, a inteligéncia deverd obedecer apenas a ela mesma,

ainda que a sua vontade esteja condicionada a uma outra vontade.

Ao tentar institucionalizar o seu método, o professor Jacotot se deu conta de que
essa forma de emancipacdo jamais poderia se sustentar nas instituicdes sociais como escolas,
exércitos e governos. Sendo o ambiente escolar um reflexo da sociedade, pode-se imaginar que
0s mesmos problemas de alienacdo de estudantes e professores em relacdo a sua participacao
democratica na escola também acontecem em outras escalas governamentais. A emancipacao
intelectual, assim como a liberdade, ndo é algo que se pode oferecer, mas sim, que se conquista,
que se pratica e que se anuncia para que outros possam se inspirar em seus passos para seguirem

seu préprio caminho. O método do professor Jacotot esta em criar a necessidade para que

3 N3o estamos falando que a formacdo n3o é importante. Para a escola é muito necessario que o professor

tenha ciéncia do que esta ensinando, estamos apenas dando destaque a outras formas de se fazer entender
que ndo sejam apenas expositivas.
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um individuo se aproprie de um conhecimento que nao tem como ser explicado. Apesar de ser
para todas as pessoas, é notavel entre os que mais sofrem pelo preconceito da n3o igualdade
das inteligéncias: negros, mulheres, criancas, pobres e todos aqueles que foram excluidos do

sistema educacional dominante (Kohan, 2003).

Por certo, essas reflexdes nos trazem a necessidade de que o docente possa tratar
dessas questoes em seu cotidiano, falar sobre violéncia, para conhecer de perto os problemas de
seus alunos e ajuda-los, conquistando assim o respeito em sala de aula, se tornado um agente
de transformac3o social (Candau, 2002; Carapeba et al., 2020).

Assim, reiteramos que educar para uma vida ética implica em autonomia nas acdes
morais, baseadas em valores como a justica, o respeito e a solidariedade, entre outros. Por essa

raz3o, passemos a tratar de como a educacdo escolar podera favorecer esta formacao.

2.5 A educacao em valores na escola

Antes de tudo nos perguntamos: Por que a educacdo em valores morais deve estar
presente nas escolas? E ainda, quais valores s3o necesséarios para a sustentacdo de uma

convivéncia ética?

A lista de problemas interminaveis que vivemos em nossa sociedade pode ser simples-
mente chamada de “crise ética”. Porém, muitos professores ainda acreditam, mesmo nos tempos
atuais, que esse tipo de educacdo deveria vir do berco, ou seja, deveria ser tarefa da familia
(Dedeschi et al., 2011; Nadai, 2019). Muito além de tentar buscar culpados entre professoras,
familias, midias e redes sociais, é preciso assumir que todos sdo responsaveis pela formacao
das criancas. Se n3o existem modelos absolutos diante da pluralidade de formas de se viver a
vida, fica cada vez mais dificil chegar a um consenso de como educar. A complexidade dos
diversos contextos sociais nos obriga a fazer um esforco a mais para se estabelecer critérios de

moralidade.

Apesar de muitas escolas nao terem nenhuma disciplina especifica, todos os documentos
normativos declaram a ética enquanto uma competéncia macro e transversal (Brasil, 1997b;
Caetano; Macedo, 2020; Brasil, 2021). Mesmo que n3o seja revelada, a educacdo moral sempre
faz parte do curriculo, pois insere-se em atividades realizadas na escola que “estdo impregnadas
de julgamentos, avaliacdes, tomadas de decisdes que envolvem outras pessoas” (Bicudo, 1982,
p.102) . Ocorre que, quando as proposicdes ndo sdo discutidas ou explicitadas, passam a formar

o chamado curriculo oculto (Vinha, 1999).

Vivaldi e Vinha (2014) relatam em sua pesquisa que os professores pareciam desconhecer
o fato de que suas atitudes, julgamentos e decisdes compunham valores transmitidos em um
“curriculo oculto”, ou seja, ndo se davam conta de que sua prdpria acdo evidenciava critérios e

escolhas relativas a moral nos espacos de convivéncia escolar. Também foi identificada uma
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concepcao superficial e reducionista a respeito de conceitos como autonomia, ética e cidadania.
Nos relatos a respeito das praticas ainda prevalece uma educacdo verbal e transmissiva,
demonstrando uma crenca implicita de que a regulacdo externa seria suficiente para a formacao

dos alunos.

Por outro lado, quando os temas sdo tratados em uma disciplina especifica, na qual
apenas se ensinam os conceitos sobre valor, ética, moral e juizos valorativos, também nao ha
garantias de aprendizagem em termos de como agir no cotidiano das relaces. A educacdo
em valores morais apenas se torna efetiva quando o sujeito consegue dar uma resposta moral
genuina que envolva os principios de justica e benevoléncia entre outros, na convivéncia
cotidiana (Bicudo, 1982; Tognetta; Lepre, 2022c).

Na perspectiva construtivista, para que os valores morais se estabelecam, a natureza do
ambiente em que as criancas convivem devera ser cooperativa e as relacGes entre as pessoas
devem ser marcadas pelo respeito muatuo (DeVries; Zan, 1998). Desse modo, a crianca podera
reconhecer, a partir da mediacao de um adulto, os estados afetivos dos seus colegas e pensar
sobre eles com base em experiéncias concretas. Quando os valores morais fazem parte das
relacOes e interacGes escolares, maiores sao as oportunidades de desenvolvimento de uma
tendéncia para a autonomia moral (DeVries; Zan, 1998; Vinha; Tognetta, 2009b; Tognetta;
Lepre, 2022c).

Para que as instituicGes escolares se tornem promotoras de uma convivéncia ética,
diversos autores defendem o planejamento sistematizado e intencional a partir de trés vias
essenciais: a via relacional - que implica no modo de ser e fazer das professoras nas relacdes
estabelecidas com as criancas e adolescentes; a via curricular - que propde atividades pensadas
para a formacdo moral com a inclusdo de uma disciplina especifica na grade, além de pro-
cedimentos interdisciplinares de reflexdao e cooperacdo; e a via institucional - que tem como
pressuposto a participacao democratica de toda a comunidade em atividades estabelecidas pela

gestdo escolar (Aradjo; Puig, 2007; Tognetta; Lepre, 2022c).

Buxarrais (1997,/2010), optou por n&o fazer distin¢do entre os conceitos de educacdo
moral e educaciao em valores, pois sob a perspectiva do referencial tedrico adotado, quando se
educa uma pessoa moralmente, sem divida esta se educando em valores. A autora parte do
principio de que a formacao para a educacdo em valores morais almejada deve ser dirigida a
todos os niveis, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Ao longo de sua experiéncia
como formadora foi constatada uma falta de preparo, tanto na formacao inicial de professores
quanto nas formacdes continuadas, ja que mesmo as escolas que trabalham com valores, ndo

realizam esse trabalho de forma sistematizada.

Para Buxarrais (1997,/2010), de acordo com a concep¢do construtivista, educar em
valores significa encontrar espacos de reflexao, tanto individual como coletivamente, para que os
estudantes possam ser capazes de elaborar, autonoma e racionalmente, seus proprios principios

e valores. Tais valores deverao guiar suas condutas e habitos de maneira coerente, ja que
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cada pessoa descobre e realiza a eleicao livre e licida dos modelos e aspiracées que poderao
lhe conduzir a felicidade. Uma vez que tenha se apropriado de suas préprias normas internas,
poderd se orientar por valores como a justica, a solidariedade, o respeito e a cooperacao,

enfrentando a realidade de modo critico.

Aprender supde a construcdo de um significado pessoal para um objeto de conhecimento.
Portanto, a escola e o professor se tornam mediadores dos processos de aprendizagem, propor-
cionando experiéncias interessantes e oferecendo acesso a aspectos culturais fundamentais para
o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Durante a infancia, quando a crianca comeca a ser capaz de perceber certas contradicdes
entre a sua educacdo familiar e as acoes pedagdgicas da escola, temos um periodo que favorece
a educacao para a convivéncia. Essa oportunidade pode ser trabalhada em conjunto entre escola
e familia de modo a facilitar a intervencdo para que as criancas passem a assumir algumas

responsabilidades diante de suas tarefas e decisGes escolares (Buxarrais, 1997,/2010).

Se a escola continuar limitada apenas a formacao do intelecto, ignorando os outros
tipos de capacidades humanas que nos constituem, o desenvolvimento das nossas escalas de
valores pessoais e interpessoais permanecera estatico ou cristalizado. A escola pode se tornar
um espaco propicio para tomadas de decisdes baseadas em valores discutidos e validados
coletivamente. Continuamente vivemos conflitos de valores, tanto com nds mesmos quanto
com os outros. A escola pode trabalhar com uma série de procedimentos que irdo permitir um
gerenciamento dos conflitos de valores por meio do didlogo para a elaboracdo de principios e

normas de maneira democratica (Buxarrais, 1997,/2010).

Ainda sob a ética piagetiana, a educacdo em valores ou para uma convivéncia ética tem
um ponto ao qual se quer chegar: a autonomia moral. Tognetta e La Taille (2007), alertam
para um fato importante: Piaget se referiu ao “desenvolvimento moral” em toda sua obra,
inclusive tratando como “moral” a personalidade formada como apice do desenvolvimento
afetivo. Contudo, tal desenvolvimento tido como energia da ac3o, revela o poder da “vontade”
do sujeito, ou seja, o seu querer presente nas suas escolhas morais. A busca pela atribuicdo
de sentido as nossas acoes é inspirada pela energia da afetividade. Essas acoes configuram a
nocao de ética quando s3o motivadas pela razdo e uma tomada de consciéncia com a intencao

de sermos pessoas melhores (Tognetta; La Taille, 2007; Tognetta, 2009).

Neste sentido, é reconhecido o papel da identidade (do Eu) enquanto o conjunto das
imagens que os individuos fazem de si mesmos e que revelam suas orientacdes pessoais, ou
tudo aquilo a que se atribui valor. Assim, compreender os sentimentos enquanto o que nos
move a agir € o mesmo que entender a identidade: nossos conjuntos de valores, normas, ideais,
pessoas que nos servem de modelo ou a quem admiramos e pessoas que nos envergonham e
provocam indignacgdo. (Ricouer, 1990; La Taille, 2002; Tognetta, 2009).

Bem, vimos até aqui aspectos importantes da relacdo entre a formacdo das professoras

com suas experiéncias, saberes e praticas em sala de aula. Vimos também que a condicdo
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para se alcancar a autonomia e a emancipacao estd intimamente ligada com as relacdes
de cooperacao e reciprocidade, de forma que nao haja demonstracdo de superioridade ou
autoritarismo. Portanto, esta clara a necessidade de que as professoras passem por experiéncias
formativas e colaborativas que possam lhes instrumentalizar para auxiliar na formacao da
personalidade ética de seus alunos. Além da dificuldade em identificar e distinguir as diferentes
formas de manifestacdo de problemas de convivéncia na escola, as professoras muitas vezes ndo
se d3o conta do seu préprio envolvimento nessas situacoes. Passaremos a discutir tais questdes
- sobre as praticas docentes para a promocdo da convivéncia, bem como a formacao docente

para que tais acdes sejam utilizadas.
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3 Praticas de promocao da convivéncia ética

Com um bom roteiro, vocé pode fazer um bom filme ou um filme ruim. Com
um roteiro ruim, vocé sé terd filmes ruins (Laurence Olivier).

Vimos anteriormente diferentes concepcoes tedricas de ética e moral.Vimos também os
paradigmas de autonomia e emancipacdo na formacdo de professoras e como essas concepcdes
podem interferir na educacdo em valores das criancas. Veremos agora como estas teorias
podem ser trabalhadas na pratica. As perguntas motivadoras para este capitulo sdo: Que tipo
de praticas com propdsitos éticos podem ser realizadas na escola? E que tipo de trabalho as
professoras deveriam realizar em sala de aula no sentido de contribuir para o desenvolvimento

do carater dos alunos?

Em nossos estudos pudemos notar o desenrolar de todo um processo histérico em
que diferentes civilizacGes se utilizam de maneiras ativas de relacionamento consigo mesmo,
constituindo assim a sua prépria subjetividade na busca por um ideal ético. No movimento dos
seus Ultimos escritos, Foucault se volta para a constituicao de um sujeito auténomo e livre. Para
isso, 0 autor apresenta os processos de subjetivacdo, de objetivacdo e revela como o sujeito
pode se compreender e legitimar a sua relacao com a verdade. Entao, determinados tipos de
conhecimento passam a ser pensados como um processo de autoformacdo na qual o individuo
se torna capaz de constituir a si mesmo (Foucault, 2004). Pode-se dizer que este processo
culminou no que hoje se reconhece como a busca do autoconhecimento, da sinceridade consigo
mesmo e da auto-estima tao necessarias na psicologia para o desenvolvimento moral de uma

pessoa.

Segundo Jappe et al. (2012), as mais antigas aspiracdes éticas do pensamento ocidental
a respeito do “conhece a ti mesmo” e do “cuidado de si”, que foram estudadas por Foucault
também permitiram a Puig operacionalizar um conjunto de técnicas e procedimentos que, na
modernidade, culminaram no surgimento da ideia de individualidade. A génese desse conceito,
segundo Puig (2004), vincula as técnicas de si a outras concepcdes elaboradas pela filosofia
ocidental sobre identidade, a individualidade e o dever ético de desvenda-la. O autoconhecimento,
a autoestima, a sinceridade consigo mesmo, autoavaliacdo e autorregulacdo, apds passarem
por inlmeras mudancas, se tornaram formas de se alcancar uma plena autenticidade que mais

se aproxima de um ideal ético de reflexividade e que inclui a autorrealizacdo pessoal.

Veremos neste capitulo os conceitos foucaultianos das “praticas de si”, “cuidado de
si” e "escrita de si”, fundamentados em seus estudos da antiguidade e como esses conceitos
se relacionam com as praticas morais descritas na literatura a partir de Puig (2004) como
potenciais para a formacdo em valores ou a convivéncia ética nas escolas. Ambos autores

apontam que tais praticas sao capazes de gerar uma transformac3o, ou seja, uma mudanca no
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modo de pensar e de se relacionar consigo mesmo e com os outros.

3.1 As praticas de si: o cuidado de si e a escrita de si

O cuidado de si é uma atitude, para consigo mesmo, para com os outros e para com o
mundo. E também uma forma de atencdo, ou seja, implica em converter o olhar do exterior,
dos outros ou do mundo para “si mesmo” e estar atento ao que se pensa. Designa acoes
exercidas de si para consigo, nas quais nos assumimos, nos purificamos, nos transformamos e
nos transfiguramos. Este cuidado reline uma série de praticas que sdo exercicios presentes na
histéria da cultura, da filosofia, da moral e da espiritualidade ocidentais tais como a meditacao,

a memorizacdo do passado, os exames de consciéncia, etc. (Foucault, 2006).

Foucault (2004) reconheceu a importancia do discurso ao tentar compreender a existén-
cia das palavras e da escrita em uma cultura como a nossa. A andlise das praticas discursivas
permitiu com que ele pudesse acompanhar os eixos da formacao dos saberes, das relaces de
poder e do reconhecimento dos sujeitos escapando do dilema entre ciéncia e ideologia. Foucault
observa o sujeito enquanto produto das relacdes de poder e percebe que o exercicio do poder

estd sempre ligado a dois elementos: a subjetividade e a verdade.

Aqui o conceito de verdade assume o carater de sinceridade para consigo mesmo, aquilo
que faz sentido diante da sua existéncia. Implica na compreensdo de que, diante de um embate,
a verdade pessoal de um individuo pode ser completamente diferente ou oposta a do outro.
Entdo, qual é a verdade que esta por tras de uma disputa de poder? Nestes processos é possivel
compreender a dinamica relacional por meio da anélise dos discursos e identificar as coercdes,

violéncias e constrangimentos tdo comuns nos ambientes escolares.

Em seu “ensaio”, Foucault entende a experiéncia transformadora de si mesmo como
uma atividade filoséfica em que o pensamento sobre si lhe permite que encontre a sua prépria
verdade e n3o apenas se aproprie de forma simplificada do que passou pela experiéncia de
outrem. Seus livros sdo experiéncias nas quais o autor assume que experimenta mudar em
si mesmo o modo de pensar e, portanto, ao finalizar uma publicac3o, sai dela transformado
(Aquino et al., 2014).

As praticas de si descritas sdo processos de intensificacdo da subjetividade. Dentre elas,
a escrita assume uma importante funcao na estética da existéncia e no dominio de si e dos
outros. E a partir da escrita que uma outra possibilidade se apresenta ao individuo: a analogia
entre as producdes artisticas e a existéncia humana, ou seja, atribuir valor a prépria vida como

se fosse uma obra de arte (Pinho, 2010).

Tomar notas sobre si mesmo, escrever tratados e cartas aos amigos sao exemplos de
exercicios de si que poderao ser relidos a fim de reativar as verdades necessarias no decorrer de

um percurso. Cuidar de si se torna uma atividade de escrita constante, uma vigilancia, uma
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certa introspeccdo. As cartas escritas servem de recordacdo daquilo que o individuo fez, como
um exame de consciéncia para verificar se o que foi feito corresponde-se com o que havia

previsto fazer.

A escrita de si, segundo Foucault fornece instrumentos de anélise para o educador que
exerce o seu papel intelectual de estudar e problematizar o momento presente (Aquino et al.,
2014). O fato é que, no caso da escrita de si, temos uma pratica aceita e consolidada que
corresponde a uma acao cotidiana da escola e que muito pode colaborar para a promocdo da

convivéncia ética.

Trata-se de desenvolver uma percepcdo que permita localizar onde estao os pontos
fortes e os pontos frageis, no relacionamento com o outro e consigo mesmo. Registrar e
descrever suas proprias percepcoes deveria ser o papel de qualquer sujeito para consigo mesmo
e ndo apenas funcdo do educador. Ao indagar: “Como interpreto as informacdes, as verdades
que chegam até mim? Quais critérios de validacdo utilizo para compreender determinada
verdade?” o sujeito se inquieta, traz a ddvida e a transformacdo. Cabe ao educador, se manter

isento, buscando o lugar do observador e ndo da verdade universal (Momesso; Monteiro, 2019).

O “cuidado de si" revelado por Foucault (2005) também pode ser relacionado ao valor
de si mesmo que pretendemos alcancar com os exercicios de autoconhecimento. Segundo
Tognetta (2009): “S6 quem se conhece pode dar valor e ver dignidade em si mesmo. Por sua
vez, quem vé dignidade em si mesmo pode ver dignidade no outro e isso, é formac3o ética”.
Baseada nos estudos de Ricouer (1990) e La Taille (1997), a autora afirma que este “valor de
si” atua como uma espécie de estima, mas que para se tornar moral, é preciso um investimento

em contelidos dessa natureza.

Vejamos agora como essas praticas podem vir a fazer parte das atividades escolares.

3.2 As praticas morais

Puig (2004) apresenta o conceito de “pratica” como uma unidade educacional complexa,
que nao separa o sujeito de seu meio sociocultural. Seu objetivo é criar uma nova unidade de
analise para superar tanto o subjetivismo da educacdo moral, como processo de desenvolvimento
individual, quanto o objetivismo da educacdo moral, como processo de socializacdo cultural ou
comunitaria. Seu modelo se aproxima de uma intervencdo pedagdgica coerente e planejada,

que abre espacos de experiéncia formativa.

Ao observar escolas que trabalham com a educacdo moral seguindo o pressuposto da
clarificacdo de valores, Puig (2004) defende a proposta das praticas morais em dois modelos
complementares que serdo apresentados a seguir: as praticas procedimentais e as praticas

substantivas.

As praticas procedimentais podem ser de reflexividade ou de deliberacdo e consideram
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os acontecimentos do cotidiano onde ha divergéncia de opinides. Nestes procedimentos um
espaco é aberto para a expressao e criatividade moral dos sujeitos em um processo dialégico,

reflexivo e criativo.

3.3 Praticas Procedimentais de Reflexividade:

A caracteristica principal destas praticas é a oportunidade de refletir sobre algo que
n3o foi previamente estabelecido. Representa uma forma de se trabalhar as aspiracdes éticas
do conhecimento e do cuidado de si. A operacionalizacdo reline técnicas que favorecem o

“conhecer-se e o dirigir a si mesmo” e outras ideias para “compreender-se enquanto individuo”.

Para Puig, Barros e Alcarraz (1998), desde que os modelos educativos baseados em
valores absolutos entraram em crise, uma nova concepcdo relativista de valores passou a vigorar.
Entdo, ndo se pode mais aceitar uma solucao generalizavel para os problemas morais. Diante
de conflitos reais, sejam eles objetivos ou subjetivos, é preciso reconhecer que a solucdo devera
surgir pela decisdo dos sujeitos envolvidos. E como toda decisao é individual, pouco pode ser
“ensinado”. Portanto, do ponto de vista pedagogico, a acdo sistematica do educador se torna
limitada a um processo de clarificacdo de valores pessoais. O objetivo educativo deve ser o de
proporcionar experiéncias que favorecam o autoconhecimento, a conscientizacdo dos valores
preferidos e o comprometimento com estes mesmos valores na relacio entre as pessoas com as

quais os alunos convivem.

Entre os procedimentos de reflexividade s3o citados: a auto-observaciao, como a ca-
pacidade de recolher informacGes sobre si mesmo; a autoavaliacdo, como a capacidade de
reconhecer e valorizar o que ja se consegue realizar a partir de um referencial prévio; e a

autorregulacdao, como a capacidade de fazer escolhas baseadas nos seus préprios principios.

Puig (2004) ainda sugere que como resultado destes procedimentos de reflexividade, os
sujeitos possam chegar a alguns “produtos”, ou seja, a construcdo de algumas estruturas que
o definem enquanto sujeito, como por exemplo: a consciéncia de si e o autoconceito como
a elaboracdo de um perfil tracado quando o sujeito se mostra aos outros. Com o tempo, se
estabelece uma identidade do eu, formada pelo conjunto das experiéncias vividas no passado,
no presente e um vislumbre do direcionamento para o futuro: “quem eu sou e quem desejo ser?".
Todo esse processo que sintetiza tracos pessoais, atitudes, valores e habitos reflete diretamente

na constituicdo do carater, ou seja, o modo de ser caracteristico de cada individuo.

Ao dirigir um esforco pessoal para o conhecimento e cuidado de si, o sujeito terd a
oportunidade de clarificar seus préprios valores e a possibilidade de alcancar a autorrealizacao,
a autenticidade, a autoestima e a exceléncia. O quadro 1 apresenta alguns exemplos de praticas

escolares de reflexividade.
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Quadro 1 — Exemplos de praticas escolares de reflexividade

= Os trabalhos com a imagem corporal;

» A anélise das mudancas fisicas e atitudinais;
» A confeccdo de textos autobiograficos;

» Os exercicios de autoavaliacdo;

» As entrevistas pessoais;

= Técnica de entrevistas;

» O estabelecimento dos préprios sentimentos e pontos de vista em situacoes

de conflito;

» Os exercicios de autorregulacdo.

Fonte: (Puig, 2004, p.101)

3.4 Praticas Procedimentais de Deliberacao:

S3o caracterizadas a partir de uma pergunta ou questionamento sobre uma situacao
conflitiva inédita e que ird mobilizar a criatividade na elaboracdo de novas respostas. Para Puig
(2004), a deliberacdo envolve de maneira complementar tanto o juizo como a compreenséo da
realidade. O papel docente nestes casos é de garantir que o didlogo seja respeitoso entre todos
os participantes para que as manifestacoes pessoais sejam positivas e construtivas, além de
contribuir para o entendimento e soluciao dos problemas em questdo. O quadro 2 apresenta

alguns exemplos de praticas escolares de deliberacao.
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Quadro 2 — Exemplos de praticas escolares de deliberac3o

As assembléias de classe;

A resolucdo de conflitos e a mediacdo escolar;

As sessdes de debate;

A consideracao de questdes curriculares e vitais;

A discussao de dilemas;

Os exercicios de role playing (dramatizacdo);

Os exercicios de compreens3o critica.

Fonte: (Puig, 2004, p.124)

Tais procedimentos devem contemplar situacoes em que ocorrem divergéncia de ideias
e exaltacdo dos animos dos envolvidos. A busca por solucdes, tanto em dilemas hipotéticos
como nos reais deve ser delegada aos diretamente envolvidos no conflito, de forma que o acordo

estabelecido seja justo e validado por todas as partes.

Ao pensarmos sobre alguns exercicios descritos por Foucalt (2014), como o de imaginar o
pior para se preparar para enfrentar os acontecimentos de uma forma ética, podemos estabelecer
um paralelo entre esta pratica de si e as praticas morais pesquisadas por Puig (2004). Em
escrituras da antiguidade, os erros eram considerados erros de estratégia e nao faltas morais.
Diante dos insucessos, a pratica de rememoracao dos atos cometidos durante o dia permite
medir a distancia entre o que foi feito e o que deveria ter sido feito. Rememorar as leis e regras

de conduta se constitui uma atitude preciosa a se realizar a cada fim de dia (Foucalt, 2014).

A proposta de se usar histérias curtas, os chamados dilemas morais, que se referem a
fatos problematicos que apresentam um conflito de valores é apresentada como uma estratégia
de educacao moral. Tais situacOes, especialmente os casos reais, ao serem tratados na escola
apresentam maior interesse por parte dos alunos, ja que a discussdo de temas onde foram

vivenciados conflitos pode oportunizar o desenvolvimento moral e futuras tomadas de decisao.

As praticas substantivas tratam de atividades rotineiras e previstas no calendario
como festividades, trabalhos em grupo, excursdes que trazem em sua esséncia oportunidades
de se apurar o olhar e exercitar as virtudes como a responsabilidade, a solidariedade, o respeito

e outros valores morais desejaveis para a consolidacdo de uma convivéncia ética.
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3.5 Praticas Substantivas de Virtude:

Puig (2004) define virtude como uma qualidade singular ou forca que concede valor a
cada coisa ou a cada ser. Quando se trata das virtudes dos seres humanos, destaca que s3o
um conjunto de disposicdes admiraveis, adquiridas por um esforco moral pessoal que delineiam
o carater de um sujeito. O trabalho com as praticas de virtude nas escolas contribui para a
formacdo de um conjunto de condutas virtuosas. Para que essa formacdo aconteca é necessaria
uma atitude de protagonismo dos estudantes e cooperacao entre todos os envolvidos. Estao
relacionadas a necessidade de convivéncia do grupo e ao incentivo para os trabalhos escolares
e para a vida da coletividade. Durante a execuc3do de tais tarefas, os alunos sdo convidados a
exercitar o senso de responsabilidade, comprometimento e solidariedade. O quadro 3 apresenta

alguns exemplos de praticas escolares de virtude.

Quadro 3 — Exemplos de praticas escolares de virtude

» Métodos de aprendizagem cooperativa;

» Realizac3o e revisdo das tarefas de classe;
» Festas e celebracoes;

» Realizacdo de projetos;

» Formacdo de grupos de trabalho.

Fonte: (Puig, 2004, p.149)

3.6 Praticas Substantivas Normativas:

Para Puig (2004), a discussdo sobre as normas nas escolas ndo se refere somente ao
que é imposto ou o correto a ser feito. Fazer com que sejam conhecidas, compreendidas e
legitimadas por todos exige um trabalho baseado no respeito mituo e na cooperacdo, ja que,
se forem aplicadas de maneira equivocada, serdo certamente transgredidas. A formulacdo das
normas enquanto aspectos necessarios para a vida em sociedade devem incorporar os valores

indicados para a regulacdo da conduta humana nos mais diversos contextos.

As praticas normativas estao presentes em todas as atividades escolares e podem
surgir em qualquer momento de forma nao programada. Podem ser trabalhadas de maneira
deliberativa, para a tomada de consciéncia sobre sua importancia, ou de maneira substantiva,
quando aparecem em situacoes ja previstas e que aos poucos sao assimiladas no decorrer do

uso cotidiano. O quadro 4 apresenta alguns exemplos sobre a aprendizagem, a deliberacdo e a
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reflexividade em relacdo as normas em atividades escolares.

Quadro 4 — Exemplos de préticas escolares normativas

Aprender a usar normas

» Normas que regem as demais praticas de valor;

= Normas que regem a vida escolar em todos os detalhes.

Deliberacao e reflexividade sobre normas

» Atividades para trabalhar o conceito de norma;

» Atividades para abordar as normas civicas, de circulacdao ou outros cédigos;
» Atividades de revisao das normas da classe;

» Atividades para analisar problemas de respeito a alguma norma escolar;

» Atividades para explicar as normas de algum espaco ou lugar n3o habitual

(saidas, excursbes, acampamentos escolares);

= Atividades previstas de transgressdo de normas (carnaval).

Fonte: (Puig, 2004, p.174)

Para além das praticas escolares, existe ainda a tarefa de ampliar a visao dos estudantes
para a compreensao de que as normas s3o estabelecidas de diversos modos por diferentes grupos
culturais. Portanto, podem variar de acordo com uma época, um lugar, uma determinada etnia,
convencao religiosa, etc. Nestes casos, as discussdes podem se basear em torno de histérias ou

dilemas hipotéticos em que as questdes relativas as normas estejam em jogo.

Da mesma forma, as atividades culturais como visitas a museus, teatros e exposicoes
sdo riquissimas para a contextualizacdo de normas que diferem das que s3o aplicadas no
cotidiano familiar ou escolar dos estudantes. H4 também muitas possibilidades de quebra de
regras preestabelecidas, como por exemplo, o dia do brinquedo ou o dia sem uniforme em que

as criancas podem ir para a escola de pijamas ou vestidas com fantasias.

Mas, quem conduz as praticas de valores e virtudes se ndo sao “ensinadas”?
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3.7 O preparo das professoras: vivenciar a experiéncia para conduzir
as praticas

A proposta de Buxarrais (1997/2010) para uma educa¢do em valores concilia uma
formacdo tedrica aos educadores que ofereca subsidios para as suas acdes praticas. Segundo a
autora, o professor que modifica suas praticas sem interiorizar a teoria acaba por se utilizar das
novas técnicas para continuar aplicando a teoria anterior. Por outro lado, toda nova teoria s6
se internaliza completamente quando existe a possibilidade de realiza-la na pratica. Grande
parte dos profissionais que nao compreendem ou n3o se identificam com a teoria geram mais

questionamentos quanto a sua aplicabilidade de carater pratico.

Segundo Maia (2019), ao observar os relatos de professores sobre a educacdo em
valores, muitos ainda questionam se seria tarefa dos professores e da escola educar moralmente.
Ainda existem nos dias de hoje educadores que estabelecem uma separacao entre as questoes
vinculadas as disciplinas do curriculo e a educacao em valores, dando a entender que os valores

morais e éticos deveriam ser considerados atribuicdes de responsabilidade familiar.

Em um estudo de caso sobre a relacao escola-familia no desenvolvimento moral de
uma crianca considerada “dificil”, as autoras Nadai, Vicentin e Bozza (2015) apontam que
as duas instituicdes sdo responsaveis pela educacdo da crianca de formas complementares,
pois uma se refere ao espaco privado e outra aos espacos publicos. Entretanto, alertam com
relacdo as implicacdes pedagdgicas que podem ocorrer quando o professor nao se coloca como
figura de autoridade e apenas transfere a resolucdo dos conflitos para a familia. Neste caso, o
ambiente escolar foi considerado autocratico, pois ndo oferecia reflexdo sobre as regras e nem
abria espaco para acolher os sentimentos dos alunos. Eram aplicadas sancoes expiatérias e
ainda a culpabilizacao da familia, que por despreparo também endossava um estilo de educacdo
autoritaria. Tais condicOes nao s3o propicias para o desenvolvimento do respeito mutuo, que

costuma ocorrer nas relacdes entre iguais e ambientes cooperativos.

Primeiramente, o professor devera reconhecer que na contemporaneidade, o seu papel
em sala de aula ndo pode mais se reduzir ao dmbito cognitivo (Brasil, 2021; Buxarrais,
1997/2010). Muito além dos conteldos relativos as disciplinas curriculares, ao professor da
atualidade é solicitado que se torne um facilitador da aprendizagem e um organizador dos
trabalhos em grupo. Também é necessario que saiba zelar pelo equilibrio psicolégico, afetivo e
integracao social de seus alunos. Neste sentido, o quadro 5 apresenta algumas sugestoes aos
docentes que pretendem refletir sobre o desenvolvimento de suas préprias capacidades como

forma de superar os desafios praticos em sala de aula.
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Quadro 5 — Sugestdes de capacidades a serem desenvolvidas pelos docentes para superacao

dos desafios pedagdgicos da contemporaneidade

» Capacidade de criar um clima escolar adequado, favoravel ao dialogo;

» Capacidade de criar situacdes onde problemas e contradicdes sejam identifi-

cados;

» Capacidade de escutar, de aconselhar e de ajudar na formacao ou na clarifi-

cacao de valores;

» Capacidade para construir um modelo tedrico préprio e adaptado a situacao

educativa real;

» Capacidade de motivar os grupos e de analisar o seu funcionamento, compre-

endendo o sentido e a dinamica das situacGes geradas em sala de aula;

= Capacidade de trabalho reflexivo sobre a sua prépria conduta pessoal, questi-

onando a si mesmo sobre sua pratica docente;

» Capacidade de se manter neutro diante de tendéncias ou alternativas peda-
gbgicas, permitindo que os alunos descubram diferentes solucGes sem a sua

influéncia:

» Capacidade de criar atividades especificas as necessidades de desenvolvimento
da confianca em si mesmo, que sejam adequadas as particularidades dos

alunos;
» Capacidade de conduzir e mediar discussGes morais;
» Capacidade de ter um autoconceito positivo;

» Capacidade de enfrentar situacoes potencialmente conflitivas.

Fonte: (Buxarrais, 1997/2010)

Assim como em Puig (2004), o modelo de educacio elaborado por Buxarrais (1997/2010)
também estd baseado na construcdo autonoma e racional dos principios, normas e valores.
Trata-se de trabalhar com a dimensdao moral da personalidade, fomentar sua autonomia,
capacidade de didlogo e razdo. Neste sentido, a autora reuniu em sua proposta as estratégias

para o trabalho docente detalhadas no quadro 6.
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Quadro 6 — Estratégias para o trabalho docente

» Estratégias de autoconhecimento, expressao e desenvolvimento da perspectiva
social: clarificacdo de valores, exercicios autoexpressivos, jogos simbdlicos de

representacdo de papéis (Role-Playing Games) e estudos de caso;

» Estratégias para o desenvolvimento do juizo moral: discussdo de dilemas
morais, diagndstico da situacao, reconhecimento de alternativas e previsao

de consequéncias;

» Estratégias para a andlise e compreensdo critica dos temas moralmente

relevantes: construcdo conceitual e comentario critico de texto;

» Estratégias orientadas para o desenvolvimento de competéncias autorregula-

doras: habilidades sociais, autorregulacao e autocontrole da conduta;

» Técnicas grupais ou dinamica de grupos para mudanca de atitudes através

da participacdo ativa e técnicas de modelagem;

= Técnica de entrevistas.

Fonte: tradugdo feita pela autora de Buxarrais (1997,/2010, p.41)

No Brasil, pesquisadores ligados aos grupos de trabalho associados a psicologia da
moralidade de varias universidades do pais se reuniram com o objetivo de identificar projetos
bem-sucedidos de Educacdo em Valores ou de Educacdo Moral em escolas publicas. Depois de
mais de dois anos analisando as caracteristicas dos 1.062 projetos enviados, foram selecionadas
13 experiéncias que obtiveram destaque por sua originalidade, bom funcionamento e localidade.
Dentre os projetos apresentados diversos foram os temas tratados como a prevencao a violéncia
escolar e bullying, cidadania e preservacdo ambiental, além do trabalho de clarificacao e
incorporacdo de valores morais como o respeito, a solidariedade e a cooperacao de forma

autdnoma pelos estudantes (Menin; Bataglia; Zechi, 2013).

Deste estudo foram descartadas as iniciativas isoladas, sem finalidades claras ou em que
o foco estava no controle disciplinar dos alunos e n3o na construcao dos valores em si. Outro
ponto importante registrado pelas autoras é que a educacdo moral nao deve ser vista como
uma atividade extraescolar ou de apenas um professor. Parte do sucesso atribuido aos projetos
ocorre pelo seu carater de transversalidade, pelo atendimento e resolucdo de um problema
concreto em que tanto os agentes educacionais quanto os estudantes se tornam protagonistas

das mudancas necessarias. Para que seja duradoura, a construcdo das ideias e principios devera
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ser coletiva e descentralizada, de modo que a escola como um todo assuma como func3o a
educacdo em valores, contagiando todo o corpo docente e se estendendo a comunidade (Menin;
Bataglia; Zechi, 2013).

A partir dessas pesquisas citadas, fica evidente que o trabalho com a educacdo em
valores n3do se baseia na transmissao de saberes, mas na experiéncia vivida dos alunos que

precisam se autorregular para que possam colocar em pratica aquilo que aprendem.

Para Larrosa (2002) saber da experiéncia se distingue de todos os outros saberes como
o saber cientifico, o saber da praxis e o saber da informac3o. E por meio do saber da experiéncia
que o sujeito vai dando sentido ao que lhe acontece ao longo da vida e isso nem sempre trata
da verdade do que sdo as coisas, portanto suas caracteristicas essenciais se opdem ao que se

entende por conhecimento.

Por se tratar de um saber pessoal, subjetivo e particular, mesmo que duas pessoas
vivenciem o mesmo acontecimento, a experiéncia de cada uma nao sera a mesma. A experiéncia
é 0 meio de saber com o qual o sujeito se apropria do mundo, um meio que forma e transforma
a vida. Entretanto, hd que se diferenciar a ideia de experiéncia do que a ciéncia objetiva
converteu em experimento. O experimento é algo genérico e repetivel, enquanto a experiéncia
é singular e irrepetivel, pois acontece sempre como se fosse a primeira vez (Larrosa, 2002). O
autor critica o excesso de informac3o, o excesso de trabalho e outras posturas que estdo na
base da aprendizagem significativa, como por exemplo a obrigatoriedade de ter uma opinido.

Segundo o autor, esses excessos ndo permitem que a experiéncia aconteca.

Larrosa (2002) e Kohan (2017) afirmam que é a experiéncia, e ndo a verdade, que da
sentido a educac3do. Apoiados nas ideias de Foucault, em que o ato de colocar a experiéncia
em palavras permite que o sujeito liberte-se de certas verdades impostas por autoridades ou
de obrigacdes que nao fazem sentido. Tais autores falam justamente de uma possibilidade na
educacao de transformar o que se sabe, desprendendo-se dos consensos antecipados e n3o
apenas transmitindo o que ja é sabido. Deste modo pode-se considerar que a experiéncia e o
sentido na educacdo sao fatores que auxiliam na organizacao do conhecimento adquirido e na

busca pela emancipacao.

Em uma aproximacao com a teoria piagetiana, em uma determinada fase do desenvol-
vimento, a crianca n3o compreende o porqué das regras. Ela precisa de experiéncias concretas
para pensar sobre si mesma e sobre os outros. Entao, seus julgamentos sobre o que é certo
ou errado, sobre o que é bom ou mau passam a ser construidos a partir do que é observavel
(Piaget, 1932/1994; DeVries; Zan, 1998; Tognetta; Lepre, 2022c).

A partir do conceito de experiéncia de Larrosa (2002) é preciso lembrar que, seja como
escrita de si ou como escrita autobiografica, o ato de colocar a experiéncia vivida em palavras
muito pode auxiliar para que os valores morais passem a fazer sentido na vida das pessoas. O

mesmo procedimento pode ser aplicado tanto com criancas, em relacao as regras escolares,
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como na formac3do de professores ao nos questionarmos quais principios existem por tras de

cada convencao ou dilema moral.

Ao pensar justamente em solucdes e alternativas de praticas pedagdgicas bem sucedidas
para a formacao em valores e para uma convivéncia ética que seja pautada na autonomia e
emancipacao dos sujeitos é que surge a necessidade e a importancia deste estudo. Promover a
convivéncia para a construcdo de valores como cooperacao, respeito, justica e solidariedade,
mas principalmente para n3o ter que combater a violéncia. Assim, no préximo capitulo sera
apresentado o método utilizado para identificar as praticas pedagogicas decorrentes das trocas

de experiéncia entre pesquisadores e professoras.
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4 A Pesquisa

Sinto-me nascido a cada momento para a eterna novidade do mundo
(Fernando Pessoa).

Temos no Brasil, importantes marcos legais que destacam a importancia do trabalho
voltado a convivéncia nas escolas como a Constituicdo Federal de 1988 que discorre sobre os
direitos e deveres de todos os cidad3os brasileiros e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de

1990 que, conforme o artigo 227 diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracio, violéncia,
crueldade e opressdo (Brasil, 1990).

Outros documentos norteadores da educa¢do como a LDB (Lei n. 9.394 de 20 de
dezembro de 1996) e a BNCC continuam sofrendo atualizages como foi o caso da incorporacdo
da Lei Antibullying ao artigo 12 (conforme a Lei 13.633 de 2018) que passa a determinar a
promocao da cultura de paz e a prevencao de todos os tipos de violéncia e intimidacdo como

acoes de incumbéncia dos estabelecimentos de ensino.

Enquanto isso, pesquisadores da educacdo alertam para a importancia de que os
trabalhos de convivéncia ética sejam intencionais, de modo a oportunizar nao sé o conhecimento
de si mas também o cuidado com o outro. Criar espacos de discussdo para o desenvolvimento
de acOes mais assertivas e respeitosas para todos tem se tornado uma necessidade urgente
(Tognetta; Lepre, 2022b; Tognetta; Lepre, 2022¢; Tognetta; Lepre, 2022a).

Também n3o se pode mais ignorar as profundas mudancas que nos afetaram em
decorréncia da pandemia da COVID-19. O afastamento das escolas intensificou um problema
que sempre esteve presente, mas que agora tomou outras proporcdes. Os problemas de
violéncia migraram para o ambiente virtual e assumiram novos formatos como as fake news, as

“cyberagressdes” e os discursos de édio.

Todas essas transformacdes no cenério brasileiro e global impactam diretamente o
trabalho pedagdgico dos professores, especialmente na qualidade das relacdes que estabelecem
com e entre seus alunos e determinam a necessidade de uma atualizacdo nos curriculos
educacionais incorporando temas urgentes e atuais (Tognetta; Lepre, 2022b; Tognetta; Lepre,
2022c; Tognetta; Lepre, 2022a). A partir dessa discussdo chegamos a uma indagacdo que se

constitui no nosso problema de investigacdo:
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Como as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental percebem suas praticas

docentes para a promocao da convivéncia ética entre seus alunos?

A hipétese apresentada é que dentre as praticas docentes, ha pouco espaco no plano
curricular para o desenvolvimento de propostas de promocdo da convivéncia ética de maneira
frequente e intencional. Deduz-se que os conteiidos relativos a convivéncia ética ndo foram
estudados na formacao inicial em Pedagogia e nem aprofundados em formacdo continuada
(Alvarez et al., 2012; Rodrigues, 2016). Pode ocorrer que algumas praticas sejam intencionais,
porém acontecam de forma isolada, como iniciativa de alguns professores, mas que nao se
relacionam com o trabalho da escola como um todo (Menin; Bataglia; Zechi, 2013). Também
ha a possibilidade de que, pelo fato de tais praticas ndo serem planejadas antecipadamente,
talvez nao causem o efeito desejado pelas professoras no desenvolvimento dos valores morais e

na convivéncia ética das criancas.

Nosso objetivo geral é investigar a percepcao das professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sobre suas praticas docentes de promocao da convivéncia ética entre seus alunos.

Com esse propésito fizemos trés perguntas para serem respondidas:

Primeira pergunta: As professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental relatam

desenvolver praticas relacionadas a convivéncia ética em suas aulas? Com que frequéncia?

Para essa pergunta, foi estabelecido o objetivo especifico: 1 - Conhecer, a partir do
relatos das professoras, que tipo de praticas docentes relacionadas a tematica da convivéncia
ética sdo realizadas em sala de aula e a sua percepcao a respeito da frequéncia com que sdo

desenvolvidas

Segunda pergunta: As professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental demonstram
compreender a necessidade do planejamento intencional da teméatica da convivéncia ética? Que

justificativas sdo apresentadas para a falta de planejamento?

Para essa pergunta, o objetivo especifico: 2 - Constatar, a partir do relato de professoras,
se existe um planejamento intencional da tematica da convivéncia ética ou os motivos pelos

quais as docentes justificam a falta de atividades planejadas.

Terceira pergunta: Haverd diferencas nos resultados encontrados sobre os tipos de

praticas e temas trabalhados pelas professoras de acordo com o seu perfil?

Para essa pergunta, o objetivo especifico: 3 - Verificar se existem diferencas nos
resultados encontrados sobre os tipos de praticas de acordo com o perfil das professoras:

caracteristicas pessoais de identidade, formacdo e tipo de escola em que atua.

Para responder ao problema, descreveremos a seguir a trajetéria trilhada pela pesquisa-
dora para a realizacao desta pesquisa em algumas etapas que poderdo ajudar a compreender

as decisdes metodoldgicas:

1. Etapa narrativa: descricdo da participacdo da autora nos projetos do grupo de pesquisa
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que formam professoras para a promocdo da convivéncia ética;

2. Etapa de revisdo bibliografica: busca e analise de pesquisas anteriores que relatam e

descrevem praticas docentes de promocdo da convivéncia ética;
3. Etapa de adaptacdo do questionario;
4. Etapa de coleta de dados;

5. Etapa de anélise e discussao dos resultados.

Para Severino (2017), uma das caracteristicas qualitativas do trabalho cientifico é o
envolvimento do pesquisador com o seu objeto de investigacdo. A tematica investigada deve |he
dizer respeito como uma problematica vivenciada pelo pesquisador e neste sentido o trabalho
envolve uma dimens3o social e um sentido politico, portanto n3o existe neutralidade (Cintra,
1982; Severino, 2017).

Quanto as exigéncias metodoldgicas de um trabalho de pés-graduacdo, Severino (2017)
afirma que deve ser extremamente rigoroso, mas que a demonstracdo de um raciocinio légico
para se alcancar um resultado valido ndo deve se opor a criatividade. J4 para Mattar e Ramos
(2021) os aspectos metodoldgicos das pesquisas em educacdo precisam ser pensados de maneira
cuidadosa para que possam garantir a coeréncia e a consisténcia ao oferecerem respostas para

as demandas escolares.

Segundo Gil et al. (2002),as pesquisas exploratérias tém como objetivo o aprimoramento
de ideias, de forma a tornar explicito um problema e construir hipéteses que considerem variados
aspectos estudados na busca por uma solucdo. As etapas de planejamento envolvem, além do
levantamento bibliografico, “entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; e anélise de exemplos que estimulem a compreensdo” (Gil et al., 2002, p.
41 e 42).

As pesquisas descritivas juntamente com as exploratérias s3ao habitualmente utilizadas
por pesquisadores preocupados com as praticas e costumam ser Uteis na forma de levantamento
de opinides. Neste caso, os préprios integrantes do grupo social estudado informam acerca de

suas atitudes, crencas e comportamentos.

4.1 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, de carater descritivo, cujos dados foram ana-
lisados por abordagens quantitativas e qualitativas. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
- FCLAR - UNESP - CAAE: 60334122.5.0000.5400, que tem como funcao defender os inte-
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resses dos participantes das pesquisas, em sua integridade e dignidade, contribuindo para o

desenvolvimento da ciéncia dentro dos padr&es éticos.

A amostra foi selecionada por conveniéncia, a partir do convite realizado as professoras
de escolas publicas e particulares brasileiras. Participaram desta investigacdo docentes que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, professoras que lecionam para criancas

do primeiro ao quinto ano e que estdo na faixa etaria dos 6 aos 11 anos.

Foi utilizado um instrumento de pesquisa adaptado do questionario de M. Rosa Buxarrais
para a formacdo permanente de professores em educacdo em valores (BUXARRAIS, 2010). O

questionario original se encontra no Apéndice A deste documento.

O questionario adaptado para a realidade brasileira foi disponibilizado no formato online
por meio da plataforma Google Forms. O contetido foi composto por 15 perguntas sendo 5
perguntas objetivas de perfil; 3 perguntas de alternativa sim ou n3do; 4 perguntas fechadas
de mdltipla escolha e 3 perguntas abertas com um espaco para as docentes digitarem uma

resposta de acordo com a sua experiéncia pessoal ou opinido.

Para o tratamento de dados quantitativos foram utilizados testes n3o paramétricos que
permitiram quantificar as frequéncias de respostas. Os dados foram descritos primeiramente
por meio de frequéncias absolutas e percentuais, de forma geral e por meio de tabelas de
contingéncia. Em seguida as associacoes entre as varidveis de interesse foram analisadas por
meio do teste exato de Fisher. Esse tipo de teste é indicado para avaliar a significancia de uma
associacdo entre duas variaveis categéricas quando a amostra é pequena. O valor p determina
a probabilidade de ocorréncia de uma frequéncia observada. Todos os graficos apresentados
foram feitos com o auxilio do software R, versdao 4.1.3 e as andlises, através do SAS 9.4. Para

todas as anélises adotou-se um nivel de significancia de 5%.

Para analisar os dados qualitativos obtidos por meio das perguntas abertas, a andlise
de contetido de Bardin (2011) serviu de inspiracdo para separar os autorrelatos das professoras
em categorias além das estabelecidas pela pesquisa original. De acordo com Camara (2013)
esta técnica possibilita a compreensao das caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo
por trds das comunicacoes selecionadas como relevantes. Apés a organizacdo dos textos em
tabelas, buscou-se associar as inferéncias obtidas com as referéncias bibliograficas encontradas

na revisdo sistematica da literatura.

4.2 Etapa narrativa

Com a intencdo de tornar claras as bases tedricas que sustentam a sistematizacdo da
presente pesquisa académica, iniciamos declarando que este ndo é um trabalho isolado. Essa
pesquisa faz parte de um projeto maior sob a coordenacao e orientacdo da profa. Dra. Luciene

Regina Paulino Tognetta e executado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Moral
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(GEPEM). O eixo central das investigacdes é a “Convivéncia Escolar” e o objetivo do projeto é
a construcao de um modelo replicavel de formacao docente onde a convivéncia seja um valor

tanto em escolas particulares quanto em escolas publicas.

Em pesquisas anteriores foi realizada uma investigacdo sobre a percepcao dos estudantes
em relacdo a qualidade da convivéncia. Com a intencao de melhorar o clima escolar, foi
implantado em algumas escolas brasileiras um tipo de Sistema de Apoio entre Iguais (SAI),
chamado de “Equipes de Ajuda”. A pesquisa buscou verificar diferencas e comparar a percepcao
de estudantes de escolas com e sem Equipes de Ajuda do Brasil e da Espanha. Os resultados
evidenciaram uma melhor qualidade nas relacdes interpessoais em escolas com Equipes de
Ajuda. Entretanto, pode-se observar que, mesmo em escolas brasileiras com Equipes de Ajuda,
a percepcao dos estudantes sobre os problemas de convivéncia na escola é maior do que a dos

estudantes espanhdis que estudam em escolas sem Equipes de Ajuda (Tognetta et al., 2020).

Assim, partimos do pressuposto que, para que a prevencdo aos problemas de convivéncia
seja efetiva, além da formacdo de professoras também é indispensavel a participacdo dos

estudantes na construcao dos projetos de melhoria das relacdes interpessoais da escola.

A figura 1 mostra a organizacdo das pesquisas em andamento que foram iniciadas a
partir da construcdo de um instrumento de diagnédstico do clima relacional na escola. Como
produtos deste trabalho foram lancadas publicacdes de importantes materiais como a colecao
Retratos da Convivéncia na Escola e o Relatério Final do Edital de Pesquisa “Anos Finais do
Ensino Fundamental - A Convivéncia como valor nas escolas publicas: implantacdo de um
Sistema de Apoio entre lguais”, financiado pela Fundacao Itad Social (FIS) e pela Fundagdo
Carlos Chagas (FCC).

No Brasil, o GEPEM, Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Moral, tem compreen-
dido a necessidade de um espaco sistematizado na grade curricular para que essas acoes sejam
realizadas. Em algumas escolas, os profissionais da educacao recebem formacdes semanais
ou quinzenais para que possam implantar espacos de participacao, resolucdo e mediacdo de
conflitos junto aos alunos em assembleias ou nas chamadas “aulas de convivéncia” (Vivaldi,
2020; Santos, 2021). Nesses espacos, as estratégias citadas por Puig (2004) e Buxarrais
(1997/2010) estdo presentes e sdo desenvolvidas por alunos e professoras comprometidas com
a qualidade das relacdes interpessoais na escola, promovendo avancos em relacao a promocao

da convivéncia ética.

Esta atual investigacdo também vai de encontro a um Projeto Nicleo de Ensino
desenvolvido com financiamento da PROPE pela Unesp e que culminou na producdo da
colecdo “Curriculo & Convivéncia: uma proposta curricular para a educacdo infantil e anos
iniciais”, sob a organizacdo de Luciene Regina Paulino Tognetta (GEPEM) e Rita Melissa Lepre
(GEPEDEME).



Capitulo 4. A Pesquisa

59

Figura 1 — Quadro de Pesquisas desenvolvidas pelo Gepem no Quadriénio de 2019 a 2023
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Fonte: Gepem

O estudo de um curriculo transdisciplinar que possibilite a aprendizagem de valores,
o desenvolvimento socioemocional e a construcdo de relacdes mais justas e respeitosas na
escola buscou oferecer as docentes ferramentas e propostas para serem utilizadas em sala
de aula que estivessem de acordo com a Epistemologia Genética de Jean Piaget. Visando
orientar a construcao de um trabalho intencional sobre a convivéncia ética nas escolas, o projeto
possibilitou também a construcdo de um conjunto de acdes sistematizadas que que favorecam
a resolucao de conflitos e oportunizem o desenvolvimento do autorrespeito, do conhecimento

de si e do conhecimento do outro em criancas.

4.3 Etapa de revisao bibliografica

Para agregar conhecimento sobre as praticas docentes de promocao da convivéncia
ética, iniciamos nossa investigacdo partindo de uma revisdo bibliografica de estudos sobre a
formac3o inicial de professoras e como se constitui o seu fazer docente em relacao a este campo
do conhecimento. Segundo Conforto, Amaral e Silva (2011), considerando uma perspectiva
cientifica, essa revisdo ira definir os limites da pesquisa que se deseja desenvolver. E considerada

um passo inicial de carater exploratério que permite uma maior familiaridade com o tema,
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tendo como base materiais ja publicados anteriormente como livros, artigos e teses.

As bases de dados consultadas foram: o portal Athena - sistema de busca entre as
bibliotecas integradas a Unesp, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
o portal de periddicos da CAPES e o Google Académico. Com relacdo aos aspectos conceituais,

foram utilizados os descritores apresentados no quadro 7 para o estudo dos termos.

Quadro 7 — Descritores utilizados nas buscas em bases de dados

Trabalhos em portugués | Trabalhos em espanhol | Trabalhos em inglés
convivéncia escolar convivencia escolar coexistence
convivéncia ética convivencia ética ethic

formacdo de professores formacion de profesores teacher training
valores morais valores morales moral value

pratica docente practica docente praxis experience
educacao em valores educacioén en valores value education
praticas morais practicas morales moral praxis education

Fonte: Elaborado pela autora

A combinacdo entre palavras-chave utilizadas na primeira busca avancada foi: formacao
de professores, (ou) convivéncia ética (ou) praticas docentes. A busca encontrou 55.644
resultados. Ao analisar os assuntos encontramos na listagem os seguintes temas de interesse e
a quantidade de resultados dentro de cada éarea : Educacdo (4.865), Formacdo de Professores
(4.706), Special Aspects of Education (2.186), Formacdo Docente (1.136), Teacher Training
(846), entre outros. Neste momento optamos por ordenar os titulos por relevancia, ou seja,
conforme a quantidade de palavras-chave citadas ao longo do trabalho, e por data, das

publicacdes mais recentes para as mais antigas.

Ao utilizar os mesmos termos com a restricao de que todas as expressoes estivessem
presentes na mesma publicacdo: formacdo de professores (e) convivéncia ética (e) praticas
docentes, a busca encontrou apenas 8 resultados. Segundo Mattar e Ramos (2021) uma revisdo
sistematica da literatura pode se tornar inviavel ou infrutifera quando existem muitos ou poucos
trabalhos relacionados ao tema. Isso acontece quando a pergunta de pesquisa é muito ampla,
gerando centenas ou milhares de estudos diferentes ou quando a questao é muito limitada, a

ponto de vincular poucos estudos disponiveis ou Uteis para o caso.

Ciente das limitacoes deste recurso, optamos em seguir com a consulta aos termos
e palavras-chave de forma a restringir os resultados a combinacdo de varias das expressdes

escolhidas como descritores.

Apresentamos na Figura 2 os resultados encontrados em nossa revisdo bibliografica de
acordo com o modelo de fluxograma Prisma 2020 para novas revisdes sistematicas que incluam

buscas em bases de dados, protocolos e outras fontes.
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Figura 2 — Fluxograma de Revisao Bibliografica
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Fonte: Elaborado pela autora
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Diante dos resultados da amostra, foram estabelecidos dois pontos principais entre os
critérios de selecdo, inclusdo, exclusdo e elegibilidade. O primeiro ponto que foi levado em
consideracdo trata da extensdo da educacao basica obrigatéria dos 4 aos 17 anos. Existe no
Brasil uma grande diversidade de formacdes docentes necessarias para cobrir as necessidades
educacionais desde a primeira infancia até o final da adolescéncia, portanto, foram selecionadas
para a presente investigacdo apenas as pesquisas que se referem as professoras que tiveram o
curso de pedagogia como formac3o inicial. Como consequéncia, foram excluidos os trabalhos
que analisam o trabalho docente em outras areas de atuacdo como a medicina, a enfermagem,
o direito e até mesmo das professoras que trabalham na educacao basica, com disciplinas
especificas dos Anos Finais do Ensino Fundamental como a matematica, ciéncias, educacdo

fisica e lingua portuguesa.

O segundo ponto levado em consideracdo é que, diante dos inimeros problemas de
convivéncia que as pesquisas em educac3do pretendem solucionar, encontramos diversos temas de
interesse para o cotidiano escolar. Tais temas, apesar de terem sido descartados da composicao
do quadro tedrico, foram selecionados para compor o questionario de pesquisa, no formato de
uma lista de assuntos que poderiam ser trabalhados em sala de aula nas praticas pedagogicas
das professoras. O quadro 8 mostra os temas que foram agregados ao instrumento de coleta a

partir da revisdo bibliografica:
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Quadro 8 — Temas incluidos no questionario a partir dos resultados da revisdo bibliografica

» Educacdo para as relacoes étnico-raciais;

» Educacdo sexual;

» Inclusdo e educacao especial;

= Bilinguismo (Libras);

» Ecologia e sustentabilidade;

= Direitos humanos;

» Diversidade religiosa;

» Interculturalidade e sociolinguistica;

» Educacdo politica, cidadania e participacdo democratica;
= Sofrimento emocional e sadde mental;

= Comportamento e relacionamentos nas midias digitais;

= Relacbes intergeracionais.

Fonte: Elaborado pela autora

Os trabalhos completos que foram incluidos segundo a sua relevancia e contribuicdo
aos objetivos da pesquisa se encontram citados nas referéncias e ao longo de todo o quadro

tedrico da dissertacao.

4.4 Etapa de adaptacao do questionario

Como utilizamos um instrumento aplicado na Espanha, publicado em 1997, tivemos
que adaptar as questoes a nossa realidade brasileira e ao contexto atual, inclusive, para que

fosse possivel sua aplicacdo online.

A partir dos dados encontrados na revisdo bibliografica foram incluidos itens nas questoes
de miltipla escolha sobre os tipos de atividades realizadas e sobre os temas trabalhados em sala
de aula. Priorizamos as questdes que fossem de facil compreensao e que nao gerassem dividas
durante o preenchimento do formulario. Dessa forma, alguns itens do questionario original que

exigiam maiores detalhamentos tedricos ou explicacoes presenciais foram excluidos. Também
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acrescentamos alguns dados de perfil que nao constam no questionario original, como por
exemplo, se a escola na qual a professora trabalha é publica ou particular e como autodeclaram

seu género e sua origem etnico-racial.

Esses dados de perfil nos permitiram verificar se haviam diferencas nas percepcoes
docentes de acordo com suas caracteristicas pessoais de identidade e detalhar aspectos da

carga horéria de formacao continuada que essas professoras receberam ao longo do ano.

4.5 Etapa de aplicacao do piloto

Antes de enviarmos o questionario final para a coleta de dados, realizamos um piloto
para verificar se o tipo de resposta fornecida pelos participantes nos trariam informacdes
significativas, que pudessem ser categorizadas e analisadas. Escolhemos uma escola publica
municipal do interior de S3o Paulo que estava passando por uma formacao de professoras
com integrantes do Gepem e algumas escolas particulares também indicadas pelo grupo de

pesquisas pela conveniéncia e relacdo de proximidade com os pesquisadores.

O piloto foi aplicado no inicio de outubro de 2022, quando foram recolhidas 16 respostas
no total. Dessas respostas, 13 vieram de professoras de uma escola publica municipal do interior
do estado de S3o Paulo que responderam de maneira sincrona, sob a orientacdo da pesquisadora.
As outras 3 respostas vieram de colegas da profissao, provenientes de escolas particulares do

mesmo estado e que responderam a distancia.

Diante das respostas, optamos pela exclusdo ou substituicao de alguns itens e inclusao

de outros, que serao detalhados a seguir:

Sobre a pergunta: “- Sua escola tem Equipe de Ajuda?”, percebemos que, apesar desta
ser uma acao diretamente ligada as escolas que ja passaram por formacdes do Gepem para a
melhoria da convivéncia e a prevencdo ao bullying, a implementacdo das acdes das Equipes de
Ajuda s6 estdo consolidadas entre os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Portanto,
nem mesmo as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental teriam conhecimento
sobre esse tipo de pratica ligada ao protagonismo juvenil. J4 as professoras de escolas que nado
passaram por formacao especifica ficariam em divida sobre o termo e poderiam confundir com

qualquer outro tipo de ajuda fornecida pela escola.

Para deixar mais evidente a relacdo das professoras com as formacdes promovidas pelas
escolas ou redes de ensino, o item sobre as Equipes de Ajuda foi substituido pela pergunta:
“~ No dltimo ano, vocé recebeu algum tipo de formacdo ou treinamento sobre a tematica
da convivéncia ética, educacao em valores morais ou resolucdo de conflitos?” As alternativas
disponibilizadas trazem a opcao de ter participado ou ndo e também informacdes sobre a carga

horaria ou o recebimento de materiais didaticos para serem utilizados em sala de aula.
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Sobre as perguntas a respeito das condicdes das professoras, se nasceram no Brasil
ou se apresentam ou nao alguma deficiéncia, pudemos perceber que tais dados n3o trariam
informacdes precisas sobre a questdo que tinhamos a intencdo de descobrir. Uma de nossas
hipéteses é que as professoras envolvidas diretamente com temas como a migracao, deficiéncia
ou necessidades especiais pudessem desenvolver atividades de convivéncia diferenciadas. Mas

com a aplicacdo do piloto percebemos que n3do seria possivel identificar tais caracteristicas.

Na tentativa de agregar mais informacdes sobre a relacao das professoras com a
tematica da migracao, deficiéncias ou necessidades especiais, a pergunta realizada que substituiu
as anteriores do piloto foi relacionada a presenca de criancas com diferentes necessidades,
deficiéncias ou caracteristicas que pudessem coloca-las em situacoes geradoras de diferencas

ou conflitos entre tais criancas e o restante da turma.

Com relacdo a questdo aberta, que perguntava os objetivos das professoras ao proporem
atividades relacionadas a vivéncias e reflexdes de valores éticos e morais, foi observado que as
respostas obtidas no piloto ndo foram suficientes para acrescentar informacdes vélidas para a
discussao. Recebemos apenas comentarios genéricos, com pouca fundamentacao e portanto

optamos por excluir essa pergunta do questionario final.

O mesmo aconteceu com a pergunta: “- Como vocé trabalha com esses temas? Poderia
nos contar um pouco sobre os trabalhos que vocé ja realizou e dar exemplos?” Percebemos que
as respostas recebidas no piloto foram superficiais e giravam em torno do que ja havia sido
exposto na questdo de multipla escolha sobre os tipos de atividades realizadas. Dessa forma,
optamos por excluir a questao aberta e inserir mais alternativas na questdo fechada, de acordo

com as sugestdes com contelidos mais objetivos descritos no piloto.

Apds o fechamento da versao final do questionério foi estabelecido um esquema de
correspondéncias entre as perguntas do questionario e os objetivos da pesquisa. Apresentamos no

quadro 9 o esquema elaborado com a finalidade de fornecer mais detalhes sobre a investigacdo.
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Quadro 9 — Esquema de correspondéncia entre perguntas do questionario e objetivos da pesquisa

Perguntas do questionario

Objetivos especificos da pesquisa

1 - Vocé realiza algum tipo de atividade
relacionada a educac3do de valores morais
e/ou sobre convivéncia ética em sua aula?
Que tipo de atividades vocé realiza? Com
quais temas vocé trabalha ou ja trabalhou

em sua escola?

1 - Conhecer, a partir dos relatos das pro-
fessoras, que tipo de praticas docentes
relacionadas a tematica da convivéncia
ética sdo realizadas em sala de aula e a
sua percepcao a respeito da frequéncia

com que sdo desenvolvidas.

2 - As atividades de educacao de valores
e/ou convivéncia ética que s3o desenvol-
vidas estdo programadas desde o inicio do
curso no planejamento do Ano? Quais sdo
as suas dificuldades em relacao a estes te-
mas ou as causas que impedem que estes
trabalhos sejam incluidos desde o inicio

no seu planejamento escolar?

2 - Constatar, a partir da percepcao das
professoras, se existe um planejamento in-
tencional da tematica da convivéncia ética
ou os motivos pelos quais as docentes jus-

tificam a falta de atividades planejadas.

3 - Perguntas de perfil: Sua escola é pu-
blica ou particular? Vocé recebeu algum
tipo de treinamento ou formacao sobre a

tematica da convivéncia ética? Na classe

3 - Verificar se existem diferencas nas per-
cepcoes das professoras de acordo com o
perfil: caracteristicas pessoais de identi-

dade, formacdo e tipo de escola em que

em que vocé leciona tem criancas com ne- | atua.
cessidades especiais? Como vocé declara

sua origem etnico-racial?

Fonte: Elaborado pela autora

4.6 Amostra

Para compor a amostra, foram convidadas a participarem desta pesquisa professoras
de escolas publicas e particulares do estado de S3o Paulo. Como pré-requisito a formacao
inicial docente deveria ser em Pedagogia e sua atuacdo no ultimo ano deveria estar ligada a
uma classe dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, professoras que lecionam para

criancas do primeiro ao quinto ano e que estdo na faixa etéaria dos 6 aos 11 anos.

O pedido foi encaminhado para mais de 20 secretarias de educacdo, gestores e diretores
de escolas no periodo de novembro a dezembro de 2022, justamente por caracterizar o
encerramento de um ano letivo. As escolas convidadas apresentavam perfis bem diferentes:
escolas vinculadas a rede publica municipal e estadual de S3o Paulo, que tiveram formacao

sobre convivéncia ética diretamente com pesquisadores do Gepem e também que ndo tiveram
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formacao.

Entretanto, como o preenchimento era facultativo e seguiu as indicacdes do termo de
consentimento livre e esclarecido, a professora que se sentisse desconfortavel ao responder
tais perguntas poderia desistir do questionario a qualquer momento. Ao encerrar o periodo

determinado para a coleta de dados foram registradas 106 respostas.

Sobre o niimero de respondentes, sabemos que ndo é uma amostra ideal para avaliar
em termos quantitativos. Pode-se imaginar que, justamente por ter sido realizada em um
periodo de encerramento do ano letivo, as professoras deveriam estar sobrecarregadas com o
excesso de demandas de um ano marcado pelo retorno presencial das atividades escolares apés a
pandemia. Portanto, no decorrer da analise dos dados, optamos por estabelecer observacoes mais

qualitativas, estabelecendo relaces entre as informacdes recolhidas e a revisdo bibliografica.
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5 Apresentacao, analise e discussao dos resul-

tados

Qual € o ponto de partida para uma andlise? Usemos aquela décima parte de
nés mesmos que, tanto na arte como na vida, é atribuida a mente, a fim de,
com o seu auxilio, podermos apelar para o trabalho de nossos sentimentos e,
depois disso, quando nossos sentimentos chegarem ao ponto de express3o,
tentarmos compreender sua direcdo e guid-los discretamente pela verdadeira
trilha criadora (Constantin Stanislavsky).

Neste capitulo serdo apresentados os principais resultados da aplicacdo do questionario,
que serdo organizados de acordo com os objetivos para esta pesquisa. O primeiro bloco de
5 questdes teve por objetivo identificar as caracteristicas do perfil das professoras. Os dados
levantados nestas primeiras perguntas do questionario foram utilizados posteriormente para os

cruzamentos com as outras respostas das participantes.

5.1 Perfil das participantes

A seguir apresentaremos os dados de perfil das participantes que irdo nos auxiliar a
definir as principais caracteristicas que compoem a amostra. O grafico da figura 3 apresenta a
distribuicao das respondentes de acordo com a sua atuacao em escolas publicas municipais,

escolas publicas estaduais ou em escolas particulares.

Figura 3 — Gréfico das respostas sobre o perfil das escolas de atuacdo das professoras

Sua escola é:

@ Particular

® Publica Municipal
©® Publica Estadual

Fonte: Elaborado pela autora
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Observamos que a maioria das respondentes (60%) vieram de escolas particulares. Os
outros 40% s3o divididos em 28,6% de professoras de escolas publicas municipais e 11,4%
de professoras de escolas publicas estaduais. Pode-se imaginar que as participantes que se
voluntariaram em responder a pesquisa provavelmente possuem algum interesse pelo tema de
estudos desenvolvido pelo Gepem. O grafico da figura 4 mostra como as participantes declaram

a sua origem etnico-racial.

Figura 4 — Grafico das respostas sobre a declaracdo de origem étnico-racial das professoras

Como vocé declara a sua origem étnico-racial?

Parda
® Branca

10,4%

@ Nao sei responder
® Preta
@ Prefiro ndo responder

Fonte: Elaborado pela autora

A amostra apresenta que 80,2% dos participantes declaram ser de origem branca, 10,4%
parda, 6,6% preta e cerca de 4% declaram que n3o sabem ou preferem n3o responder. O

grafico da figura 5 mostra a declaracio de género das participantes.

Figura 5 — Gréfico das respostas sobre a declaracdo de género das professoras

Qual o seu género?
@ Feminino
® Masculino
Prefiro nao responder

Fonte: Elaborado pela autora
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A imagem confirma a predominancia feminina entre as profissionais atuantes nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. 93,3% das respondentes da pesquisa sdo mulheres, 5,7% s3o
homens e 1% preferiu ndo responder. Sobre a participacdo em cursos de formacdo dentro do
tema da convivéncia, o grafico da figura 6 apresenta mais detalhes sobre o tipo de formacao

que as respondentes receberam e a carga horaria investida nos estudos.

Figura 6 — Grafico das respostas sobre a participacdo em formacdes sobre convivéncia ética

No ultimo ano, vocé recebeu algum tipo de treinamento ou formag&o sobre a tematica da
convivéncia ética, educagao de valores morais ou resolucéo de conflitos? Assinale a
alternativa que mais se adequa a sua realidade.

® sim, participei de formagdes ou treinamentos
(carga horaria maior que 16 horas).

® sim, participei de formagdes ou treinamentos
(carga horaria entre 4 a 15 horas).

@ sim, participei de formagdes ou treinamentos
em forma de palestras (carga horaria até 4
horas)

® n3o participei de formagdes ou treinamentos

@ n3o participei de formagdes, mas recebi
apostilas ou outro material didatico para ser
aplicado em sala de aula.

® sim, participei de formagdes ou treinamentos
em forma de palestras (carga horaria de até
4 horas)

Fonte: Elaborado pela autora

A maioria das respondentes (cerca de 58%) declara que recebeu forma¢des sobre a
temética da convivéncia, sendo que entre elas 18,9% tiveram carga horéria superior a 16 horas,
14,2% tiveram entre 4 e 15 horas de estudo e 22,6% participaram de palestras de até 4 horas de
durac3o. As outras 42% declaram que n3o participaram de nenhuma formacdo ou treinamento
sobre o tema, entretanto, 9,4% receberam apostilas ou outros materiais didaticos para serem

aplicados em sala de aula.

O dltimo item de perfil foi pensado para identificar a presenca de criancas migrantes,
com deficiéncia ou necessidades especiais na sala de atuacdo das professoras. O gréfico da
figura 7 apresenta a porcentagem de criancas com as caracteristicas citadas presentes nas

turmas em que as professoras respondentes atuam.

Observamos que a maior parte das professoras, ou seja, 72,6% das respondentes, leciona
para pelo menos uma crianca identificada como portadora de deficiéncia ou com necessidades
especiais ou migrantes. Dentre elas, grande parte possui mais de uma crianca com um perfil
que exige uma atencdo especial. Apenas 27,3% das professoras disseram n3o ter nenhuma

crianca com essas caracteristicas em sua classe de atuacdo.
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Figura 7 — Grafico das respostas sobre a presenca de criancas migrantes, com deficiéncia ou
necessidades especiais na turma de atuacdo docente

Na classe em que vocé leciona vocé tem:

Criangas com TEA
Transtorno do Espectro Autista

Criangas com deficiéncia intelectual

Migrantes (vindos de outros paises)

Cnangas com AH/SD
Altas Habilidade / Superdotacdo

Crangas com deficigncia fisica

Criangas com deficiéncia
visual ou baixa visdo

Criangas com deficiéncia auditiva

Criangas com deficiéncia mditipla

Cnangas surdas - usuério de Libras

Criangas com nome social

I | |
20 40 60 80 100

o

Percentual de respostas

Fonte: Elaborado pela autora

Chama-nos a atencdo que mais da metade das professoras (56,6%) lecionam para
criancas identificadas com TEA - Transtorno do Espectro Autista. Quanto aos outros casos,
temos 33,9% das professoras que lecionam para criancas com deficiéncia intelectual. 14,1%
lecionam para criancas migrantes, vindas de outros paises. 12,2% das professoras lecionam para
criancas com AH/SD - Altas habilidades e Superdotacdo. 9,4% das professoras lecionam para

criancas com deficiéncia fisica. 8,4% das professoras lecionam para criancas com deficiéncia
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visual ou baixa visdo. 7,5% das professoras lecionam para criancas com deficiéncia auditiva.
6,6% das professoras lecionam para criancas com deficiéncia mdltipla. 1,8% das professoras
lecionam para criancas surdas - usuérias de Libras e 0,9% das professoras disseram lecionar

para uma crianca com nome social.

5.2 Respostas sobre as praticas de convivéncia ética

Afinal, o que as participantes de nossa investigacdo relatam quanto as suas praticas
docentes sobre a tematica da convivéncia ética na escola e a educacdo em valores? E o que
passamos a apresentar. Os resultados foram organizados de acordo com os objetivos especificos

desta pesquisa.

Para contemplar o primeiro objetivo desta pesquisa e verificar se ha relatos da realizacdo
de préticas intencionais de promoc3do da convivéncia ética em sala de aula, trés perguntas

foram feitas aos participantes:

1. Vocé realiza algum tipo de atividade relacionada a educacdo de valores morais e/ou sobre

convivéncia ética em sua aula?
2. Que tipo de atividades vocé realiza?

3. Com quais temas vocé trabalha ou ja trabalhou em sua escola?

Comecemos pelo grafico da figura 8 com os resultados sobre a aplicacdo e frequéncia

na realizacao deste tipo de atividade.

Figura 8 — Gréfico das respostas sobre a frequéncia na realizacao de atividades de convivéncia
e valores

Vocé realiza algum tipo de atividade relacionada a educagéao
de valores morais e/ou sobre convivéncia ética em sua aula?
® sim, frequentemente

sim, em algumas datas especificas
do ano

® nao

Fonte: Elaborado pela autora
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De acordo com a percepcio relatada pelas professoras, 87,7% realiza frequentemente
atividades de valores morais e de convivéncia ética em sala de aula, 10,4% diz realizar atividades
com a intencdo de promover a convivéncia e trabalhar valores apenas em algumas datas
especificas do ano e 2% relatam que n3o costumam trabalhar intencionalmente com atividades

de convivéncia ética.

5.3 Tipos de atividades

Para conhecer melhor, na perspectiva docente, quais praticas pedagodgicas estao presen-
tes nos autorrelatos e que tipo de atividades de promocado da convivéncia ética sdo realizadas,
apresentamos o grafico da figura 9 com as respostas das professoras sobre o tipo de atividade

que realizam.

Podemos observar que 95,2%, ou seja, a grande maioria das professoras, relatam
trabalhar os temas de valores e convivéncia através das rodas de conversa ou didlogo; 78,1%
utilizam leituras e reflexdes a partir da literatura infantil; 69,5% relatam realizar intervencdes ou
mediacdo de conflitos diretamente com os envolvidos. Os outros tipos de atividades indicados no
questionario foram citados por menos da metade das professoras: 41,9% dizem realizar atividades
culturais relacionadas a valores morais. A mesma porcentagem de 41,9% dizem promover
debates sobre convivéncia ética e valores; 35,2% relatam trabalhar com jogos cooperativos
em sala de aula; 34,2% dizem realizar assembleias com a participacdo dos estudantes; 27,6%
dizem aplicar jogos de expressdo dos sentimentos e 25,7% relatam promover as rodas de
avaliacdo do dia; 22,8% responderam que solicitam aos estudantes que facam leituras ou
pesquisas colaborativas. Vejamos agora alguns tipos de atividades que foram citadas por poucas
professoras: 17,1% relatam trabalhar com jogos simbdlicos de representacdo de papéis, também
conhecidos como RPG (role-playing games); 6,6% dizem promover os Circulos de Paz ou
atividades praticas relacionadas a Justica Restaurativa e a mesma porcentagem de 6,6% relatam

a pratica de Dancas Circulares.

Falaremos brevemente nos préximos tépicos sobre as definicGes encontradas na literatura
a respeito de cada um dos tipos de atividades apresentadas nas alternativas do questionario
como praticas de promocao da convivéncia ética. Através das estratégias apresentadas a
seguir, muitos temas poderdo ser abordados. Ao apresentar essas alternativas no questionario e
relaciona-las com as pesquisas encontradas na revis3o bibliografica nos questionamos: sera que
as professoras que afirmam realizar essas acdes compreendem e organizam essas atividades do

mesmo modo como sao descritas na literatura?
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Figura 9 — Grafico das respostas sobre que tipo de atividades de convivéncia e valores s3ao

realizadas
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Fonte: Elaborado pela autora

5.3.1 Rodas de conversa ou didlogo

100

Esta estabelecido nos documentos norteadores da educacao brasileira que a Roda de

Conversa é uma pratica necessaria para ampliar o universo discursivo das criancas. A utilizacdo

da linguagem oral para comunicar ideias dentro de um contexto coloca as criancas em contato

com diferentes graus de formalidade e uma variedade de falas que favorecem o desenvolvimento

das relacoes interpessoais.
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(...) a roda de conversa é o momento privilegiado de didlogo e intercdmbio
de ideias. Por meio desse exercicio cotidiano as criancas podem ampliar suas
capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor
suas ideias, dividas e descobertas, ampliar seu vocabulario e aprender a
valorizar o grupo como instancia de troca e aprendizagem. A participacdo na
roda permite que as criancas aprendam a olhar e ouvir os amigos, trocando
experiéncias (Brasil, 1998, p. 138).

Entretanto, o mesmo documento alerta que a falta de preparo dos professores para
conduzir as Rodas de Conversa pode levar a um mondlogo em que as criancas sdo chamadas a
responder uma Unica pergunta em coro, sem que haja um envolvimento real dos participantes.
Para Silva (2012), a Roda de Conversa é um método que atende as necessidades de organizacdo
da aula, de concepcdes, ideias e até mesmo de geréncia de conflitos, contanto que se cultive
nesses momentos os valores da cooperacdo, do respeito as diferencas, do aprendizado e senso

critico dos direitos e deveres de cada um.

Para Paulo Freire, a palavra é o elemento constitutivo do didlogo, é algo a mais do que
um meio para que ele se faca. “Nao ha palavra verdadeira que n3do seja praxis. Dai que dizer
a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (Freire, 1970, p. 77). Assim, o autor afirma
que o didlogo é uma exigéncia existencial, um fenémeno humano que possui duas dimensoes:
reflex3o e acdo, ou seja, a palavra auténtica pode transformar a realidade. E no didlogo que os
sujeitos se encontram e se solidarizam. Como fundamentos do didlogo e para que se estabeleca
uma relacao horizontal, o ato de amor e de humildade é o que dispée um clima de confianca
entre os sujeitos. “Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a palavra a sério, nao pode ser

estimulo a confianca” (Freire, 1970, p. 82).

Assim, entendemos a Roda de Conversa como um instrumento valioso, contanto que a
concepcdo de ensino da educadora va além do sistema tradicional. E preciso que a professora,
ao conduzir uma Roda de Conversa esteja pautada em uma concepcao de ensino democratico,

ciente da importancia da autonomia dos estudantes.

5.3.2 Leitura e reflexao a partir da literatura infantil

Contar histérias sempre foi uma forma de transmitir a heranca cultural para as futuras
geracOes e, dessa forma, as literaturas nascem dos contos populares, posto que a narrativa
nao comeca com a escrita. Através da andlise da literatura infantil é possivel identificar
transformacGes no modo de organizacdo social tradicional que foram registradas em obras
classicas em comparacdo com uma nova visdo de mundo contemporaneo. A literatura infantil é
um recurso que carrega uma intencionalidade e pode contribuir para desnaturalizar discursos
excludentes, sensibilizar para o respeito e formar cidadaos capazes de pensar e refletir sobre a

vida numa perspectiva mais ética (Vilela et al., 2019).

Lermen (2022) propde um exercicio de leitura e escrita docente como praticas de

subjetivacao e cuidado de si com a intencdo de estender esse convite aos professores e seus
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alunos. Partindo de uma oficina filoséfica e literria, foi criado um tempo e espaco para provocar
0 pensamento e exercitar a escrita no formato de cartas. Essas cartas carregam o potencial do
cuidado, da troca de experiéncias e modificam as relacdes consigo mesmo, com a literatura e

com o outro.

A autora alerta para a problematica do modo como a leitura e a escrita costumam ser
operadas na escola. Aos professores cabe apenas a leitura e a escrita burocratica e engessada.
Aos estudantes resume-se a uma funcdo avaliativa ou analitica de identificacdo de géneros. Seu
trabalho defende um tipo de escrita que seja um exercicio do pensamento e uma pratica de si,
produtora de modos de existéncia. Professores que participaram das oficinas relataram que os

momentos de troca juntos compartilhando leituras e escritas foi terapéutico (Lermen, 2022).

5.3.3 Intervencdo ou mediacdo dos conflitos com os envolvidos

Concordamos com a definicdo apresentada por Silva (2017) que constata que, quando
duas partes interagem entre si e apresentam propodsitos incompativeis, nasce o conflito. E a
violéncia é a consequéncia quando uma das partes ou ambas decidem fazer o uso da forca na
tentativa de resolucdo do conflito. Em sua pesquisa, a autora reline alguns tipos de conflitos
tratados anteriormente na literatura cientifica que poderdo nos auxiliar na reflexdo sobre os
processos que os professores enfrentam nas escolas. O quadro 10 apresenta um comparativo

entre os tipos de conflito descritos anteriormente por outros autores.

Quadro 10 — Tipos do conflito

Autor | Tipo de conflito Processo resultante Sintese
Conflito entre desejo
Freud L ! Repressao e defesa Luta pelo dever
e proibicao
.| Conflito entre o sujeito | Diferenciacao o
Darwin . N Luta por existir
€ 0 meio e adaptacdo
Conflitos entre classes | Estratificacao social )
Marx o ) _ Luta pela igualdade
sociais e hierarquia
_ Conflitos nas decisdes | Aprendizagem - resolucdo
Piaget . Luta por ser
e experiéncias de problemas

Fonte: (Chrispino; Chrispino, 2011 apud Silva, 2017)

Na busca por investigar o papel da ética na resolucao de conflitos em ambiente escolar,
a autora realiza um estudo de caso em um colégio estadual no interior do Rio de Janeiro e aplica
entrevistas semi-estruturadas para observar como sdo as relacdes interpessoais entre alunos,
professores, inspetores, coordenadoras orientadoras educacionais e o gestor. Na categoria
“reconhecimento dos mediadores de conflito”, a maioria dos entrevistados entende que a

mediacdo deveria estar concentrada na equipe técnico-pedagogica, especialmente na figura do
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orientador educacional que apresenta um olhar diferenciado para com os alunos. Entretanto,
alguns participantes apresentaram a ideia de que todos poderiam se envolver na mediacdo dos
conflitos com a finalidade de apaziguar os animos e tornar o ambiente mais pacifico. Qualquer
pessoa que esteja proxima, de certa forma estara ligada indiretamente com o ocorrido, inclusive

a familia, que representa grande influéncia nas questdes emocionais (Silva, 2017).

Na categoria “identificacdo das estratégias usadas na mediacao”, o didlogo foi o ponto
em comum entre todas as respostas, porém, ao solicitar mais detalhes sobre o contetido do
didlogo alguns participantes citaram o esclarecimento das regras, as consequéncias sobre os
atos, cobrancas de posturas e até mesmo punicdes quando necessario. Na escola investigada, a
pesquisadora ndo encontrou nenhum programa especifico para preparar docentes ou alunos
para lidarem com as situacoes de conflitos como forma de desenvolvimento humano ou
aprimoramento das relacGes. Por outro lado, houve um pedido por parte dos alunos para que
a escola realizasse mais palestras e debates sobre os temas da diversidade e outros assuntos

delicados geradores de conflitos (Silva, 2017).

Aqui acrescentamos que, apesar da pesquisadora nao ter encontrado um programa que
prepare docentes e alunos para lidarem com situacdes de conflitos, esse é justamente o tema
de pesquisa do Gepem e as ideias sugeridas pelos participantes coincidem com as estratégias
de formacdo de tutores e alunos para compor as Equipes de Ajuda para o combate ao bullying
(Tognetta, 2020).

5.3.4 Atividades culturais relacionadas com valores morais

As mais diversas linguagens e manifestacdes artisticas sdo reconhecidas pelos Parametros
Curriculares Nacionais como fundamentais para a formacdo e o desempenho social do cidad3o.
“Através da Arte é possivel externar sensibilidades absorvidas ao longo de suas relacoes
interpessoais, intergrupais na diversidade sociocultural em que vive” (Brasil, 1997a). Para
que os estudantes possam efetivamente expressar seus sentimentos através do fazer artistico,
essas atividades n3o devem ficar restritas apenas a eventos ou datas comemorativas. Projetos
culturais proporcionam aos estudantes um contato permanente com a pluralidade e a riqueza
da diversidade do nosso pais. Os valores s3o trabalhados ao se apresentar diferentes estilos e,
0 que num primeiro momento poderia ser fonte de preconceitos e intolerancia, se torna um
instrumento para o aprimoramento do pensamento critico e respeito as diferencas (Ventura;
Alves; Lourdes, 2005).

Ocorre que na historiografia de um pais que foi colonizado, o entendimento que se
tem sobre os elementos que constituem signos culturais pode se tornar confuso. Temos no
Brasil referéncias de que o ensino das Humanidades iniciou pela Arte quando ainda era col6nia
do Reino Portugués. Dom Jodo VI contratou artistas da vanguarda francesa para atuarem na

Academia Imperial de Belas-Artes, uma das primeiras escolas de educacdo superior juntamente
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com a Faculdade de Medicina, a Faculdade de Direito e a Escola Militar. Os artistas franceses
instituiram no Brasil uma Escola neoclassica, de linhas retas e puras e, em pouco tempo, instalou-
se um preconceito de classe baseado na categorizacdo estética. O barroco brasileiro, signo
cultural nacional produzido pelos escravizados, era coisa para o povo; os artistas neoclassicos
que frequentavam a Academia ganhavam ascensido social. Segundo Ana Mae Barbosa (1995)
nem mesmo o Modernismo no Brasil nos livrou da problematica gerada entre colonizados e
colonizadores. A autora da proposta triangular foi pioneira em relacionar a arte como expressao

e como cultura nos processos de ensino-aprendizagem.

Entre os componentes da triangulacao temos a leitura da obra de arte, a contextualizacao
histérica e o fazer artistico que constitui o momento de criacdo. Seus fundamentos tedricos de

arte e educacdo retinem as obras de Elliot Eisner e Paulo Freire.

Para ambos, a educacdo é mediatizada pelo mundo em que se vive, formatada
pela cultura, influenciada por linguagens, impactada por crencas, clarificada
pela necessidade, afetada por valores e moderada pela individualidade. Trata-
se de uma experiéncia com o mundo empirico, com a cultura e a sociedade
personalizada pelo processo de gerar significados, pelas leituras pessoais
auto-sonorizadas do mundo fenoménico e das paisagens interiores (Barbosa,
2006).

Quando se fala em leitura da obra, compreende-se que existe também uma alfabetizacdo
implicita. E preciso instrumentalizar o aluno para ler as palavras, gestos, acdes, imagens,
necessidades, desejos e expectativas que compoem uma obra de arte. A alfabetizacdo para
a leitura artistica é humanizadora e permite a leitura de nés mesmos e do mundo em que
vivemos. Em uma pesquisa com criancas de quintas séries de escolas publicas e particulares foi
notado que as criancas que receberam o ensino baseado na Proposta Triangular desenvolveram
mais a criatividade e a capacidade de falar sobre arte se comparadas com o grupo controle,
que manteve apenas o fazer artistico sem qualquer contextualizacdo, apreciacao ou discussdo
sobre as obras (Barbosa, 1995).

Neste contexto, entende-se que a mera transmissao ou imposicao de valores prontos
é pouco eficaz quando se trata de projetos com a finalidade de alcancar a autonomia moral.
As atividades culturais devem envolver situacdes de problematizacdo, mediadas pelo didlogo
e que tornem explicitos os valores, inclusive politicos, defendidos por todos os participantes.
N3o se trata de controles disciplinares ou dogmatismos, mas de uma tomada de consciéncia
sobre os valores que orientam julgamentos e mudanca de atitudes em relacdo as situacdes reais
de desigualdade, desrespeito ou injustica vivenciadas dentro ou fora da escola (Menin et al.,
2017).
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5.3.5 Debates

Temos nos debates a argumentacao enquanto forma de construcdo do conhecimento,
pois propicia desencadear um processo de revisao de perspectivas pelo confronto com o ponto
de vista de um oponente. Pensando em procedimentos nos quais os individuos possam rever
seus posicionamentos no curso da argumentacdo, Leitdo (2000) propde em seu estudo trés
elementos de analise: argumento, contra-argumento e resposta. O argumento consiste no ponto
de vista defendido pelo individuo falante e o conjunto de ideias utilizadas como justificativa. O
contra-argumento é definido como qualquer ideia que desafia o argumento inicial, trazendo
uma oposicao que o torna menos aceitavel. Por fim, a resposta consiste na reacao do individuo
falante aos contra-argumentos levantados, ou seja, é na resposta que podemos analisar eventuais

mudancas na perspectiva inicial do argumentador.

Estudos desenvolvidos nos campos da sociolinguistica, antropologia, psicologia e educa-
¢do sobre o discurso de sala de aula apontam uma limitacdo das possibilidades de argumentacao
nas escolas. Seja qual for o tépico, sempre haverdo questdes abertas ou incertas, propicias
para uma discussao ou debate. Porém, quando ndo ha divergéncia em torno de um tema, nem
a possibilidade de convencimento de alguém sobre algum assunto, a argumentac3do torna-se
sem sentido. Geralmente os tépicos utilizados nos discursos de sala de aula fazem parte de um
conhecimento ja convencionalizado e legitimado. Temas considerados polémicos nao costumam
ser tratados em todas as areas do conhecimento, pois nenhum tépico institucionalizado como
curricular serd passivel de modificacao a partir de discussdes ou debates implementados em
sala de aula (Chiaro; Leit3o, 2005).

Outras problematicas em torno da implementacdo de debates nas escolas sdo a assimetria
nos papéis dos interlocutores e a predefinicao de resultados. Diante de um confronto de ideias,
uma das condicdes iniciais é que, mesmo que o oponente ndo aceite o seu ponto de vista, os
participantes deverdo estar receptivos e preparados para aceitar mudancas de opinido para que
a argumentacao se instale. Entretanto, se os interlocutores estiverem no papel de professor
e aluno, automaticamente o professor nao se colocara na condicao de um interlocutor a ser
convencido. Da mesma forma, se o tema a ser discutido estd previsto no curriculo, a tendéncia
do professor é conduzir os alunos a aquisicdo dos conceitos. Se os objetivos do professor foram
preestabelecidos, nao ha como o resultado do debate permanecer em aberto ou estar sujeito a

mudancas durante a discussao.

A pesquisa de Chiaro e Leitdo (2005) analisou os episédios de argumentacdo produzidos
pelos alunos de uma turma de quinto ano do ensino fundamental a partir da leitura de um
trecho do livro de histéria sobre o tema escravidao. A escola particular em questdo estava
passando pela implantacdo do Programa Filosofia para Criancas proposto por Mathew Lipman
que tem por objetivo iniciar as criancas nas discussoes filosoficas sobre temas cotidianos e
desenvolver uma educacao voltada para o pensar. Foram gravadas duas sessées, uma com a

presenca da professora como mediadora e outra conduzida pelas prdprias criancas (Oscanyan;
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Lipman; Sharp, 1980).

Como resultado, embora os argumentos e contra-argumentos tenham sido formulados
nos dois grupos, a mediacdo da professora foi vista como importante enquanto recurso
de construcdo do conhecimento. A professora pode oferecer modelos de raciocinio que se
aproximavam dos dominios epistemolédgicos da histéria, legitimando a conclusiao alcancada
por alguns alunos participantes da discussdo. Ou seja, a participacdo ativa na construcdo dos
seus proprios processos de aprendizagem é fundamental para as criancas, mas ndo se pode
garantir que a experiéncia do debate recrie um tipo de conhecimento culturalmente produzido

e legitimado cientificamente (Chiaro; Leitdo, 2005).

5.3.6 Jogos cooperativos

Os jogos cooperativos tém como principal objetivo cumprir uma determinada tarefa
utilizando a cooperacdo e portanto a integracao entre os participantes ocorre como consequéncia.
A busca nos jogos cooperativos estd em priorizar o trabalho em equipe e superar desafios e nao
em derrotar alguém. No Brasil, é difundido como um meio de melhorar as relacdes humanas, ja
que os jogadores envolvidos s3o parceiros e ndo adversarios. Os participantes jogam uns com
os outros e ndo contra os outros, adquirem confianca e eliminam a sensacdo de fracasso (Silva
et al., 2012).

Especialmente nos esportes, quando se utiliza um jogo cooperativo, a teoria de que
estar em primeiro lugar é a melhor opcdo é deixada de lado. E possivel fazer um exercicio de
convivéncia extremamente rico para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos, incluindo
participantes com diferencas notaveis de classe social, etnia, género, religido, competéncias
motrizes e habilidades pessoais para priorizar atitudes de sensibilizacdo e solidariedade. Por
meio dos jogos cooperativos o individuo ird vivenciar infinitas situacdes que irdo favorecer o
desenvolvimento das capacidades de expressar a importancia do outro, se colocar no lugar dos
demais colegas, trocar experiéncias, conhecimentos, emocdoes e tomar decisoes que resultem
em responsabilidade grupal (Otuzi, 1999 apud Silva et al., 2012).

A partir de estudos de intervencao pedagdgica que utilizaram os jogos cooperativos na
escola foram registradas uma melhora na autoestima e autoconfianca dos alunos, e diminuicdo da
agressividade, das brigas e da exclusdo, melhora nos relacionamentos, criacdo de vinculos afetivos
e respeito matuo. Enfim, os jogos cooperativos aplicados em ambiente escolar proporcionam
o despertar das criancas envolvidas para diversos principios e valores como o respeito e o

companheirismo, oportunizando habilidades de cunho interpessoal (Silva et al., 2012).

5.3.7 Assembleias

Vinha et al. (2019) defendem a importéncia da implantagdo de assembleias nas escolas

para a criacao de espacos e tempos institucionais da palavra e do didlogo. E um momento
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em que o0s assuntos de interesse da comunidade possam ser debatidos na presenca de alunos,
funcionarios, professores, pais e gestdo. Nas assembléias os conflitos sao discutidos na busca
por solucdes. E também uma forma de validar o respeito mituo e vivenciar a democracia.
Puig (2004) propde quatro tipos de assembleias com abrangéncias diferentes, mas que se
complementam: as de classe, as de ciclo ou segmento, as de docente e as assembleias de escola.

Com essa configuracao é possivel descentralizar as relacGes de poder dentro da escola.

Um ponto importante no planejamento de uma assembleia é que seja criada uma pauta
antecipadamente, que ficarad exposta para que os participantes possam inserir temas. Também
é necessario um cuidado para evitar citar nomes. Durante as discussdes, os coordenadores da
assembleia devem orientar os participantes para que sejam abordados apenas os fatos e n3o as
pessoas envolvidas. Neste sentido, a pauta pode contar com criticas, elogios e sugestdes para a
solucdo dos problemas sempre de modo coletivo.

Como sugestao de estratégia, o cartaz com a pauta poderad conter colunas com os

" [T}

titulos: “Quero falar sobre..."”, “Eu critico..."” "Que pena que...", “Solicitamos...", “Que

bom que..", “Fizemos...", “Eu felicito...". Ao redigir a escrita da ata, ocorre a formalizacdo
dos acordos, portanto deverdo ser registrados os temas que foram discutidos, as solucoes

sugeridas mais votadas e os encaminhamentos (TOGNETTA; VINHA, 2007).

Ao pensar no trabalho com criancas, devemos considerar que a aprendizagem do dialogo
ocorre em um desenvolvimento gradual. E preciso compreender que no inicio havera uma
dificuldade por parte dos alunos em respeitar os turnos de fala ou de se concentrar no tépico em
pauta. E necessario que o professor coordenador seja persistente, ja que, enquanto as criancas
nao forem capazes de coordenar diferentes perspectivas, poderdo surgir sugestdes de solucoes

unilaterais para os problemas, ou seja, que ndo considerem o bem comum (Vinha et al., 2019).

5.3.8 Jogos de expressao dos sentimentos

Apresentar propostas de autoconhecimento significa oferecer a oportunidade para que
as criancas possam reconhecer seus sentimentos. E falar de si, daquilo que gostam ou n3o
gostam e abrir espaco para que se atribuam valor. Refletir no que as fazem sentir alegria ou
tristeza, o que gera magoa ou admiracdo e ter a possibilidade de ressignificar suas préprias
relacdes. Tognetta (2009) apresenta alguns critérios para trabalhar com esses jogos em sala
de aula: existem limites, pois a intimidade e a livre escolha da crianca devem ser respeitadas.
Os jogos ndo devem ser usados para o professor intervir sobre os problemas emocionais das
criancas, mas sim para que a prépria crianca possa se autoconhecer. Os jogos que a autora
apresenta seguem uma divisdo em trés dimensdes em que a afetividade esta em jogo: as relacdes
consigo mesmo, as relacoes com os pares e as relacdes com a autoridade. De maneira lidica as
atividades publicadas se utilizam de cartas com personagens, frases e situacoes para serem

comentadas entre os jogadores, além de objetos com desenhos de expressoes faciais diversas
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(tristeza, alegria, medo, raiva, preocupacdo, etc.) (Tognetta, 2009, p.121).

5.3.9 Rodas de avaliacdo do dia

Na perspectiva piagetiana, as rodas de avaliacdo do dia s3o momentos em que: “as
criancas terdo a oportunidade de reconstruir os acontecimentos vivenciados naquele dia, evocar
o que fizeram, o que sentiram, como se comportaram durante as diferentes atividades das
quais participaram.” (Assis, 2017, p.247).

Ao reconstituir tudo o que aconteceu durante o dia, a crianca pode tornar reapresentavel
a sua indignacdo. Existe uma tendéncia em expressar o desapontamento com relacdo ao
comportamento dos outros colegas, portanto, o professor deve permanecer atento e orientar
para que as criancas se concentrem apenas nas suas proprias reacdoes, em como se sentiram
na situacdo. Dessa forma nao ha o risco de cair em julgamentos alheios, delacdes ou gerar
o desconforto da exposicdo de outros alunos. Quando a crianca chora ou fica brava e seus
sentimentos sdo reconhecidos pelo adulto abre-se um espaco necessario para construcao do
valor de si. Todos sao convidados a reconhecerem seus proprios sentimentos e se sensibilizarem
com os sentimentos de seus pares. Por outro lado, a experiéncia de vida dos alunos nestes
contextos torna-se motivadora pois a partir da reflexao sobre as situacdes vividas é possivel
sensibilizar para o tema da moral. A experiéncia vivida pode se tornar um dilema ou uma
experiéncia moral. E pelo autoconhecimento que as emocdes se tornam conhecidas para si
possibilitando a autorregulacao da convivéncia, uma espécie de controle préprio das acoes,
permitindo que a pessoa descubra a responsabilidade sobre seus préprios atos e conquiste a
autoria sobre sua prépria vida. Este é o percurso para o desenvolvimento moral (Tognetta,
2003; Tognetta, 2009; Tognetta; Barbuto; Canovas, 2010).

As rodas de avaliacao do dia também sdo recursos encontrados nos programas de
resolucdo de problemas interpessoais. As intervencGes de Shure procuram abordar com as
criancas a partir dos quatro anos de idade a escuta e a observacdo dos outros visando a expressao
dos sentimentos, pensamentos e o entendimento de que suas acles tém consequéncias (Shure;
Elias, 2006 apud Rodrigues; Dias; Freitas, 2010). A partir de uma Escala de Habilidades Sociais
de Estudantes do Ensino Fundamental (SSRS_BR), Rodrigues, Dias e Freitas (2010) aplicaram
uma pré e pés avaliacao que foi respondida por criancas de 6 e 7 anos que participaram
do programa. Foram encontrados seis itens que apresentaram diferencas significativas no
desenvolvimento das habilidades interpessoais das criancas. Os itens sdo: “Eu digo para os
outros quando estou chateado com eles”, “Eu discordo de adultos sem briga ou discussao”,
“Eu demonstro que gosto de elogios e cumprimentos de amigos”, “Eu digo coisas boas para os
outros quando eles fazem alguma coisa bem feita”, “Eu sigo as instrucoes da professora ou
professor” e “Eu peco a meus colegas para entrar na brincadeira ou no jogo" (Rodrigues; Dias;
Freitas, 2010, p.836).
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5.3.10 Leituras ou pesquisas colaborativas

Ao buscar referéncias sobre as praticas de leituras e pesquisas colaborativas em sala
de aula, encontramos varios estudos de caso em que duas ou mais professoras realizaram
intervencdes em uma mesma turma. Os casos geralmente envolviam uma professora regular e
outra da educacdo especial em um planejamento em conjunto para desenvolver as habilidades
de leitura e escrita de todas as criancas em salas com a presenca de alunos com necessidades
educacionais especiais. Os relatos apontam que as estratégias implementadas beneficiaram n3o
apenas os alunos com deficiéncia (surdos, ou com deficiéncia intelectual) mas todos os demais
alunos da turma (Machado; Almeida, 2007; Machado; Almeida, 2010).

A préatica pedagbgica chamada de “roda de leitura” é organizada em formato de circulo
e pressupde a interacdo e o didlogo entre os participantes. No planejamento foram escolhidos
livros de uma colecdo infantil com niveis de dificuldades progressivas em relacdo ao texto,
ortografia e vocabulario. Todas as histérias selecionadas s3o estruturadas com inicio, meio
e fim. A professora faz a leitura em voz alta e familiariza os alunos com diferentes tipos de
textos como noticias, poemas, cartas ou receitas, mas a literatura infantil deve ter um lugar
de destaque. O diferencial desta atividade estd na observacdo e registro das professoras e
pesquisadoras em um diario de campo reflexivo que proporcionou uma grande transformacao
de suas praticas. As construcoes colaborativas entre as professoras resultaram em propostas
mais lidicas e, apds as intervencdes, os alunos com deficiéncia apresentaram evolucdo tanto
no desempenho académico como também na socializagdo (Machado; Almeida, 2007; Machado;
Almeida, 2010).

Outros trabalhos identificaram que as criancas de uma determinada escola tratavam a
leitura como uma mera tarefa escolar e ndo como uma necessidade. Apés a intervencdo com
vivéncias e praticas de leitura literdria, as criancas passaram a se envolver nas atividades de
leitura e a conversar sobre os livros lidos. Com a constituicao de uma capacidade e de uma
atitude leitora as criancas passaram a solicitar outros livros além dos disponiveis (Andrade,
2016). Tal necessidade é fundamental quando se adota uma vis3o de leitura enquanto pratica
social que promove construcao de sentido, conhecimento e reconhecimento de mundo visando a
transformacao social e a cidadania. Assim as oficinas colaborativas de formacdo de professores
de Ticks, Silva e Brum (2013) visam trabalhar a leitura como: dramatizacdo, decodificac3o,

interacdo e construcao ideoldgica

5.3.11 Jogos simbdlicos de representacdo de papéis (Role Playing Games)

Os chamados Role Playing Games (RPG) s&o jogos de interpretacdo de papéis em
que os jogadores criam personagens durante a construcdo de uma histéria coletiva. Jaques
(2021) defende que esse tipo de jogo pode proporcionar espacos lidicos para uma pedagogia

voltada a convivéncia. Devido ao seu carater orientado a decisdes coletivas, os estudantes
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que participaram da pesquisa se viram diante de situacoes-dilema em que foi preciso ajustar
expectativas, debater, estabelecer consensos e coordenar acdes para alcancar objetivos comuns.
Dos encontros semanais e entrevistas semiestruturadas surgiu a observacao de uma alternancia
entre momentos de hospitalidade e hostilidade. O jogo funcionou como um “motor de conflitos”
e os participantes vivenciaram as experiéncias de seus personagens, desenvolvendo novos olhares
para os relacionamentos e trazendo para si outras formas de tomada de decis3o para a resolucao

de problemas.

A investigacdo de Putte et al. (2020) propde a elaboracdo de um roteiro para uma peca
teatral no contexto de formac3do de professores. A partir de fatos reais, o didrio de campo de
uma estagiaria do curso de Pedagogia registra uma histéria em que uma professora é percebida
como cruel, um menino vivencia a exclusdo e a assistente de classe se sente culpada por
ndo conseguir intervir. A peca foi elaborada em conjunto com os estudantes de licenciatura
e foi utilizada no desenvolvimento profissional dos educadores. Com o intuito de explorar
as percepcdes emaranhadas dos participantes (atores, jogadores ou personagens) sobre as
diferencas que s3o feitas em salas de aula inclusivas, abre-se a possibilidade de uma reflexdo

ética sobre esses encontros (Putte et al., 2020).

5.3.12 Circulos de paz, didlogos e compreensao entre outros

Nos circulos de construcdo de paz e Justica Restaurativa, Kay Pranis tem como propésito
criar espacos para que as pessoas possam estabelecer ligacdes mais proximas e amorosas umas
com as outras. Nos circulos de didlogos, um mesmo assunto ganha muitos pontos de vista,
pois todas as vozes dos participantes sao ouvidas de maneira respeitosa. Nos circulos de
compreensao, o empenho do grupo é para compreender uma situacdo ou conflito, mas nao é
necessario buscar um consenso. E muitos outros circulos como: o circulo de apoio, o circulo
de construcdo do senso comunitario, o circulo de reintegracdo, o circulo de restabelecimento,
o circulo de celebracao ou o circulo de reconhecimento também sao processos circulares que
facilitam os dialogos e ajudam a promover a paz entre os envolvidos. S3o espacos em que se

cria a "liberdade para expressar a verdade pessoal” (Pranis, 2010).

Nas escolas, a formacdo de professores em praticas de Justica Restaurativa vem sendo
investigada com o objetivo de desconstruir o conceito de Justica Retributiva, pautado em acdes
repressivas e punitivas. Os dados apontam que os professores que participaram da formacao
continuada tiveram uma mudanca de concepcdo em relacao as formas de enfrentamento dos
conflitos escolares, buscando solucdes que envolvam toda a comunidade escolar e ampliando o

olhar para a restauragdo das relages (Queiroz, 2019).
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5.3.13 Dancas circulares

Muito além da capacidade educativa das Dancas Circulares, de gerar didlogos e pensa-
mentos reflexivos sobre crencas, valores e culturas, destaca-se também as suas propriedades
terapéuticas e curativas. Desde 2017 o Ministério da Saude incluiu a Danca Circular na Politica
Nacional de Praticas Integrativas e Complementares (PNPIC). Compostas por abordagens de
cuidado e recursos terapéuticos, tais praticas possuem um importante papel na saide global. A

seguir trazemos para este trabalho a definicdo presente em tais documentos:

Dancas Circulares Sagradas ou Danca dos Povos, ou simplesmente Danca
Circular é uma prética de danca em roda, tradicional e contemporanea,
originaria de diferentes culturas que favorece a aprendizagem e a interconex3o
harmoniosa entre os participantes. Os individuos dancam juntos, em circulos
e aos poucos comecam a internalizar os movimentos, liberar a mente, o
coragdo, o corpo e o espirito. Por meio do ritmo, da melodia e dos movimentos
delicados e profundos, os integrantes da roda s3o estimulados a respeitar,
aceitar e honrar as diversidades (MS, portaria 849 de 27 de marco de 2017).

Pesquisas utilizando Dancas Circulares na formacao de professores e com criancas
do ensino fundamental relatam que o potencial da insercio do corpo em movimento no
trabalho com os temas transversais estad na expressao além das palavras. Ao abrir um espaco
para compartilhar dancas em instituicGes de ensino formal, os participantes relataram que a
experiéncia cria uma aproximacdo com o saber sensivel. Assim é possivel contemplar a inclusdo

e a educagido para as relacBes étnico-raciais de uma forma leve e lidica (Duarte, 2022).

Para finalizar os tipos de atividades apresentadas, vale relembrar que entre elas é possivel
identificar as préticas que Puig (2004) descreve como procedimentais de reflexividade nas rodas
de conversa ou dialogo, leitura e reflexdo a partir da literatura infantil, jogos de expressao dos
sentimentos e rodas de avaliacdo do dia. Em tais atividades pode se trabalhar a auto-observacao
e a autorregulacao. As praticas procedimentais de deliberacdo estardo presentes nas assembléias,
debates, mediacao de conflitos, nos os jogos de representacdo de papéis -RPG e nos circulos de
justica restaurativa, que mobilizam a elaboracdo de respostas para os problemas em questao.
As praticas substantivas de virtude podem ser trabalhadas nas pesquisas colaborativas, jogos
cooperativos e dancas circulares, atividades em que se destacam os esforcos que delineiam
o carater como a disposicao para a solidariedade, o comprometimento, a responsabilidade
entre outros. J& as préticas substantivas normativas estdo presentes nas atividades culturais
relacionadas a valores morais, pois determinam normas que podem variar de acordo com cada

situacdo social, convenc3do ou lugar em festividades ou passeios.
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5.4 Temas trabalhados

Para elencar na perspectiva docente, quais os temas mais presentes e em menor
frequéncia descritos nos autorrelatos de praticas pedagdgicas realizadas no cotidiano, o grafico
da figura 10 aponta as respostas sobre quais temas s3o trabalhados nas atividades de convivéncia

ética promovidas com as criancas.

Figura 10 — Grafico das respostas sobre quais temas sao abordados nas atividades de convivéncia
e valores realizadas

Quais temas trabalha ou ja trabalhou na escola

Resolugdo de conflitos entre pares
Construgdo coletiva de regras & combinados
Bullying

Autoestima

Autoconhecimento

Racismo

Habilidades para o didlogo ou comunicacio
nao violenta

Ecologia e sustentabilidade

Inclusdo / educagdo especial

Relagbes famihares
Comportamento e relacionamentos nas
midias digitais

Direitos humanos

Sofrimento emocional (sadde mental)
Responsabilidade social

Escolha de valores morais para a convivéncia
Discriminagdo de género

Diversidade religiosa

Educagio politica, cidadania e participagéo
democratica
Civismo

Problemas de migragdo e refugiados de guerra
Interculturalidade e sociolinguistica

Educacéo do campo ou indigena

Educagéo sexual

Relagdes intergeracionais

Bilinguismo (Libras)

Educagdo para as relagdes étnico-raciais
Respeito com os outros, abuso infantil,
direitos das criancas

Educacdo indigena

o =

20 40 60 80 100

Percentual de respostas

Fonte: Elaborado pela autora
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Com relacdo aos temas mais trabalhados foram registrados que 88,6% das professoras
dizem atuar na resoluco de conflitos entre pares e 80,1% dizem realizar a construcdo coletiva
de regras e combinados; 73,5% dizem realizar atividades sobre bullying e a mesma porcentagem
trabalha com a autoestima; 66,9% contam com atividades de autoconhecimento e 66,0% dizem
abordar o racismo; 60,3% desenvolvem atividades para o didlogo ou comunicacdo n3o violenta
e 59,4% falam sobre ecologia e sustentabilidade; O tema da inclusdo foi citado por 50,9% das

professoras.

Agora vejamos os temas menos citados pelas professoras em sua rotina de trabalho em
relacdo as questdes de convivéncia: 46,2% dizem explorar as relacdes familiares; 43,4% falam
sobre comportamento e relacionamentos nas midias digitais e 42,4% desenvolvem atividades
sobre direitos humanos; 40,5% das professoras abordam as questdes de saide mental ou
sofrimento emocional e a mesma porcentagem diz trabalhar com o tema da responsabilidade
social. Sobre a escolha de valores morais para a convivéncia, apenas 37,7% das professoras
dizem realizar tais atividades e 35,8% desenvolvem o tema da discriminacio de género; A
diversidade religiosa é citada por 33% das professoras e as quest&es relativas a educacdo
politica, cidadania e participacdo democratica s3o abordadas por 32%; 20,7% das professoras
trabalham com as questdes relacionadas ao civismo, 16,9% tratam dos problemas de migrac3o,
refugiados de guerra, interculturalidade e sociolinguistica. A mesma porcentagem de professoras

fala sobre educacdo do campo e indigena.

Os temas a seguir apresentam 15% ou menos de ades3o por parte das professoras. O
trabalho com atividades sobre educacdo sexual é citado por 15% e a mesma porcentagem
relata desenvolver atividades baseadas nas relacGes intergeracionais; 6,6% procuram promover
o uso da LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais) em atividades bilingues e 4,7% dizem
trabalhar com atividades para as relacdes étnico raciais; 0,9% citam outros tipos de atividades
de promocdo do respeito dando como exemplo o estudo dos direitos das criancas e alertas

sobre a identificacdo de abusos.

Sobre a lista de temas apresentada no questionario, reiteramos que parte deles ja
constava no questionario original e parte foi selecionada através dos resultados encontrados
no levantamento de revisdo bibliografica. Para discutir e aprofundar a relevancia de tais
tematicas estarem presentes no curriculo escolar, apresentaremos a seguir o quadro 11 de
temas estruturantes elaborado pelas pesquisadoras do GEPEM e GEPEDEME. O quadro foi
desenvolvido para o projeto de ensino sobre a organizacdo de acdes intencionais e sistematizadas

no curriculo de convivéncia ética na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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escolar

Quadro 11 — Temas estruturantes e valores para a construcdo de um curriculo de convivéncia

Temas estruturantes

Valores morais

em construcao

Ciclos sugeridos

Autoconhecimento,

Conhecimento de si e do
outro a partir das intera-
cbes com os pares e com

o adulto

Respeito, generosidade,

empatia e cuidado

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 39 ano
AIEF: 42 e 52 anos

Autoestima,
Sofrimento emocional e

salde mental

Cuidado.

El: El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 32 ano
AIEF: 42 e 5% anos

Escolha de valores
morais para a

convivéncia

Justica, generosidade,
amizade, lealdade, confian-
ca, respeito, convivéncia

democrética e cooperacao

El: 0a3
El: 4e5b
AIEF: 1° ao 32 ano
AIEF: 4° e 5° anos

anos

anos

Construcao coletiva

de regras e combinados

Justica e respeito

El: 0a3
El: 4 e 5 anos

AIEF: 12 ao 39 ano
AIEF: 4 © e 5° anos

anos

Diversidade (raca, etnia,
género, classe social,
cultura, religidao nao
normativa, pessoas com
deficiéncia e diferencas

individuais)

Respeito, justica e equidade

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 32 ano
AIEF: 4 © e 5° anos

Linguagem construtiva

Respeito e convivéncia de-

mocratica

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 3° ano
AIEF: 4 © e 5° anos

Os conflitos nas relagGes

Equidade, respeito, justica

e honestidade

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 32 ano
AIEF: 4 ¢ e 5° anos

Participacdo democratica
(avaliagdo do dia e decisGes

coletivas)

Convivéncia democratica,

respeito, justica e equidade

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos

Continua na préxima pagina
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Quadroll- Continuacdo da tabela

Temas estruturantes

Valores morais

em construcao

Ciclos sugeridos

Participacdo democratica
(avaliacdo do dia, decisGes

coletivas e assembleias)

Convivéncia democratica,

respeito, justica e equidade

AIEF: 12 ao 32 ano
AIEF: 4 2 e 52 anos

Problemas de convivéncia

Respeito, justica, empatia e

polidez

El: 4 e 5 anos

Os problemas que afetam a

convivéncia presencial

Convivéncia democréatica,
respeito,equidade, empatia,

justica e polidez

AIEF:
AIEF:

12 ao 32 ano

4 2 e 52 anos

Os problemas que afetam a

convivéncia online

Empatia virtual, respeito,

generosidade.

AIEF:
AIEF:

12 ao 32 ano

4 2 e 52 anos

Protagonismo

Confianca, empatia, res-

peito e generosidade

AIEF:
AIEF:

12 ao 32 ano

4 2 e 52 anos

Habitar o mundo: Cuidado
com o espaco fisico, com o
meio e relacdes com e na

comunidade

Respeito, cidadania e sus-
tentabilidade

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 32 ano
AIEF: 4 © e 5° anos

Demandas do grupo

Valores correlacionados

El: 0 a 3 anos
El: 4 e 5 anos
AIEF: 12 ao 32 ano
AIEF: 4 © e 5° anos

Fonte: (Tognetta; Lepre, 2022b)

Fim da tabela

Exemplos de atividades praticas com os temas apresentados no quadro 11 poderdo ser

encontrados no livro 3 da colecdo. As atividades de convivéncia foram pensadas levando em
considerac3do a faixa etéria e o desenvolvimento cognitivo e afetivo de cada um destes grupos.
Nas sugestdes para a Educacdo Infantil, trata-se de oferecer um primeiro contato e para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental cabe a reflexao para que, aos poucos, ocorra a adesao

dos valores morais a personalidade (Tognetta; Lepre, 2022a).
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5.5 Respostas sobre o planejamento das atividades

Para contemplar o segundo objetivo e constatar na perspectiva docente se essas praticas
foram planejadas desde o inicio do ano letivo ou n3o, apresentamos as respostas dos participantes

a duas questdes do questionario:
1. As atividades de educacdo de valores e/ou convivéncia ética que s3o desenvolvidas estdo
programadas desde o inicio do curso no planejamento do ano?
2. Quais sdo as suas dificuldades em relacdo a estes temas ou as causas que impedem que
estes trabalhos sejam incluidos desde o inicio no seu planejamento escolar?
A seguir, o grafico da figura 11 mostra as respostas das professoras sobre a existéncia
de uma programacao ou planejamento para a realizacdo das atividades de convivéncia ética.

Figura 11 — Grafico das respostas sobre o planejamento das atividades de convivéncia e valores

As atividades de educacgdo de valores e/ou convivéncia ética que
sdo desenvolvidas estdo programadas desde o inicio do curso no
planejamento do ano?

® Sim

® N&o. (Se a sua resposta for ndo, responda
a questao n.5)

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com as respostas das professoras, 89,5% afirmaram que as atividades
realizadas foram planejadas e 10,5% dizem n3o planejar esse tipo de atividade. Entretanto,
na questdo seguinte em que perguntamos as razdes pelas quais as atividades praticas nao
haviam sido planejadas anteriormente, obtivemos 49 respostas, o que corresponde a 46,2%
da nossa amostra. Ou seja, parte das professoras que afirmaram realizar atividades planejadas
também descreveram causas e motivos que as impediram de incluir determinados temas no

seu planejamento inicial.
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Mas, quais seriam as dificuldades em relacdo a estes temas ou as causas que impediriam
que estes trabalhos fossem incluidos desde o inicio no planejamento escolar? E o que passamos

a apresentar a partir das respostas a questdo aberta que fizemos aos participantes.

Para analisar esta pergunta aberta de forma qualitativa, utilizamos algumas categorias
estabelecidas na pesquisa original de Buxarrais (1997/2010) e acrescentamos algumas outras
que nao foram previstas anteriormente. Inicialmente, a amostra total de professoras que se
dispuseram a escrever ou detalhar os motivos pelos quais as atividades de convivéncia ética
nao foram incluidas no planejamento inicial contou com 49 participantes. Foram excluidas as
respostas das participantes que relataram n3o ter nenhuma dificuldade em incluir as atividades
de convivéncia ética no planejamento inicial anual e restaram 37 respostas validas. Estes relatos

foram analisados e separados em categorias.

Vejamos agora o quadro 12 que apresenta as categorias de respostas das professoras

ao justificar a falta de programacao das atividades no planejamento anual.

Quadro 12 — Categorias de justificativas docentes para a falta de planejamento

Categoria 1 - Auséncia de materiais e/ou atividades adequados para o trabalho

com o tema

Categoria 2 - Falta de tempo e organizacdo em funcdo do excesso de demandas ou

de outras atividades

Categoria 3 - Auséncia de formacao docente

Categoria 4 - O trabalho sobre valores n3o é considerado como uma proposta

curricular, intencional e prevista

Categoria 5 - Falta de interesse, motivacdo ou engajamento das criancas

Categoria 6 - A educacdo para a convivéncia ética como tarefa de outro

Fonte: Elaborado pela autora

Pode-se observar a partir dos relatos das professoras que parte das categorias coincidem
com as encontradas na pesquisa de Buxarrais (1997/2010). Parte das professoras reconhece a
falta de formacao para lidar com as situacdes em sala de aula, materiais didaticos e propostas
de atividades adequadas. Outras dizem que a falta de tempo é o principal impedimento e que
outros contelidos acabam sendo priorizados no cotidiano. Alguns relatos foram organizados em
novas categorias como o desinteresse por parte das criancas e a crenca de que a educacdo em

valores ou para a convivéncia ética n3o é tarefa da professora *.

Veremos a seguir mais detalhes e alguns exemplos de relatos ° para cada categoria:

As categorias foram nomeadas de acordo com a percepcdo das professoras. Ao observar as justificativas,
procuramos agregar outras respostas e possiveis solucdes para os problemas apontados, pois nem sempre
concordamos com a perspectiva dos relatos.

Os quadros com todos os relatos e as quantidades de respostas por categoria se encontram no apéndice C.
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5.5.1 Categoria 1: Auséncia de materiais e atividades adequadas para o traba-

lho com o tema

“Conciliar e adequar as propostas para o nivel de desenvolvimento do ponto
de vista da neurociéncia e desenvolvimento psicoldgico da faixa etaria traba-
lhada."

“Tempo adequado para aprofundamento e materiais que ddo subsidio.”

“Material didatico.”

A fala destas professoras revela uma problemética antiga, mas que tem se agravado nos
tempos atuais. Os primeiros documentos que mencionam a ética na educacdo brasileira traziam
a transversalidade como forma de aplicacdo, ou seja, tais contetidos atitudinais deveriam estar
presentes nas propostas de outras disciplinas do curriculo ou em acGes do cotidiano da escola
(Brasil, 1997a). Ocorre que justamente por serem temas que deveriam estar presentes em todas
as disciplinas, ndo foram registradas em nenhum material didatico de contetidos especificos.
Com o surgimento da BNCC houve uma tentativa de estruturacdo do curriculo escolar (Brasil,
2021). Sabemos das inimeras criticas a este documento, ja que os contelidos indicados derivam
de uma légica empresarial de hegemonizacdo e formacao de mao de obra para o mercado de
trabalho. Portanto, mesmo que apresente indicacdes para o trabalho com valores éticos para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a garantia da dignidade humana, ainda é
superficial ou insuficiente em termos de propostas de atividades para a convivéncia ou ainda
para a emancipacao e autonomia moral. Com a intencdo de suprir essa lacuna, Tognetta e
Lepre (2022b) deram inicio a um projeto de ensino com o objetivo de organizar, fundamentar e
sistematizar um curriculo intencional para a convivéncia da mesma forma que se estabelece
para outras areas do conhecimento como a matemaética e a lingua portuguesa (Tognetta; Lepre,
2022a).

5.5.2 Categoria 2: Falta de tempo e organizacao em funcdo do excesso de

demandas ou de outras atividades

“As dificuldades sao todas relacionadas ao excesso de demandas relacionadas
aos contelidos escolares. Além da excessiva quantidade de papelada e forma-
lidades para serem preenchidas. Tudo isso consome quase todo o tempo do
professor e quase ndo ha tempo para outras atividades importantes.”

“Excesso de projetos e contelidos a serem cumpridos em curto espaco de
tempo.”

“Falta de tempo, devido a muitos conteiidos a serem dados.”
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Os relatos desta categoria indicam o que os pesquisadores tém mapeado como uma
intensificacao e complexificacao do trabalho docente. Estima-se que a carga horaria média dos
professores no Brasil varie em torno de 37 a 40 horas semanais, sendo 27 horas obrigatoriamente
na escola e cerca de 5 a 8 horas em tarefas como planejamentos, correcao de avaliacdes, que
podem ser feitos em casa, além das reunides com pais e atividades de formacao. Mas n3o se
trata apenas da extensdo do tempo de trabalho. Existe também uma mudanca e ampliacdo das
tarefas que os professores sao convocados para desempenhar. A implementacdo de reformas
educacionais gera uma resisténcia que se da pelo fato de que os professores ndo se sentem
preparados para lidar com uma série de orientacoes que entram em conflito com a sua formacao
inicial (Lelis, 2012).

Como consequéncia da falta de tempo estad a precariedade de condicbes para a atu-
alizacdo profissional. Apesar das gestoras reconhecerem em unanimidade a importancia da
atualizacdo dos professores em cursos de formacdo, ndo podem dispensa-los durante o horario

das aulas por n3o terem como substitui-los (Lelis, 2012).

5.5.3 Categoria 3: Auséncia de formacao docente

“Falta de treinamento.”

“Falta formacdo para que este planejamento de fato seja coerente, coeso e
eficaz.”

“A minha dificuldade é sobre pensar na minha comunicac3o, se estd sendo
valorativa ou descritiva.”

Na fala destas professoras esta o reconhecimento de uma real necessidade de atualizaco.
A formacdo continua de professoraes corresponde a um aprofundamento dos conhecimentos,
competéncias profissionais e melhora nas préticas, atitudes e valores. Para Costa e Costa (2022)
a formacao docente é um procedimento continuo que se inicia com a formacao inicial e se
articula com a histéria de vida de cada um, ou seja, se configura como um processo inacabado
que n3o tem fim. As autoras também apontam que a formacdo profissional docente deve estar
estreitamente ligada ao contexto social, politico e econémico, pois sua atuacao contribui para

o fortalecimento das relacGes entre a escola e a comunidade.

Sabemos que a formacdo inicial dos cursos de licenciatura é insuficiente para preparar
os professores para enfrentarem os problemas de convivéncia (Knoener, 2019; Gongalves et
al., 2017). Dados sobre a presenca de bullying e assédio moral nos cursos de licenciatura e
formac3o de futuros professores nos mostram que 79,81% dos estudantes responderam que
a frequéncia dos estudos sobre temas relacionados a convivéncia ética ao longo do curso

s3o pouco frequentes, nunca aconteceram ou apenas algumas vezes. Quando a pergunta era
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especifica sobre bullying ou cyberbullying o percentual de respondentes que confirmaram que

as discussbes eram pouco frequentes ou inexistentes subiu para 85,5% (Knoener, 2019).

Em relacao ao preparo para lidar com as questdes de indisciplina, violéncia ou outros
problemas de convivéncia em sala de aula, 75,47% dos estudantes de licenciaturas afirmam
que estariam apenas um pouco ou nada preparados caso precisassem assumir a funcdo de
professores logo apds a graduacdo. Porém, ao serem questionados sobre a participacdo em
discussdes e propostas de mudancas dentro da prépria universidade, 56% dos respondentes
indicaram as respostas nunca ou apenas algumas vezes. Os dados nos fazem pensar que esse
espaco para a participacao ativa dos estudantes ainda é reduzido ou nao estd sendo bem

aproveitado pela comunidade (Knoener, 2019).

Com a aceleracdo das mudancas sociais, cientificas e tecnoldgicas, o abismo entre a
formacao inicial de professores e as reais necessidades que lhes sdo exigidas ao comecarem
a atuar nas escolas sé aumenta. Um outro ponto identificado é que cada docente gerencia
seus investimentos em formacdes de acordo com as suas préprias necessidades pessoais ou
expectativas profissionais. A contribuicdo dessas formacSes abrange n3o s6 o sucesso na
educacdo para com os alunos, mas também para com a sua identidade profissional (Costa;
Costa, 2022).

5.5.4 Categoria 4: O trabalho sobre valores é pouco considerado como uma

proposta curricular, intencional e prevista

“Os problemas acontecem cotidianamente, é dificil prever no inicio do ano
quais temas abordar. Os valores como respeito, por exemplo, sio trabalhados
sempre, mas muitas vezes conversando pontualmente com os envolvidos em
alguma situac3o especifica e ndo em atividades coletivas.”

"Porque fazemos conforme a necessidade."

"Acredito que estes trabalhos, comumente, sejam planejados e orientados de
acordo com a necessidade, levando em consideracio conflitos que ocorrem
na rotina escolar. N3o possuimos a pratica de planejar estes momentos
previamente."

"Questdes de cunho social e ético sdo muito dindmicas, assim, quase sempre
o planejamento inicial fica em segundo plano."

"S30 planejados e executados de acordo com as necessidades que aparecem
durante o ano letivo, diante das demandas de cada turma."

"Acredito que primeiro de temos conhecer o grupo de estudantes para darmos
s
o inicio.

"As causas em minha opinido sdo: cada turma tem uma necessidade impar ,
portanto n3o tenho como programar antecipadamente intervencdes."
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A partir dos relatos desta categoria compreendemos que para estas professoras as praticas
de convivéncia ética ndo sdo consideradas propostas curriculares, mas sdo trabalhadas diante de
acontecimentos imprevistos. Para Behrend e Garcia (2012) o planejamento é uma a¢do cotidiana
que nao trata apenas de algo que se faz antes de agir, mas também é antecipar mentalmente
um conjunto de acdes e agir de acordo com o que se pensa. Algumas contribuicdoes importantes
do planejamento s3o: a explicitacdo das intencionalidades pedagogicas, a organizacao das
atividades cotidianas, a diminuicdo dos improvisos ou o direcionamento de acdes apropriadas
diante dos imprevistos, a reflexdo sobre as metas e objetivos e a reorganizacdo das acdes
a partir de um projeto inicial ja existente. Ao realizar o seu planejamento, a professora se
coloca como pesquisadora da sua pratica docente. A intencao € investigar e conhecer melhor os
sujeitos e o contexto educativo e ent3o “sistematizar uma proposta coerente com os interesses
e necessidades evidenciadas nas relacdes em sala de aula” (Behrend; Garcia, 2012, p.59). Neste
contexto, saber improvisar sempre sera necessario, trata-se de uma flexibilizacdo de acordo
com as demandas da realidade. “Porém, o improviso nao pode ser considerado uma regra a
seguir sempre” (Behrend; Garcia, 2012, p.59).

5.5.5 Categoria 5: Falta de interesse, motivacao ou engajamento das criancas

“Acredito que a dificuldade é realmente engajar as criancas com aquilo que
foi planejado.”

“A maior dificuldade é conseguir envolver as criancas de maneira efetiva.”

A fala destas professoras indica que de certa forma houveram tentativas anteriores
de aplicacdo de atividades de trabalho com a convivéncia ética que n3o geraram interesse
ou envolvimento por parte das criancas e portanto n3o tiveram o resultado desejado. Pode-
mos imaginar que as atividades planejadas pelas professoras ndo levaram em consideracao a
possibilidade de escolha por parte das criancas e nem partiram de temas sugeridos por elas.
Segundo Dewey um dos principais problemas do insucesso dos alunos nas escolas ocorre porque
os professores ndo costumam inserir no curriculo propostas motivadas a partir do interesse
das criancas (Dewey; Vieira, 2005). Ao investigar o envolvimento das criancas em atividades
da educacdo infantil, Lino utilizou a “Escala do Envolvimento” desenvolvida por Laevers para
avaliar diferentes atividades com ou sem a possibilidade de escolha por parte das criancas

(Laevers, 1994 apud Lino, 2014). Os cinco niveis da escala de Laevers s3o :

= Nivel 1 - Sem atividade. A crianca parece estar ausente ou passiva;

= Nivel 2 - Atividade interrompida frequentemente. A crianca inicia a tarefa mas se

distrai facilmente, demonstra falta de concentraciao e n3o consegue retornar;
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= Nivel 3 - Atividade quase continua. A crianca se ocupa da atividade e faz alguns

progressos rotineiros, sem demonstrar real interesse e nem especial concentracao;

= Nivel 4 - Atividade continua com momentos de grande intensidade. A crianca
demonstra que a atividade pode comecar a ser significativa. Mesmo quando acontecem

interrupcoes a crianca ndo se distrai e retoma com o mesmo nivel de interesse;

= Nivel 5 - Atividade intensa prolongada. E o mais elevado grau de envolvimento.
A crianca demonstra através da atividade continua que estd a se desenvolver. Sao

observados sinais de concentrac3o, criatividade, energia e persisténcia.

Ainda segundo a autora existem trés tipos diferentes de escolha: A escolha limitada,
quando se oferece apenas duas alternativas para criancas pequenas ou individuos que ainda estdo
desenvolvendo a competéncia de escolher; a escolha auténtica, quando diante das alternativas
a crianca pode escolher a que mais lhe convém e; a escolha com propodsitos, que parte do
interesse espontaneo da crianca e representa uma real necessidade para atingir um objetivo. Os
dados da pesquisa indicaram que existe uma relacdo entre a competéncia da escolha, a tomada
de decisdo das criancas e o seu nivel de envolvimento nas atividades, sejam elas auto iniciadas

nos momentos livres ou em propostas planejadas pelas educadoras (Lino, 2014).

5.5.6 Categoria 6: A educacao para a convivéncia ética como tarefa de outra

pessoa

“Envolvimento dos pais ou responsaveis pelos alunos nas reflexdes e tomadas
de decisdo efetiva ou preventiva sobre o conviver eticamente.”

"“Por vezes as familias.”
n H ' H H n
Precisamos novamente de um profissional para conflitos.

"Envolvimento de todos da escola."

O conteldo desses relatos indica que a educacdo para a convivéncia ética é uma tarefa
que vai muito além do trabalho em sala de aula e deveria envolver mais pessoas além da
professora. Vimos também em pesquisas anteriores que em alguns casos os docentes acreditam
que a tarefa de educar para a convivéncia ética ndo é tarefa do professor (Dedeschi et al.,
2011; Nadai, 2019; Maia, 2019). As vezes essa tarefa é atribuida as familias, em outros casos

a coordenacdo pedagdgica e até mesmo ao psicédlogo escolar.
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5.6 Respostas sobre as diferencas de identidade, formacao e escola

de atuacao

Para contemplar o terceiro objetivo e verificar se existem diferencas nas percepcoes
dos professora de acordo com o perfil: caracteristicas pessoais de identidade, formac3o e tipo
de escola em que atuam; realizamos cruzamentos entre os dados de perfil e do questionario.
Buscamos, portanto, possiveis diferencas entre as respostas das professoras de acordo com as

situacOes descritas em suas experiéncias.

Um dos questionamentos que surgiu foi se haveria diferencas entre as respostas de
professoras que atuam em escolas publicas e particulares. Ndo foram encontradas diferencas
significativas, ou seja, de acordo com a percepcdo das professoras de escolas publicas, os
tipos de atividades de promoc3do da convivéncia e os temas trabalhados em sala de aula sdo

semelhantes aos relatados pelas professoras de escolas particulares.

Para verificar se existem diferencas entre os tipos de atividades aplicadas e os temas
trabalhados por professoras que participaram e que n3o participaram de formacdes no dltimo
ano, apresentamos o grafico da figura 12, que mostra um comparativo entre as respostas sobre

os tipo de atividades de acordo com o perfil de formacao.

De modo geral, os tipos de atividades aplicadas por professoras que receberam formacao
e que n3o receberam formacdo no dltimo ano foram semelhantes. Nos dois casos predominam
as rodas de conversa ou didlogo, as leituras a partir da literatura infantil e as intervencdes
ou mediacdo dos conflitos diretamente com os envolvidos. Entretanto, ao aplicar os testes de
associacoes entre as variaveis, descobrimos um tipo de atividade que foi significativamente
predominante entre as professoras que participaram de formacdes: As rodas de avaliacdo do
dia (valor p = 0,01)°.

Temos no Brasil desde 1980 um Programa de Educacdo Escolar (PROEPE) que
desenvolveu procedimentos pedagdgicos denominados “Processo de Solicitacdo do Meio",
fundamentados na teoria piagetiana. A avaliacdo do dia esta entre os procedimentos adotados
pelo programa que trata de oferecer as criancas a oportunidade de encarar as situacdes
problema enfrentadas ao longo do periodo escolar. Ao avaliar as situacGes vivenciadas que
geraram conflitos e contradicdes é desencadeado um processo de equilibracdo responsavel pela
construcdo das estruturas da inteligéncia, incluindo os aspectos cognitivo, social, afetivo e
fisico (Assis, 2017).

Segundo Assis (2017) o PROEPE talvez seja o Gnico programa educacional brasileiro
que alcancou uma difusdo em larga escala. A estimativa é que mais de 10.000 (dez mil)
professores participaram dessas formacoes. Outro ponto que caracteriza o sucesso do programa

é que ele foi objeto de uma pesquisa empirica da universidade. Sobre a formac3o continuada

6 As tabelas com os testes de associacdo estdo disponiveis no Apéndice D.
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Figura 12 — Grafico comparativo entre as respostas sobre os tipos de atividades aplicadas por
professoras que participaram de formacdes e que n3o participaram
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Fonte: Elaborado pela autora

de professores, a autora acredita que sé é eficaz quando as educadoras e educadores est3o

convictos de que a sua pratica educativa deve ser melhorada.

Nestes casos a professora insere na sua rotina as rodas de avaliacdo com a intencdo de
atender as necessidades de interacdo social da crianca. Através do confronto com diferentes
pontos de vista é indispensavel que as educadoras ajudem a crianca a sair do egocentrismo.
Docentes que passaram por formacdo sdo capazes de aproveitar a fala das criancas para
criar situacOes-problema e propor questdes que desafiem o seu pensamento ou gerem reflexdo
sobre suas acdes. S3o essas interacoes que propiciam o desenvolvimento dos valores para uma

convivéncia ética (Assis, 2017).
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Com relacdo aos temas mais trabalhados por professoras que passaram por formacao,
apresentamos o grafico da figura 13, que mostra um comparativo entre as respostas sobre os
temas abordados nas atividades aplicadas por professoras que participaram de formacdes no

ltimo ano e das que nao participaram.

Figura 13 — Grafico comparativo entre as respostas sobre os temas abordados nas atividades
aplicadas por professoras que participaram de formacGes e que nao participaram
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Nos dois casos a resolucao de conflito entre pares foi o tema mais citado, tanto para
quem recebeu formacao no ultimo ano como para quem nao recebeu formacao. Curiosamente,
ao aplicar os testes de associacdes entre as variaveis, descobrimos um tema que foi significa-
tivamente predominante entre as professoras que participaram de formacdes: As atividades

envolvendo relacdes intergeracionais, com a participacdo de pais e avés (valor p = 0,01).

Sobre o tema do envelhecimento, Oliveira e Gabry (2020) apontam para o componente
ético do debate ao pensarem em politicas publicas de educacdo para tracar possiveis solucdes de
reconhecimento da pessoa idosa e reparar os aspectos excludentes. Yamashiro (2018) observou
que, apesar de constar no PNE a necessidade de “implementacao de programas de valorizacao
e compartilhamento dos conhecimentos e experiéncias dos idosos e a inclusdo dos temas do
envelhecimento e da velhice nas escolas” (Brasil, 2014, p.69), um grande ndmero de alunos
relatou que o tema do envelhecimento nunca foi abordado na escola. Familiares e professores
também confirmaram a mesma percepcdo. A pesquisa de Tarallo, Neri e Cachioni (2017)
tornaram evidente que a falta de contato e de interacdo entre grupos de diferentes geracGes
pode refletir a presenca de preconceitos e esteredtipos. Ja o estudo de Todaro “destaca a
importancia das relacdes intergeracionais na mudanca e na promoc3o de atitudes mais positivas
em relacdo a velhice” (Todaro, 2008, p.423).

As relacdes intergeracionais propiciam uma permanente troca de ideias entre indivi-
duos de diferentes faixas etéarias, fortalecendo a comunicacao, a consolidacao de vinculos e
enriquecendo conhecimentos. O desenvolvimento de programas e acdes que integram criancas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos devem trabalhar com métodos apropriados, que facilitem
0s encontros e propiciem trocas de experiéncias de vida. As autoras indicam que entre os efeitos
benéficos dos programas intergeracionais, as geracbes mais novas tendem a apresentar uma
reducdo da taxa de evasdo escolar e melhora das habilidades académicas e sociais (Newman,
2011 apud Tarallo; Neri; Cachioni, 2017)

Os professores ou mediadores dos programas intergeracionais incentivam a participacdo
estabelecendo papéis entre os envolvidos e transmitindo valores. Para isso é necessario passar por
um treinamento ou formacdo sobre as atividades praticadas para ampliar a visdo dos processos
sem adultizar as criancas e nem infantilizar os idosos. Compreender a multidimensionalidade das
atitudes decorrentes do intercambio entre diferentes geracoes é fundamental para estabelecer
cooperacdo e proporcionar um encontro lidico, pedagdgico, produtivo e prazeroso (Tarallo;
Neri; Cachioni, 2017).

Outros cruzamentos entre os dados de perfil e do questionario foram realizados para
verificar se existem diferencas entre as respostas de professoras que lecionam para criancas
migrantes, com deficiéncia ou necessidades especiais. O grafico da figura 14, nos mostra um
comparativo entre as respostas sobre os temas mais trabalhados por professoras que lecionam
para criancas com necessidades especiais em relacao aos temas abordados por professoras que

ndo possuem nenhuma crianca com deficiéncia em sua turma de atuacao.
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Figura 14 — Grafico comparativo entre as respostas sobre os temas abordados nas atividades
aplicadas por professoras que que lecionam para criancas com necessidades especiais
em relacdo aos temas abordados por professoras que ndo possuem nenhuma crianca
com deficiéncia em sua turma de atuacao
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Fonte: Elaborado pela autora

O tépico que mais se destaca entre as professoras que trabalham diretamente com
criancas portadoras de deficiéncias, necessidades especiais ou migrantes e que teve uma
diferenca significativa em relacao as outras professoras que ndo lecionam para criancas com

essas caracteristicas foi o tema do bullying (valor p = 0,01).

Os tipos de conflitos que resultam em casos de bullying costumam surgir justamente de
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uma diferenca critica entre culturas, visdes de mundo ou ainda da auséncia de valores morais,
como o respeito, a justica, a tolerancia entre outros, na constituicdo da identidade das pessoas.
Bullying € um tipo de violéncia em que ocorre um desequilibrio de poder entre pares, com
uma vitima fragil e indefesa (alvo de provocacdes), frequentemente atacada durante um longo
periodo de tempo por uma ou mais pessoas (autores ou agressores), que tém a intencdo de ferir
e exercem seu dominio em frente a um puiblico de espectadores (Olweus, 1998; Avilés, 2002;
Tognetta; Vinha, 2008). A identificacdo do perfil dos alvos e autores nos mostra justamente a

fragilidade de um sujeito que é considerado “diferente”.

Tognetta e Vinha (2010) falam sobre a importancia de se realizar nas escolas um
levantamento diagnéstico que aponte e descreva os diferentes tipos de conflitos e violéncias
como um ponto de partida na tomada de decisdes sobre como intervir e prevenir tais problemas.
A Lei Antibullying (Lei n. 13.663/18) orienta a diagnose como necessidade para as propostas
de prevencdo ao bullying e demais violéncias. Além disso, torna obrigatéria a implementacao
de medidas como o programa de combate ao bullying e a instrucdo de todos os membros da

comunidade escolar.

No caso das pessoas com deficiéncia, temos desde 2015 uma lei que garante um sistema
educacional inclusivo e os direitos dos alunos para “assegurar uma educacdo de qualidade
a pessoa com deficiéncia colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacdo” (Lei n. 13.146/15). Segundo Tessaro, Trevisol e Pieczkowski (2022) a legislacdo
para uma educacao inclusiva deve vir acompanhada de uma mudanca de valores da educacao
tradicional e uma continuidade nas pesquisas que tratem da promocao da convivéncia envolvendo

os alunos com deficiéncia no contexto escolar.

Pesquisas anteriores indicam que criancas com deficiéncia estdo sujeitas a uma maior
rejeicdo nas escolas. Criancas com espectro autista ou com diversas dificuldades de desenvolvi-
mento e comportamento tém maior risco de se tornarem alvos de bullying e de serem vitimizadas
se comparadas com criancas em desenvolvimento tipico. Por consequéncia, a segregacao, o
isolamento e o desrespeito gera atitudes de valoracao negativas nestes alunos, comprometendo

suas relacdes interpessoais (Tessaro; Trevisol; Pieczkowski, 2022).

O estudo das particularidades do fenémeno bullying muito pode acrescentar na formacao
de professoras. Certamente, esse tipo de problema que acontece nas escolas retine dados de
pesquisas do mundo todo que mostram que este ndo é o problema mais frequente, mas
extremamente cruel e perigoso. Muitas vezes, uma vitima passa toda uma vida escolar sofrendo
ataques, sem conseguir se defender e sem conseguir estabelecer relacdes saudaveis com os
colegas (Tognetta, 2020).

Apesar de ser um fendmeno multicausal e, portanto, de dificil superacdo, ja existem
pesquisas com resultados efetivos na prevencao do bullying partindo do protagonismo juvenil
(Martinez; Vicente; Bardn, 2008; Cowie et al., 2002). E para o enfrentamento dos casos

envolvendo alunos com deficiéncia se destacam as estratégias de prevencao através da formacao
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de professores, do vinculo entre escola e familia e fortalecimento das relacdes entre pares.
Nestes casos, ao atuar na conscientizacao moral dos alunos espectadores, estes poderdo intervir

e buscar ajuda de um adulto (Tessaro; Trevisol; Pieczkowski, 2022).

O fato é que, ao identificar situacdes de bullying, entre outros tipos de conflitos em sala
de aula, o professor pode fazer a diferenca na escolha por métodos de intervencao e aplicacdo
de sancdes mais assertivas e que promovam uma formacdo moral e a aprendizagem de uma
convivéncia ética e democratica (Tognetta; Rosario, 2013). N3o bastam ac¢des pontuais, isoladas
ou sem a associacdo de avaliacoes e pesquisas. No empenho para que sejam implementados
programas e projetos de educacdo para a paz que sejam realmente eficazes no combate a
violéncia e ao bullying, alguns autores reforcam que tais acdes ndo podem ser apenas pontuais
ou de curto prazo, mas devem fazer parte da cultura escolar. Ja foi constatado que ambientes
autoritarios ou coercitivos contribuem para o estabelecimento de situacdes de intimidacao,
portanto, o ambiente escolar deve ter um clima que seja favoravel ao respeito, a cooperacao e

ao exercicio de valores morais como a solidariedade e a justica (Frick et al., 2019).

Por fim, realizamos um ultimo cruzamento entre os dados de perfil e do questionério
para verificar se existem diferencas entre as respostas de professoras que se autodeclaram
brancas ou n3o brancas (pretas e pardas). O grafico da figura 15, nos mostra um comparativo
entre as respostas sobre os temas mais trabalhados por professoras de acordo com a sua

autodeclaracao de origem etnico racial.

Os tépicos que mais se destacam entre as professoras que se autodeclaram como
pretas e pardas e que teve uma diferenca significativa em relacio as outras professoras que se

autodeclaram brancas é o racismo e a educacdo sexual. (valor p = 0,03).

Segundo Akotirene (2019), as mulheres negras sdo as mais atingidas pelas estruturas
de poder opressoras que se sobrepdem pelo cruzamento de género, raca e classe. As autoras
do feminismo negro argumentam com exemplos reais sobre as motivacdes para a sua luta:
enquanto as mulheres brancas temem que seus filhos possam crescer e se tornarem agentes do
patriarcado, as mulheres negras tém medo que seus filhos e filhas sejam vitimas das estruturas

politicas que matam e deixam morrer.

Para Bell Hooks o termo “violéncia patriarcal” é o mais adequado porque esta ligado
ao pensamento sexista, de dominacao masculina. A autora deixa claro que todos, mulheres
e homens tém sido socializados desde a infancia para aceitar pensamentos e acdes sexistas.
Uma das consequéncias apontadas é que mulheres podem ser tao sexistas quanto homens,

disseminando ou reproduzindo esse tipo de violéncia (Hooks, 2018).

A pesquisa de Gomes (1999) mostra que no cotidiano escolar pode ser observada uma
ideologia racial presente no discurso da incapacidade intelectual do negro. Essa mesma teoria
racista estd presente em todo o processo de desenvolvimento da carreira docente, desde o

imaginario social nos centros de formacao até as praticas dos cursos de pedagogia e licenciaturas.
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Figura 15 — Grafico comparativo entre as respostas sobre os temas abordados nas atividades
aplicadas por professoras que se autodeclaram brancas e n3o brancas
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Fonte: Elaborado pela autora

Esses fatores interferem na construcdo da identidade profissional das professoras negras. A
discriminacdo racial no interior da escola foi confirmada nas entrevistas e depoimentos revelando
a importancia que a discuss3o sobre o racismo e o sexismo assume na vida pessoal e profissional

destas mulheres.

Para se tornar uma intelectual, a mulher negra tem que enfrentar toda a sociedade
que ird desencorajar e desvalorizar o seu trabalho. Porém, ao falar das dificuldades e também

das alegrias e prazeres que o trabalho intelectual proporciona, algumas negras encontram
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reconhecimento, realizacdo pessoal e encaram a suas praticas como uma forma de ativismo
(Hooks, 1995).

Para as feministas negras ndo existe outra alternativa a n3o ser resgatar todos os
discursos construidos pelo colonialismo que separam as identidades de raca, género, sexualidade
e classe social. Essa articulacdo foi chamada de interseccionalidade porque convida todos os
individuos que sofrem com as intolerdncias direcionadas as identidades subalternas (mulher +
negra + nordestina + travesti + lésbica + gorda) para romperem com a narrativa dominante
(Akotirene, 2019).
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6 Consideracoes Finais

E preciso ser um realista para descobrir a realidade. E preciso ser um
roméantico para crid-la (Fernando Pessoa).

No decorrer desta pesquisa, acompanhamos todo o processo de fechamento e reabertura
das escolas em decorréncia da pandemia de Covid-19. Neste periodo de isolamento social vimos
os problemas de saiide mental se tornarem comuns. Na dltima década a Organizacdo Mundial
da Saide alertou que um em cada cinco adultos sofre de depressdo por ano, sendo que esta ja

é a segunda causa de perda de dias de trabalho no mundo (Machado, 2021).

A sociedade passa por um momento em que grupos extremistas fomentam discursos de
6dio nas redes sociais e as politicas publicas facilitam o acesso as armas de fogo, encorajando
direta ou indiretamente atos agressivos e de violéncia. Nas escolas brasileiras essa conjuntura
resultou em um aumento progressivo dos ataques de violéncia extrema com mortes de alunos e
professoras. Entre o segundo semestre de 2022 e o primeiro semestre de 2023 foram registrados

nove ataques em nove meses (Calixto, 2023; Garcia, 2023).

Dentre as escolas que receberam ataques ja houveram casos em escolas civico-militares,
algumas estavam trancadas e varias possuiam sistemas de cameras de seguranca. Mesmo
diante do policiamento e outras medidas de seguranca, ndo existe uma solucdo a curto prazo,
pois sd3o necessarias mudancas estruturais e culturais. A prevencao dos atos de violéncia
passa pela adocado do didlogo no cotidiano escolar, pelo investimento em politicas publicas
de valorizacao da diversidade, pela implementacdo de programas de promocao da convivéncia

ética e fortalecimento dos vinculos da escola com a rede de protecdo (Pimentel, 2023).

A discussao em torno da educacdo para uma convivéncia ética vém sendo tratada em
diversos relatérios internacionais e documentos normativos nacionais para que a humanidade
possa proteger o futuro do planeta. Pesquisas no campo da pedagogia apontam que uma das
mudancas mais necessarias para a prevencao da violéncia é a substituicio de uma cultura
individualista e competitiva por um ambiente escolar em que prevaleca a solidariedade e o
trabalho colaborativo. Dentre os 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel no Brasil listados
pela ONU na agenda 2030, esperamos que este trabalho possa contribuir com o objetivo “4 -
para uma educacdo de qualidade” e com o objetivo “16 - para a promocao da paz e da justica

em instituicdes eficazes” (Carvalho, 2019).

Nosso estudo a partir da percepcdo de professoras teve a intencdo de encontrar respostas
sobre as praticas docentes de promocdo da convivéncia ética a partir de trés perguntas

especificas:
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Primeira pergunta: as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental relatam
desenvolver praticas relacionadas a convivéncia ética em suas aulas? Com que frequéncia?
Verificamos, a partir do relato de docentes, que 87% das professoras afirmam realizar atividades
relacionadas aos valores morais e a temdtica da convivéncia ética frequentemente; 10%
responderam que s6 trabalham essas questSes em algumas datas especificas do ano e 2%
relatam que ndo costumam trabalhar intencionalmente com atividades de convivéncia ética.
Compreendemos a partir desses dados que a maioria das professoras reconhecem a importancia
de um trabalho preventivo e acreditam na importancia de promover praticas de convivéncia

ética em suas aulas.

Com relacdo aos tipos de atividades aplicadas, constatamos que a grande maioria
trabalha com rodas de conversa ou didlogo (95,2%), leitura e reflexdo a partir de literatura
infantil (78,1%) e intervencdes ou mediacdo de conflitos diretamente com os envolvidos (69,5%).
Percebe-se que esses tipos de praticas sdo amplamente utilizadas na rotina das professoras, mas
que, de acordo com a revisao bibliografica, podem nao ser eficientes se forem trabalhadas no
formato de um mondlogo da professora, sem que haja a interacdo e a efetiva participacdo dos
alunos. Do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento moral, o trabalho com a literatura
infantil baseado apenas na “moral da histéria” n3o indica uma mudanca de atitude no sentido
da autonomia. Se uma crianca entende que sera punida somente quando estd sendo vista por
uma autoridade, o que sera reforcado serd a sua heteronomia e n3o a autonomia que tanto

desejamos que ela tenha.

Observamos que os outros tipos de atividades indicados no questionario e que foram
citados por menos da metade das professoras sdo atividades que exigem mais formacao especifica
e também mais planejamento. S3o elas: atividades culturais relacionadas a valores morais
(41,9%), debates (41,9%), jogos cooperativos (35,2%), assembleias (34,2%), jogos de expressdo
dos sentimentos (27,6%), rodas de avaliacdo do dia (25,7%), leituras e pesquisas colaborativas
(22,8%), jogos simbdlicos de representacdo de papéis ou RPG (role playing games) (17,1%),
circulos de paz ou praticas de justica restaurativa (6,6%) e dangas circulares (6,6%). De acordo
com a revisao da literatura, tais atividades exigem uma maior participacao ativa e colaboracao
entre todos os integrantes para que possam de fato acontecer. Entendemos que esse tipo de

atividade é mais propicia para o desenvolvimento da autonomia moral.

Com relacdo aos temas trabalhados verificamos, a partir do relato de docentes, que
os temas da convivéncia mais trabalhados em sala de aula s3o: resolucdo de conflitos entre
pares (80,1%); construc3o coletiva de regras e combinados (80,1%); bullying (73,5%); auto-
estima (73,5%); autoconhecimento (66,9%), racismo (66,0%); atividades para o didlogo ou
comunicacio n3o violenta (60,3%); ecologia e sustentabilidade (59,4%) e inclus3o (50,9%).
Pudemos observar que os temas mais trabalhados pelas professoras dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental s3o justamente os temas estruturantes sugeridos desde a Educacao Infantil pela
BNCC.
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Consideramos que, de acordo com os relatos docentes, os outros temas indicados no
questionario talvez ndo sejam considerados prioritarios, talvez exijam mais formacao por parte
das professoras ou ainda, sdo pouco trabalhados porque n3o se encontram muitos materiais
didaticos disponiveis a respeito, direcionado ao publico infanto-juvenil. Tais temas s3o: as
relacGes familiares (46,2%); o comportamento e os relacionamentos nas midias digitais (43,4%);
os direitos humanos (42,4%); saide mental e sofrimento emocional (40,5%); responsabilidade
social (40,5%); escolha de valores morais para a convivéncia (37,7%); discriminacdo de
género (35,8%); diversidade religiosa (33%); educagdo politica, cidadania e participagdo
democrética (32%); civismo (20,7%); migracdo, refugiados de guerra, interculturalidade e
sociolinguistica (16,9%); educacdo do campo e indigena (16,9%); educacdo sexual (15%);
relagGes intergeracionais (15%); atividades bilingues com LIBRAS (6,6%); relagdes étnico raciais
(4,7%); outros tipos de atividade com o estatuto da crianca e do adolescente e alertas sobre a
identificacdo de abusos (0,9%). Compreendemos que quando falamos de diversidade ou direitos
humanos, muitos dos temas listados poderiam ser incluidos indiretamente, mas o detalhamento
acaba por deixar mais evidente os assuntos deixados de lado por serem considerados problemas

de uma minoria.

Segunda pergunta: as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental demons-
tram compreender a necessidade do planejamento intencional da tematica da convivéncia ética?

Que motivos sdo apresentados para tanto?

Constatamos, a partir do relato de professoras, uma certa inconsisténcia entre a pergunta
fechada e a pergunta aberta. Apesar de 89,5% das professoras terem respondido que “sim, os
planejamentos s3o programados desde o inicio do ano”, apenas 46,2% responderam a pergunta
seguinte, que solicitava as justificativas para a falta de planejamento. Apds a exclusao das
respostas das professoras que indicaram que n3o haviam problemas quanto ao planejamento
inicial, chegamos a 37 respostas validas. Sabemos das limitacdes de um estudo quantitativo
feito a distancia com perguntas fechadas. Contudo, podemos interpretar, pela significativa
adesdo a esta pergunta, que mesmo que haja um planejamento inicial, as professoras acabam
lidando com situacdes imprevistas que exigem uma mudanca no planejamento. As respostas a

essa pergunta foram separadas em seis categorias:

Categoria 1: Auséncia de materiais e/ou atividades adequados para o trabalho com o
tema; Categoria 2: Falta de tempo, organizacdo em funcdo do excesso de demandas ou de
outras atividades; Categoria 3 - Auséncia de formacdo docente; Categoria 4 - O trabalho sobre
valores n3o é considerado como uma proposta curricular, intencional e prevista; Categoria 5 -
Falta de interesse, motivacdo ou engajamento das criancas; Categoria 6 - A educacdo para a

convivéncia ética como tarefa de outro.

Os dados qualitativos apresentados revelam inimeras dificuldades relacionadas ao
planejamento das atividades de convivéncia e a implementacdo de tematicas contemporaneas

junto as criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Reforcamos a importancia de um
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movimento de incentivo por parte da gestao das escolas e das politicas publicas para que tais

dificuldades sejam superadas.

Terceira pergunta: Haverad diferencas nos resultados encontrados sobre os tipos
de préticas e temas trabalhados pelas professoras de acordo com o seu perfil? Verificamos

diferencas significativas nos seguintes aspectos:

Ao comparar as respostas sobre os tipos de atividades aplicadas por professoras que
participaram de formacdes e que ndo participaram, descobrimos que as rodas de avaliacdo do

dia foram mais aplicadas por professoras que passaram por formacdes (valor p = 0,01).

A pratica das rodas de avaliacdo do dia permite aos alunos compartilhar seus pensamen-
tos e sentimentos sobre os acontecimentos ao longo do dia. S3o recursos que podem podem
ser utilizados para melhorar o relacionamento entre alunos e professoras e para criar um clima
positivo e acolhedor em sala de aula. E por meio do didlogo que as reflexdes acontecem e que
se estabelecem as relacoes de confianca. Professoras que passaram por formacGes conseguem
articular melhor suas propostas de atividades com as teorias para que estes momentos sejam

efetivamente cooperativos e democraticos.

Ao comparar as respostas sobre os temas mais trabalhados por professoras que par-
ticiparam e que nao participaram de formacdes descobrimos que as relacOes intergeracionais

foram mais trabalhadas por professoras que passaram por formacdes (valor p = 0,01).

Diante deste dado, identificamos uma limitacao em nossa investigacdo, afinal nao
temos como saber que tipo de formac3do as professoras tiveram sobre este tema. Uma hipotese
levantada em discussdo com o grupo de pesquisas é que cada uma pode ter diferentes visdes
do que sejam as relacdes intergeracionais. Supomos que algumas atividades envolvam a
participacdo da familia e da comunidade e outras possam ser desenvolvidas dentro da escola,
com o intercambio de experiéncias entre alunos de diferentes faixas etérias. Nos dois casos,
vimos que essas trocas entre diferentes geracdes enriquece conhecimentos e propiciam a
formacao de vinculos. A inclusdo dos idosos em atividades escolares também é recomendada
pelo PNE para evitar preconceitos e preparar as futuras geracoes para o envelhecimento com

atitudes mais positivas em relacdo a velhice.

Ao comparar as respostas sobre os temas mais abordados nas atividades aplicadas
por professoras que lecionam para criancas com necessidades especiais e professoras que nao
possuem nenhuma crianca com deficiéncia em sua turma, descobrimos que o bullying é mais
trabalhado por professoras que possuem criancas portadoras de deficiéncia em sua turma (valor
p = 0,01).

Pesquisas sobre inclusao escolar ja revelaram que alunos com deficiéncia sofrem mais
rejeicdo e estdo mais propensos a se tornarem alvos de bullying (Tessaro; Trevisol; Pieczkowski,
2022). Podemos imaginar que as professoras que lecionam para criancas portadoras de deficiéncia

reconhecam essa fragilidade e sintam uma maior necessidade de trabalhar com propostas de
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atividades para a prevencao do bullying. Ainda assim, nao temos como saber se as atividades
elaboradas para trabalhar com a tematica do bullying s3o apenas expositivas ou se foram
fundamentadas na conscientizacao moral e ética dos alunos espectadores. Reforcamos aqui a
importancia da formacdo de professoras em métodos e programas de intervencdo que sejam

baseados no protagonismo juvenil, como é o caso das Equipes de Ajuda (Tognetta, 2020).

Ao comparar as respostas sobre os temas mais abordados nas atividades aplicadas por
professoras que se autodeclaram brancas e ndo brancas, descobrimos que as professoras pretas
e pardas trabalham mais os temas do racismo (valor p = 0,03) e da educa¢do sexual (valor p
= 0,03).

Considerando a importancia dos temas e o impacto gerado pelas discriminacdes raciais
na escola e em toda a sociedade, compreendemos estes dados como os mais significativos
encontrados em nossa pesquisa. Vivemos em um pais marcado por mais de 300 anos de
experiéncia escravista. Em 2023 a sancdo da Lei Aurea completa 135 anos, mas o fim da
escraviddo foi seguido de uma histéria de exclusao dos direitos fundamentais das populacdes
negras. Neste mesmo ano, a Lei 10.693/03 que institui a obrigatoriedade do Ensino de
Histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares completa 20 anos. Entretanto, apesar
da aprovacdo das leis e do reconhecimento da necessidade de uma reparacao histérica, a
implementacao das atividades praticas ainda estao longe da realidade curricular das escolas.
Uma pesquisa atual revela que 53% das secretarias de educacdo entrevistadas admitem que
nao realizam acOes continuas e consistentes relacionadas a legislacdao por uma educacdo para
as RelacGes Etnico-Raciais (Silva, 2023). Alertamos para o fato de que, se sdo as professoras
negras as mais atuantes na elaboracdo e implementacdo de atividades anti-racistas é preciso
abrir espaco para que elas possam contribuir na formacdo de professoras brancas, de modo que

todos possam aderir a causa e exercer o seu papel.

Quanto a educacdo sexual, permanece ainda na maioria das instituicGes como um
aspecto bioldgico nos programas escolares em que o foco se restringe a prevencdo da gravidez na
adolescéncia e das doencas sexualmente transmissiveis. A partir dos anos 90, os PCN passaram a
indicar intervencdes abordando também os diversos pontos de vista, valores e crencas existentes
sobre os aspectos culturais e histéricos que permeiam a sexualidade, ampliando a discussdo de
forma sensivel pela nao discriminacao. Em uma pesquisa sobre a percepcdo de professores a
respeito da educacdo sexual, constatou-se um alinhamento tedrico aos recomendados pelos
PCN. Entretanto, existe ainda uma fragilidade nas praticas docentes, ja que para alguns, a
intervencao pedagogica deveria ter a intencao de regular a atividade sexual dos e das jovens
em uma apologia a abstinéncia sexual (Quirino; Rocha, 2012). Para Foucault et al. (1988) os
discursos institucionais em torno da sexualidade giram apenas em torno das proibicGes e o
assunto segue sendo tratado como “segredo”. Por outro lado, a exposicao midiatica alimenta
um sistema complexo de incitacdes e manifestacoes da erotizacdo precoce e diversidade de

expressoes sexuais.
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Observou-se também uma auséncia de discussées em torno da sexualidade enquanto
direcionamento de afetos, formacdo da identidade ou orientacdo sexual e das referéncias aos
papéis sociais de género. Vale lembrar que as relacoes de género implicam na desconstrucao das
relacdes sociais de poder autoritario masculino que se sobrepde ao subalterno feminino, visando
construir uma maior equidade de género (Quirino; Rocha, 2012). Para tanto, o investimento
em formacao continuada e preparo técnico e emocional das professoras podem fazer toda a
diferenca na reducdo dos riscos de violéncia vinculados a vulnerabilidade da sexualidade na
infancia e adolescéncia. Vencer os preconceitos e tabus é condicio essencial para a construcdo
de valores éticos de respeito as diversidades sexuais. Professoras comprometidas com uma
educacdo libertadora e emancipadora devem se apropriar de estratégias para ouvir e reconhecer
as necessidades dos estudantes, intermediando as informacdes e conhecimentos que chegam a
eles por outras fontes. Um procedimento critico, reflexivo e responsavel leva em consideracado
a contribuicdo dos estudantes na construcdo de propostas e reconhece que o exercicio da

sexualidade é um direto humano (Vieira; Matsukura, 2017).

Ao retomar nossas hipéteses iniciais, ndo temos como afirmar que elas foram compro-
vadas, ja que os dados apresentados s3o das percepcdes das professoras. Ainda assim deixamos
registradas algumas observacdes que tivemos a partir dos resultados encontrados em relacao

as nossas hipoteses.

Sobre as formacées: Vimos na nossa revisdo bibliografica que os estudos iniciais em
Pedagogia sdo insuficientes para que as professoras consigam colocar em pratica todos os temas
relativos a convivéncia ética que sdo exigidos pelas leis e documentos normativos da educacao.
Vimos também que, dependendo da sua jornada de trabalho, as professoras possuem pouco
tempo para participarem de formacdes. Assim, as que conseguem se atualizar acabam escolhendo
temas com os quais se identificam e compde a sua trajetéria pessoal de profissionalizac3o.
Por se tratarem de escolhas muito particulares, acabam nao se articulando com o trabalho da
escola como um todo. Entre as participantes desta pesquisa, 42% das docentes declararam
que ndo participaram de nenhuma formac3o ou treinamento sobre convivéncia ética. 58%
das docentes afirmaram que participaram de formacdes no dltimo ano, entretanto, 22,6%
disseram que o estudo foi feito no formato de palestra de até 4 horas de duracdo. Em estudos
anteriores foi visto que esse tipo de formac3o de curta duracdo, que ocorre em palestras ou
nos HTPCs, apesar de importantes, nem sempre atingem o grau de aplicabilidade e reflexao

sobre os conceitos aprendidos (Knoener; Santos; Duarte, 2022).

Sobre o planejamento: Mesmo que as atividades de convivéncia ética sejam incluidas
desde o inicio do ano no planejamento das professoras, vimos em seus relatos que, ao longo
do ano, com o excesso de demandas e a falta de tempo, os outros contelidos curriculares
sdo priorizados na rotina escolar. As atividades descritas como mais frequentes sdo as de
resolucdo de conflitos entre pares. Entretanto, esse tipo de atividade pode ser considerada

como uma intervencao e expressa um aspecto mais reativo da acdo docente. Certamente, o tipo
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de didlogo utilizado na resolucdo de conflito, se bem compreendido e fundamentado, também

pode contribuir para a promocdo da convivéncia ética.

Sobre a frequéncia e intencionalidade do trabalho: Apenas 2% das participantes
da pesquisa afirmaram que nao realizam nenhum tipo de atividade relacionada a educacao
de valores morais ou sobre convivéncia ética em sala de aula. 10,4% dizem que promovem
atividades deste tipo somente em algumas datas especificas do ano. A grande maioria (87,7%)
afirma que realiza atividades de valores morais e convivéncia ética frequentemente. Contudo,
apds a analise e discussao dos dados, percebemos uma limitacao no trabalho: nao temos como
saber se as atividades aplicadas pelas professoras partem do principio da participacdo ativa
dos alunos, de forma cooperativa, colaborativa e democratica, se servem ao desenvolvimento
da autonomia moral ou se servem apenas para a manutencao da ordem e do pensamento

heteronomo.

Mesmo que as hipdteses iniciais ndo tenham como serem comprovadas, outros resultados
ndo esperados foram revelados neste estudo. Retomemos a nossa pergunta de pesquisa: Como
as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental percebem suas praticas docentes para

a promocao da convivéncia ética entre seus alunos?

Diante da multiplicidade de respostas para esta pergunta, nos lembramos de Stuart
Hall (2023): é preciso superar a ideia de que a identidade cultural seja homogénea, estavel e
unificada. Reconhecemos que ndo hd uma unica resposta para esta pergunta, assim como ndo
ha uma dnica trajetéria formativa para os licenciados em pedagogia. Ainda assim, ousamos

trazer algumas possibilidades de respostas.

De acordo com a percepcao das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
sdo aplicadas com mais frequéncia as atividades estruturadas a partir de rodas de conversa ou
didlogo, leitura e reflexdo a partir da literatura infantil e intervencao ou mediacdo dos conflitos
com os envolvidos. Os temas mais abordados sido a resolucdo de conflitos entre pares e a
construcdo coletiva de regras e combinados. A partir destes resultados podemos deduzir que a
maior parte do trabalho docente relacionado a convivéncia ética acontece de modo reativo,
ou seja, apds os casos de conflitos ou rompimento com as regras. Outros tipos de atividades
como os eventos culturais relacionados com valores morais e os debates ainda contam com
uma boa adesdo das professoras, mas provavelmente de modo menos frequente ou apenas em
algumas datas especificas do ano. Os temas mais citados entre as atividades de promocdo da
convivéncia ética planejadas pelas docentes sdo os que contam com sugestGes e referéncias
para o trabalho a partir da BNCC desde a Educacao Infantil.

Quanto a percepcdo do planejamento das atividades de valores morais e convivéncia
ética, por mais que estas estejam incluidas desde o inicio do ano, ao longo do percurso os
problemas de falta de tempo, falta de formacado e falta de materiais acabam prejudicando
o trabalho. Em outros casos, as docentes sentem dificuldades em envolver as criancas em

atividades que partam do interesse e motivacao dos préprios alunos. Vimos também que as
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atividades impostas pelas professoras, que exigem pouca interacdo ou escolha por parte dos
alunos, nao sdo consideradas significativas, ndo geram engajamento e nem surtem o efeito
desejado. E ainda, existem aquelas que consideram que a educacao para a convivéncia ética

ndo é funcdo da professora ja que ndo é prevista como uma proposta curricular.

Outro dado interessante diz respeito ao perfil das professoras. Sua identidade, interesses
pessoais, experiéncia e necessidades formativas interferem positivamente no tipo de atividade e
nos temas da convivéncia abordados. ltens que foram pouco representativos para a maioria
das professoras ganharam destaque entre as que participaram de formacdes regulares como
foi o caso das avaliacGes do dia e das relacdes intergeracionais. Nas classes em que estdo
presentes mais criancas com deficiéncia ou necessidades especiais as professoras trabalham
mais o tema do bullying. E por fim, os temas do racismo e da educacao sexual sdo efetivamente

mais trabalhados nas salas de aula das professoras que se autodeclaram pretas e pardas.

Em nosso percurso metodolégico nos deparamos com alguns desafios e limitacoes.
Durante os trinta meses de pesquisa as escolas e as professoras passaram por iniimeras
dificuldades e adaptacdes decorrentes da pandemia de Covid-19. O retorno presencial apds um
longo periodo de isolamento social veio acompanhado de uma série de problemas nas escolas
que certamente sobrecarregam a rotina das professoras. A investigacdo que idealmente contaria
com uma pesquisa de campo teve que ser completamente aplicada a distancia. Para conseguir
realizar a coleta de dados antes de finalizar o ano letivo, tivemos pouco tempo de intervalo
e reflexdo para fazer os ajustes entre a aplicacdo do piloto e do questionario final. Os dados
finais, coletados entre novembro e dezembro de 2022 vieram predominantemente de escolas
que ja estabeleceram parceria com o grupo de pesquisa e de professoras com uma enorme boa
vontade e disposicdo para ajudar. Sabemos que tudo isso interfere nos resultados e que a nossa
amostra esta longe de representar toda a diversidade de opiniGes e percepcdes de professoras

brasileiras.

Como contribuicdo desta pesquisa, recebemos depoimentos de professoras que nos
disseram que o simples fato de se depararem com as alternativas do questionario para preen-
cherem ja proporcionou um movimento de reflexao e de autoavaliacdo de suas praticas. Da
pesquisa original de onde utilizamos o questionario, Buxarrais (1997/2010) relata que esta foi
a primeira etapa de um projeto maior, que correspondeu a um diagnéstico inicial. Dentre as
50 professoras espanholas participantes, a grande maioria reconheceu a necessidade de mais
formacdes para as questdes e temas que envolvem a convivéncia ética. Portanto, a autora

seguiu com outras etapas no trabalho de formacdo continuada das professoras.

Uma outra questao que devemos levar em consideracao é que o nosso estudo abordou
somente as praticas das professoras, mas sabemos que por tras delas existem algumas crencas
e teorias subjetivas. Tais teorias orientam a execucdo dessas praticas ou em alguns casos
podem até inibir a acdo das professoras pois agregam argumentos que as desobrigam de certas

responsabilidades (Knoener, 2023).



Para pesquisas futuras, idealizamos que esta primeira etapa possa servir de alerta
e incentivo para a criacdo de politicas publicas voltadas a formacdo de professores para a
convivéncia ética. Esperamos também que este estudo possa dar origem a outros projetos de

formacdo, fundamentados na cooperacdo e que sejam adequados a faixa etéria das criancas.
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APENDICE A - Questionario Original

Traduzido do espanhol para o portugués pela autora.
Questionario original de autoria de Buxarrais (1997/2010)

1. Vocé realiza algum tipo de atividade relacionada a educacao de valores morais em

sua aula?
2. Que tipo de atividades vocé realiza
= Assembléias
= Debates
= Jogos simbdlicos de representacdo de papéis (Role-Playing Games)
» Atividades Culturais relacionadas com valores relevantes
= Qutras (especificar)

3. As atividades de educacao de valores que s3o desenvolvidas estdo programadas desde
o inicio do curso ou sdo fruto de improvisacao de acordo com os acontecimentos na escola, na

comunidade ou no entorno social?

4. Quais sdo os motivos pelos quais ndo sdo desenvolvidos trabalhos sistematicos e

estruturados de educacdo de valores na sua escola?
= Por falta de propostas de atividades concretas
= Por falta de tempo
= Por falta de formacao de professores
= Por falta de uma coordenacdo pedagdgica da equipe de professores
= Porque tais objetivos nao estao contemplados no PPP
= Outros (especificar)

5. Quando vocé trabalha com determinados temas éticos, morais ou de valores, qual é

o principal objetivo que pretende alcancar?
= Modificar o comportamento dos alunos
» Conseguir uma maior disciplina e ordem para poder trabalhar
= Apresentar suas préprias crencas e opinides para que seus alunos pensem como vocé

= Motivar os alunos a pensarem e expressarem seu raciocinio até que possam tomar

suas proprias decisoes.

= Melhorar as relacbes de convivéncia em sala de aula



= Outras (especificar)

6. Dos temas que se relacionam abaixo, com quais deles vocé trabalha ou ja trabalhou

em sua escola?
= Autoconhecimento e autoestima
= Relacionamento entre pares
= RelacSes familiares
= Discriminacdo de género
= A convivéncia na escola
= Habilidades para o didlogo
= Avancos cientificos e tecnoldgicos
» Ecologia e sustentabilidade
= A diversidade entre os estudantes da escola
= Os Direitos Humanos

O Civismo

(cultura erudita x cultura popular)
7. Como vocé trabalha com estes temas?

De modo transversal

Como érea especifica do conhecimento

Em um horario reservado de tutoria

Outro (especificar)

8. Em relacdo as habilidades e competéncias que configuram a personalidade moral,

em que grau vocé trabalha as seguintes dimensdes? (1 = pouco e 5 = muito)
= Autoconhecimento
= Autonomia e autorregulacao
= Capacidades de didlogo
» Capacidades de transformar o entorno
= Compreensdo critica
= Empatia e perspectiva social
= Habilidades sociais e de convivéncia

= Raciocinio moral



9. De acordo com a sua opinido, as atividades de avaliacao deste ambito devem se

concentrar em:

utiliza?

= Condutas observaveis (exemplo: se empresta seu material aos outros colegas)

Caracteristicas da personalidade (exemplo: é solidario)

Conhecimentos informativos ( exemplo: conhece os direitos humanos)

Normas de convivéncia (exemplo: respeita os materiais de uso comum da escola)

Outros (especificar)

10. Quando vocé avalia os aspectos morais e atitudinais, que instrumentos e métodos

= questionarios

= entrevistas

= pautas de observacao

= observacao

= testes padronizados

= autoavaliacao

= exame de conhecimentos

= outros (especificar)

11. Com que frequéncia vocé realiza esta avaliacdo?
= quinzenalmente

= uma vez ao més

= trimestralmente

= semestralmente

= no final do curso

= outros (especificar)

12. Para que serve esta avaliacao?

= Para constatar o nivel alcancado pelo aluno

Para comunicar as familias as condutas dos alunos

Para corrigir a sua postura em sala de aula

= Para comunicar aos alunos seus progressos e limitacoes

Outros (especificar)
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APENDICE B - Questionério Final

Versao do questionario para aplicacao no formato online, adaptado pela
autora para a realidade brasileira a partir do original de Buxarrais (1997/2010).

Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezada(o) educadora(or),

Vocé esté sendo convidada(o) a participar voluntariamente da pesquisa intitulada: "Pra-

ticas docentes de promocdo da convivéncia ética em ambientes escolares", sob responsabilidade

da mestranda Lidia Morcelli Duarte e orientacao da Profa. Dra. Luciene Regina Paulino
Tognetta. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara FClar - UNESP - CAAE: 60334122.5.0000.5400 -
que tem como funcdo defender os interesses dos participantes das pesquisas, em sua integridade

e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da ciéncia dentro dos padrdes éticos.
Objetivos e justificativa

O estudo tem como objetivo investigar como trabalham na pratica os profissionais
de educacao sobre a temética da convivéncia ética. Sera realizado com a contribuicao de
professores do Ensino Fundamental |, e a sua participacdo nao é obrigatéria. Espera-se que
os resultados obtidos com esta acdo fornecam subsidios para que novas propostas sejam
formuladas, potencializando os trabalhos de formacdo docente para a tematica da convivéncia

ética nas escolas brasileiras.
Procedimentos

A sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder um questionério elaborado
na ferramenta on-line "Formulérios Google"(Google Forms) com 15 perguntas: 5 perguntas
objetivas de perfil e outras 10 perguntas sobre sua pratica docente, algumas fechadas (com
alternativas de sim ou n3o) e outras abertas, de modo que vocé possa contribuir com a sua
experiéncia pessoal. Para responder todas as perguntas, vocé levara um tempo que pode variar

entre 10 a 20 minutos.
Garantia de acesso a informacao, acompanhamento, assisténcia

Ao participar da pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio direto. Esta pesquisa ndo
envolve gastos, desta forma nao havera nenhum tipo de ajuda em dinheiro pela sua participacao.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre as questdes
relativas as praticas docentes e sobre a promocdo da convivéncia ética e a prevencdo da

violéncia nas escolas brasileiras. Vocé tem o direito de receber esclarecimentos sobre qualquer



etapa do trabalho, dos riscos e beneficios decorrentes da pesquisa, antes, durante ou apds o

preenchimento dos questionarios.
Possiveis riscos

Toda pesquisa oferece riscos, neste caso os riscos s3o: Desconforto, constrangimento
ou alteracoes de humor durante o preenchimento do questionario. Alteracdes na autoestima
provocadas pela evocacao de memdrias ou por reforcos na conscientizacao sobre as condicoes
do trabalho docente. Alteracbes de visdao de mundo, de relacionamentos e de comportamentos

em func3do de reflexdes sobre o papel dos professores.
Garantia de sigilo e confidencialidade

A sua participacao nao sera identificada. Serd mantido o carater confidencial das
informacdGes relacionadas a sua privacidade. Todas as informacdes obtidas serdo recolhidas e
armazenadas na conta do Drive pessoal do e-mail institucional da pesquisadora, que compromete-
se com a garantia de sigilo sobre a sua participacdo. Este banco de dados sera utilizado apenas
para a finalidade da analise da pesquisa e serd excluido da nuvem assim que o estudo for
finalizado, diminuindo assim a possibilidade de vazamento de dados. Os resultados serdo

divulgados de forma que n3o possibilite a sua identificacdo.

Garantia de plena liberdade de decisao, desisténcia e garantia de ressarcimento

e indenizacao

Se em algum momento vocé se sentir desconfortavel ou constrangida(o) tera a liberdade
de desistir e retirar o seu consentimento a qualquer momento, se desejar ou precisar. Sua

desisténcia na participacao desta pesquisa ndo lhe acarretara nenhum prejuizo ou penalidade.

Por qualquer ocorréncia que possa resultar em danos pela participacdo nesta pesquisa,
comprometo-me ainda a garantir o direito de ser indenizado segundo os termos da legislacdo
civil (RESOLUCAO CNS N° 466 de 2012).

Importancia do projeto e beneficios para a comunidade

Os problemas de convivéncia que ja existiam nas instituicdes escolares contam a partir de
2020 com um agravante: as necessarias medidas de isolamento social decorrentes da pandemia
(COVID-19). N3o se pode mais ignorar o sentimento de medo, inseguranca e outros sintomas
como a ansiedade e a depressdo. Como receber de volta na escola professores e alunos que
enfrentam o luto ou situacGes de faléncia, desespero e violéncia doméstica? O trabalho de
formac3do docente deve prezar pela ampliacdo de espacos de escuta e acolhimento, voltados
para contemplar a convivéncia ética de forma intencional e sistematizada dentro da rotina
escolar. Essa, certamente, ndo serd uma tarefa facil. Entretanto, esperamos que a presente
pesquisa possa contribuir para que a escola nao seja mais um ambiente hostil, mas sim, um

espaco de bem estar para todos.

Os dados resultantes deste estudo serdo apresentados na dissertacdo de mestrado, rela-



térios de pesquisa e outros eventos cientificos, observando os principios éticos e procedimentos
de discricdo. Nao havera beneficios ou contribuicGes financeiras sobre os resultados decorrentes

da pesquisa.
Informacdes de contato

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o e-mail das pesquisadoras a frente
deste trabalho, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo a qualquer
momento. Caso deseje receber ao final de todas as anélises um relatério final contendo as

principais conclusdes da pesquisa, vocé também podera deixar o seu contato.

Os procedimentos adotados nesta investigacdo obedecem aos critérios da ética nas
pesquisas com Seres Humanos conforme resolugdo n? 510/16 do Conselho Nacional de Sadde
e com o Oficio Circular 2/2021/CONEP/SECNS/MS que dispde sobre as orientacdes para

procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.

Dessa forma, vocé foi esclarecido sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos que
serdo utilizados e riscos. As informacGes obtidas através dessa pesquisa serao confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Vocé esta ciente do direito assegurado de nao
participar, ou de interromper a participacdo no momento que achar necessario, além da garantia
de indenizacao por eventuais danos decorrentes da participacao nessa pesquisa, nos termos da
legislagdo civil (Cédigo Civil Lei 10.406 de 10/01/2002).

Pesquisadora Responsavel

Nome:Lidia Morcelli Duarte

E-mail: lidia.m.duarte@unesp.br

Orientadora

Profa. Dra. Luciene Regina Paulino Tognetta Endereco:
E-mail: luciene.tognetta@unesp.br

Localizacdao: Rodovia Araraquara-Jaa, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP:
14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletr6nico: comi-
tedeetica@fclar.unesp.br

» Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa.
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu interesse em participar da pesquisa. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias
e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km
1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —

endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br



Questionario

Dados de perfil

1. Sua escola é:

Marcar apenas uma oval.

Publica Municipal
Publica Estadual

Particular

2.  Como vocé declara a sua origem étnico-racial?

Marcar apenas uma oval.

Branca

Preta

Parda

Amarela (Oriental)
Indigena

Nao sei responder

Prefiro nao responder

3. Qual o seu género?

Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Prefiro ndo responder

QOutro



No ultimo ano, vocé recebeu algum tipo de treinamento ou formagao sobre a
tematica da convivéncia ética, educacgao de valores morais ou resolucio de
conflitos? Assinale a alternativa que mais se adequa a sua realidade.

Marcar apenas uma oval.

nao participei de formacdes ou treinamentos

nao participei de formacgdes, mas recebi apostilas ou outro material didatico para
ser aplicado em sala de aula.

sim, participei de formacgdes ou treinamentos em forma de palestras (carga
hordria de até 4 horas)

sim, participei de formagdes ou treinamentos (carga hordria entre 4 a 15 horas).

sim, participei de formacdes ou treinamentos (carga horaria maior que 16 horas).

Na classe em que vocé leciona vocé tem:

Marque todas que se aplicam.

Criancgas surdas - usuario de Libras

Criancas com deficiéncia fisica

Criangas com deficiéncia visual ou baixa viséo
Criangas com deficiéncia auditiva

Criangas com deficiéncia multipla

Criangas com deficiéncia intelectual

Criangas com TEA - Transtorno do Espectro Autista
Criangas com AH/SD - Altas Habilidade / Superdotagao
Migrantes (vindos de outros paises)

Refugiados de guerra

Criangas com nome social

Nao leciono para nenhuma crianga com necessidades especiais

Questionario



6. Vocé realiza algum tipo de atividade relacionada a educacgéo de valores morais
e/ou sobre convivéncia ética em sua aula?

Marcar apenas uma oval.

sim, frequentemente
sim, em algumas datas especificas do ano

nao

7. Que tipo de atividades vocé realiza? Vocé pode assinalar quantas alternativas
quiser.

Marque todas que se aplicam.

Assembléias

Debates

Rodas de conversa ou dialogo

Rodas de avaliagao do dia

Leitura e reflexao a partir da literatura infantil

Leituras ou pesquisas colaborativas

Atividades Culturais relacionadas com valores morais
Jogos simbdlicos de representagéo de papéis (Role-Playing Games)
Jogos Cooperativos

Jogos de Expressao dos sentimentos

Dancas Circulares

Circulos de Paz (Préticas de Justica Restaurativa)
Intervengao ou mediagao dos conflitos com os envolvidos
Outras Praticas (descreva no campo da questéo n. 3)

8. Se vocé marcou a opcao "outras praticas", por favor, descreva-as aqui.



9. As atividades de educacao de valores e/ou convivéncia ética que sao
desenvolvidas estdo programadas desde o inicio do curso no planejamento do
ano?

Marcar apenas uma oval.
Sim

N&o. (Se a sua resposta for ndo, responda a préxima questao )

10. Quais sao as suas dificuldades em relacao a estes temas ou as causas que
impedem que estes trabalhos sejam incluidos desde o inicio no seu
planejamento escolar?



11.

Dos temas que se relacionam abaixo, com quais deles vocé trabalha ou ja
trabalhou em sua escola? Vocé pode assinalar quantas alternativas quiser.

Marque todas que se aplicam.

Autoconhecimento
Autoestima
Resolugao de conflitos entre pares

Relacgoes familiares (diferentes modelos de familia, problemas enfrentados pelas
familias...)

Relagdes intergeracionais (com propostas de participagédo de pais e avos)
Discriminagao de género

Educagéao sexual

Habilidades para o dialogo ou comunicagao nao violenta

Construgao coletiva de regras e combinados

Ecologia e sustentabilidade

Responsabilidade social (trabalhos com a comunidade e seus problemas)
Direitos humanos

Educacéo politica, cidadania e participagao democratica

Civismo (comemoragdes civicas e patriotismo)

Bullying

Racismo

Educacdo do campo ou indigena (ou para as relacGes étnico-raciais)
Inclusédo / educacgao especial

Bilinguismo (Libras)

Diversidade religiosa

Interculturalidade e sociolinguistica (cultura erudita, cultura popular...)
Problemas de migracao e refugiados de guerra

Sofrimento emocional (saude mental)

Comportamento e relacionamentos nas midias digitais (discurso de édio, fake
news, cyberagressdes, desafios na internet...)

Escolha de valores morais para a convivéncia

Outro:

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE C - Relatos docentes por

categoria

Categoria 1: Auséncia de materiais e atividades adequados para o trabalho com o

tema (citada por 3 participantes)

» “Tempo adequado para aprofundamento e materiais que d3o subsidio”

= “Conciliar e adequar as propostas para o nivel de desenvolvimento do ponto de

vista da neurociéncia e desenvolvimento psicoldgico da faixa etaria trabalhada”

= “Material didatico”




Categoria 2: Falta de tempo e organizacdo em funcdo do excesso de demandas ou

de outras atividades (citada por 9 participantes)

“Tempo, organizacdo escolar e conhecimento”

“O tempo que temos que dispensar no contetido’

“As dificuldades sao todas relacionadas ao excesso de demandas relacionadas
aos contelidos escolares. Além da excessiva quantidade de papelada e forma-
lidades para serem preenchidas. Tudo isso consome quase todo o tempo do

professor e quase nao ha tempo para outras atividades importantes”

“Excesso de projetos e contelidos a serem cumpridos em curto espaco de

tempo”
“Tempo”
“Falta de tempo, devido a muitos contetidos a serem dados”

“A enorme quantidade de projetos e sequéncias didaticas que precisamos
trabalhar”

Percebo que n3o é uma prioridade. Infelizmente o calendario de provas é
apertado e o contetdo ¢é prioridade. Percebo que estou sempre correndo e nao
trabalho com essa tematica o quanto ela deveria ser explorada/trabalhada.
Precisa ser uma prioridade, ter um trabalho sistematizado, mas isso ndo

acontece na realidade onde trabalho.

“Tempo adequado para aprofundamento e materiais que d3o subsidio”




Categoria 3 - Auséncia de formacdo docente (citada por 5 participantes)

= “A minha dificuldade é sobre pensar na minha comunicac3o, se estd sendo

valorativa ou descritiva”
» “Falta de formacao”
= “Falta de treinamento”
= “Mais formacoes”

» “Falta formac3do para que este planejamento de fato seja coerente, coeso e

eficaz.”




Categoria 4 - O trabalho sobre valores ndo é considerado como uma proposta

curricular, intencional e prevista (citada por 12 participantes)

= “Os problemas acontecem cotidianamente, é dificil prever no inicio do ano
quais temas abordar. Os valores como respeito, por exemplo, sdo trabalhados
sempre, mas muitas vezes conversando pontualmente com os envolvidos em

alguma situac3do especifica e ndo em atividades coletivas.”

= “Por conta do atraso na aprendizagem das criancas, foquei, no inicio do ano,
na alfabetizacdo de alunos que n3o haviam chegado a essa etapa, depois

iniciei o trabalho de valores e projeto de Convivéncia "
» A dificuldade é de ajustar os conflitos.
» Porque fazemos conforme a necessidade.

» Acredito que estes trabalhos, comumente, sejam planejados e orientados de
acordo com a necessidade, levando em consideracao conflitos que ocorrem
na rotina escolar. Nao possuimos a pratica de planejar estes momentos

previamente.

» Questbes de cunho social e ético sdo muito dindmicas, assim, quase sempre

o planejamento inicial fica em segundo plano.

= S3o planejados e executados de acordo com as necessidades que aparecem

durante o ano letivo, diante das demandas de cada turma.

= Acredito que primeiro de temos conhecer o grupo de estudantes para darmos
o inicio
= As causas em minha opinido sdo: cada turma tem uma necessidade impar,

portanto n3o tenho como programar antecipadamente intervencoes.

» Infelizmente faco por participar do GEEM e ter conhecimento do assunto,

literaturas e afins, mas infelizmente ainda ndo temos na rede essa pratica.

= Este ndo é um assunto previsto pela gestdo como importante para ser colocado

no planejamento.

» Uma questdo de compreender onde se enquadra as abordagens dentro do

curriculo.




Categoria 5 - Falta de interesse, motivacdo ou engajamento das criancas

(citada por 2 participantes)

» “Acredito que a dificuldade é realmente engajar as criancas com aquilo que

foi planejado.”

= “A maior dificuldade é conseguir envolver as criancas de maneira efetiva "




Categoria 6 - A educacdo para a convivéncia ética como tarefa de outro

(citada por 6 participantes)

= “Precisamos novamente de um profissional para conflitos”

= Temos Orientadora Educacional, trabalhamos sempre com apoio.
= “Envolvimento de todos da escola”

» “Falta de planejamento pedagogico escolar”

= “Envolvimento dos pais ou responsaveis pelos alunos nas reflexdes e tomadas

de decisdo efetiva ou preventiva sobre o conviver eticamente.”

= “Por vezes as familias."

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE D - Tabelas de testes de

associacao



Associagoes

Q1-Perfil - escola publica ou particular x Q1-Questionario - realiza atividades de valores e convivéncia

educacdo de valores morais e/ou sobre convivéncia ética

1- Sua escola é:

Valor-p
em sua aula? Particular (n=63) Publica (n=42)
ndo 1(1,59%) 0 (0%)
sim, em algumas datas especificas do ano 6(9,52%) 6(14,29%) 0,72
sim, frequentemente 56 (88,89%) 36 (85,71%)

Q4-Perfil - professores que receberam mais formagao x Q2-Questionario - tipos de atividade

4- No ultimo ano, vocé recebeu algum tipo de treinamento ou formagao sobre a
tematica da convivéncia ética, educagdo de valores morais ou resolugdo de

conflitos?

nao participei
de formacgbes,

sim, participei
de formagdes

sim, participei

sim, participei

2 - Que tipo de atividades vocé realiza? nao particij)ei mas I:ecebi ) ou de formacGes de formagdes Valor-p
de formagées  apostilasou  treinamentos ou ou
ou outro material emformade treinamentos treinamentos
treinamentos  didatico para palestras (carga horaria (carga horaria
(n=35) ser aplicado  (carga hordria entre4al5  maior que 16
emsalade deaté 4 horas) horas), (n=14) horas) (n=20)
aula, (n=10) (n=26)
Assembléias 10 (28,57%) 4 (40%) 10 (38,46%) 4(28,57%) 8 (40%) 0,86
Debates 16 (45,71%) 2 (20%) 8(30,77%) 7 (50%) 11 (55%) 0,27
Rodas de conversa ou didlogo 34 (97,14%) 10 (100%) 24 (92,31%) 12 (85,71%) 20 (100%) 0,30
Rodas de avaliagdo do dia 7 (20%) 1(10%) 3(11,54%) 6 (42,86%) 10 (50%) 0,01
Leitura e reflexdo a partir da literatura infantil 28 (80%) 7 (70%) 20 (76,92%) 13 (92,86%) 14 (70%) 0,54
Leituras ou pesquisas colaborativas 12 (34,29%) 0 (0%) 2 (7,69%) 5(35,71%) 5 (25%) 0,03
Atividades Culturais relacionadas com valores morais 12 (34,29%) 4 (40%) 12 (46,15%) 7 (50%) 9 (45%) 0,83
Jogos simbolicos de representagio de papéis (Role-Playing Gi 3 (8,57%) 3 (30%) 3(11,54%) 3(21,43%) 6 (30%) 0,16
Jogos Cooperativos 13 (37,14%) 2 (20%) 10 (38,46%) 7 (50%) 5 (25%) 0,52
Jogos de Expressdo dos sentimentos 10 (28,57%) 3 (30%) 6 (23,08%) 3(21,43%) 7 (35%) 0,90
Dangas Circulares 1(2,86%) 0 (0%) 2 (7,69%) 1(7,14%) 3 (15%) 0,48
Circulos de Paz (Praticas de Justica Restaurativa) 1(2,86%) 1(10%) 2 (7,69%) 0 (0%) 3 (15%) 0,33
Intervencdo ou mediacdo dos conflitos com os envolvidos 20 (57,14%) 7 (70%) 19 (73,08%) 9 (64,29%) 18 (90%) 0,13
Outras Praticas 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 2 (10%) 0,09
5- Na classe em que vocé
6 - Dos temas que se relacionam abaixo, com quais deles  leciona vocé tem criangas com
vocé trabalha ou ja trabalhou em sua escola? deficiéncia Valor-p
Ndo (n=31) Sim (n=75)
Autoconhecimento 21 (67,74%) 50 (66,67%) 0,99
Autoestima 22 (70,97%) 56 (74,67%) 0,81
Resolugdo de conflitos entre pares 26 (83,87%) 68 (90,67%) 0,33
Relagdes familiares 12 (38,71%) 37 (49,33%) 0,39
Relagdes intergeracionais 4(12,9%) 12 (16%) 0,77
Discriminagdo de género 6(19,35%) 32 (42,67%) 0,03
Educacgdo sexual 3(9,68%) 13 (17,33%) 0,39
Habilidades para o didlogo ou comunicagdo ndo violenta 18 (58,06%) 46 (61,33%) 0,83
Construgdo coletiva de regras e combinados 23 (74,19%) 62 (82,67%) 0,42
Ecologia e sustentabilidade 16 (51,61%) 47 (62,67%) 0,38
Responsabilidade social 11 (35,48%) 32 (42,67%) 0,52
Direitos humanos 14 (45,16%) 31(41,33%) 0,83
Educagdo politica, cidadania e participagdo democratica 10 (32,26%) 24 (32%) 0,99
Civismo 6(19,35%) 16 (21,33%) 0,99
Bullying 17 (54,84%) 61 (81,33%) <0,01
Racismo 17 (54,84%) 53 (70,67%) 0,18
Educagdo do campo ou indigena 7(22,58%) 11 (14,67%) 0,40
Inclusdo / educagio especial 13 (41,94%) 41 (54,67%) 0,29
Bilinguismo (Libras) 1(3,23%) 6 (8%) 0,67
Diversidade religiosa 9 (29,03%) 26 (34,67%) 0,65
Interculturalidade e sociolinguistica 4(12,9%) 14 (18,67%) 0,58
Problemas de migragdo e refugiados de guerra 5(16,13%) 13 (17,33%) 0,99
Sofrimento emocional (satide mental) 10 (32,26%) 33 (44%) 0,29
Comportamento e relacionamentos nas midias digitais 11 (35,48%) 35 (46,67%) 0,39
Escolha de valores morais para a convivéncia 8(25,81%) 32 (42,67%) 0,13
Educagdo para as relagdes étnico-raciais 1(3,23%) 4(5,33%) 0,99
Educagdo indigena 1(3,23%) 0 (0%) 0,29
Respeito com os outros, abuso infantil, direitos das criancas 1(3,23%) 0 (0%) 0,29




Q2-Perfil - professores brancos e ndo brancos x Q6-Questionario - quais temas sado trabalhados

2- Como vocé declara a sua
6 - Dos temas que se relacionam abaixo, com quais deles origem étnico-racial?

vocé trabalha ou ja trabalhou em sua escola? N&o branca Valor-p
Branca (n=85)
(n=18)
Autoconhecimento 57 (67,06%) 12 (66,67%) 0,99
Autoestima 64 (75,29%) 13 (72,22%) 0,77
Resolugdo de conflitos entre pares 74 (87,06%) 17 (94,44%) 0,69
Relagdes familiares 40 (47,06%) 9 (50%) 0,99
Relag¢des intergeracionais 10 (11,76%) 5(27,78%) 0,13
Discriminagdo de género 26 (30,59%) 10 (55,56%) 0,06
Educagdo sexual 10 (11,76%) 6(33,33%) 0,03
Habilidades para o didlogo ou comunicagdo ndo violenta 47 (55,29%) 14 (77,78%) 0,11
Construgdo coletiva de regras e combinados 66 (77,65%) 16 (88,89%) 0,35
Ecologia e sustentabilidade 53 (62,35%) 8 (44,44%) 0,19
Responsabilidade social 35 (41,18%) 6(33,33%) 0,60
Direitos humanos 34 (40%) 9 (50%) 0,44
Educacdo politica, cidadania e participagdo democratica 25 (29,41%) 7 (38,89%) 0,42
Civismo 18 (21,18%) 3(16,67%) 0,99
Bullying 60 (70,59%) 15 (83,33%) 0,39
Racismo 51 (60%) 16 (88,89%) 0,03
Educagdo do campo ou indigena 14 (16,47%) 4(22,22%) 0,51
Inclusdo / educagdo especial 41 (48,24%) 11 (61,11%) 0,44
Bilinguismo (Libras) 5 (5,88%) 1(5,56%) 0,99
Diversidade religiosa 26 (30,59%) 8 (44,44%) 0,28
Interculturalidade e sociolinguistica 11 (12,94%) 5(27,78%) 0,15
Problemas de migragdo e refugiados de guerra 13 (15,29%) 4(22,22%) 0,49
Sofrimento emocional (satide mental) 33 (38,82%) 9 (50%) 0,43
Comportamento e relacionamentos nas midias digitais 35 (41,18%) 8 (44,44%) 0,80
Escolha de valores morais para a convivéncia 31(36,47%) 8 (44,44%) 0,60
Educagdo para as relagdes étnico-raciais 5 (5,88%) 0 (0%) 0,58
Educacdo indigena 1(1,18%) 0 (0%) 0,99
Respeito com os outros, abuso infantil, direitos das criangas 1(1,18%) 0 (0%) 0,99

Q4-Perfil - professores que receberam mais formag&o x Q6 -Questionario - quais temas sdo trabalhados

4- No ultimo ano, vocé recebeu
algum tipo de treinamento ou

. . ) formagao sobre a tematica da
6 - Dos temas que se relacionam abaixo, com quais deles

vocé trabalha ou ja trabalhou em sua escola? ‘c’:::) ‘:I:::‘c:_:i:f: f:sl;clzz;z jz Valor-p
conflitos?
Nao (n=45) Sim (n=61)
Autoconhecimento 30 (66,67%) 41 (67,21%) 0,99
Autoestima 36 (80%) 42 (68,85%) 0,27
Resolugdo de conflitos entre pares 37 (82,22%) 57 (93,44%) 0,12
Relagdes familiares 22 (48,89%) 27 (44,26%) 0,70
Relagbes intergeracionais 2 (4,44%) 14 (22,95%) 0,01
Discriminagdo de género 16 (35,56%) 22 (36,07%) 0,99
Educagso sexual 6(13,33%) 10 (16,39%) 0,79
Habilidades para o didlogo ou comunicag¢&o n3o violenta 28 (62,22%) 36 (59,02%) 0,84
Construgdo coletiva de regras e combinados 33 (73,33%) 52 (85,25%) 0,15
Ecologia e sustentabilidade 26 (57,78%) 37 (60,66%) 0,84
Responsabilidade social 19 (42,22%) 24 (39,34%) 0,84
Direitos humanos 19 (42,22%) 26 (42,62%) 0,99
Educacdo politica, cidadania e participacdo democratica 13 (28,89%) 21 (34,43%) 0,67
Civismo 10 (22,22%) 12 (19,67%) 0,81
Bullying 35(77,78%) 43 (70,49%) 0,51
Racismo 31(68,89%) 39 (63,93%) 0,68
Educagdo do campo ou indigena 6(13,33%) 12 (19,67%) 0,44
Inclusdo / educagdo especial 20 (44,44%) 34 (55,74%) 0,33
Bilinguismo (Libras) 1(2,22%) 6 (9,84%) 0,23
Diversidade religiosa 12 (26,67%) 23 (37,7%) 0,30
Interculturalidade e sociolinguistica 4 (8,89%) 14 (22,95%) 0,07
Problemas de migragdo e refugiados de guerra 9 (20%) 9 (14,75%) 0,60
Sofrimento emocional (satide mental) 18 (40%) 25 (40,98%) 0,99
Comportamento e relacionamentos nas midias digitais 17 (37,78%) 29 (47,54%) 0,33
Escolha de valores morais para a convivéncia 12 (26,67%) 28 (45,9%) 0,07
Educagdo para as relagdes étnico-raciais 3(6,67%) 2 (3,28%) 0,65
Educacdo indigena 0 (0%) 1(1,64%) 0,99

Respeito com os outros, abuso infantil, direitos das criangas 0 (0%) 1(1,64%) 0,99
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