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RESUMO

Percebe-se que muito se fala sobre as tentativas da escola de trazer as familias para o
ambiente institucionalizado, devido aos beneficios que a relacdo escola-familia oferece para o
processo ensino-aprendizagem, entretanto, surgem questionamentos a respeito de como sao
enfrentados os dilemas encontrados nessa relacdo na contemporaneidade. No periodo de
isolamento social e, consequentemente, ensino remoto emergencial devido ao enfrentamento a
pandemia da Covid-19, encontramos diversas mudancas na educacdo e até mesmo nas
relacBes. Percebe-se a necessidade de discutir a relacdo entre escola e familia, principalmente
porque a dindmica dessa se altera com o ensino remoto, afinal, o que antes era defendido
como sendo papel exclusivo da escola — 0 ensino sistematizado — passa a ser também papel da
familia. Essa, por sua vez, muitas vezes ndo possui 0 conhecimento necessario para fazé-lo,
assim, vemos ainda mais presente a necessidade de comunicacgéo entre escola e familia para
que as instrugdes possam ser compartilhadas e acompanhadas durante o processo de ensino e
aprendizagem. Com todas essas mudancas, consideramos ser importante investigar as formas
de relacdo escola-familia em tempos de pandemia pois, como o0 ensino remoto se iniciou
como uma medida emergencial, porém perdurou por cerca de dois anos, € necessario que seja
dada a devida atencdo a forma que o ensino ocorreu porque esse nao sé influenciou no que as
criancas aprenderam durante esse periodo, mas também em sua educacdo para 0S anos
seguintes. Sendo assim, a presente pesquisa teve como objetivo investigar as praticas
educativas dos profissionais e das familias de alunos do quinto ano do Ensino Fundamental
perante as dificuldades encontradas no processo de consolidacdo da relacdo escola-familia.
Para o desenvolvimento desta pesquisa, realizou-se um estudo qualitativo por meio de estudos
de tedricos que versam sobre a relacdo escola-familia, e de pesquisas a respeito da educacao
nos anos anteriores a pandemia e também nos anos de 2020 e 2021, anos em que a pandemia
mudou bruscamente as formas de ensino no Brasil. Também foi realizada uma parte empirica,
com coleta de dados. Para tanto, as técnicas utilizadas foram a observacgdo das aulas hibridas e
presenciais, com anotacdes em diario de campo, entrevistas semiestruturadas com as
professoras, entrevistas semiestruturadas com as familias e conversas com as criangas. As
entrevistas foram aplicadas de forma presencial, seguindo o protocolo de seguranca vigente
no periodo. Com isso, 0 que se visou foi presenciar as praticas de ambas as institui¢des frente
aos dilemas educacionais. Essa pesquisa aspirou, portanto, refletir sobre as formas de relacdes
entre as familias e a escola em tempos de pandemia, e contribuir com a educacdo no sentido
de mostrar a necessidade de se pensar constantemente nesta relacdo, atentando-se as maneiras
pelas quais se busca relacionar e interagir com as familias considerando o periodo vivido,
respeitando diversidades, conhecimentos e cultura.

Palavras-chave: relacdo escola-familia; contemporaneidade; pandemia; Covid-19; ensino
fundamental.



ABSTRACT

It is noticed that a lot is commented about the school’s attemps to bring families to the
institutionalized space, due to the benefits offerred by the school-family relationship to the
teaching-learning process, however, questions arise about how the dilemmas found in this
relationship are faced in contemporary times. In the moment of social isolation and,
consequently, remote teaching due to the Covid-19 pandemic, several changes in education
and even in relationships were found. There is a need to discuss the relationship between
school and family, specially because this institutions’ dynamic changes with the remote
teaching, after all, what was preveously defended as the exclusive role of school — the
sistematized teaching — also becomes the role of the family. The family, on the other hand,
generally doesn’t have the knowledge required to do so, therefore, the need for
communication between school and family is notable so that instructions can be shared and
supervised during the teaching-learning process. With all of these changes, it is important to
investigate how the school-family relationship happened during the pandemic, because
remote-teaching started as an emergency measure but as it lasted for almost two years, it is
necessary to give appropriate attention to the way the teaching process happened, because it
doesn’t only have influence on what the children learnt during that time, but also on how their
educational progress is going to be on the next few years. Therefore, this research aimed to
investigate the educational practices of professionals and families of the children in the fifth
grade of elementary school faced to the difficulties found in the process of consolidating the
school-family relationship. In order to develop this research, a qualitative study was made by
theorists’ studies who lecture about the school-family relationship, and researches about
education in pre-pandemic years and also in 2020 and 2021, years in which the pandemic
completely changed the teaching process in Brazil. It also contains an empirical part, with
data collection. To achieve this purpose, the techniques used were observation of hybrid and
face-to-face classes with notes in a field diary, semi-structured interviews with the teachers,
families and conversations with the children. The interviews were applied in person,
following the current security protocol in that period. Thus, the aim was to witness the
practices of both institutions facing the educational dilemmas. This research aspired to reflect
on the school-family relationship during pandemic, and to contribute with education by
showing the need to constantly think about this relationship, giving attention to the ways in
which one seeks to relate and Interact with families, considering the moment they have lived,
respecting diversity, knowledge and culture.

Keywords: school-family relationship; contemporaneity; pandemic; Covid-19; elementary
school.
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APRESENTACAO

Antes de discorrer sobre o assunto principal desta pesquisa, sinto a necessidade de,
primeiramente, introduzi-los a este estudo apresentando as motivagdes para que ele fosse
realizado.

Sempre fui interessada na area da Educacdo, porém, antes de ingressar na Pedagogia,
cursei Licenciatura em Quimica e, durante minhas idas as escolas devido a minha participacdo
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e também aos estagios
obrigatdrios, percebia que as familias raramente estavam presentes no processo de ensino-
aprendizagem e também que pouco sabiam sobre o que acontecia na escola. Via que as
familias se ausentavam das escolas mesmo quando eram chamadas em reunides escolares ou
eventos, mas também percebi que havia certa resisténcia das escolas para trazerem as familias
para perto. Essas situacdes me faziam pensar sobre a minha infancia na escola, pois me
recordava que algo similar ao que eu via nas escolas em que entrava como estagiaria
acontecia também com colegas na época em que eu estudava, e isSo me inquietava pois me
questionava sobre o porqué desse afastamento familiar dos estudos e também me perguntava
sobre as formas de abordagem das escolas para com as familias. Esses questionamentos me
faziam refletir também sobre a minha prépria vida escolar e me lembro que sempre tive
assisténcia dos meus pais para a realizacdo de atividades e participacdo na escola para tudo o
que era necessario, de forma que eles estavam sempre presentes na escola e tinham uma boa
relagdo com o corpo docente e diretivo, apesar de terem tido pouco acesso aos estudos.

Essas questbes pessoais me faziam pensar que a relacdo escola-familia deveria ser
mais forte por meio de um esforco de ambas as partes para que o processo educativo
ocorresse de forma mais fluida, principalmente depois que comecei a ter disciplinas
pedagogicas no curso. I1sso me motivou a ingressar no curso de Pedagogia no ano de 2017 e
buscar, dentro da universidade, por lugares que discutissem a fundo a educacédo das criancas e
as relacoes envolvidas nesse processo. Assim, pouco apos iniciar o curso e ser introduzida ao
mar de programas e grupos de estudos existentes dentro da universidade, conheci o Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Familia e Escolarizagdo (GEPIFE/CNPq) e logo comecei
a participar dos encontros e me inteirar sobre esses assuntos. Nesse mesmo ano, em outubro,
iniciou-se minha vida como pesquisadora sobre a relacdo escola-familia, sob orientacdo da
Profa. Dra. Marcia Cristina Argenti. No inicio do ano seguinte, dei continuidade & minha
pesquisa sendo também membro do Programa de Educacdo Tutorial (PET - MEC/SESu).



A pesquisa de Iniciagdo Cientifica desenvolvida durante trés anos e dois meses da
graduacdo em Pedagogia, correspondentes ao periodo de outubro de 2017 a dezembro de
2020, foi intitulada “Percep¢des da Relagdo Escola-Familia na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental: o olhar de agentes do desenvolvimento e¢ do pedagogo” e investigava a
percepcao de educadores e pedagogos sobre a relacdo escola-familia na creche, pré-escola e
Ensino Fundamental.

Essa pesquisa desenvolvida mostrou que o movimento de culpabilizacdo de uma
instituicdo para com a outra ainda se faz muito presente e que as expectativas que cada uma
das instituicOes carrega a respeito da outra sdo um agravante para essa situagdo. Foi
percebido também que muito se alega a respeito da escola buscar novos meios de trazer os
pais para dentro deste ambiente e que essa relacdo escola-familia traz beneficios e auxilia no
sucesso escolar, entretanto, notou-se uma lacuna em saber qual é essa forma de aproximacao
e como esta sendo a abordagem utilizada para fazé-la e também como os familiares reagem
frente a essas formas de aproximacgédo e como agem para contribuir para essa relacao.

A partir dos resultados dessa pesquisa, mais indagacdes comecaram a surgir acerca
dos desafios enfrentados para a compreensao e estabelecimento de uma relacdo entre escola e
familia, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com a chegada e
prolongacdo da pandemia da Covid-19 e o isolamento social, os questionamentos que ja
vinham se fazendo presentes, vieram ainda mais a tona, pois a forma de ensino precisou ser
adaptada, como consequéncia, as interacoes entre escola e familia também precisaram passar
por modificacdes. Tudo o que até dado periodo se assumia como relacdo escola-familia
precisou ser revisto, uma vez que os papéis foram se intercalando e novas posturas tiveram de
ser assumidas para que 0 ensino ocorresse. Esses questionamentos foram, juntamente ao
desejo de conhecer as perspectivas dos participantes do processo de ensino e aprendizagem
sobre a relacdo escola-familia em tempos de pandemia, 0s principais motivadores para a
pesquisa a seguir discorrida. A presente pesquisa possui certo ineditismo no que diz respeito
ao tema com relacdo a época em que foi realizada, pois desde o momento de elaboragéo até a

coleta e andlise dos dados, pouco se encontravam estudos nessa tematica.
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1. INTRODUCAO

Estabelecer a relagdo escola-familia ja é, em geral, uma dificuldade, posto que nédo
sdo todas as familias que conhecem o trabalho realizado dentro das instituicbes escolares e
as funcbes destas. Por outro lado, as acOes pedagogicas e questbes politicas da escola
dificilmente sdo pensadas em conjunto, levando em consideracdo a familia a ndo ser nos
momentos de convida-las para participar de reunides, eventos, ou até ajuda financeira. Dessa
forma, vemos que a escola entra em contradicdo ao expressar como desejo a familia na
escola, uma vez que quando elas estdo presentes, alega-se que a intromissdo atrapalha o
trabalho escolar. Essas questdes colocam em pauta a falta de dialogo entre a familia e a
escola.

Os estudos (Gomes, 1993; Paro, 2000; Nogueira, 2006) relatam que apesar de terem
objetivos semelhantes no que diz respeito a educacdo e desenvolvimento das criangas, a
escola e a familia possuem formas de exercer essas funcdes para atingir tais alvos que sdo
diferentes. Segundo Perez (2009), a familia transmite padrdes sociais a todo momento, ou
seja, esta transmitindo saberes mesmo quando ndo percebe que esta educando a crianca, aces
comuns do dia a dia ja sdo formas da familia de inserir a criangca na sociedade e ensina-la.
Perez (2009) afirmou ainda que, assim como a familia, a escola também é uma institui¢do
social que influencia no desenvolvimento e aprendizagem da crianca, porém a escola conta
com uma programacdo especifica de praticas e atividades planejadas previamente com base
em diretrizes educacionais, tem sua aplicacao realizada por pessoas especificas, em momentos
planejados. As duas instituicbes, escola e familia, preparam a crianca para a participacdo
critica na sociedade, porém a escola se encarrega dos contetidos considerados essenciais para
a instrucdo das novas geracdes e a familia pelas orientacfes sociais, morais e afetivas, de
acordo com Perez. Com as mudancas ocorridas na sociedade ao longo dos anos, percebeu-se a
crescente necessidade de relacdo entre as duas, assim, diversas propostas foram criadas no
ambiente escolar a fim de conseguir alcancar um papel mais ativo dos pais na escolarizacao
dos filhos. Nogueira (1998) apontou que é comum encontrarmos situagdes em que 0s pais
atribuem a escola a funcdo de complementar a formacao da crianga, e se encarregarem apenas
de manter os filhos na escola, por se sentirem inseguros de planejarem o processo educacional
de seus filhos. Como consequéncia, muitas vezes os professores se aproveitando das

incertezas dos pais, alegam que as falhas no sistema escolar se ddo por causa da
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desestruturacdo da familia. Este ponto, de maneira geral, j& nos mostra que a relacdo entre
escola e familia, apesar de necessaria, ndo ocorre livre de oscilagdes.

Gomes (1993) e Paro (2000) relataram que a relacdo entre essas instituicdes tende a
acontecer de maneira conturbada porque a escola cobra uma participacdo dos familiares,
porém, somente é aceita a participacdo quando esta é conveniente para a escola, ou seja, em
momentos de ajuda financeira, de organizacdo e participacdo de eventos e reunides, entre
outras. Perez (2009) também apontou como um problema comum o fato de a escola buscar
contato com as familias apenas em casos de dificuldades de aprendizagem ou problemas
disciplinares. Considerando estes pontos, percebe-se que a participacdo efetiva das familias ja
ficava muito limitada. Os estudos de Perez (2009) ainda ressaltaram que tanto 0 sucesso
guanto o fracasso escolar ndo deve ser reduzido a somente um aspecto. Eles dependem de
diversos fatores que se relacionam ao educando, sua familia e ao sistema escolar. Ndo é
somente a classe econdmica e social que garante o sucesso escolar do aluno, e pensar dessa
forma é ser ingénuo frente a amplitude da situacéo que devemos analisar.

Os desafios da relacdo escola-familia estiveram sendo desmistificados e houve, de
fato, uma busca por melhorias nessa relacdo, a cada vez que questdes impeditivas para a
fluidez dessa parceria eram postas a luz por meio de pesquisas e estudos. Entretanto, as
dificuldades ndo deixaram de existir e, questionamentos acerca dessa relacdo continuaram a
existir, especialmente com a chegada e prolongacéo da pandemia da Covid-19 e o isolamento
social, afinal a forma de ensino precisou ser adaptada, como consequéncia, as interagdes entre
escola e familia também precisaram passar por modificacoes.

De acordo com o Ministério da Saude, a Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda
causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade
e de distribuicdo global. O Brasil passou a adotar protocolos de seguranca no més de marco de
2020 e com cinco meses do inicio dos protocolos de seguranca ja marcava 115.309 ébitos,
com persisténcia da contaminacdo pelo virus, conforme relata Brasil (2020). De acordo com
informacdes disponibilizadas pelo Ministério da Saude, podiamos ver que passado pouco
mais de um ano do inicio dos protocolos adotados, ja estdvamos na marca de 465.199 6bitos
causados pelo virus.

A fim de evitar a propagacgéo do virus e prevenir o contagio, foi recomendado evitar
aglomeracdes e manter o distanciamento social (Canal; Rozek, 2021). Os autores explicam
ainda que com essas medidas protetivas, a escola foi uma das grandes afetadas devido ao
cancelamento das aulas a fim de evitar contato entre pessoas e, consequentemente, maior

propagacdo do virus. Com isso, desde marco de 2020 os profissionais foram buscando
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adequar as formas de ensino, utilizando-se de plataformas online, redes sociais e outras
formas de comunicacdo com a comunidade escolar (Canal; Rozek, 2021).

Tendo em vista que mesmo passado mais de um ano da doenga, com comprovacéo de
validade da vacina, ainda ndo tinhamos grande parte da populacdo vacinada e a taxa de
contaminagdo persistia fortemente em nosso pais, as escolas continuaram com as portas
fechadas ou, em alguns casos, em ensino hibrido, com rodizio de salas e seguimento dos
protocolos de seguranca (uso de mascara, alcool em gel, limpeza constante dos espagos,
distanciamento de um metro) no ano de 2021.

Com a pandemia, o ensino tomou a medida emergencial e excepcional de realizar a
educacéo de forma remota, ou seja, online, sendo que para que este ensino fosse realizado, a
tomada de decisao e adaptacdo precisou ser feita de forma rapida. Com o ensino por meio de
plataformas online, a crian¢a ndo tinha mais contato com os professores, sendo por meio de
cameras, microfones e plataformas proprias para reunifes de video. Nas situacdes de
familias que ndo possuiam condicdes tecnoldgicas adequadas para este ensino, a Unica forma
de contato passou a ser as redes sociais (WhatsApp ou Facebook) e algumas familias
precisavam buscar tarefas na escola por nem mesmo terem acesso a internet.

O ensino em modalidade remota trouxe, de acordo com Brasil (2020), situacdes
dificeis tanto para os professores quanto para os alunos. Os professores passaram a viver um
momento de indiferenciacdo entre casa e trabalho uma vez que precisaram trabalhar muito
mais para lidar com todas as plataformas que vinham sendo utilizadas na adaptacdo do
ensino; os alunos, por sua vez, quando ndo possuiam acesso a tecnologia necessaria,
acabavam tendo que passar pelo constrangimento de cumprir suas tarefas de forma
manuscrita tendo que encontrar meios de levé-las até a escola, emprestar senhas ou
aparelhos eletrdnicos de outras pessoas para conseguirem entregar suas atividades.

Vimos, portanto, a mudanca na educacdo ocorrer de maneira rapida e pouco
planejada, devido ao carater emergencial com que este tipo de ensino surgiu, em que 0s
professores tiveram que comecar a lecionar de suas casas, utilizando seus proprios recursos
tecnoldgicos e, muitas vezes, pouco conhecimento sobre a area; os pais comecgaram a ter que
ensinar aos filhos conteldos que pouco se recordavam ou nem chegaram a estudar; e as
criancas tiveram que se adaptar com os estudos em casa, sem relagdes com seus amigos e
professores.

Frente a essa situacdo, nos questiondvamos: Como tem sido a relagéo entre criangas e
professores? Como tem sido a relacéo entre a escola e a familia? A escola estd promovendo

formas de auxiliar a familia na transmissdo dos contetdos sistematizados? A familia esta
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recebendo informagdes necessarias sobre o0 processo de ensino-aprendizagem para que possa
participar de maneira efetiva ajudando a promover o aprendizado das criangas de forma
significativa? Assim, frente a este periodo atipico, em que vimos, de acordo com Brasil
(2020), problemas ocorridos pela auséncia de comunicacdo ndo verbal nas interacdes,
frequéncia de exposigdo a estimulos que nos distraem por estarmos no ambiente domestico,
0 incomodo pelos espacados siléncios ou auséncia de respostas e interacdes nas aulas online
e, por vezes, o atropelo de falas e artificialidade dos contatos visuais, ou seja, um contexto
de interacbes muito restritas e mecanicas, essas indagacfes mostram sua importancia,
principalmente, quando pensamos na defesa que anteriormente era feita de que a escola é
responsavel pelo ensino sistematizado e a familia pela socializa¢éo, costumes e habitos. Isto
porque a familia teve, neste momento de pandemia, de assumir essa responsabilidade, que €
considerada ser funcdo da escola, para que o trabalho escolar pudesse continuar. Quando
essa intervencédo familiar ocorreu, percebeu-se que o ensino teve andamento, dentro do que
era possivel, apresentando resultados. O momento de pandemia também deixou ainda mais
evidente as desigualdades sociais (Martins, 2020; Canabrava, et al., 2020), de forma que se
percebeu escancaradamente as dificuldades das classes menos favorecidas para acompanhar
0s conteldos, seja por ndo possuirem acesso a tecnologia ou 0s conhecimentos necessarios
para auxiliar no acompanhamento.

Acredita-se que essas e outras dificuldades do processo educativo precisam do
didlogo da escola com as familias, afinal, ja que a escola € responsavel pelo saber
sistematizado, torna-se justo que ela forneca informacdes necessarias para que os familiares
possam participar efetivamente.

Ademais, temos que pensar que 0 ensino antes do contexto pandémico ja nao
conseguia se efetivar de uma forma que humanizasse a crianca, ou seja, que respeitasse suas
particularidades de acordo com a etapa na qual ela se encontra. A crianca tem plena
capacidade de aprender, de acordo com a perspectiva histdrico-cultural, ela € um ser forte e
capaz, entretanto isso ndo quer dizer que se deva acelerar o seu processo de aprendizagem,
retirando de centro sua atividade principal para aprofundar conteddos demasiadamente
escolarizados.

Conceitualmente, do ponto de vista da corrente psicolégica Historico-
Cultural, a “atividade principal” ndo é a atividade que ocupa a maior parte
do tempo da crianca, mas aquela em que se desenvolve a origem das
mudancas qualitativas na psique infantil [...] Vigotski (2001) defende a
brincadeira, do conjunto de atividades que a crianca realiza, como a
atividade que promove as mais significativas influéncias no
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desenvolvimento da personalidade infantil e em sua formacdo psiquica
(Perez, 2012, p. 19).

Com base nisso, podemos afirmar que o educador deve reconhecer as especificidades
da crianca, para tentar criar condi¢des para a maxima apropriacdo das qualidades humanas,
sem adiantar conhecimentos. Para isso, 0 professor precisa ndo apenas propor brincadeiras,
mas ensina-las quando necessario, intervindo e mediando a fim de que seu desenvolvimento
avance (Mello, 2007).

Sabendo que esta € a forma pela qual a crianca deve aprender, ja temos em vista que
frente a pandemia e com 0 ensino remoto isto, que ja ndo acontecia presencialmente, veio se
tornando ainda mais dificil e mais questionamentos surgiram quando pensamos na
ludicidade para a crianga que estava tendo aulas por meio de plataformas online.

Como ja brevemente mencionado na apresentacao, este estudo tem carater inovador
para a época na qual foi realizado, uma vez que a pandemia estava em seu auge e, ndo se
encontrava apoio de uma literatura especifica devido a falta de estudos concluidos ou artigos
em bases de dados acerca dessa tematica. Por isso, a presente pesquisa busca trazer uma
contribuicdo para a reflexdo acerca das formas de comunicacgéo estabelecidas entre a escola e
a familia e as formas de abordagem utilizadas para com as familias, almejando reconhecer o0s
principais desafios encontrados para o estabelecimento da relagdo escola-familia na
contemporaneidade, em tempos de pandemia (Covid-19), e as a¢des dos docentes e familias
neste momento de isolamento social.

Assim, teve como objetivo geral, conhecer e analisar as praticas educativas dos
profissionais dos anos inicias do Ensino Fundamental, mais especificamente, de dois quinto
anos de duas diferentes escolas, e das familias perante os desafios que se fizeram presentes
no estabelecimento da relacdo entre elas em tempos de isolamento social e ensino remoto
e/ou hibrido e identificar as percep¢des das criancas sobre o processo de ensino-
aprendizagem durante esse periodo atipico.

A partir deste objetivo geral, 0s objetivos especificos foram:

- identificar os principais desafios e dilemas encontrados na relacdo escola-familia na
contemporaneidade, em tempos de pandemia (Covid-19);

- identificar as formas de abordagem as familias utilizadas pelos profissionais no
Ensino Fundamental durante este periodo;

- identificar as acOes pedagogicas dos profissionais do Ensino Fundamental que
buscam viabilizar a relagéo escola-familia, frente aos dilemas contemporaneos impostos pelo

isolamento social e pela auséncia de ensino presencial;
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- identificar as acGes tomadas pelas familias frente aos dilemas contemporéneos
trazidos pela pandemia para contribuir para a relagdo escola-familia;

- dialogar com as criancas a fim de entender suas percep¢des sobre educacdo na
familia e na escola;

- dialogar com as criangas sobre suas percepcoes de ensino-aprendizagem durante a
pandemia.

Dessa forma, esperou-se contribuir na reflexdo sobre as complexidades para a
compreensdo da relacdo entre essas instituicdes na contemporaneidade, levando em
consideracdo as demandas atuais que surgem nessas instituicGes. Almejou-se também
contribuir para a reflexdo de que algumas atividades desenvolvidas com os familiares néo
repercutem da forma idealizada porque a maneira como foram abordadas previamente, ndo
favorece a aproximacdo destes no ambiente escolar e tampouco sua participacao efetiva.

Anteriormente a pandemia tinhamos como dificuldades principais de estabelecimento
da relacdo entre escola e familia os estigmas e preconceitos social e culturalmente
construidos quanto as familias mais pobres; a formacdo de professores reducionista que
ocasiona a alienacdo do trabalho pedagdgico; e o pouco ou nenhum investimento de espacos
e tempo para debates e construcao das politicas e praticas educacionais junto a comunidade,
de acordo com Sentineli e Insfran (2020). No contexto pandémico, além dos problemas ja
existentes, nos deparamos com raros momentos de comunicagdo, pouco ou nenhum vinculo
com as familias (Sentineli; Insfran, 2020), desigualdade social ainda mais evidente e familias
com o papel de transmitir um conhecimento ao qual muitas vezes sequer tiveram acesso.
Com essas questdes trazidas a tona, sentimos a necessidade de dialogar com as instituicoes
protagonistas dessa relacéo a fim de compreender o movimento de cooperagéo entre elas.

A vista disso, pretendeu-se contribuir com a educagfo no sentido de mostrar que a
relacdo escola-familia necessita ser pensada constantemente e que os profissionais da
educacdo precisam estar atentos as formas pelas quais buscam se relacionar e interagir com
as familias, respeitando as diversidades, conhecimentos e cultura que possuem e que sdo
diferentes dos aspectos presentes na escola, apesar dos objetivos em comum que
compartilham, afinal, ndo s6 o ensino precisa de aten¢do para a forma como vem ocorrendo
atualmente, como tambem necessita de atencdo para que Se possa pensar e agir para um
contexto pos pandemia, pois é notavel que este periodo atual trara alteracGes permanentes no
processo de ensino-aprendizagem, desde as mais simples interagdes entre crianga-crianga ou

crianga-professor, até as interacGes entre as instituicdes envolvidas no processo.
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Essas questdes merecem atencdo e reconhecimento em meio a tantas dificuldades,
pois h& que se pensar que as criangas também foram atingidas com tudo o que ocorreu e que
a educacdo delas precisava, tanto durante esse periodo de ensino remoto quanto em
condicdes tipicas de ensino, ser pensada de acordo com condi¢fes humanizadoras, que
favorecessem seu desenvolvimento, ou seja, as criangas necessitam sempre de uma educacgao
que néo deixe de lado as infancias, a ludicidade e a importancia do brincar.

Esta pesquisa foi, portanto, organizada seguindo uma ordem cronoldgica de forma a
introduzir a tematica e aprofundar os conhecimentos tidos até 0 momento anterior a pandemia
de Covid-19 nesta referida se¢éo introdutoria e na se¢éo de fundamentac&o tedrica, em que foi
trazido esse embasamento para cada uma das instituicbes — escola e familia — a fim de que se
compreendam as trajetdrias passadas por elas no que diz respeito a educacdo da crianca para,
mais a frente, podermos visualizar e compreender as mudangas causadas nelas com a
pandemia. Assim, vale ressaltar que este trabalho segue essa ordem cronoldgica para que a
reflexdo seja possivel para o periodo ao qual se deseja maior atencdo, que € o periodo de
pandemia. Posteriormente, apresentaremos a metodologia utilizada para o desenvolvimento e
realizacdo dessa pesquisa. Nesta secdo, foram descritos os procedimentos metodoldgicos, o
universo da pesquisa, 0s participantes, a trajetoria da pesquisa, os locais de aplicacdo das
entrevistas, a ética da pesquisa e a forma como ocorreu a andlise dos dados coletados. Em
seguida, foram apresentadas as analises dos dados dos participantes conforme cada categoria,
de maneira que, primeiramente apresentamos as analises das professoras, depois a das
criancas e, finalmente, a das respectivas familias. Por fim, ap0s essa estruturacdo, finalizamos
com as consideracdes finais.

Mais adiante, encontram-se as referéncias, anexos e apéndices, nos quais constam 0s

instrumentos da pesquisa e documentos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabemos que ao longo dos anos, a visdo de infancia e crianca se alterou. Podemos
perceber grandes mudancas quando analisamos a obra de Aries (1973) que, ao longo do livro
“Historia Social da Crianca e da Familia”, aborda a trajetoria historica desde o
desconhecimento da infancia até a sua descoberta e reconhecimento das particularidades das
criancas que até o século XIII ndo existia. Por meio do estudo iconogréafico, o autor foi capaz
de nos mostrar a evolucdo da representacdo, do sentimento e da importancia da infancia,
mostrando por meio de aspectos visuais, 0 quanto a crianga era inicialmente tida como um ser
sem vez de fala, que era conduzido pelo adulto.

Também nas familias a crianca era vista como um “adulto em miniatura” ¢ ndo havia
abertura para um “mundo infantil”. Nos vinculos familiares, ndo se via espago para
manifestacdes de afeto e sentimentos. As criangas eram postas em outro ambiente, que ndo o
familiar, para aprender servicos e para serem educadas (Ariés, 1973).

Com o passar do tempo, essa visao foi se alterando e passamos a ver um sentimento
carinhoso nas familias e na sociedade para com a crianca. A preocupacdo com elas se torna
mais presente. Onde antes ndo se encontrava lugar para sentimento, passa-se a ver crescente
preocupacdo e necessidade de estar presente. As relagdes se estreitam, a educacdo comeca a
ser fornecida por escolas e a intimidade ganha lugar nas familias. Esse sentimento até hoje
permanece, de forma que se vé grande parte da sociedade na busca pela garantia de um bom
futuro para seus filhos.

Com vista em tais mudancas, este trabalho tem o objetivo de analisar como se deu o
entendimento dos conceitos de crianca e infancia ao passar dos anos. Pretende-se também
identificar como era a visdo de crianca dentro da familia, contrastando com a visdo
contemporanea. Com apoio em estudos bibliograficos sobre a infancia, tem-se a intencéo de
identificar pontos vinculados & desconstrucdo dos conceitos antes existentes nos dias atuais,
tanto na familia quanto na sociedade.

A analise dessas questdes encontra sua importancia quando refletimos sobre as
criangas e a infancia nos dias atuais. Quando nos deparamos com situagfes impostas as
criancas na sociedade, na familia, e até mesmo na escola, vemos o quanto ainda ha resquicios
de uma ndo escuta das criangas e como pouco se acredita em sua participacdo na sociedade e

na cultura, como produtoras.
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E possivel compreender, por meio do estudo de Kramer (2007), que as criangas S0
produtoras de cultura, bem como sdo produzidas na cultura em que se inserem. Isso porque,
segundo a autora, as criancas sdo seres historicos e culturais e que, por tal razdo, séo marcadas
pelas contradicdes existentes na sociedade em que vivem. Kramer (2007), ressalta ainda que
essa acdo das criangas no mundo acontece a sua propria maneira, ou seja, de acordo com as
suas especificidades: “Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de
imaginacdo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura.
Criancas sdo cidadds, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela
produzidas” (Kramer, 2007, p. 15).

A cultura produzida pelas criancas vem pelo brincar, aspecto tdo importante da
infancia, em que os costumes e hébitos vivenciados sdo reproduzidos e ressignificados. E de
conhecimento também que, apesar de ser um momento de ressignificacdo cultural, o brincar
ndo é inato, necessitando, portanto, ser aprendido, conforme explica Brougére ((1998).

Além disso, vale também mencionar que é também por meio da interacdo e do
relacionamento com 0 outro que a crianca se apropria daquilo que esta presente no mundo.
Isso significa que mediacfes sdo de extrema importancia na infancia. Essas mediag6es, por
sua vez, implicam na participacdo do adulto na vida da crianca, da insercdo do adulto em seu
mundo, voltando sua atencdo para aquilo que elas fazem ou dizem, de modo a conseguir
intervir de forma contribuinte para seu desenvolvimento e aprendizado.

E importante considerar, apoiando-nos em Sarmento (2007), que a infancia ndo é a
idade da ndo-fala, mas sim que a crianca desde muito pequena tem diversas formas de se
comunicar e se expressar e por isso ndo podemos invisibiliza-las, tirando-lhes seu direito de
participacdo do mundo, formas de expressao e comunicagao, impondo-lhes padrdes.

Assim, tendo um panorama de como se da a apropriacdo de cultura pelas criancas e de
como elas a produzem, € imprescindivel que se discuta se nds, adultos, estamos de fato

proporcionando ambientes de escuta e de participacao para as criancas.

2.1. A visdo de crianca e suas mudancas ao longo do tempo

A visdo sobre a crianga mudou ao longo dos anos na historia, tendo passado do ser que
ndo tem o0 espaco para a fala e é conduzido pelo adulto até hoje ser vista como ser social que

atua na sociedade a sua maneira.
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Philippe Aries (1973), em sua obra Historia Social da Crianca e da Familia, descreve a
trajetoria histérica da infancia, desde um momento em que ela era desconsiderada até ser
percebida e reconhecida como importante.

Aries (1973) descreve em sua obra as diferentes imagens atreladas as criancas,
mostrando que inicialmente, na ldade Média, as criancas sequer eram representadas e que
somente a partir do século XII passaram a ser representadas nas pinturas, entretanto nessa
época eram vistas como adultos em miniatura; depois passaram a ser representadas como
anjos; posteriormente, nos séculos XV e XVI, foram retratadas de forma leiga, na qual se
retratavam cenas mundanas, como criangas brincando, urinando, no dia a dia com sua familia,
ou seja, cenas da vida real; ainda mais tardiamente, desenvolveu-se a representacdo anedotica,
que trazia a crianca como um ser engracadinho; até atingirem, na modernidade, um
reconhecimento como ser em desenvolvimento.

O autor perpassa pela diferenciacdo dos trajes a serem utilizados pelas criancas e
adultos, pelas questdes especiais a vida dos meninos de acordo com as etapas de suas vidas, e
até mesmo pela diferenca de visibilidade das particularidades das meninas em relacdo aos
meninos (Aries, 1973).

Aries (1973) ainda aborda a visdo inocente que se tinha da criangca e o surgimento de
sentimentos ligados & infancia. Inicialmente, considerava-se a infancia insignificante, e essa
auséncia de sentimento se justificava pela alta taxa de mortalidade até entdo existente. Porém,
nos séculos XVI e XVII, o sentimento dos adultos com relacdo as criancas comegou a mudar,
de forma que as criancas passaram a ser paparicadas como uma forma de distracdo e
relaxamento para os adultos e, mais tarde, comecaram a ser separadas da vida adulta para que
se preservasse sua inocéncia, colocando-a no centro da familia, com uma preocupacéo moral e
racional. No século XVIII disseminou-se a preocupacdo com relacdo a saude, educacdo e

cuidados pessoais das criancas.

[...] desde a “paparicagdo” até a educacdo. Havia também uma grande
preocupacdo com sua salde e até mesmo sua higiene. Tudo o que se referia
as criangas e a familia tornara-se um assunto sério e digno de atengdo. Nao
apenas o futuro da crianga, mas também sua simples presenca e existéncia
eram dignas de preocupacdo — a crianga havia assumido um lugar central
dentro da familia (Aries, 1973, p. 105).

Todo o panorama trazido pelo mencionado autor, nos mostra o quanto a crianca existiu

durante muito tempo para satisfazer as vontades do adulto, isso quer dizer que por anos a
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crianca esteve sem voz, sob comando de outras pessoas que definiam tudo o que elas fariam,
diriam, ou até como se comportariam no mundo.

A infancia tem sofrido, como aborda Sarmento (2007), um processo de ocultacdo
historico, advindo das imagens sociais, crencas, teorias e ideias. Perde-se de vista 0 que
sabemos sobre a crianga e sua cultura, pois elas sempre estiveram a margem, sendo
enxergadas por meio de uma visao adultocéntrica. Segundo Sarmento (2007), a infancia sofre
uma (in)visibilidade histdrica, civica e cientifica, que precisam ser comentadas.

A primeira, se justifica pelos préprios escritos de Ariés (1973), afinal por meio dele se
percebe que levou um longo tempo até que surgisse um interesse historico pela infancia. A
obra de Aries foi, inclusive, um marco para a mudanga quanto ao pensamento e andlise sobre
a infancia historicamente.

Sarmento (2007, p.29) afirma que “a criagdo de sucessivas representagdes das criancas
ao longo da Historia, produziu um efeito de invisibilizagdo da realidade social da infancia”,
isto significa que a invisibilizagdo da infancia € um processo construido historicamente por
meio de conceitos idealizadores, singulares e superficiais da infancia, que surgem a partir de

pontos de vista adultocéntricos, conforme explicam Oliveira e Perez (2020).

Esse processo decorre das concepgOes historicamente construidas sobre as
criangas e os modos como elas foram inscritas em imagens sociais que tanto
esclarecem seus produtores (o conjunto de sistemas estruturados em crencas,
teorias e ideias, em diversas épocas historicas) quanto ocultam a realidade
dos mundos sociais e culturais da crianca, na complexidade de sua existéncia
social (Sarmento, 20073, p. 25-6).

As imagens sociais das criancas tém sido feitas desconsiderando-se que elas sdo parte
de uma sociedade, de uma determinada classe, com etnias diferentes e de distintos géneros e,
segundo Prout e James (1990, p. 8), “A infancia [...] ndo pode nunca ser inteiramente
divorciada de outras variaveis como a classe social, 0 género ou a pertenca étnica.”

E fato que essa invisibilidade acontece ha muito e vem permeando a histdria da
infancia. Mesmo na obra de Aries (1973), que demarca importantes reflexdes a respeito do
entendimento sobre o surgimento da visibilidade infantil e do sentimento da infancia, vemos
presente a invisibilidade de determinada classe social — a popular, uma vez que o autor tomou
como base para sua obra as criangas que constituiam o clero e a nobreza (Sarmento, 2007, p.
27).

As imagens das criangas sdo separadas, conforme aponta Sarmento (2007), em dois

periodos: “crianga pré-sociologica” e “crianga sociologica”. Este se trata de produgdes
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contemporaneas, mostrando uma reinterpretacdo das imagens que eram antes formuladas
sobre as criancas. Aquele, em contrapartida, se refere a tipos ideais de simboliza¢Oes
historicas criadas sobre as criancas.

As imagens ‘“pré-socioldgicas” traziam a imagem da crianga ma, que tinha um
potencial a ser voltada para o mal; a crianga inocente, que trazia a imagem desta como pura e
bondosa; a crianga imanente, apresentando-a como uma tabula rasa a ser preenchida; a crianca
naturalmente desenvolvida, concebendo-a como ser natural antes de social que passa por
estagios de amadurecimento; e por fim, infancia inconsciente, em que a crianca € vista como
preditor do adulto.

Esses conceitos nos auxiliam a compreender que as imagens das criangas criadas ao
longo do tempo e perdurantes até hoje, se sustentam em concep¢des de adultos.

Ademais, podemos dizer que existe ainda outro tipo de invisibilidade que cerca a
infancia, segundo Sarmento. Essa € chamada de invisibilidade civica e, neste caso, nos
deparamos com um contexto no qual as criancas ficam a margem de seus proprios direitos
politicos, isso se estendendo também para a falta de consideracdo quanto aos impactos que as
decises politicas trazem as criancas. As condi¢6es de educacdo, salde e habitacdo, apesar de
terem melhorado, ainda ndo sdo acessiveis a todas as criancas. Esse tipo de invisibilidade se
remete, conforme explica Oliveira (2018), ao distanciamento dos espa¢os publicos que é
vivido pelas criancas, devido a institucionalizacdo a fim de controlar corpos infantis, o que
significa que as criangas sao confinadas em espagos nos quais sdo controladas por adultos.
Isso toma das criancas seus direitos politicos.

As criancas e a infancia sdo também permeadas pela invisibilidade cientifica
(Sarmento, 2007). Vemos que essa d& base para as duas anteriores, visto que falta
investigacOes sobre as criangas e a infancia. Quando encontramos pesquisas sobre as criancas,
0 gue temos acesso €, na verdade, uma interpretacdo do que as criancas disseram pela voz dos
adultos. Levou tempo para que a infancia comecasse a ser estudada como um fenémeno
suficiente em si (Oliveira; Perez, 2020), de modo que, ndo eram consideradas temas centrais
de pesquisas e estavam presentes no ambito de pesquisas médicas, na area da saude e
bioldgicas.

Com o passar do tempo e a percepcdo dessas invisibilizagdes, tornou-se notdria a
necessidade de se pensar na crianga como parte da historia, do mundo e da cultura. Mesmo
hoje, sabemos o quanto ainda ha melhorias a serem conseguidas nos direitos e na escuta das

criangas, mas muito também se avangou, de maneira que j& encontramos estudos que contam
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com a participagdo das criancas, aléem de abordagens sobre a importancia do brincar e da
cultura da crianga.

A autora Ana Lucia Goulart de Faria, em seus estudos, parte da concepc¢do de que a
“[...] crianca ¢ um ser competente na sua inteireza, capaz de sofisticadas formas de
comunicagdo, mesmo quando beb&” (Souza; Tebet, 2015, p. 125), reconhecendo, portanto,
que a crianca se comunica, mesmo que de forma ndo verbal e que ha na crianga plena
capacidade de ter papel ativo, inclusive na cultura. Tendo em vista esse panorama, segundo
Souza e Tebet (2015), Faria discorre em seus estudos sobre dois tipos de cultura: a cultura da
infancia e a cultura infantil.

A cultura da infancia diz respeito & forma como a sociedade percebe e concebe o
periodo da infancia, respeita o tempo de ser crianca e considera o brincar como atividade
fundamental durante esse periodo. Essas acbes por parte da sociedade, possivelmente
culminam no bom desenvolvimento fisico e mental da crianca (Souza; Tebet, 2015).

Por outro lado, a cultura infantil, se trata de tudo aquilo que é produzido pela crianca a
partir de experiéncias por ela vivenciadas nas relacdes com outros.

Ao considerarmos essas colocacdes, € facil perceber que para que a crianga consiga
produzir com base naquilo que vivencia, sdo necessarias outras formas de atuacdo, que se
diferem dos meios utilizados pelos adultos. Torna-se, assim, importante mencionar como é
formada a cultura infantil.

Para Florestan Fernandes (apud Abramowicz, 2015), a infancia € um meio de
socializacdo para as criancas e a formacdo de uma cultura se da por meio de um territorio
compartilhado, chamado pelo autor de geografia, pela recreagdo e o brincar associados. O
autor descreve a cultura infantil como sendo o “resultado das relagdes sociais e dos processos
de socializagdo exercidos e vivenciados entre as criangas” (apud Abramowicz, 2015, p. 18).
Abramowicz (2015) explica também que Florestan manifesta a existéncia de uma cultura
infantil com caréter ltdico vinda a partir da cultura adulta, como um processo de aceitacdo, no
qual as criangas recriam os “restos” da cultura adulta.

Essa ideia corrobora com estudos de Vigotski, Luria, Leontiev e Elkonin (apud Tebet;
Cruz, 2015) que apontam o jogo como uma oportunidade de desenvolver as potencialidades
da crianca e a brincadeira como se tratando de um processo e ndo somente do resultado.
Segundo esses autores, a brincadeira se caracteriza como um momento no qual as criancas
podem dirigir suas agdes, reproduzindo relagGes que observam em seu cotidiano a sua propria
maneira (Tebet; Cruz, 2015).
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Assim, percebemos também a importancia dos jogos e brincadeiras para a cultura
infantil. Conforme Kishimoto, no campo educativo, 0 jogo tem uma perspectiva histérico-
antropoldgica e uma psicopedagogica. A primeira diz respeito a uma analise do jogo que parte
da imagem da crianga “presente no cotidiano de um dado tempo historico” (Tebet; Cruz,
2015, p. 103), isto é, d& espago para a compreensdo de que cada cultura dara um significado
diferente para determinado comportamento lidico; a segunda, por sua vez, traz uma relacéo
entre 0 jogo e a crianca, mostrando que, por meio dele, a crianca é capaz de aprender e se
desenvolver, ou seja, coloca o jogo como algo significativo para o aprendizado do individuo e

n&o apenas como o jogo pelo jogo (Tebet; Cruz, 2015).

2.2. A familia e a crianca

Para compreendermos a familia junto a crianca como conhecemos atualmente,
retornamos aos estudos de Aries (1973) no livro “Historia Social da Crianga e da Familia”. O
autor descreve as familias mais abastadas, desde o tempo medieval nas iconografias.

Segundo o autor, antes do século XIV o0 que se encontrava como principal
representacdo na iconografia era o oficio, que era considerado a principal atividade da vida.
Na iconografia medieval, as pessoas davam valor sentimental ao oficio, como se a vida
privada fosse, antes de tudo, seu oficio. Na Idade Média, as profissbes eram ligadas as
estacdes e esse era 0 sentido dos calendéarios das catedrais e dos livros de horas.

Durante esse periodo de representacdo do trabalho, dividia-se de um lado os grandes
trabalhos da terra e de outro a pausa do inverno e da primavera. As interrupgdes de trabalho
oscilavam entre o camponés e o nobre, sendo que a imagem predominante era a masculina e
nunca a feminina. A imagem feminina surge no livro de horas do Duque de Berry, como a
dama do amor cortés ou a dona de casa.

Avancando mais e sobretudo no século XVI, conforme aponta Aries (1973) € mais
frequente a representacdo da familia do senhor de terra entre 0s camponeses, a supervisionar e
participar de seus jogos. O homem ndo aparece mais sozinho, ha a aparicdo de casal. No
século XV as criangas continuam ausentes das iconografias, de forma que ndo eram ainda
caracterizadas como imagens de familia nesta época. Mas ha, de forma discreta, a necessidade
de mostrar a colaboragdo da familia.

Ao mesmo tempo, o avanco vem sendo trazido na iconografia com o surgimento da

rua nos calendarios, do mercado, dos jogos, da vida cotidiana. E, finalmente, a partir do
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século XVI a criangca comecga a aparecer nos calendarios, sendo retratada a servir mesas,
brincar, atrapalhar com sua bagunca e se divertir (Aries, 1973).

Foi ao longo do século XVI que a iconografia sofreu, como descreve Ariés (1973), sua
ultima transformacdo, se tornando uma iconografia de familia. Houve duas maneiras de
representar as idades da vida que mais se destacaram: a primeira representava as idades
subindo como degraus de uma pirdmide do nascimento a maturidade e descia da velhice a
morte. E a outra era a representacao de um mesmo individuo nas diversas etapas da vida.

Durante o século XVI surgiu a ideia de duracdo da vida através da hierarquia da
familia. A primeira representacdo vem desde o noivado, evoluindo até o casamento e
nascimento de uma crianga, segue evoluindo até chegar ao drama da morte da crianca. A
histéria do casamento comegca como a histéria de uma familia, mas acaba com a morte
prematura. Uma outra vertente da representacdo da familia traz uma sequéncia mais natural
do ciclo da vida, sem trazer uma morte subita, inesperada. Esta sim, traz um novo sentimento:
o sentimento de familia, pois demonstra todo um ciclo de vida natural com a morte de um pai
ja velho e doente, e a imagem de uma crianca ao fundo representando a nova geracdo da
familia (Aries, 1973).

Segundo Aries (1973), na familia medieval, demorou-se a ter um sentimento
relacionado a infancia. As criangas eram tidas como mini adultos, que ndo tinham vez de fala,
estando sujeitas a vontade dos adultos, sendo assim, tudo que faziam e a forma como viviam

era determinado pelos adultos.

Acreditava-se que os servigos domésticos eram uma forma de aprendizagem, tinham
também o héabito de entregar as criancas na casa de outras familias durante o dia para que elas

aprendessem boas maneiras, outras linguas, e valores humanos.

Em contrapartida, na familia moderna, no século XV, ocorrem vérias mudangas. Ariés
(1973) deixa claro por meio de seu estudo que houve grandes alteracBes na estrutura,

costumes, tradicdes e as definicdes de educacdo da familia medieval a familia moderna.

De acordo com Moreira (2013), as familias ndo sdo mais formadas apenas por casais
heterossexuais, de forma que estdo classificadas em diversas categorias, sendo essas ainda
aberta a alteracOes, ndo se tratando de uma listagem definitiva, afinal podem se alterar com o
decorrer do tempo. Podemos ver também como mudanca na estrutura, a quantidade de filhos
por casais, que diminuiu drasticamente. Um outro ponto na composic¢do familiar foi o papel
social de cada membro, pois passamos a ver pais mais presentes e maes que trabalham fora,

isso trouxe também uma mudanga nas relagdes familiares.
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Na familia moderna brasileira, pode se perceber também com clareza, a mudanca no
sentimento para com a crianga e a infancia. O que antes era um afastamento das criangas,
tornou-se um sentimento afetuoso e cuidadoso que, conforme explicou Nogueira (2006),
trouxe um desenvolvimento e diversificacdo do papel educativo da familia muito
significativo. A socializagdo da crianga ndo esteve mais sob responsabilidade de terceiros,
mas sim da prépria familia, a relacdo de autoridade foi substituida pela igualdade entre os
membros, estabelecendo-se o respeito.

Houve uma aproximacdo da familia e da crianga, a educacao passou a ser fornecida
cada vez mais pelas escolas, sendo possivel manter os filhos mais perto. As relagdes foram
ficando mais sentimentais, prezava-se a igualdade entre os filhos, abria-se espaco para a
intimidade familiar. A crianca tornou-se indispensavel e houve grande preocupacdo com sua
educacdo, carreira e futuro, conforme explica Aries (1973).

Esse conceito de infancia permanece até os dias de hoje e é até mesmo regulado pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que dispde sobre a protegéo integral tanto da

crianca quanto do adolescente.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

Atualmente, conseguimos ver com mais clareza a crianga COmo um ser que pPossuli
direitos e deveres, como um ser historico, social a cultural. Sabemos que a crianca se produz e
é produzida conforme a sociedade em que se insere e que dentro dessa, também é capaz de
fazer cultura a sua prépria maneira, o que inclui as suas particularidades.

Dessa forma, é possivel até mesmo discutirmos, hoje em dia, o que Ana Lucia Goulart
de Faria chama de “cultura da infancia” e “cultura infantil” (apud Souza; Tebet, 2015). Faria,
para refletir sobre essas culturas, parte da premissa da crianga como ativa e social, portanto,
associa a “cultura da infancia” ao modo como a sociedade entende a infancia e respeita esse
tempo de ser crianga, colaborando para o desenvolvimento desse ser em todos 0s seus
aspectos e levando em consideracdo as suas especificidades e formas de se manifestar e
pensar (Souza; Tebet, 2015). A “cultura infantil”, por sua vez, estd relacionada com o

contexto da crianca e suas formas de agir e produzir no mundo. E aquilo que a crianca cria
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com base nas suas experiéncias sozinha e com outros, sejam eles adultos ou criangas (Souza;
Tebet, 2015).

Entretanto, ainda com todo esse reconhecimento da infancia, temos de nos perguntar
se isso esta mesmo sendo levado em consideracdo quando nos relacionamos com as criancas,
pois se analisarmos algumas aces, é possivel que muitas vezes encontremos o adulto ouvindo
a crianga apenas por achar engracado aquilo que ela diz, sem levar em conta o que ela sente, o
desprezo dos sentimentos da crianca e as vezes até a repreensao desses.

Quando pensamos nas criangas em contexto escolar, sob a perspectiva Historico-
Cultural, vemos que a crianga é um ser plenamente capaz de aprender, todavia isso ndo
implica em acelerar o seu processo de aprendizagem, deixando de lado sua atividade

principal, que é 0 que vai 0 ajudar no processo.

Conceitualmente, do ponto de vista da corrente psicolégica Historico-
Cultural, a “atividade principal” ndo ¢ a atividade que ocupa a maior parte
do tempo da crianca, mas aquela em que se desenvolve a origem das
mudancas qualitativas na psique infantil [...] Vigotski (2001) defende a
brincadeira, do conjunto de atividades que a crianga realiza, como a
atividade que promove as mais significativas influéncias no
desenvolvimento da personalidade infantil e em sua formacdo psiquica
(Perez, 2012, p. 19).

Contudo, ao refletirmos sobre o ambiente institucionalizado, sabemos que as criancas
estdo ali sujeitas a um espaco de padronizagOes, pois esperam delas comportamentos iguais
para que se encaixem. Vemos até hoje um modelo de escola em que geralmente o professor €
0 detentor do conhecimento, as criancas tém que se sentar alinhadas, ndo ha espaco para o
ludico e para a brincadeira. Durante o contexto pandémico de Covid-19, vimos ainda 0s
contetdos serem padronizados pelas escolas, ndo levando em consideracdo os diferentes tipos
de aprendizagem, as atividades nem sempre tinham sentido ou semelhanca com a realidade e
as criancas tiveram de passar por situacdes constrangedoras para conseguir o acesso as aulas,
tendo em vista que a situacdo de desigualdade esteve mais exposta que nunca. Além disso, o
curto tempo e as distragcdes vindas com o ensino remoto, fizeram com que as atividades nao
fossem algo que mantivesse a atencdo. A diminuicdo e padronizacdo de conteudos fizeram

com que o sentido e a proximidade com a realidade da crianca deixassem de existir.

2.3. Reflexdes sobre a relacéo escola-familia



33

A temadtica da relacdo escola-familia contribui com reflexdes importantes para a area
da Educacéo, e vem ganhando mais espaco no ambito das pesquisas, de acordo com Saraiva-
Junges e Wagner (2016), visto que essa relacdo traz beneficios para o processo ensino-
aprendizagem e auxilia no sucesso escolar (Nogueira, 2006; Saraiva-Junges; Wagner, 2016).

Muito se discute, nas pesquisas, a respeito da forte tendéncia em se buscar a
aproximacdo entre escola e familia, devido as mudancgas que cada uma dessas instituicbes
passou em seu interior e também para que pudessem unir suas formas de atuacéo e impacto na
vida das criancas para atingir em conjunto o objetivo que possuem em comum: a educacdo e
formagé&o das criangas (Gomes, 1993; Paro, 2000; Nogueira, 2006).

Ja se sabe que, apesar de terem objetivos em comum, as formas de exercer as fun¢des
para se atingir estes alvos acontecem de formas diferentes. Apesar disto, Gomes (1993) e Paro
(2000) apontaram que a relacdo entre escola e familia, muitas vezes, acontece de forma
conturbada porque a escola cobra uma participacéo dos familiares, entretanto sua participagéo
sO é aceita efetivamente em momentos de ajuda financeira, organizacdo de eventos ou

presenca em reunides.

De um lado, os professores reclamam do desinteresse dos pais pela vida
escolar dos filhos, da sua auséncia, de sua pouca participacdo. Entretanto,
autores apontam que, muitas vezes, a escola demanda a participagdo dos pais
em sentido utilitdrio, mas ndo para um compartilhamento das decisdes
(Cavaliere; Coelho; Mauricio, 2013, p. 259).

Gomes (1993) demarcou ainda que dentre as classes menos favorecidas, ocorre um
grande desconforto, pois os professores se sentem incompreendidos e 0s pais, ao receberem o
menor tipo de alerta da escola, ja atribuem a culpa aos filhos. Este comportamento se deve,
conforme explica a autora, ao fato do sentimento de inferioridade que paira sobre as familias
menos favorecidas. Tais familias se sentem inferiores aos profissionais do ambiente escolar,
ndo conseguindo se sentir confortaveis para conversar em uma relacdo de igualdade.

Muitas vezes, o corpo docente se utiliza de uma linguagem muito formal, com
palavras rebuscadas que os pais, principalmente os advindos de classes menos favorecidas,
ndo compreendem. Ha casos também em que a equipe escolar utiliza-se de uma comunicacao
defensiva, atribuindo responsabilidades aos familiares que eles ndo séo capazes de suprir.

Carvalho (2013) afirma que é muito recorrente no meio escolar o discurso que atribui
as familias, principalmente as de classes mais baixas, os problemas de desempenho das
criancas. E conferida, aos familiares, a “caréncia” tanto nos quesitos afetivos quanto morais e,

consequentemente a responsabilidade pelas dificuldades escolares dos filhos recai sobre eles.
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Paro (2000) traz a confirmacdo de ocorréncias de transferéncia da responsabilidade pelas
dificuldades das criancgas na escola, apontando, em sua pesquisa, que 0s pais ja alegavam nao
ter motivos para ir as reunifes pois ja sabiam o que seria comunicado, expressando que
seriam, em geral, reclamacdes sobre seus filhos e necessidades da escola. Essa transferéncia
de responsabilidade para o grupo familiar, se constitui, de acordo com Perez (2009) como um
despreparo profissional frente a diversidade sociocultural.

Quando nos deparamos com essa responsabilidade pelas dificuldades escolares das
criancas atribuida aos pais, é necessario que nos questionemos sobre até que ponto &, de fato,
responsabilidade dos pais procurar todas as saidas e formas de melhorar o desempenho dos
filhos, ou em outras palavras, serem responsabilizados inteiramente pelo desempenho escolar
das criancas. Para melhor pensar acerca deste assunto, € interessante destacar o estudo de
Gomes (1993), que discorre sobre a importancia da continuidade de conteddos. A autora
explica que os contetidos do ambiente familiar devem ser continuados na escola, evitando que
haja uma ruptura muito forte entre um processo educativo e outro, pois a falta de semelhancas
entre 0 que se aprende pode ocasionar um estranhamento na crianca que a impeca de se
adaptar, atrapalhando, como consequéncia, em seu desenvolvimento.

Assim, podemos ver o quanto é importante que a escola, principalmente, se preocupe
em promover um ensino que parta da realidade dos alunos, de forma que os conteldos
aprendidos tenham sentido e significado para a crianca, por meio das semelhancas que possui
com os conteudos aprendidos no meio familiar.

Porém, estudos (Lahire, 1997; Paro, 2000) mostram que € comum nos discursos de
professores, a expectativa de que os familiares deem continuidade em casa aos contetdos que
sdo aprendidos no ambiente escolar. Sob esta 6tica, nos deparamos com uma idealizagdo de
acompanhamento familiar que nem sempre é possivel, principalmente quando nos referimos
as familias das classes menos favorecidas, além de um ponto de vista que traz mais

importancia aos conteddos escolares do que os familiares.

Se atentarmos para a fala dos diversos depoentes no interior da escola,
vamos perceber que o que todos pretendem é uma continuidade de mao-
Unica: pretende-se que a familia continue (e reforce) a educacdo dada na
escola, especialmente com a ajuda dos pais nas tarefas dos alunos, mas se
esquece que a continuidade que se precisa [...] € a que deve consubstanciar
com um tratamento afetuoso dado pela escola, para que os alunos nao a
sintam como uma realidade tdo estranha em relagdo a que vivenciam em
suas familias (Paro, 2000, p. 32).
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Em complemento a todos esses fatos, Cavaliere; Coelho e Mauricio, (2013, p. 268)

contribuem para a reflexdo, quando explicam que

os professores priorizam as fungdes em que os pais atendem a orienta¢des ou
convocacdes da escola, como acompanhar o desenvolvimento escolar e
frequentar reunides e tendem a rejeitar as fun¢fes mais ativas que resultem
em intervencdo dos pais na vida escolar, seja para tomada de decises, seja
para estabelecer comunicacdo. Ou seja, 0 professor, em geral, rejeita a
interferéncia dos pais naquilo que considera ser a esséncia do seu trabalho
profissional.

Ou seja, vemos a espera de continuidade advinda da familia com relacdo aos
conteddos escolares, mas pouco se vé o trabalho do ambiente escolar acontecendo com
continuidade ao que a crianca vive na familia (Paro, 2000) e pouco se valoriza a presenca
efetiva dos pais na escola, mediante a crenga de que a presenca destes podera interferir no
trabalho profissional quando, na verdade, ao se esperar que houvesse essa continuidade dos
conteddos escolares por parte das familias, os professores deveriam, de acordo com Paro
(2000), trabalhar junto aos pais e maes a respeito dos bons habitos de estudo e valorizagdo do
saber, oferecendo a eles as orientagdes que Ihes faltam.

A divulgacao de valores positivos com relagdo ao saber e ao estudo junto aos
pais, para que estes trabalhem esses valores com seus filhos em casa,
depende de uma comunicacdo muito eficiente entre escola e pais, 0 que esta
longe de acontecer [...]. Parece haver, por um lado, uma incapacidade de
compreensdo, por parte dos pais, daquilo que é transmitido pela escola; por
outro, uma falta de habilidade dos professores para promoverem essa
comunicacao (Paro, 2000, p. 68).

Dessa maneira, podemos dizer que a auséncia dos familiares no ambiente escolar e a
falta de continuidade dada aos conteudos escolares ndo vém sempre por descaso ou por
desinteresse das familias, mas por falta de orientacdes necessarias e condi¢bes de fazé-lo,
devido a distancia que sentem da cultura presente no ambiente escolarizado.

Com tais afirmac0es, torna-se possivel perceber que os pais, que Sdo responsaveis por
uma forma diferente de socializagdo e formacgéo da crianga do que aquela que acontece no
meio institucionalizado, passam a se sentir responsaveis por formar sua prole da mesma forma
que ocorre na escola, uma vez que percebem diversas expectativas da escola, sejam elas de
forma verbal ou pelas atitudes tomadas.

Segundo Thin (2006), as logicas escolares, que sdo o polo dominante, passam a se

impor as familias populares, polo dominado, de maneira que estes pais, que possuem pouco
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ou nenhum dominio dos conhecimentos e formas de aprendizagem escolar se veem na
obrigagdo de participar do jogo da escolarizacdo, através das imposi¢fes advindas do meio
escolar pela conformidade com as exigéncias da escola. Tais fatos vdo ao encontro das
afirmacdes de Lahire (1997), que apontou que as familias compreendem a importancia dos
estudos e o valorizam, entretanto, grande parte ndo possui 0s conhecimentos necessarios para
dar a continuidade escolar que o meio institucionalizado exige, porém se esforcam para além
do que podem para manter os filhos na escola.

Essas exigéncias podem vir a fazer com que os familiares, consequentemente,
comecem a se sentir culpados por ndo conseguirem atingir o objetivo da forma que a escola
deseja, isto tanto porque as cobrangas por continuidade ndo tém como ser supridas nessas
familias, quanto porque a comunicacdo é realizada de forma tal que eles ndo compreendem.
Assim, é possivel até mesmo afirmar que as formas de comunicacdo e abordagens
estabelecidas pela escola podem, por vezes, se configurar como forma de violéncia simbolica.

O conceito de violéncia simbdlica foi apreendido pelo socidlogo Pierre Bourdieu.
Bonnewitz (2003) explica que a violéncia simbolica é caracterizada por Bourdieu como sendo
a imposicao de categorias de percepcdo do mundo social, ou seja, uma forma de violéncia
exercida sobre determinado agente social, fazendo com que este se torne cimplice.

Tais exigéncias, formas de comunicacdo e abordagens utilizadas no meio
institucionalizado acontecem dessa forma, tal qual, por vezes, podemos encontrar no ambiente

institucionalizado porque

[...] um dos mecanismos que, acrescentando-se a logica da transmissdo do
capital cultural, fazem com que as mais altas instituicGes escolares e, em
particular, aguelas que conduzem as posic¢Oes de poder econdmico e politico,
continuem sendo exclusivas como foram no passado. E fazem com que o
sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto, estritamente
reservado a alguns, consiga a facanha de reunir aparéncias de
“democratizacdo” com a realidade da reproducdo que se realiza em um grau
superior de dissimulacédo, portanto, com um efeito acentuado de legitimacéo
social (Bourdieu, 2007, p. 223).

Podemos ver, portanto, a existéncia de um poder exercido sobre as classes dominadas,
porque esta conduta escolar foi estabelecida como uma cultura dominante, assim, a
propagacao e inculcacdo da cultura e contetdos dessa classe € incentivada, sem que se leve
em consideracdo as particularidades e especificidades dos individuos.

Esse poder foi legitimado e se perpetua, em alguns momentos, nas praticas escolares

para com as criangas e também com as familias.
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E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservagéo social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o
dom social tratado como dom natural (Bourdieu, 2007, p. 41).

E podemos assim dizer, que é devido a esse efeito de inércia cultural e legitimidade
atribuido a esse poder sobre as classes dominadas, que estas se veem obrigadas a aceitar as
imposicdes e, mais ainda, se sentem culpadas e envergonhadas quando ndo conseguem
realizar o que Ihes é solicitado.

Bourdieu (2001) explica que este poder é exercido com a colaboracdo dos individuos
dominados, pois estes contribuem para constituir esse poder simbolico. Entretanto, o
socidlogo ressalta que essa submissao ndo acontece de forma voluntéria e consciente, mas que
a prépria submissdo vem através de um poder ja exercido sobre esses individuos dominados.

De acordo com Paro (2000), é perceptivel nos pais de alunos que existe uma fé com
relacdo a tudo que provém da escola, e isso mostra como se da o uso do poder de uma classe
sobre a outra considerando, assim, que a escola, detentora de uma cultura dominante, exerce
sobre as familias um poder que Ihes é concedido historica e estruturalmente.

E é sob esta 6tica que vemos a violéncia simbolica se concretizando.

Os dominados contribuem, com frequéncia a sua revelia, outras vezes contra
sua vontade, para sua propria dominacédo, aceitando tacitamente, como que
por antecipacdo, os limites impostos; tal reconhecimento pratico assume,
muitas vezes, a forma da emocgdo corporal (vergonha, timidez, ansiedade,
culpabilidade), em geral associada & impressdo de uma regressao a relaces
arcaicas, aquelas caracteristicas da infancia e do universo familiar. Tal
emocdo se revela por meio de manifestacdes visiveis, como enrubescer, o
embaraco verbal, o desajeitamento, o tremor, diversas maneiras de se
submeter, mesmo contra a vontade e a contragosto, ao juizo dominante, ou
de sentir, por vezes em pleno conflito interior e na "fratura do eu", a
cumplicidade subterrdnea mantida entre um corpo capaz de desguiar das
diretrizes da consciéncia e da vontade e a violéncia das censuras inerentes as
estruturas sociais (Bourdieu, 2001. p. 205-6).

A escola, dessa maneira como foi acima explicitado, estaria apenas reproduzindo as
desigualdades sociais e ndo contribuindo para reduzi-las, conforme explica Bonnewitz (2003).
A relacdo escola-familia ja teve diversos avangos, podemos dizé-lo, principalmente,
pelo fato de resultados de pesquisas (Paro, 2000; Nogueira, 2006; Saraiva-Junges; \Wagner,

2016) mostrarem que o corpo docente compreende a importancia da relacdo entre as
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instituicOes e possuem interesse em promover tal aproximacgdo para proporcionar atividades
dotadas de sentido e significado para as criangas. O mesmo pode ser afirmado quando nos
atentamos aos esforgcos dos pais com relacdo a educacdo dos filhos, pois pesquisas (Lahire,
1997; Paro, 2000) mostram que a familia compreende o quanto a escola é importante e
enxergam beneficios em promover acesso aos estudos para seus filhos, se esforcando, muitas
vezes, mais do que podem para garantir esse acesso.

Esse movimento de cobranca detalhado anteriormente nos mostra o quanto essa
relacdo ndo ocorre livre de oscilacGes. Para além dessa relacdo que desgasta ambas as
instituicdes, precisamos pensar que isto desgasta também as criancas, que estdo neste meio,
nesta discussdo para como deixar o seu desenvolvimento e aprendizado melhor, entretanto, o
que é realmente melhor para o seu aprendizado? Os cuidados excessivos apenas com suas
condicdes basicas? A quantidade exacerbada de conteidos adiantando sua aprendizagem?

Pensar primeiramente na forma como a crianca aprende e qual é a sua atividade
principal naquela faixa-etaria traria muitos beneficios para o processo de ensino-

aprendizagem pois, antes de tudo, a crianca precisa ser reconhecida como ser social que €.

Criancas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e
sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece entendé-las e
também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia, mais que
estagio, é categoria da histéria: existe uma histéria humana porque o homem
tem infancia (Kramer, 2007, p. 15).

Kramer (2006) explica que atualmente podemos ver que a busca por alternativas
criticas tem ocasionado a visdo da criangca como ser social e também uma intensificacdo das
lutas pelos direitos a educacdo das criancas. Mas apesar dos avancos ja obtidos, sabemos que
ainda ha muito a se pensar no que diz respeito a uma educacdo que promova O
desenvolvimento integral.

Assim como também sabemos que apesar de haver avancos nas tentativas de
aproximacdo entre escola e familia, ainda vemos que existem conturbaces nessa relagdo,
principalmente na atualidade, pois com a pandemia, nos deparamos com uma necessidade de

reflexdo constante ndo sé da educacdo, mas também da relacéo entre as instituicdes sociais.

2.4. A pandemia Covid-19 e a educagéo

Com a pandemia da Covid-19 vimos, logo de inicio, uma corrida contra o tempo para

ajustar e organizar um plano de acéo para retomar o ensino, de acordo com Brasil (2020). No
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Brasil, a orientacdo dada pelo Ministério da Educacdo (MEC) foi a implantacdo do ensino
remoto, sendo que este pode ser considerado uma medida improvisada, sem preparo e
planejamento que tem como intuito apenas dar continuidade ao ensino de forma emergencial,
uma vez que o fechamento das escolas traz demandas educacionais imediatas (Martins, 2020).

A sustentacdo do ensino desde a implantacdo desta modalidade como prética
emergencial preocupou os professores, familias e alunos. Isto porque todos tiveram que
adaptar suas rotinas e viveram intensas dificuldades dia apos dia.

Brasil (2020) aponta que os professores tiveram poucos dias para se adaptarem em
suas casas a fim de fazer o ensino acontecer, precisaram baixar em seus aparelhos eletronicos
pessoais plataformas e aplicativos que fossem auxiliar neste processo, tiveram que aprender a
lidar com as tecnologias ou aprofundar seus conhecimentos a respeito do assunto, precisaram
mudar suas formas de atingir a atencdo do aluno e repensar sua didatica, suas horas de
trabalho dobraram, pois tiveram que preparar as aulas de outras formas, gravar videos, enviar
e receber atividades por meio de diversas redes sociais para promover acesso a todos, entre
tantas outras dificeis questdes que esta modalidade trouxe para a vida do professor.

Para as familias, o processo de adaptacdo também ndo foi facil. De acordo com
Martins (2020), a pandemia deixou ainda mais evidente a face mais cruel da desigualdade. As
familias tiveram que assumir o papel de auxiliar na aquisicdo do conhecimento
institucionalizado e, muitas ndo possuiam o conhecimento necessario para tanto, outras ndo
possuiam recursos tecnoldgicos, disponibilidade, por terem que continuar trabalhando, entre
tantas outras situacdes que tanto evidenciaram a desigualdade social em nosso pais.

As casas se transformaram em escritorios e salas de aula ao mesmo tempo. As
interagBes tdo importantes na vida e desenvolvimento de cada individuo ndo puderam mais
ocorrer. Algumas familias viveram a angustia de terem membros que deveriam continuar
trabalhando normalmente durante esse periodo aterrorizante em meio a tantas mortes, muitos
viveram o sofrimento de terem perdido familiares e amigos e alguns ainda precisaram lidar
com o fato de terem tantas pessoas em casa, que se tornava invidvel fazer qualquer tipo de
atividade. Houve ainda familias que possuiam apenas um aparelho eletrénico e precisavam
dividir seu tempo de uso entre as atividades de todos os membros da casa, o que dificultou
ainda mais a realiza¢do e acompanhamento de atividades (Dalben, 2019).

Para as criancas as aflicbes ndo foram menores, pois também sofreram com o ensino
em casa e a impossibilidade de irem para a escola. As criangas perderam, de acordo com
Dalben (2019), seu espago para correrias e brincadeiras, tdo importantes para seu

desenvolvimento. Sentineli e Insfran (2020) mostram também que a crianca perde as chances
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de contato e trocas com amigos e professores. Brasil (2020) também ressalta o fato de que
quando ndo possuem acesso a tecnologia necessaria para a realizacdo das atividades e/ou
aulas, as criangas acabam tendo que passar por situacdes constrangedoras para poder cumprir
suas tarefas ou de forma manuscrita tendo que, mais a frente, encontrar meios de leva-las até a
escola, ou emprestar senhas de estabelecimentos proximos a sua casa, senhas de internet de
vizinhos ou pessoas que moram por perto e até mesmo emprestar celulares ou computadores
de outras pessoas para conseguirem entregar suas atividades.

Apesar de todas essas dificuldades apontadas, Sentineli e Insfran (2020) mostram que
uma das contradi¢des encontradas em meio a toda essa situacdo foi uma maior aproximacao
entre a escola e a familia. Os autores pontuam que antes da pandemia, muitos pais sequer
sabiam os nomes dos professores dos filhos, mas depois da pandemia seu contato se estreitou
para que pudessem auxiliar no processo de aprendizagem.

A escola, mais do que um lugar para transmissdo dos conhecimentos cultural e
historicamente sistematizados, ¢ um espaco social, de interacdo, fundamental para o
desenvolvimento integral da pessoa humana. De acordo com Dalben (2019), as rotinas deste
local e todas as interacdes ali vividas sdo de extrema importancia para as criancgas, e por esta
razdo fez tanta falta no periodo de ensino remoto.

Dessa forma, passamos a nos indagar sobre as reflexdes pontuadas, pois por um lado
defende-se que a familia e a escola sdo instituicGes com responsabilidades diferentes, mas
objetivos em comum, por outro lado, observando os dilemas atuais, percebemos que 0s casos
em que o0 ensino remoto ocorreu com menos dificuldade, foram aqueles em que os pais, de
fato, assumiram um papel mais estreito com os professores e auxiliaram as criangas em casa,
tomando, de certa forma, o papel que é considerado estritamente do professor.

Os dilemas para a relacdo escola-familia passaram a ser outros nesse momento, mas se
mostraram tdo dificeis quanto quaisquer outros. Ficam cada vez mais evidentes as
dificuldades dos pais em acompanharem os filhos, seja por falta de conhecimento escolar,
falta de tempo para realizar acompanhamento, periodo de trabalho no mesmo periodo de
estudo da crianca, falta de recursos eletronicos, falta de conhecimento para lidar com esses
recursos, entre tantos outros dilemas. Assim, percebeu-se uma necessidade de didlogo e
parceria entre professores e familiares.

Os conceitos que nos traziam, até certo ponto, uma certeza para discorrer acerca da
relacdo escola-familia, mostraram-se passando também por mudangas na contemporaneidade.

Por isso, visando essa vontade de trazer melhorias no processo educativo através da

relacdo escola-familia, € necessario que se reflita mais uma vez sobre as fungdes de cada uma
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dessas instituicOes e sobre a relacdo entre elas, pensando-se sobre os desafios encontrados na
contemporaneidade e nas formas que essas institui¢cdes lidam com cada um deles.

Conforme mencionado, muito se discute sobre os beneficios e auxilios que essa
relacdo traz para o processo ensino-aprendizagem, portanto, temos clara a importancia do
estabelecimento de uma boa relacéo entre a escola e a familia.

Assim, acredita-se na necessidade de trazer observagoes e reflexfes para a tomada de
atitude tanto da escola quanto das familias para lidar com os dilemas contemporaneos, a fim
de estreitar e, consequentemente, contribuir para uma melhor relacdo entre a escola e a
familia.

Reitera-se, ainda mais nos tempos atuais, a importancia da participacdo das familias na
vida escolar dos filhos, e se busca chamar atencdo para o fato de que os familiares nem
sempre sabem como devem fazé-lo ou como podem contribuir, ressaltando, assim, o quanto é
importante que a escola se atente para a situagao, preocupando-se em como fazer com que 0s
pais recebam as informac@es e orientacdes necessarias (Paro, 2000) para que flua o processo
ensino-aprendizagem.

Além disso, € importante também que conhecamos a realidade vivenciada pelas
criancas nesse momento, afinal, o ensino oferecido pelas escolas, em forma remota, foi
destinado a elas e, por vezes, a escola pouco ou nada tinha de contato com essa crianca, que é
seu publico-alvo. Foi necessario que se visse como esses contetdos foram pensados para
trazer essas criancgas para perto e como a ludicidade foi trabalhada nesse tempo de isolamento
social.

Devemos nos lembrar que as criangas continuaram tendo aulas e dando continuidade
ao processo educativo, ou seja, aprendendo, tendo contato com novas informag6es, com uma
nova forma de interacdo na realidade atual, conforme explicou Dalben (2019), portanto, a
importancia da educacdo, mesmo que em ensino remoto, ndo deve ser diminuida ou
negligenciada. E necessario que todos os envolvidos neste processo tenham consciéncia do
quanto a educacdo € e continua sendo importante na vida da crianca e 0 quanto esta
influenciara em sua vida futura. E importante que nenhuma etapa a ser vivida pelas infancias
seja esquecida ou deixada a margem, porque todas elas fazem parte do desenvolvimento da
crianca, sendo assim, ainda nesse periodo atipico, foi necessario pensar em formas de
respeitar as especificidades do aprendizado em cada faixa etaria.

Essa reflexdo se faz necessaria porque ha que se considerar que a ludicidade €
importante para o ser humano em qualquer idade e ndo pode ser entendida apenas como

diversao, segundo Hanauer (2020 apud Santos, 1997), pois € o desenvolvimento da ludicidade
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que facilitara a aprendizagem, desenvolvimento pessoal, social e cultural, colaborando para
com inumeros aspectos do desenvolvimento e bem-estar humano.

Assim, tornou-se imprescindivel nesse momento pensar sobre os métodos de
aprendizagem trabalhados para conseguir a atencdo dos alunos e para possibilita-los de

realizar essas atividades em suas casas.
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3. METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentaremos 0s metodos e as técnicas utilizados para que se atingisse
0 objetivo central desta pesquisa, que intenta compreender as dificuldades do estabelecimento
da relacdo escola-familia durante a pandemia Covid-19 bem como as percepg¢des de ensino e
aprendizagem das criancgas nesse periodo, e as préaticas estabelecidas pelas instituicdes escola
e familia para que a relacdo ocorresse de forma fluida.

Para que se cumprissem 0s objetivos deste estudo, além de basear-nos em referenciais
da Sociologia da Infancia, apoiamo-nos também no referencial tedrico da Psicologia
Historico-Cultural, estabelecendo um dialogo entre ambas as perspectivas a fim de que suas
contribui¢cdes nos proporcionassem compreender ndo so a relacdo entre escola e familia e as
dificuldades das atividades hibridas para os individuos presentes no processo de ensino e
aprendizagem (criancas, professores e pais), mas tambem o desenvolvimento das instituicGes
— escola e familia — ao longo da histéria, além de compreender a infancia, a crianga e 0
pensamento e contribuicdes desta para o estabelecimento da educacéo.

Um dos pontos chave para nos basear na abordagem Historico-Cultural ou Sdcio-
Historica, se d& pelo fato desta levar em consideracéo que o psiquismo humano se desenvolve
em condi¢bes de atividade social, tendo como caracteristica principal nessa atividade a
mediacéo.

Shuare (1990) (apud Facci, 2004, p. 65) afirma que os “fundamentos marxistas
enfatizam que mudancas histéricas na sociedade e na vida material produzem mudancas na
consciéncia e no comportamento humano”. Essa afirmagdo esclarece que a psique humana
muda de acordo com as condicdes histdricas e sociais, que é 0 que consideramos neste estudo.
Consideramos também que o comportamento humano se da por influéncias do meio em que
se vive e das condic¢des fornecidas.

Além dessas questdes pontuadas na Psicologia Histdrico-Cultural, consideramos como
parte importante de tal abordagem para desenvolver o presente estudo, a constatacao de que a
crianca inserida na escola possui responsabilidades diferentes, de forma que o estudo passa a
ser sua atividade principal e, nessa etapa, a propria posi¢do ocupada pela crianga em relacéo

ao adulto se modifica.

Na escola, a crianga tem deveres a cumprir, tarefas a executar e, pela
primeira vez em seu desenvolvimento, tem a impresséo de estar realizando



44

atividades verdadeiramente importantes. [...] Podemos observar varias
mudancas que se operam ao redor da crianca, dentro mesmo da propria
familia: os parentes dirigem-se a ela sempre perguntando pela escola, pelos
seus estudos; em casa a crianca ndo pode ser importunada pelos irmé&os
guando esta fazendo tarefa, etc. (Facci, 2004, p. 70).

O processo de apropriacdo se da, portanto, conforme explica essa abordagem, por
meio do acesso e reproducdo de conhecimentos cientificos historicamente formados com a
mediacgéo de instrumentos interpostos entre o sujeito e o0 objeto da atividade, podendo ser essa
mediacdo por meio de pessoas mais velhas ou mais experientes que o individuo aprendiz ou
mesmo ferramentas criadas historicamente que auxiliem nesse processo.

Tomamos por base também estudos sociol6gicos que trazem como sujeito principal a
crianca. Esses estudos nos possibilitaram pensar a respeito da invisibilidade sofrida pela
crianca historicamente.

Segundo Sarmento (2007), historicamente, foram criadas concepcdes sobre as criancas
que ocultam sua realidade social e também cultural. O que temos com relacdo ao
conhecimento sobre a crianga parte de uma visdo adultocentrada, conforme explicam os
autores.

Consideramos a Sociologia da Infancia como uma area importante para compor esse

estudo porque, conforme Sarmento (2005, p. 363).:

A sociologia da infancia propde-se a interrogar a sociedade a partir de um
ponto de vista que toma as criangas como objeto de investigacdo socioldgica
por direito prdprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre
infancia, mas sobre o conjunto da sociedade globalmente considerada.

Esses estudos mencionados foram, por sua vez, fundamentais no desenvolvimento
desta pesquisa no que tange aos pensamentos e reflexdes aqui abordados quanto ao processo
de ensino-aprendizagem vivido pelas criangas nos tempos de pandemia.

Ao ouvir o que as criancas tinham a dizer sobre 0 momento vivido por elas, com
relacdo a sua atividade principal — o estudo — abrimos espaco para considera-las como sujeitos
historicos e sociais, que atuam no mundo em que vivem.

Quando colocamos os professores e familiares a refletir sobre a educacgdo das criangas
e a forma como ela foi vivida durante um longo periodo de isolamento social, abrimos espago
para pensamentos sobre passado e presente, ou seja, sobre uma etapa que passa por geracoes e
que a cada uma delas é vivenciada de forma diferente sendo influenciada pelo periodo social,
pelos fatos sociais que estdo presentes no mundo.

Sarmento (2005) explica esse conceito de geragdo como um:
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[...] grupo de pessoas nascidas na mesma época, que Viveu 0S mMesmos
acontecimentos sociais durante a sua formagé&o e crescimento e que partilha a
mesma experiéncia historica, sendo esta significativa para todo o grupo,
originando uma consciéncia comum, que permanece ao longo do respectivo
curso de vida. A acdo de cada geracdo, em interacdo com as imediatamente
precedentes, origina tensGes potenciadoras de mudanca social (Sarmento,
2005, p. 364).

E importante se considerar todas essas percepcdes, como num processo de pensamento
de geracdes porque como afirma Sarmento (2005), a geracdo da infancia apresenta mudancas
continuas, ndo se apresentando sempre da mesma forma. As variacbes em demografia, a
economia e até as politicas publicas tém parte nessas mudancgas, que trazem consequéncias
para as praticas sociais e estilos de vida tanto das criangcas quanto dos adultos (Sarmento,
2005).

A pesquisa foi de carater qualitativo, contando com estudo bibliografico e com estudo
empirico. Para o estudo empirico foram realizadas observagdes nas escolas e entrevistas
semiestruturadas com profissionais, pais e alunos do Ensino Fundamental.

A observacdo tornou-se importante na pesquisa porque se trata do contato direto entre
0 pesquisador e seu objeto de estudo. A observacdo participante foi escolhida para compor a
presente pesquisa porque a possibilidade de poder participar ou até, se necessario, intervir de
alguma forma no fato observado contribui para a compreensdo da situacéo (Guerra, 2014). Foi
também considerada esse tipo de observacdo por retirar de cena a imparcialidade ou
neutralidade do pesquisador, possibilitando um conhecimento mais aprofundado dos
participantes e da realidade observada (Guerra, 2014), além disso, ainda segundo a autora,
esse tipo de observacdo complementa a pesquisa qualitativa, ja que tem como intencao
considerar o contexto dos participantes e conhecé-lo. E mister mencionar que este tipo de
observacao é também menos padronizada, sendo um processo de indagacéo aberto e flexivel,
possibilitando que o que é probleméatico mude durante o processo, de acordo com 0 que
acontece no contexto observado (Flick, 2013).

Tendo elencado esses aspectos sobre a metodologia, por meio da presente pesquisa
buscamos mostrar dados que retratam as experiéncias vividas por professores, familiares e
criancas durante o periodo de ensino remoto e hibrido bem como o de aulas presenciais com o
retorno posteriormente permitido por meio de decreto municipal, elencando as dificuldades
reconhecidas por esses sujeitos para o estabelecimento da relacdo escola-familia e suas

percepcOes sobre o processo de ensino-aprendizagem.
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3.1. Procedimentos Metodologicos

A pesquisa de cunho qualitativo ndo tem como alvo padronizar a situagdo de
investigacdo da pesquisa e, tampouco, tem intencdo de garantir a representatividade por
amostragem dos participantes (Flick, 2013), a intencao desta abordagem néo estad em testar o
que j& é conhecido, mas sim em estar frente a novas facetas da situacdo que estd sendo
investigada e, a partir desses novos aspectos, desenvolver uma hipdtese sobre o caso.

A coleta dada em uma pesquisa qualitativa, conforme explica Flick (2013), é realizada
de forma mais aberta, objetivando um quadro mais abrangente, sendo possivel que se
reconstrua o caso que estd sendo estudado, por essa razdo, este tipo de estudo tem menos
questdes e respostas definidas previamente. As perguntas, na pesquisa qualitativa, s&o mais
abertas e proporcionam espaco para que o participante responda com suas préprias palavras,
sem que haja uma resposta ja esperada, as conversas ocorrem de maneira mais espontanea e
casual. Indo ao encontro do que explica Flick (2013), Ludke e André (1986) afirmam que este
tipo de pesquisa apresenta o ambiente natural como sendo a fonte direta de dados, o que
implica que quem a desenvolve devera ser seu principal instrumento, ou seja, as interagdes,
mudancas de perguntas e abordagens, deverdo ser sentidas e realizadas em tempo pelo préprio
pesquisador. Ainda em consonancia com o que foi explicitado anteriormente, Lidke e André
(1986) destacam ainda outros pontos importantes que se fazem presentes em pesquisas de
cunho qualitativo:

- 0s dados coletados tém predominancia descritiva; portanto “todos os dados da
realidade sdo considerados importantes” (Lidke e André, 1986) e, para melhor
relata-los sdo utilizados registros fotograficos, transcricdes de falas, descri¢cbes de
acontecimentos e situacoes;

- a preocupacdo com o processo € maior do que com os resultados; assim, o interesse
do pesquisador ndo esta em ver o resultado de determinada situacdo no ambiente,
mas sim em verificar como a situacdo estudada se manifesta no dia a dia daquele
ambiente e nas interagdes;

- 0 principal foco de atengdo estd no “significado” atribuido as coisas pelos
participantes; ou seja, 0 pesquisador buscara captar o pensamento e compreensdo dos
individuos sobre o assunto tratado, as percepcdes de realidade sdo importantes;

- ha uma tendéncia de processo indutivo para a anélise de dados; isto significa que,

apesar de haver um quadro tedrico que tenha servido de apoio para a coleta e analise



47

dos dados obtidos, o pesquisador ndo tem como preocupacdo comprovar hipdteses
previamente definidas, mas sim em afunilar mais os amplos focos existentes antes da
aplicacao.

Apds essa breve definicdo sobre a pesquisa qualitativa, vale ressaltar que as pesquisas
dessa modalidade podem assumir algumas formas, sendo as duas mais evidentes: a de tipo
etnogréfico e o estudo de caso, conforme Lidke e André (1986).

A presente pesquisa se enquadra na forma de estudo de caso porque contempla as
caracteristicas dessa modalidade. Nesta pesquisa, 0 estudo de caso se justifica devido as
particularidades nela contidas, como o fato de se tratar de um estudo sobre a pandemia de
Covid-19. Ainda que outras tematicas pudessem ser encontradas, posteriormente, nas analises
dos dados, o interesse reside nesse caso em especifico, analisando as percep¢des e vivéncias
dos participantes como instituicbes que necessitam uma da outra. Especificamente para essa
pesquisa, ha uma impossibilidade de generalizacdo, justamente devida as multiplas vivéncias
ocorridas no decorrer da pandemia. O estudo de caso se trata de um caso apenas, podendo ser
tanto simples quanto especifico, mas, mesmo que seja parecido com outros casos, deve ter
bem esclarecido seu interesse singular, ou seja, mesmo que posteriormente venha a apresentar
resultados semelhantes a outras situacdes, o interesse incide naquilo que ele tem de Unico,
proprio. Esses estudos se caracterizam por considerar de importancia as novas descobertas
que possam surgir, enfatizar a interpretacdo de um contexto, buscar retratar a realidade de
forma profunda, usar diversas fontes de informacéo (Lidke e André, 1986).

Reforcamos que a pesquisa aqui trabalhada se trata de um estudo de caso porque nela
buscamos interpretar um contexto frente a um caso especifico ocorrido — a pandemia de
Covid-19 — tendo como interesse préprio identificar as dificuldades vivenciadas pelos
participantes, estes poderiam nos trazer elementos ainda ndo pressupostos anteriormente, que
seriam também bem-vindos para a compreensdo da realidade dessas pessoas. Para retratar
essa realidade, nos utilizamos de diversas fontes como observagédo participante, entrevistas,
diario de campo e imagens e documentos. E mister mencionar que as fotos foram tiradas em
momentos que 0s participantes ndo se encontravam nos recintos e que os nomes dos
participantes foram alterados nas transcri¢des de falas para preservar a identidade de todos.

Dessa forma, para que a coleta de dados ocorresse ao longo do segundo semestre do
ano de 2021, estabelecemos como procedimentos metodoldgicos a observagdo participante
com registros em diario de campo, a entrevista semiestruturada realizada com todos 0s
participantes e a fotografia dos espacos onde a pesquisa se deu. E importante ressaltar que,

por questdes de cunho ético, os participantes ndo foram fotografados.
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As técnicas utilizadas foram a observacdo participante das praticas e experiéncias
docentes na modalidade hibrida; registro das atividades de ensino, verificando o papel da
familia no processo de ensino e aprendizagem; entrevista presencial com as professoras
acompanhadas; entrevista com as familias por meio de reunido presencial com registro de
seus relatos; coleta de dados por meio de entrevista com as criangas por encontro presencial
para saber suas experiéncias com 0 ensino remoto e como sentiram 0 processo de ensino-

aprendizagem em casa.

Quadro 1 - Descricdo dos instrumentos de coleta de dados e respectivos participantes

envolvidos
Instrumento de coleta de dados Participantes envolvidos

Observacdo Participante Alunos do 5° ano e sua respectiva
professora.

Registro em diario de campo Alunos do 5° ano e sua respectiva
professora.

Entrevistas semiestruturadas Alunos do 5° ano, pais ou responsaveis
desses alunos e professoras das turmas.

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

A observacao participante é, segundo Lidke e André (1986), privilegiada quando se
trata de estudos em educacdo, afinal proporciona um contato mais préximo com o0 sujeito
pesquisado. Para mais além, é possivel ainda mencionar que esse tipo de técnica permite que
o observador esteja mais perto da “perspectiva do sujeito”, afirmam Liidke e André (1986).

Segundo as autoras:

Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias
acles. (..) as técnicas de observacdo sdo extremamente Uteis para
“descobrir” aspectos novos de um problema (Lidke; André, 1986, p. 26).

Com isso, justifica-se a importancia da observacdo participante nesta pesquisa, afinal,
mesmo tendo ideias a partir de referenciais tedricos sobre o que foi o periodo de aulas em

ensino remoto ou hibrido, foi apenas estando presente nas salas de aulas, perante a diferentes
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realidades, que pudemos contemplar a compreensdao de cada individuo acerca da situacdo
vivida e do processo de ensino-aprendizagem dadas as condi¢des em que se encontravam.

A observacdo participante constituiu o primeiro momento da pesquisa, e foi
desenvolvida com base em um roteiro que havia sido preparado previamente, seguindo 0s
pontos a serem percebidos no ensino remoto/hibrido, como préticas pedagdgicas, questdes
curriculares, atividades e interagdes durante o processo (Apéndice D). Todo esse
planejamento prévio foi importante para que a observacdo acontecesse de forma valida,
abrangendo o que ocorria de fato, entretanto, todo novo aspecto que surgiu foi também
considerado e tomado como importante para o0 processo. Essas informagdes ali coletadas
foram registradas em um diario de campo durante essa etapa da pesquisa.

Conforme relata Guerra (2014), o diario de campo € um recurso frequentemente
utilizado em pesquisas, que serve para registrar o que é observado. Esses registros podem ser
feitos por meio de gravagdes ou anotagdes, € devem conter “conversas informais, observagoes
de comportamento, falas e impressdes pessoais (que normalmente vdo se modificando com o
tempo)” (Guerra, 2014, p. 34). Isso significa que quanto mais informacdes e detalhes, mais
rico e de maior aproveitamento sera um diario de campo.

Para fazer esse tipo de registro, optamos por recorrer as anotacées, para que se evitasse
gravacOes com pouca qualidade devido ao uso de méscaras que era, até entdo, obrigatorio e
também por motivos de evitar ruidos do local.

Ainda sob a perspectiva das autoras Ludke e André (1986), vemos ressaltada a
entrevista como um dos meios basicos para coleta de dados ao lado da observacéo e as autoras
alertam sobre a necessidade de atentar ao carater da interacdo pelo qual se baseia a entrevista,
pois é ele que estabelecerd a relacdo entre o pesquisador e o entrevistado.

Para a realizacdo de entrevistas foi escolhida a entrevista semiestruturada, pois
segundo autores (Ludke; André, 1986; Flick, 2013; Guerra, 2014; Bardin, 2016), essa se
baseia em um esquema bésico realizado como um roteiro que ndo necessita ser aplicado de
forma rigida, o que facilita o contato e didlogo com os participantes, uma vez que ha
flexibilidade no instrumento, permitindo que o entrevistador faca adaptacbes quando
necessario, mesmo no momento de aplicacdo da entrevista, ou seja, se compfe como um
procedimento mais intuitivo, além de possibilitar uma escuta mais aberta, proporcionando um
momento de escuta aos envolvidos, buscando compreender as situacdes segundo a perspectiva
dos proprios individuos que as vivenciam naquele determinado espago, valorizando suas
interacdes, interpretacdes e construcgdes de sentido. Esse tipo de entrevista implica, assim, que

a analise deve ser empregada em fases de langamento de hipoteses. Rosa e Arnoldi (2017, p.
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36-7) abordam a entrevista semiestruturada como:

[...] uma forma de permitir que o sujeito discorra e verbalize seus
pensamentos, tendéncias e reflexdes sobre os temas apresentados. O
questionamento é mais profundo e, também, mais subjetivo, levando ambos
a um relacionamento reciproco, muitas vezes, de confiabilidade.
Frequentemente, elas dizem respeito a uma avaliagdo de crencas,
sentimentos, valores, atitudes, razbes e motivos acompanhados de fatos e
comportamentos.

As autoras tambem esclarecem que o roteiro ao qual se segue, previamente preparado,
ndo é, na entrevista semiestruturada, um elemento principal que deve ser seguido a risca, mas
sim um elemento norteador dos assuntos: “Exigem que se componha um roteiro de tdpicos
selecionados. As questdes seguem uma formulacéo flexivel, e a sequéncia e as minucias ficam
por conta do discurso dos sujeitos e da dinamica que acontece naturalmente” (Rosa; Arnoldi,
2017, p. 37).

As entrevistas aplicadas em ambas as instituicbes foram realizadas seguindo como
base roteiros previamente preparados, que continham quatro etapas, sendo a primeira de
Caracterizacdo, segunda de ConcepcOes e contextos da educacdo da crianca, a terceira de
Tematicas e acdes para estabelecer a relacdo escola-familia antes da pandemia, e a quarta de
Tematicas e acOes para estabelecer a relacdo escola-familia durante a pandemia. Cabe
mencionar aqui que a terceira etapa desses questionarios foi introduzida nesses roteiros e nas
conversas com 0s participantes como uma estratégia para demarcar esse momento especifico
da pandemia, ou seja, a terceira etapa serve, na verdade, como apoio para que reconhecamos
as mudancas encontradas por cada participante no periodo de pandemia no ambito da relacéo
escola-familia.

Essas entrevistas foram aplicadas com a profissional da educacdo responsavel pela
turma de cada escola (APENDICE A), com os familiares responsaveis pelas criancas
entrevistadas (APENDICE B) e com as criancas (APENDICE C). Esses roteiros foram
elaborados levando em consideracdo a tematica principal da pesquisa, entretanto, durante sua
aplicacdo, alguns caminhos mudaram e tudo ocorreu como uma conversa natural sobre o
assunto, um momento de escuta foi proporcionado aos participantes, de forma que sentiram-se
abertos a contar experiéncias pessoais de forma ampla e exemplificada.

No que tange a pesquisas que tenham como protagonistas também as criangas, €
importante que se crie um espago de escuta delas. Diversas areas de estudo mostraram, com 0

tempo, a necessidade de pesquisas que permitissem conhecer a crian¢a sem que ela fosse
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tratada como um objeto (Kramer, 2002), ou seja, que sua acdo no mundo aparecesse nas
pesquisas de acordo com seus relatos. Entretanto, Kramer (2002) sinalizou que ha desafios em
se realizar pesquisas com criangas, como as questdes de nomes aparecerem para torna-las
sujeitos da pesquisa ou resguardar sua identidade, o consentimento de interesse demonstrado
pela propria crianga de participar ou ndo da pesquisa e de mostrar ou ndo sua imagem, e até
mesmo a responsabilidade do pesquisador em levar uma devolucdo do que foi pesquisado a
elas que fazem parte do estudo.

Assim, a ideia central em se entrevistar as criangas nessa pesquisa esteve em mostrar o
que elas passaram e como viram a situacdo pandémica, considerando-as autoras, cidadas,
sujeitos de histdria, que atuam e vivenciam as situacdes de dado contexto, porém sempre
respeitando os limites de exposi¢do. Portanto, seus rostos e nomes nao foram expostos e todas
as informacdes sobre a pesquisa foram informadas a elas. Sendo assim, a entrevista ocorreu
de forma ludica e dialogada, com base em um roteiro especifico para elas previamente
elaborado.

As entrevistas ocorreram em trés momentos distintos, tendo sido o primeiro com as
professoras, o segundo com as criancgas e o Ultimo com os pais ou responsaveis. Para todas as
entrevistas, havia um roteiro previamente preparado, que foi utilizado apenas para nortear 0s
temas de interesse. Todas as entrevistas foram realizadas presencialmente, portanto, todos os
protocolos de seguranca vigentes no municipio e no Estado durante periodo de coleta foram
cumpridos, de forma que a pesquisadora utilizou a mascara PFF2 em todas as entrevistas, fez
uso de alcool em gel e o manteve disponivel também para os participantes, manteve o
distanciamento de pelo menos dois metros dos participantes; além disso, foi providenciado
um local amplo e que ndo ultrapassasse a porcentagem de pessoas permitidas no recinto. Vale
ressaltar que todas as entrevistas somente foram realizadas mediante Termo de
Consentimento. No caso das criancas, a aplicacdo da entrevista também se deu mediante sua
permissdo, que ficou registrada em um Termo de Assentimento. Também seus pais
consentiram com suas participagdes por meio de Termo de Consentimento.

Com base nessas consideracdes, a coleta de dados foi dada em duas etapas, conforme

descrito no Quadro 2:

Quadro 2 - Descricdo das etapas de coleta de dados, procedimentos metodoldgicos e
participantes envolvidos

Etapas Objeto de estudo Procedimentos Participantes

metodologicos
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1% etapa Reconhecimento do Observagéo Alunos do 5° ano

Observacdo | ambiente escolar, da participante, de duas escolas e
organizacéo e anotacOes em diario | professoras de
funcionamento; de campo e registros | duas escolas.
reconhecimento das fotograficos.

praticas docentes durante
ensino hibrido; interagdes
entre as criangas para com
Seus pares e com a
professora; e, presenca e
colaboracéo das familias no

espaco pedagogico.

2% etapa Concepcdes e contextos da | Entrevistas Professoras das
Entrevistas | educacgéo da crianca; e, semiestruturadas. escolas, criancas
relacdo escola-familia antes do 5° ano das
e durante a pandemia de duas escolas e
Covid-19. pais ou

responsaveis por

esses alunos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

Na etapa de entrevista com as professoras foi realizado um diadlogo para que se
identificasse como foi a organizacdo antes do inicio das aulas remotas/hibridas, como ocorreu
esse processo, como se deu a realizacdo de orientacOes para as familias quanto as atividades
enviadas e como aconteceu a relacdo com as familias no sentido de orienta-las e receber ajuda
no que tange a educacao e desenvolvimento das criancas.

O momento de entrevista com as criancas buscou identificar suas percepcbes e
experiéncias sobre o ensino remoto, sobre como as atividades foram realizadas e pedidas, e
como elas se sentiram nesse processo de aprendizagem por meios virtuais.

A entrevista com as familias teve o intuito de compreender como foram recebidas as
orientacOes da escola, com que frequéncia elas ocorreram, como se deu a relagdo com 0s
professores e também sobre como foi sentido o processo de auxiliar a crianga em sua

aprendizagem durante o periodo de aulas remotas/hibridas.
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3.2 Universo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em dois quintos anos de duas diferentes escolas. Para a
escolha de tal etapa escolar, levamos em consideracgdo a questdo da vivéncia dos alunos desse
nivel no Ensino Fundamental. As criangas que estavam cursando o quinto ano em 2021 — ano
em que ocorreu a coleta de dados — tiveram antes uma experiéncia de trés anos nos anos
iniciais do ensino fundamental em ensino presencial, passaram por um ano e meio totalmente
em ensino remoto e retornaram na metade de 2021 com aulas hibridas e, pouco tempo depois,
novamente presencial.

As duas escolas escolhidas para a realizacdo da pesquisa foram municipais de Ensino
Fundamental I, localizadas em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo.

O critério para a escolha de tais escolas foi o fato de serem escolas de regides distintas
dessa cidade, sendo uma delas localizada em um bairro mais abastado e a outra em um bairro
mais periférico. Consideramos que esta diferenca poderia proporcionar uma analise
aprofundada sobre a temaética, uma vez que realidades distintas estariam sendo observadas e
entrevistadas.

As duas escolas possuem Projeto Politico Pedagdgico (PPP), porém ambos estdo
desatualizados e estavam previstos para passar por uma reelaboragdo. O PPP da escola “Nisia
Floresta” teve sua ultima atualizag@o para até o ano de 2017 e o da escola “Maria Firmina dos
Reis” teve sua ultima atualizagdo para os anos de 2015 a 2018. As informagdes apresentadas a
seguir foram, portanto, relatadas pelas proprias diretoras das escolas.

A escola “Maria Firmina dos Reis” comecou a funcionar no ano de 2007. A equipe
diretiva da escola é composta por uma diretora e uma coordenadora pedagdgica.

Atualmente essa escola possui um nimero de 495 alunos — aos quais atende em dois
periodos — sendo 247 no periodo da manha, no horario compreendido das 7h as 12h; e 248 no
periodo da tarde, das 12h30 as 17h30. Estes alunos sdo provenientes da zona norte do
municipio, configurando por volta de 8 bairros das redondezas da escola. O espacgo escolar
comporta 15 salas de aula, atende 20 turmas que estdo divididas nos dois periodos de
atendimento. Conta com um total de 30 professores, sendo dois deles de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), além dos professores de AEE, a escola ainda possui seis

monitores de AEE.



Quadro 3 - Estrutura fisica da escola “Maria Firmina dos Reis”: instalacoes

Instalagoes Quantidade
Diretoria/coordenacéo 1
Sala de professores 1
Biblioteca 1
Cozinha 1
Lavanderia 1
Sala de TV/ video 1
Refeitorio 1
Sanitarios 3 (sendo um para pessoas com
deficiéncia)
Secretaria 1
Sala de aula 15
Sala de AEE 1
Quadra de esportes 1
Patio coberto 1
Almoxarifado 1

Fonte: Elaboracdo propria, 2022.
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Foto 1: Patio — escola “Maria Firmina dos Reis”

Local onde as professoras aguardavam os alunos. Ao fundo encontra-se a cozinha da escola.
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 2: Pétio da escola utilizado para organizacéo de filas — escola “Maria Firmina dos Reis”
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto 3: Biblioteca — escola “Maria Firmina dos Reis”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 4: Sanitarios — escola “Maria Firmina dos Reis”
A esquerda: feminino, ao meio: para pessoas com deficiéncia, e a direita: masculino.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto 5: Banheiro dos alunos (masculino) — escola “Maria Firmina dos Reis”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 6: Banheiro das alunas (feminino) — escola “Maria Firmina dos Reis”
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto 7: Pia do banheiro feminino para alunas — escola “Maria Firmina dos Reis”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 8: Sala de aula durante o retorno 100% presencial — escola “Maria Firmina dos Reis”
Local onde ocorreu a entrevista com a professora.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto 9: Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) — escola “Maria Firmina dos Reis”
Local onde ocorreram as entrevistas com os familiares.
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 10: Sala dos professores — escola “Maria Firmina dos Reis”
Local onde ocorreram as entrevistas com as criangas.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

A escola “Nisia Floresta” comecgou a funcionar no ano de 1990. A equipe diretiva é
composta, assim como na outra escola, por uma diretora e uma coordenadora pedagogica.

Atualmente essa escola possui um numero de 320 alunos — aos quais atende em dois
periodos — sendo 161 no periodo da manhd, das 7h as 12h; e 159 no periodo da tarde, das
12h30 as 17h30. Estes alunos sdo provenientes da zona sul do municipio, e configuram por
volta de cinco bairros situados proximos a escola. O espago dessa escola comporta 8 salas de
aula e atende um total de 15 turmas que estdo divididas nos dois periodos de atendimento.
Conta com um total de 15 professores de sala de aula, dois professores de Educacdo Fisica e
dois de AEE.

Quadro 4 - Estrutura fisica da escola “Nisia Floresta”: instala¢des

Instalacgdes Quantidade

Diretoria/coordenagdo 1

Sala de professores

1
Biblioteca 1
1

Cozinha




Lavanderia

Sala de TV/ video

Refeitério

Sanitarios

Secretaria

Sala de aula

Sala de AEE

Quadra de esportes

Patio coberto

Almoxarifado

R I L B T I S

Fonte: Elaboracdo prépria, 2022.

Foto 11: Patio e refeitdrio da escola — escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 12: Refeitorio — escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 13: Biblioteca e sala de computadores — escola “Nisia Floresta”

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 14: Sala de video — escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto 15: Banheiro feminino para alunas — escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 16: Pia do banheiro feminino — escola ‘“Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto: 17: Banheiro masculino para os alunos — escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 18: Pia do banheiro masculino — escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Foto 19: Sala 1 de Atendimento Educacional Especializado (AEE) “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 20: Sala 2 de AEE “Nisia Floresta”
Local onde ocorreram as entrevistas com familias
Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Foto 21: Sala de aula “Nisia Floresta”
Local onde ocorreu a entrevista com a professora e com as criangas
Fonte: Acervo da pesquisadora.

66



67

\<_

\lmll\\ mw T

.
A1 gy ‘llllln h Y MO 0

‘“" 'Hlmm """.}." i "‘w"-"'-'“””l.'.fu“,‘,’l-'

Foto 22: Sala de aula da escola “Nisia Floresta” em retorno 100% presencial
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Devido a pandemia de Covid-19, enquanto a observacdo e as entrevistas ocorriam,
estava vigente um decreto que visava certos cuidados para prevencdo do virus. A escola
estava, portanto, seguindo todos os protocolos de seguranca, como o uso obrigatorio de
mascaras; afericdo da temperatura corporal de todos os individuos ao adentrar na escola;
disponibilizacdo de alcool em gel na entrada, em salas de aula, banheiros e pétio; e,
orientacfes aos alunos quanto a higienizacdo das maos e ndao-compartilhamento de objetos
pessoais. Havia placas de instrugcdes em ambas as escolas, que foram fornecidas pela

prefeitura da cidade, quanto a higienizacdo das maos e cuidados pessoais para evitar o virus.
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Foto 23: Placa de orientagdes para evitar o virus da Covid-19 na escola “Nisia Floresta”
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Durante o periodo em que as escolas atenderam os alunos de forma hibrida, foram
seguidos os decretos liberados pela prefeitura do municipio.

O primeiro decreto n°1766/2021 previa um periodo inicial de retomada e permitia a
volta gradual, com apenas 35% dos alunos matriculados na unidade. A presenca na escola era
facultativa, estando sob deciséo da familia.

Durante esse primeiro decreto, as escolas atendiam do periodo das 7h as 10h e as
turmas eram divididas, para que cada parte da turma tivesse dias especificos para comparecer
a escola sem que o local excedesse a quantidade estipulada por decreto.

A escola “Nisia Floresta” adotou, desde o inicio do decreto, a divisdo de aulas para a
turma A de segunda e terca-feira e, aulas para a turma B de quinta e sexta-feira. A quarta-feira
mantinha-se como um dia livre em que a higienizacdo da escola era feita e as professoras
mantinham-se ali para entrega de atividades para pais que ainda ndo tivessem retirado e
também para atendimento em caso de davidas.

A escola “Maria Firmina dos Reis”, inicialmente adotou as segundas, quartas e sextas-
feiras como dias de aula, de forma que um dia era recebida a turma A, no outro a turma B e
por fim, turma C. Entretanto, devido a confusdo que ocorreu por parte dos familiares quanto
ao dia de escola dos filhos, a escola optou por trocar os dias para segunda e terca-feira para
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turma A, quarta-feira como um dia de higienizacdo da escola e reunido de alinhamento entre
as professoras, e quinta e sexta-feira para aulas da turma B.

Os recursos a serem utilizados como forma de dar continuidade aos estudos, ficou a
critéerio de cada escola, afinal, o planejamento de atividades e a forma como seriam
transmitidas e trabalhadas deveria ocorrer de acordo com a realidade de cada unidade escolar.
As atividades passadas durante o ensino hibrido nas duas escolas vinham por meio de folhas
grampeadas com atividades para um determinado tempo, dando énfase nas disciplinas
Portugués e Matematica. Na escola “Nisia Floresta”, as atividades eram entregues
quinzenalmente, enquanto na escola “Maria Firmina dos Reis”, semanalmente. Quando
estavam em sala de aula, faziam a corregéo das atividades dos dias em que os alunos ficaram
em casa e, nos dias da segunda turma, repetiam o procedimento.

A entrega dessas atividades era feita diretamente na escola, em um dia marcado,
porém sempre havia alguém na escola em outros dias e horarios para receber pais que ndo

puderam buscar a atividade no dia combinado.

3.3. Participantes da Pesquisa

Participaram deste estudo alguns alunos de duas turmas de quinto ano do Ensino
Fundamental de diferentes escolas municipais do interior do estado de Sdo Paulo, as
professoras das respectivas turmas, e também os responsaveis pelas criangas participantes.

Como critério de selecdo do ano escolar, levamos em consideracdo que o ano de
aplicacdo da pesquisa foi 0 segundo ano em que estava acontecendo a pandemia e pensamos
em abordar turmas que ja tivessem experienciado aulas presenciais e online. Consideramos,
portanto, que essas turmas tiveram aulas presenciais do primeiro ao terceiro ano do Ensino
Fundamental; depois tiveram, no quarto ano, aulas inteiramente remotas e; por fim, no quinto
ano, aulas remotas e hibridas, o que julgamos que seria um fator de grande contribuicdo para
nosso estudo para uma analise mais completa daquilo que buscamos identificar.

Para escolha das escolas, utilizamos como critério a indicacdo feita pela Secretaria de
Educacao do municipio quanto as escolas que estavam tentando trazer aulas online sincronas
durante o periodo de aulas remotas e que eram de bairros distintos, sendo uma delas
localizada em uma regido de bairros mais abastados e a outra em torno de bairros periféricos.

Os cuidados éticos foram respeitados, de forma que foi preservado o anonimato do
municipio, das escolas e dos participantes envolvidos. Se esclarece, portanto, que todos 0s

nomes apresentados nesse estudo séo ficticios. Para nomear as escolas escolhnemos nomes de
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educadoras que refletem caracteristicas do ambiente. A escolha dos nomes dos participantes
também se deu por meio da andlise dos dados coletados e das observagdes, o que significa que
buscamos nomear cada um de acordo com alguma caracteristica que se sobressaltou durante o
estudo.

Dentre as oito criangas que participaram da entrevista, quatro sdo meninas e quatro sao
meninos. Dos responsaveis participantes, a maioria se comp0s pelas méaes, entretanto, houve

também a participacdo de um pai e uma avo.

Quadro 5 - Quantidades de meninos e meninas participantes por escola

Escola Numero de meninas NuUmero de meninos
Maria Firmina dos Reis 1 3
Nisia Floresta 3 1
Fonte: Elaboracéo propria, 2022.
Quadro 6 - Responsaveis participantes em cada escola
Escola Responsaveis
Maria Firmina dos Reis 2 maes
1 pai
1avo
Nisia Floresta 4 mées
Fonte: Elaboracéao propria, 2022.
Quadro 7 - Dados das professoras
Escola Professora Idade Formacéo Funcao Tempo de
atual atuacdo na
funcéo
atual
Maria Camomila 47 anos Pedagogia | Professora | Mais de 25
Firmina dos (P1) PEB I anos
Reis
Nisia Cidreira 29 anos Pedagogia, | Professora 8 anos
Floresta (P2) Letras e PEB I
especialista
em
Educacéo
Especial

Fonte: Elaboracdo prépria, 2022.




Quadro 8 - Dados das criancas da Escola “Maria Firmina dos Reis”

Nome | lIdade Forma que Quantidade | Quantidade | Tem
acompanhaas | deirmdos | deirmaos | irmaos
aulas/atividades em idade na
escolar mesma
escola?
Hortel& 11 Presencialmente 1 0 Né&o
(C1) anos durante ensino
(menina) hibrido.
Acompanhou o
remoto.
Boldo 10 Presencialmente 1 1 Néo
(C2) anos durante ensino
(menino) hibrido.
As vezes
acompanhava o
remoto.
Alecrim 11 Presencialmente 2 0 Néo
(C3) anos durante ensino
(menino) hibrido.
Acompanhou o
remoto.
Gengibre | 11 Presencialmente 1 1 Sim
(C4) anos durante ensino
(menino) hibrido. As
vezes
acompanhava o
remoto.
Fonte: Elaboracdo prépria, 2022.
Quadro 9 - Dados das criancas da Escola “Nisia Floresta”
Nome Idade Forma que Quantidade | Quantidade | Tem
acompanhaas | deirmdos | deirmados | irmaos
aulas/atividades em idade na
escolar mesma
escola?
Maracuja | 11 Presencialmente 0 0 Né&o
(C5) anos durante ensino
(menina) hibrido. As
vezes
acompanhava o
remoto.
Melissa 10 Presencialmente 3 1 Néo
(C6) anos durante ensino
(menina) hibrido.
Acompanhou o
remoto.
Abacaxi 11 Presencialmente 1 1 Nao
(C7) anos durante ensino
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(menina) hibrido.
Acompanhou o

remoto.

Canela 11 Presencialmente 0 0 Né&o

(C8) anos durante ensino

(menino) hibrido.
Acompanhou o

remoto.

Fonte: Elaboracédo propria, 2022.
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Quadro 10 - Dados dos responsaveis das criancas da Escola “Maria Firmina dos Reis”

Nome Filho Grau de | Idade | Escolarizacdo | Quantidade | Filhos em
parentesco de filhos idade
escolar
Carqueja | Hortelad Mée 32 Ensino médio 2 1
(F1) (C1) completo
Limé&o Boldo Pai 50 Ensino 2 2
(F2) (C2) Fundamental |
completo
Roma Alecrim Avo 66 Ensino - -
(F3) (C3) Fundamental |
incompleto
Péssego | Gengibre Mée 28 | Ensino Médio 2 2
(F4) (C4) completo

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

Quadro 11 - Dados dos responsaveis das criancas da Escola “Nisia Floresta”

Nome Filho Grau de | Idade | Escolarizacdo | Quantidade | Filhos
parentesco de filhos em
idade
escolar
Erva-Doce | Maracuja Mae 39 | Ensino Médio 1 1
(F5) (C5) completo,
cursando
Pedagogia
Manjericdo | Melissa Mée 35 | Ensino Médio 3 2
(F6) (C6) completo,
cursando
Servico Social
Maca (F7) | Abacaxi Mée 45 | Ensino Médio 2 2
(C7) completo,
cursando
Pedagogia
Hibisco Canela Mée 49 Formada em 1 1
(F8) (C8) Pedagogia
com poés-
graduacdo em
Educacéo
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Fonte: Elaboracédo propria, 2022.

A escolha dos nomes das escolas se deu por meio da busca de educadoras mulheres,
que representassem aspectos visualizados dentro de cada escola no periodo de observacdo e
coleta de dados. Buscamos contemplar caracteristicas da escola e da maioria do grupo
entrevistado nelas.

Maria Firmina dos Reis foi uma escritora brasileira, conhecida por ser a primeira
romancista negra do pais. A autora foi também professora e fundou a primeira escola mista e
gratuita do Maranhdo. A escola representada por “Maria Firmina dos Reis” recebeu esse
nome por ser uma escola periférica em que a maior parte dos participantes entrevistados —
criancas e familias — sdo negras.

Nisia Floresta, por sua vez, foi uma educadora, escritora e poetisa brasileira e foi
considerada a primeira feminista brasileira, tendo defendido fortemente a educacéo cientifica
para meninas. A escola representada nesta pesquisa por “Nisia Floresta” recebeu esse nome
porque a maior parte das criangas que participaram foram meninas e, das familias, somente
maes estiveram participando, mostrando-se muito favoraveis e bem informadas quanto a
educacéo formal escolar.

A escolha dos nomes dos participantes também se deu por meio da andlise dos dados
coletados e das observagGes, ou seja, 0 nome de cada um surgiu a partir de uma caracteristica
que se sobressaltou durante a pesquisa. Além dos nomes ficticios, optamos também por fazer
um cédigo de referéncia a fim de auxiliar o leitor a identificar cada um, devido ao numero de
participantes. Assim os codigos foram dados pelas letras P, C e F, sendo P referente as
professoras, C as criangas e F aos familiares.

A observacdo e a coleta de dados ocorreram em uma época fria do ano, portanto, a
pesquisadora, para se remeter a esse periodo, optou por nomear 0s participantes com sabores
de chés.

A professora da escola “Maria Firmina dos Reis” foi nomeada Camomila (P1) por ser
uma mulher ja de meia idade, muito doce e amorosa, que se mostrava muito preocupada com
os alunos e seu desenvolvimento. O cha de camomila é conhecido por ser um dos mais
populares, possuir acdo calmante e ser doce, por isso foi 0 escolhido para representa-la.

A professora da escola “Nisia Floresta” recebeu o nome de Cidreira (P2) porque era
uma mulher mais jovem, porém que havia passado por dificuldades durante a pandemia, que a

abalaram e ela ainda se mostrava desconfortavel com a situacdo, mas diariamente vinha
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combatendo isso e buscando dar o seu melhor na profissdo. O cha de erva-cidreira foi
escolhido para representé-la por ser conhecido no combate ao estresse e ansiedade.

Descreveremos agora 0 nome de cada crian¢a junto ao respectivo familiar, explicando
o porqué da escolha do nome, comegando pela escola “Maria Firmina dos Reis”.

A crianca Horteld era uma menina muito direta, sem rodeios. Esse cha foi utilizado
para representd-la porque é conhecido a ser eficaz no tratamento digestivo, atuando
diretamente no sintoma. Sua mée recebeu 0 nome de Carqueja porque busca sempre fazer o
melhor a filha, entretanto, pareceu ser um pouco severa, mencionando castigos e dizendo que
ficava brava quando a menina ndo queria fazer as ligdes. A escolha desse cha se deu porque
apesar de fazer bem, € um pouco amargo.

O menino Boldo foi assim chamado porque € direto e faz bem, tal qual o cha de boldo,
entretanto tem um irmdo que buscou um caminho errado e é constantemente mencionado
tanto pelo menino quanto pelo pai devido as més escolhas. O cha de boldo, portanto, o
representou porque ha dois tipos de boldo e um deles, quando consumido por um periodo
prolongado, pode ser toxico. O pai foi nomeado Limé&o porque o cha de lim&o elimina toxinas.
Esse pai demonstrou muita vontade de fazer diferente na educacdo do menino Boldo e
eliminar o mal que o outro filho vinha causando na familia.

A crianca Alecrim era um menino que recebeu esse nome porque o cha de alecrim é
conhecido pela agdo calmante e por ter boa acdo em prevencgéo de doencas, principalmente as
gue aparecem em pessoas de mais idade. O Alecrim era uma crianca muito calma, da fala
mais lenta e vivia com sua avd. A sua avO recebeu o nome Romd, porque tinha sempre
alguma historia para contar sobre sua familia e sua época de infancia, comparando com a do
neto. Ela foi assim nomeada porque o cha de roma é conhecido por fazer bem a meméria.

Gengibre era um menino bastante agitado e esperto. Ele recebeu esse home porque o
cha de gengibre é termogénico e acelera 0 metabolismo. Sua mae foi chamada de Péssego
porque é docil e agrada a todos, pois durante a entrevista, o tempo todo falou muito bem de
seu filho e mostrou ter muito orgulho dele e também falou coisas boas a respeito de seu
marido, o elogiando muito na criacdo de seu filho.

A partir de agora, nos colocaremos a descrever cada crianga e seu respectivo familiar
da escola “Nisia Floresta”.

A crianga Maracuja era uma menina muito calma e timida, que falava em baixo tom,
mas mostrava saber muita coisa. Ela recebeu esse nome porque o cha de maracuja é

conhecido por acalmar e ter um sabor adocicado. Sua mae foi chamada de Erva-Doce porque
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esse cha é doce e lembra momentos em familia. A mulher sempre tinha um momento familiar
para contar e mostrou ser muito décil.

A segunda menina dessa escola foi chamada Melissa porque durante a entrevista, a
participante sempre mencionava que, durante a pandemia, tinha muito sono ou que queria
dormir ate tarde e cochilar em vez de fazer as ligdes, portanto, devido a questdo de inducdo de
sono o cha de melissa foi escolhido para representa-la. Sua mée foi chamada de Manjericao
porque pareceu ser uma mulher bem séria, mas durante a entrevista foi possivel perceber que
ela faz muito bem a filha, buscando sempre o melhor para todos os filhos.

A menina Abacaxi foi assim chamada por ser agitada, mostrar muito conhecimento e
ser direta nas explica¢fes que dava. O ché de abacaxi € também termogénico e tem um cheiro
muito especifico e direto. Sua mae recebeu 0 nome de Maca por ser, assim como o cha de
maca, muito doce e alegre, 0 que proporciona um bom momento.

Por ultimo, o Gnico menino participante dessa escola, foi chamado de Canela por ter se
demonstrado, durante as observagdes e entrevista, acelerado e muito especifico em suas
explicacbes. O menino mostrava muita empolgacao em falar de educacéo e sabia muito sobre
0 assunto. Foi escolhido o cha de canela para representa-lo por ser um cha muito especifico e
termogénico, que ajuda a manter a pessoa acelerada, disposta. Sua mae recebeu o nome de
Hibisco porque mostrou-se, pela entrevista, uma mulher séria, forte e resiliente. E uma mulher
que educa o filho sozinha e resistiu a muitas coisas na infancia tendo que lidar com
responsabilidades que ndo cabiam a criancas. O nome desse ché foi escolhido para ela porque

é conhecido por aumentar a resisténcia.

3.4. Trajetoria da Pesquisa

Para iniciar a pesquisa de campo, nos dedicamos, primeiramente, a informar a
Secretaria de Educacdo do municipio sobre a pesquisa, a escolher os locais a adentrar e a
estabelecer os contatos com 0s participantes.

De inicio, estabelecemos um vinculo com a Secretaria de Educacdo do municipio,
entregando-lhes em m&os uma copia do projeto, autorizacdo do Conselho de Etica e Pesquisa
(CEP), e conversando sobre 0s objetivos e etapas em que se constituiam o projeto. Com isso,
solicitamos a permissdo da Secretaria para a realizacdo da pesquisa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, aproveitamos o momento de contato para também questionar quanto

ao andamento do ensino remoto nas escolas.
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Foi um critério para a escolha das escolas, conforme explicado previamente, a
indicacdo feita pela Secretaria de Educacdo do municipio, afinal nos foi informado que havia
escolas buscando trazer aulas online sincronas durante o periodo de aulas remotas e pensamos
que ver essa tentativa das escolas seria muito produtivo para o estudo. Além disso, por se
tratar de uma pesquisa que analisava duas escolas, consideramos que seria interessante ter um
panorama de duas escolas distantes uma da outra, que atendem bairros de condigdes distintas.

Ap0s o consentimento da Secretaria de Educacdo e da escolha das escolas por parte da
pesquisadora, a propria secretaria de educacéo entrou em contato com as diretoras das escolas
para avisar-lhes que a pesquisadora marcaria uma reunido presencial na escola. A secretéria
de educacdo ainda passou 0s nimeros de contato das diretoras para a pesquisadora para que
esta pudesse contata-las e dar continuidade a pesquisa.

A pesquisadora foi, depois desse contato, até as escolas para estabelecer vinculo com
as diretoras. Neste primeiro contato, foram informadas sobre o tema da pesquisa, objetivos,
etapas (observacdo e entrevistas com alunos, professoras e familiares) e receberam uma cépia
do projeto para que pudessem compreender melhor.

Na escola “Maria Firmina dos Reis”, a diretora foi, de imediato, muito receptiva e
neste mesmo momento autorizou a aplicacdo do projeto, de prontiddo. Apresentou a
pesquisadora a professora, que também foi bastante receptiva, demonstrou-se animada com a
pesquisa, dizendo que era muito bom ter pesquisas assim sendo feitas dentro das escolas,
ainda mais saber que elas estdo se aproximando dos municipios do interior cada vez mais. Se
prontificou para ajudar em necessidades que surgissem na aplicacdo da pesquisa ali e passou 0
seu contato. Neste dia, as criangas ndo estavam tendo aula por ter sido um dia de higienizacao
da escola, entdo a professora ja aproveitou o periodo da manhd para apresentar algumas
atividades da turma que ela marcava em seu computador, a planilha de controle de notas que
ela fazia e contar as experiéncias tidas no ensino remoto.

Na escola “Nisia Floresta”, apesar de ter sido também bastante receptiva, a diretora
pareceu querer facilitar o trabalho da pesquisadora, dizendo que havia um dia em que 0s pais
iriam até a escola para receber as atividades e que se tivesse a possibilidade de ir neste dia,
seria até mais facil para conseguir os dados necessarios para a pesquisa porque a pesquisadora
encontraria ali todos os pais de todos os anos. Calmamente, a pesquisadora reexplicou as
etapas da pesquisa, mostrando a necessidade de cada uma delas para o estudo, até que a
diretora compreendeu e afirmou que ndo haveria problema nenhum em acompanhar a

professora e estar presente naquele espago pelo tempo que fosse necessario. Ela apresentou a
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pesquisadora a professora da turma neste mesmo dia. Esta demonstrou-se também receptiva e
disse que poderia ficar a vontade quanto aos dias para acompanhar.

No primeiro dia em cada escola, a pesquisadora apresentou-se aos alunos, explicando
de forma simples quem era e o que faria ali e por quanto tempo. Além disso, foi preparado um
slide de apresentacdo que foi enviado nos grupos de WhatsApp de cada sala para que os pais
viessem também a conhecer a pesquisadora e saber que estava presente na escola.

Durante o periodo de observacao, a pesquisadora foi criando vinculos com as crian¢as
a fim de que pudesse contar com a participacdo de alguns, também foi utilizado como critério
de escolha para sele¢do das criancas, a indicacdo das professoras, que deram diversos nomes
de alunos que teriam mais condicGes para participar da pesquisa devido ao horério de trabalho
dos familiares. As professoras também foram meio importante para estabelecer o contato da
pesquisadora com os familiares, uma vez que os contatos de WhatsApp foram todos passados
por elas.

Apos a indicacao feita pelas professoras, a pesquisadora levou os alunos selecionados
para fora da sala e conversou com eles, explicando de forma simples do que se tratava a
pesquisa e dizendo que a entrevista para saber essas opinides deles seria feita na escola
mesmo por meio de um dialogo, considerando as ideias de cada um deles. Também foi
passado as criancas pela pesquisadora que elas teriam que conversar com 0s pais a respeito,
pedindo-lhes também autorizacdo que deveria vir assinada no termo de consentimento. Todas
as criancas pareceram bastante empolgadas e logo se puseram a perguntar quando aconteceria.
Apds esse contato com as criancas e recebimento dos termos de consentimento e
assentimento, a pesquisadora contatou também os familiares via WhatsApp para explicar
novamente sobre a pesquisa e sua participagéo.

A receptividade das criancas quanto a participacdo foi imediata e animada. A dos
familiares, por sua vez, ocorreu com um pouco de dificuldade. Inicialmente, esperava-se
realizar a pesquisa com duas professoras, 10 criangas e 10 responsaveis, sendo cinco criangas
e cinco familiares de cada escola, entretanto, durante a aplicacdo, alguns desafios foram
enfrentados, como a desisténcia de alguns familiares mesmo apds aceite e consentimento,
devido a falta de tempo para comparecer até a escola nos horéarios de aula dos filhos, pela ndo
disponibilidade de outro horario ou até mesmo timidez para participar. Nesses casos, a
pesquisadora conversou com 0s possiveis participantes, a fim de acalma-los quanto a sua
participacdo ou até mesmo a ndo-participacdo caso fosse da vontade deles.

Na escola “Nisia Floresta” haviamos convidado seis participantes, porque a professora

acabou confundindo as criancas no momento de chaméa-las e, ao tentar desfazer, a
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pesquisadora percebeu que uma crianga estava muito chateada por ter sido chamada e depois
ter sido dito que n&do precisaria mais, entdo conversamos e decidimos que ndo haveria
problema ter uma crianca a mais, justamente por pensar em deixar espaco para uma margem
de desisténcias.

Antes mesmo de serem realizadas as entrevistas, um dos alunos veio a informar que
sua mée havia mudado de ideia e ndo queria mais participar. A pesquisadora contatou a mée
para conforta-la quanto a participacdo, mas ainda assim ela preferiu ndo participar, o que foi
aceito pela pesquisadora sem qualquer problema.

Durante a aplicacdo de entrevistas aos familiares, quando j& até haviam sido feitas as
entrevistas com as criangas, mais uma mae comecou a apresentar dificuldades de contato.
Inicialmente, ela disse que ndo teria tempo para fazer a entrevista no periodo de aula do filho,
guando a pesquisadora ofereceu um novo horario, ela respondeu que veria se conseguiria, mas
nas outras vezes que a pesquisadora entrou em contato, ndo obteve resposta.

Concomitantemente, aconteciam também as entrevistas na escola “Maria Firmina dos
Reis”. Nesta, logo de inicio uma participante disse que ndo poderia mais participar porque sua
mée ndo tinha concordado e também ndo queria conversar. 1sso foi aceito pela pesquisadora
sem problemas e substituimos a participante.

Houve também, nesta escola, um caso semelhante ao da outra escola. Uma mée ja
tinha assinado o termo autorizando sua propria participacdo e a do filho, porém durante o
periodo de agendamento de horarios para entrevista dos pais, também apds as criancas ja
terem sido entrevistadas, a mde ndo respondeu a nenhuma tentativa de contato da
pesquisadora.

Assumiu-se, em ambos 0s casos em que as méaes deixaram de responder, desisténcia
da participacdo, sendo assim, apenas descartamos a entrevista dos respectivos filhos e demos
continuidade a coleta de dados. Como ja era proximo do periodo de férias das escolas,

optamos por manter o nimero de quatro criangas e quatro pais entrevistados por escola.

3.5. Locais de Realizacao das Entrevistas

As datas, horarios e locais de entrevista foram todos combinados com cada um dos
participantes previamente, por meio de mensagem via WhatsApp, apos ter recebido o contato
de cada um dos responsaveis no Termo de Consentimento assinado. As entrevistas com as
professoras foram realizadas nas respectivas escolas durante o periodo de aulas. Ambas as

professoras aproveitaram o momento de aula de Educacdo Fisica dos alunos para poderem



79

participar. A aplicacdo se deu em sala de aula, na qual somente a entrevistadora e entrevistada
estavam presentes e mantiveram a distancia, seguindo os protocolos de seguranca vigentes no

momento.

Foto 24: Sala de aula da escola “Nisia Floresta”
Local onde a professora foi entrevistada.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

A professora da escola “Nisia Floresta” foi entrevistada em sua propria mesa de
trabalho. A entrevistadora aproximou uma cadeira de sua mesa, utilizou o roteiro como base e

0 auxilio do celular para gravar a entrevista.
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Foto 25: Sala de aula da escola "Maria Firmina dos Reis"
Local onde a professora foi entrevistada.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

A professora da escola “Maria Firmina dos Reis” foi entrevistada também em sua
propria mesa de trabalho. A entrevistadora aproximou uma cadeira de sua mesa, utilizou o
roteiro como base para auxiliar a conversa e o celular para registrar as falas da entrevistada
por meio do gravador de voz.

As entrevistas com as criangas da escola “Maria Firmina dos Reis” aconteceram em
um unico dia, dentro da propria escola, em uma sala de reunides, onde ficaram presentes
apenas a entrevistadora e o entrevistado. A entrevistadora sentou-se de frente para o
entrevistado em uma grande mesa de reunides. O celular foi mantido na mesa, entre o
participante e a pesquisadora para captar as respostas por meio de gravador de voz. Essas
entrevistas foram feitas no horario de aula dos alunos, para isso, a professora combinou
previamente a data com a entrevistadora e com os participantes para poder libera-los um a um
no periodo da aula para participarem da entrevista. Apos a saida de cada um, a entrevistadora

higienizava o local para que o préximo pudesse entrar.
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Foto 26: Mesa da sala de reunides da escola “Maria Firmina dos Reis”
Local onde os alunos foram entrevistados.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

As entrevistas com as criancas da escola “Nisia Floresta” também aconteceram em um
Unico dia, dentro da prépria escola e na prépria sala de aula. Os alunos estavam tendo uma
aula na sala de multimidia e eram liberados um a um pela professora para subirem até sua sala
e participarem da entrevista. Na sala de aula, durante o periodo de entrevista, ficavam
presentes somente a entrevistadora e o entrevistado. A entrevista foi realizada ao fundo da
sala, utilizando as cadeiras e carteiras de alunos. Duas carteiras foram viradas de frente uma
para a outra, a fim de manter o distanciamento e, de um lado sentava-se a entrevistadora e do
outro, sentava-se o aluno entrevistado. No centro das carteiras foi deixado o celular da
entrevistadora para gravar os relatos dos entrevistados. Ap6s a saida de cada um, a

pesquisadora higienizava a cadeira e as carteiras para que o proximo pudesse entrar.
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Foto 27: Fundo da sala de aula da escola ‘“Nisia Floresta”
Local onde a pesquisadora realizou a entrevista com os alunos.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

As entrevistas dos pais foram combinadas previamente e diretamente com cada um,
adequando dia e horario.

Com os responsaveis das criancas da escola “Maria Firmina dos Reis”, todas as
entrevistas foram realizadas dentro da propria escola, em uma sala de atendimento
educacional especializado (AEE) que ndo estava sendo ocupada, em dois dias diferentes. Na
sala ficaram somente a entrevistadora e o entrevistado, mantendo o distanciamento e uso de
mascara, conforme as normas vigentes no periodo. A entrevistadora sentou-se a mesa que
ficava ao lado da parede, conforme se pode ver na Foto 28 e, 0 entrevistado sentava-se na
cardeira que estava ao lado. Entre a saida de um e entrada de outro, o0 assento e a mesa eram
higienizados.
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Foto 28: Sala de AEE da escola “Maria Firmina dos Reis”

Local onde foram realizadas as entrevistas com os familiares.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Os responsaveis das criangas da escola “Nisia Floresta” também participaram da
entrevista na propria escola, com excecdo de uma mae que, devido ao seu horario de trabalho,
ndo podia comparecer na escola. A entrevista dessa mae foi realizada em um escritério, onde
ficaram presentes somente a entrevistadora e a entrevistada, mantendo também o
distanciamento e uso de mascaras, conforme previsto nas normas vigentes. As entrevistas na
escola B foram aplicadas todas em um mesmo dia, na sala de AEE da escola que, no dia, ndo
estava sendo utilizada. Uma das entrevistas foi feita em dupla porque duas maes tinham
somente o horario em que deixavam a crian¢a na escola para participar, tendo que, logo em
seguida, ir trabalhar. Para que mesmo essa entrevista em dupla ocorresse de forma fluida e
contando com resposta das duas, a entrevistadora fazia a pergunta a uma e depois a outra, e
nos momentos em que as respostas se entrelacavam e elas comecavam a falar juntas, a
entrevistadora aproveitou-se do fato de ser uma entrevista semiestruturada para poder alterar
algumas questdes deixando-as condizentes com a realidade que estava sendo exposta por elas,
para que assim, fosse possivel ouvir o ponto de vista e a historia de cada uma.
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Foto 29: Sala de AEE da escola “Nisia Floresta”
Local onde foi realizada a entrevista com os familiares.
Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nessa sala, os familiares sentaram-se nas cadeiras atras da mesa azul e a pesquisadora

sentou-se de frente para eles.

3.6. Etica da Pesquisa

A presente pesquisa foi submetida e aceita pelo Comité de Etica da Faculdade de
Ciéncias e Letras — UNESP Campus de Araraquara previamente a sua aplicacdo e, apenas
teve inicio nas escolas apds esse aceite (CAAE: 50655421.0.0000.5400).

Conforme mencionado nesta pesquisa adotamos uma postura ética, sendo assim, a
identidade de todos os individuos que participaram foi preservada. Assim também foi mantido
em sigilo o municipio e as escolas nas quais a pesquisa foi realizada. Dessa forma, 0s homes
aqui apresentados tanto para os participantes quanto para as escolas sao ficticios, tendo sido
escolhidos por meio de caracteristicas que se mostraram presentes em cada um ao longo da
coleta de dados.

E valido mencionar que, antes de qualquer contato com professoras, alunos e
responsaveis, as diretoras de ambas as escolas foram informadas sobre a pesquisa e todas suas
etapas por meio de contato pessoal com a pesquisadora, tendo recebido também neste
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encontro, uma coépia do projeto para que pudessem conhecer melhor do que se tratava e foi
somente mediante consentimento de ambas que a pesquisadora finalmente fez contato com as
professoras que seriam acompanhadas e, posteriormente alunos e responsaveis.

Vale ainda ressaltar que, conforme ja citado anteriormente, os responsaveis de todas as
criangas participantes de ambas as turmas receberam informagdes e esclarecimentos
referentes ao projeto, como objetivos, etapas da pesquisa, procedimentos de aplicacéo, sigilo
de identidade, ndo existéncia de risco durante a participacdo, ndo obrigacdo de aceite para
participacdo e possibilidade de desisténcia a qualquer momento caso fosse da vontade do
participante.

As criancas receberam as informagdes por meio de uma conversa mais informal com a
pesquisadora, que aconteceu dentro do proprio ambiente escolar. A pesquisadora explicou,
com calma e em uma linguagem que estivesse ao alcance das criangas, 0s principais aspectos
da pesquisa, 0 motivo de estar realizando essa pesquisa e por que a participacdo delas
contribuiria para a pesquisa. Também foi informado nesse momento de conversa as questdes
de sigilo, ndo existéncia de risco, ndo obrigacdo de aceite e possibilidade de desisténcia a
qualquer momento caso desejassem. Apos assentirem de forma verbal, foi entregue a cada um
um termo de assentimento e um termo de consentimento para os familiares, que deveria ser
levado para casa e retornado na semana seguinte autorizando sua participagdo por eles
proprios e por seus responsaveis.

Os responsaveis receberam, por meio das criancas, o termo de consentimento em duas
vias de mesmo teor, para que pudessem ler calmamente e retornassem assinadas na semana
seguinte autorizando sua participagao.

Tais esclarecimentos explicados foram também transmitidos as professoras. Estas
também receberam um termo de consentimento, que foi assinado por ambas.

Foi somente ap6s o recebimento de todos os termos de consentimento e assentimento

que as entrevistas tiveram inicio.

3.7. Analise dos Dados da Pesquisa

Apos a coleta dos dados por meio da entrevista, os dados foram analisados com base
no conceito de categoria (unidades significativas) da Analise de Contetdo de Bardin (2016).

Primeiramente, organizamos a analise segundo os trés polos cronoldgicos que se
fazem presentes no processo, confome explica Bardin (2016), sendo eles: a pré-anélise, a
exploracdo do material e a interpretacéo dos resultados.
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E vélido esclarecer em que consistem essas etapas e como elas se constituem como
parte fundamental para esse estudo. Para tanto, nos colocamos neste momento a apresentar
cada uma das partes do processo de andlise, conforme Bardin (2016).

1) Pré-analise: se trata da propria organizacdo que tem como objetivo sistematizar as

ideias iniciais. Nesta parte do processo, se estabelece um programa que pode ser
alteravel, isto é, que deixa espaco para acréscimo de procedimentos no decorrer da
analise.
Essa propria etapa se constitui de fases, sendo elas: uma leitura flutuante, na qual
se estabelece o contato com os documentos a serem analisados; a escolha dos
documentos, em que o universo de documentos de andlise é determinado; a
formulacdo de hipdteses e dos objetivos, quando se recorre a processos de analise
para verificar alguma hipdtese; a referenciacdo dos indices e elaboracdo de
indicadores; e, por fim, a preparacao do material.

2) Exploracdo do material: se caracteriza pela codificacdo, decomposi¢cdo ou até
enumeracdo que vem com base nas regras antes preparadas.

3) Interpretacdo dos resultados: consiste em tratar e interpretar os resultados obtidos
por meio das etapas anteriores.

Com base nos conceitos explicados, a partir de agora explicaremos como essas trés

partes do processo se desdobraram na presente pesquisa:

A etapa de pré-analise foi o0 momento em que todas as entrevistas foram ouvidas e
lidas com aten¢éo para que se soubesse quais partes delas continham informacdes importantes
e que agregassem no estudo, de forma a contribuir com o objetivo principal ao qual se
buscava. A escolha dos documentos se deu pela regra de pertinéncia, também explicada pela
autora, em que se retém aqueles considerados adequados como fonte de informacao, ou seja,
que correspondem ao objetivo que impulsiona a analise (BARDIN, 2016). Por meio da
formulacdo de hipdteses que ocorreu previamente, foi possivel confirmar algumas questes
quanto ao processo de ensino e aprendizagem, entretanto outras foram revogadas. Foi
pertinente também o momento de referenciar indices, pois por meio de frases interrompidas,
vicios de linguagem, repeticdes, embargos na voz ou gagueira, conseguimos percceber o
estado emocional do participante. E para a etapa de preparacdo do material, optamos pela
copia, na integra das falas dos participantes nas transcri¢cdes das entrevistas.

A exploragdo do material, em nosso caso, aconteceu pelo recorte de temas das
unidades de registro. E a interpretagéo dos resultados obtidos foi feita com mais rigor, tendo

sido tratados para que tudo o que se colocasse fosse significativo, ou seja, condizente com 0s
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objetivos aos quais o estudo se propde.

Para o melhor andamento dessas etapas, nos baseamos no conceito de unidade
significativa de Bardin.

Uma unidade significativa se constitui, para Bardin (2016) como um contetdo que
posteriormente é submetido a anélise, assim a questdo das unidades significativas entram na
pesquisa no sentido de categorizar tudo aquilo que é significativo, analisando especificamente
as partes em que o entrevistado cita aquilo que esta no problema de pesquisa. A analise por
categorias, por sua vez, envolve, de acordo com Bardin (2016, p. 201), “desmembrar o texto
em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analogicos”, ou seja, os dados serdo

reagrupados conforme as semelhancas existentes entre eles.

Quadro 12 - Categorias e subcategorias da analise das entrevistas com as professoras

Categorias Subcategorias

A educacdo da crianca: concepgdes Compreensdo sobre a educacao

Educacdo na familia e na escola:

diferencas

Papel da familia na educacéo da crianga

Papel da escola na educacao da crianca

Lembrancas e comparages Lembrancas da escola quando era crianga

Diferencas ou similaridades da escola do

passado e da escola de hoje

Lembrangas da familia quando era

crianca

Diferencas ou similaridades da familia do

passado e da familia de hoje (valores)

Educagéo antes da pandemia Quantidade média de alunos em sala de

aula

Tipo de ensino/recursos utilizados

Principal forma de comunica¢do com as

familias

Relacgdo escola-familia antes da pandemia

Dilemas para a relagdo escola-familia

Participacdo das familias na escola
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Acbes da escola para aproximar as

familias

Troca de experiéncias entre professores

Educacédo na pandemia Quantidade média de alunos em ensino
hibrido

Devolutivas em ensino remoto

Tipo de ensino/recursos utilizados

Relacdo  escola-familia  durante a

pandemia

Principal forma de comunicacdo com as

familias

Principal forma de comunica¢do com as

criancas

Aprendizado das criangas

Dilemas para a relacdo escola-familia

Acdes como profissional para aproximar

as familias

Diferencas do processo de ensino-
aprendizagem presencial e

remoto/hibrido

Fonte: Elaboracéao prépria, 2022.

Para a analise dos dados coletados em entrevista com as professoras, separamos quatro
categorias, sendo elas: “A educacdo da crianga: concepgdes”, “Lembrangas e comparagdes”,
“Educacdo antes da pandemia” e “Educacdo na pandemia”.

A primeira categoria “A educacdo da crianga: concepgdes” aborda os conceitos da
educacdo da crianca tanto no ambiente familiar quanto no escolar, segundo a compreensao
das professoras. Ela se desdobra, portanto, em quatro subcategorias, que detalham mais a
fundo cada uma das concepcbes a serem discutidas. As subcategorias foram intituladas
“Compreensao sobre a educagdo”, que adentrara ao que as professoras consideram pelo
conceito educagdo de forma geral; “Educacdo na familia e na escola: diferengas”, que trara o
que as professoras consideram diferente na educacgéo, que deve ocorrer no ambiente familiar e

no escolar; “Papel da familia na educagdo da crianca”, em que as professoras explicam qual
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elas pensam ser o trabalho da familia para com a criancga; e “Papel da escola na educagdo da
crianca” no qual elas defendem qual deve ser o trabalho realizado pela escola em prol da
educacdo da crianca.

A segunda categoria “Lembrancas e comparagdes” apresenta as memorias das
professoras sobre sua propria infancia no ambiente escolar e familiar e as leva a fazer
comparagfes com o que veem na educagdo das criancas de hoje em dia. Para isso, essa
categoria se desdobrou em quatro subcategorias: “Lembrangas da escola quando era crianga”,
que traz memdrias das professoras sobre sua propria infancia em periodo escolar; “Diferengas
ou similaridades da escola do passado e da escola de hoje”, no qual elas se recordaram tanto
de questBes estruturais e regras da escola quanto dos proprios conteudos para realizar uma
comparagdo com o que se tem na escola contemporanea; “Lembrancas da familia quando era
crianga” em que as professoras se lembram da sua infincia no contexto familiar, habitos e
costumes; ¢ “Diferengas ou similaridades da familia do passado e da familia de hoje
(valores)” no qual elas puderam analisar se hd ou ndo diferencas entre a educagdo e valores
que se davam em sua época e 0s que se ddo agora nas familias com as quais elas tém contato.

A terceira categoria “Educacdo antes da pandemia” discorre sobre como 0 ensino se
dava na escola em que atuam antes do periodo pandémico. Questdes foram feitas para que
essas memorias fossem retomadas a fim de que pudéssemos, depois, fazer com que
refletissem sobre as mudangas vividas durante a pandemia. Assim, mais uma vez, essa
categoria se dividiu em subcategorias. As subcategorias desta, por sua vez, sdo oito,
entretanto, se respondem de forma mais objetiva. Elas foram intituladas “Quantidade média
de alunos em sala de aula”, “Tipo de ensino/recursos utilizados”, “Principal forma de
comunica¢do com as familias”, “Relacdo escola-familia antes da pandemia”, “Dilemas para a
relagdo escola-familia”, “Participagdo das familias na escola”, “Ac¢des da escola para
aproximar as familias”, e “Troca de experiéncias entre professores”. A primeira subcategoria
tinha a intencdo de compreender se a quantidade da assisténcia as aulas diminuiu, de fato,
durante o ensino remoto e hibrido, comparando com a quantidade média de alunos que
comparecia nas aulas em ensino presencial antes da pandemia; a segunda subcategoria
consistia em saber que recursos eram utilizados para analisar se houve diferenga nos recursos
usados pelas professoras quando a pandemia se iniciou; a terceira subcategoria buscou
conhecer como as professoras se comunicavam com as familias antes da pandemia; a quarta
veio para compreender como se estabelecia a relacdo da escola com a familia antes da
pandemia; a quinta buscava entender se havia dificuldades para essa comunicagao e interacéo

entre escola e familia; a sexta identificou se havia ou ndo participacédo efetiva dos familiares
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na escola antes de terem que assumir o papel da instituicdo escolar; a sétima veio para
identificar se a escola e as professoras tomavam agfes para modificar quaisquer dificuldades
sentidas para estabelecer uma relacdo com as familias; e, por fim, a oitava subcategoria
buscou saber se as professoras trocavam experiéncias entre si a respeito da relacdo com as
familias, na intencdo de se ajudarem na prética.

A quarta categoria “Educagdo na pandemia” intencionou trazer questdes educativas de
pouco antes da coleta de dados e do momento em que estava sendo vivido, portanto, situacdes
de curto prazo foram discutidos para melhor entender como se deu a educacdo durante o
ensino remoto e hibrido. Foram abertas para essa categoria dez subcategorias: “Quantidade
média de alunos em ensino hibrido” para saber se a assisténcia diminuiu comparada ao ano
em que ndo havia pandemia; “Devolutivas em ensino remoto” que visava saber se os alunos
perderam o interesse em fazer tarefas por ndo estarem estudando no ambiente escolar; “Tipo
de ensino/recursos utilizados™ para saber se as professoras mantiveram o que usavam antes da
pandemia ou se tiveram de inovar e aprender com novos recursos; “Rela¢do escola-familia
durante a pandemia” em que buscou-se compreender se houve esforgos para manter uma
relagdo com a familia durante o periodo pandémico; “Principal forma de comunicagdo com as
familias” para entender se esse contato era frequente ou apenas quando conveniente,
“Principal forma de comunica¢do com as criangas” porque tentamos entender se as criangas
tiveram acesso as relagdes que vivenciavam ou se foram isoladas; “Aprendizado das criangas”
para entendermos como as professoras sentiram esse aprendizado, se foi efetivo do ponto de
vista delas; “Dilemas para a relagdo escola-familia” em que buscamos compreender quais
foram as dificuldades encontradas para manter essa relacdo durante a pandemia; “Ac¢des como
profissional para aproximar as familias” no qual tentamos identificar atitudes tomadas pelas
professoras para envolver as familias nas atividades escolares mesmo em periodo de
distanciamento e isolamento; e “Diferengas do processo de ensino-aprendizagem presencial e
remoto/hibrido” para compreendermos quais as visdes das professoras a respeito do processo

de ensino-aprendizagem em ambos 0s contextos.

Quadro 13 - Categorias e subcategorias da andlise das entrevistas com as criancas

Categorias Subcategorias

A educagdo — concepcdes Compreenséo sobre a educagao

Educagdo na familia e na escola —

diferencas




Importancia da familia na educacéo

Importancia da escola na educacao

Histdrias e comparacdes

Memo©rias/Historias com a familia

Historias das escolas dos pais -
diferencas ou similaridades com a escola

de hoje

Histérias das familias dos pais -
diferencas ou similaridades com a prépria

familia

Educacdo antes da pandemia

Rotina escolar

Quantidade/tipo de atividades para fazer

em casa

Auxilio para atividades em casa

Relagdo com a professora

Relagdo com os amigos

Atividade escolar preferida

Frequéncia com que 0s pais compareciam

a escola

Educacdo na pandemia

Rotina (pessoal e estudos)

Meio de comunicagdo com a escola

Experiéncia de realizar  atividades

escolares em casa

Auxilio para atividades

Relagdo com a professora

Relagdo com os amigos

Diferencas de aulas online e aulas

presenciais

Melhor parte do ensino remoto

Melhor parte do ensino presencial

Frequéncia de comunicacdo da familia

com a escola

Fonte: Elaboragdo propria, 2022.

91



92

Também para a analise dos dados coletados em entrevista com as criangas, separamos
quatro categorias, sendo elas: “A educacdo — concepcdes”, “Historias e comparagdes”,
“Educagao antes da pandemia” e “Educagao na pandemia”.

A primeira categoria “A educagdo — concep¢des” colheu as concepgdes tidas pelas
criangas acerca do que é educacdo de uma maneira geral, o que elas compreendem sobre a
educacdo e 0 que é ser educado. As subcategorias desta maior foram intituladas
“Compreensao sobre a educagdao”, “Educacdo na familia e na escola — diferengas”,
“Importancia da familia na educagdo” e “Importancia da escola na educacao”. A primeira teve
por intencdo buscar 0 que as criangas consideram por educacdo de forma geral; a segunda
buscou identificar se as criangas sentiam alguma diferenca entre a educacéo fornecida na
escola e a educacdo provida na familia; a terceira subcategoria buscou fazer com que as
criancas refletissem sobre qual papel elas pensam que a familia tem sobre a educacéo delas; e
a Ultima buscou trazer para as criancas a reflexdo de qual papel elas pensam que a escola tem
sobre a educacéo delas.

A segunda categoria “Histdrias e comparagdes” teve o intuito de saber se os familiares
contavam as criancas histérias de quando eles eram criangas na familia e na escola, e fazer
com que as criangas se lembrassem das histdrias dos pais para que pudessem comparar com a
educacédo que eles ttm atualmente tanto no ambiente familiar quanto no escolar. Essa grande
categoria foi dividida em trés subcategorias, intituladas “Memorias/Historias com a familia”,
“Historias das escolas dos pais — diferengas ou similaridades com a escola de hoje”, e
“Historias das familias dos pais — diferengas ou similaridades com a prépria familia”. A
subcategoria “Memorias/Historias com a familia” tinha por intengdo fazer com que eles
pensassem em momentos que tinham junto a familia ou até mesmo em histérias que os pais ja
contaram. A segunda subcategoria buscou fazer com que as criancas pensassem em historias
gue 0s pais ja contaram a respeito das escolas e da época em que estudaram, para saber se a
crianca enxergava alguma diferenca entre o ensino e as escolas no passado e no presente. A
ultima subcategoria buscou na meméria das criancas alguma histdria de seus pais sobre a
familia deles quando eles eram criancas, para que eles pudessem comparar se a educacdo que
0s pais recebiam nas familias deles era a mesma que eles recebem no presente em sua propria
familia.

A terceira categoria “Educag¢do antes da pandemia”, assim como foi para as
professoras, buscou compreender sobre como era 0 processo de ensino-aprendizagem antes do
periodo pandémico. Essa categoria se desdobrou em sete subcategorias, sendo elas: “Rotina

escolar”, que buscou entender a rotina da crianca antes da pandemia; “Quantidade/tipo de
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atividades para fazer em casa” para compreender se as tarefas eram frequentes; “Auxilio para
atividades em casa” a fim de saber se antes eles ja tinham apoio para fazer as tarefas;
“Relag¢do com a professora” que buscou saber se as criancas tinham mais proximidade com a
professora antes da pandemia; “Relagdo com os amigos™ a fim de investigar se as criangas se
sentiam mais confortaveis em se relacionar com os colegas antes do contexto pandémico;
“Atividade escolar preferida” para conhecer suas motiva¢des escolares; e “Frequéncia com
que os pais compareciam a escola” em que buscamos saber se os filhos enxergavam a
presenca e proximidade dos familiares com a escola.

A quarta categoria “Educagdo na pandemia” intencionou trazer questées do seu ponto
de vista quanto ao processo de ensino-aprendizagem durante 0 momento que estava sendo
vivido, portanto, situac6es de curto prazo foram discutidos para melhor entender como se deu
a educacao durante o ensino remoto e hibrido.

Surgiram dessa grande categoria, dez subcategorias: “Rotina (pessoal e estudos)” a fim
de conhecer a organizagdo das criangas no periodo de pandemia; “Meio de comunicagdo com
a escola” para saber se eles estavam tendo acesso as atividades; “Experiéncia de realizar
atividades escolares em casa” no qual buscamos saber o que eles pensavam sobre a forma que
o ensino foi conduzido nesse novo contexto; “Auxilio para atividades” para saber se eles
estavam precisando de apoio para realizar as liches e se estavam tendo esse apoio; “Relagio
com a professora” em que procuramos saber se a crianga tinha contato com a professora para
tirar suas duvidas; “Rela¢do com os amigos” a fim de entender como ficou o circulo de
relacdes das criancas; “Diferencas de aulas online e aulas presenciais” para mostrar se as
criancas notaram ou nao diferenga da qualidade de aulas nas distintas modalidades; “Melhor
parte do ensino remoto” para saber se as criancas encontraram algum ponto positivo em
assistir as aulas em casa; “Melhor parte do ensino presencial” a fim de saber quais aspectos
eles sentiram falta no ensino remoto; e, finalmente “Frequéncia de comunica¢do da familia
com a escola” na qual buscamos saber se a familia precisou da escola e se teve a seguranca de
pedir ajuda quando necessario ou até mesmo ficar atenta ao que era solicitado pelas

professoras.

Quadro 14 - Categorias e subcategorias da analise das entrevistas com os familiares

Categorias Subcategorias

A educagdo da crianga — concepgoes Compreenséo sobre a educagao

Educagdo na familia e na escola —




diferencas

Papel da familia na educacéo da crianca

Papel da escola na educacao da crianca

Lembrancas e comparacfes

Lembrancas da escola quando era crianga

Diferencas ou similaridades da escola do

passado e da escola de hoje

Lembrangas da familia quando era

crianca

Diferencas ou similaridades da familia do

passado e da familia de hoje (valores)

Educacéo antes da pandemia

Frequéncia de atividades pedidas para 0s
filhos na escola

Auxilio aos filhos para realizacdo de

atividades

Principal forma de comunicacdo com a

escola

Relacéo escola-familia antes da pandemia

Dilemas para a relacdo escola-familia

Acdes para se aproximar da escola

Educacdo na pandemia

Frequéncia do filho em acompanhar

ensino remoto/hibrido

Frequéncia de atividades

Avaliacdo de relevancia das atividades

OrientagOes para as atividades

Principal forma de comunicacdo com a

escola

Relacédo escola-familia

Dilemas para a relagéo escola-familia

Acdes para se aproximar da escola

Experiéncia de trabalhar o processo de

ensino-aprendizagem

Diferencas do processo de ensino-

aprendizagem presencial e
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remoto/hibrido

Fonte: Elaboracéo propria, 2022.

Para a analise dos dados coletados em entrevista com os familiares, assim como
ocorreu com as professoras e criangas, separamos quatro categorias, sendo elas: “A educagdo
da crianga — concepgdes”, “Lembrangas ¢ comparagdes”, “Educacdo antes da pandemia” e
“Educag¢do na pandemia”.

As duas primeiras categorias, bem como suas respectivas subcategorias, sdo aqui as
mesmas do quadro das professoras, portanto, as intencdes eram as mesmas, porém agora com
as concepcOes formadas pelas familias.

As duas Ultimas categorias tém ainda o mesmo intuito que as do quadro referente as
concepgdes das professoras, sendo a terceira categoria “Educag@o antes da pandemia” para
conhecer como o ensino se dava antes do periodo pandémico e “Educagdo na pandemia” para
saber sobre as questdes educativas no momento pandémico em que se estava vivendo.
Entretanto, discorreremos aqui sobre as respectivas subcategorias, pois nelas alguns aspectos
se diferem, uma vez que buscavamos compreender esses pontos a partir da visdo dos
familiares.

A terceira categoria “Educagdo antes da pandemia” teve como desdobramento seis
subcategorias: “Frequéncia de atividades pedidas para os filhos na escola”, “Auxilio aos filhos
para realizacdo de atividades”, “Principal forma de comunica¢do com a escola”, “Relacao
escola-familia antes da pandemia”, “Dilemas para a relagdo escola-familia” e “Ag¢des para se
aproximar da escola”.

A primeira subcategoria teve como intencédo saber se eram pedidas muitas licbes antes
da pandemia; a segunda, surgiu em complemento para averiguar se a crianca precisava de
muito apoio para realiza-las; a terceira buscou conhecer os meios da familia de estabelecer
uma relacdo com a escola; a quarta veio para investigar como os familiares enxergavam a
relagdo entre as instituicdes antes do contexto pandémico; a quinta, complementando as duas
anteriores, buscou compreender quais eram as dificuldades existentes para estabelecer essa
relacdo e, a Ultima para saber que atitudes essas familias tomavam antes da pandemia para
conseguir melhor aproximacao da escola.

A quarta categoria “Educa¢do na pandemia” se desdobrou em dez subcategorias:
“Frequéncia do filho em acompanhar ensino remoto/hibrido” para sabermos a disponibilidade
ou até interesse da crianga em acompanhar o ensino no periodo pandémico; “Frequéncia de

atividades” em que averiguamos se a quantidade de atividades era padrdo ou se estava sendo
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exacerbada; “Avaliacdo de relevancia das atividades” no qual buscamos conhecer o que os
familiares pensavam das atividades que estavam sendo enviadas durante o contexto de
pandemia; “Orientagdes para as atividades” em que tentamos compreender tanto se as
atividades necessitavam de orientagdes quanto se essas estavam sendo passadas e para quem
eram passadas; “Principal forma de comunicacdo com a escola” para saber como estava
ocorrendo a comunicacdo; “Relagdo escola-familia” para reconhecermos o que os familiares
pensavam dessa relagdo neste novo contexto; “Dilemas para a relagdao escola-familia” em que
tentamos saber se havia algum conflito sendo vivenciado para estabelecer essa relacdo;
“Acdes para se aproximar da escola” para sabermos o que as familias fazem quando sentem a
necessidade de se aproximar da escola; “Experiéncia de trabalhar o processo de ensino-
aprendizagem” no qual trouxemos a reflexdo sobre as dificuldades de trabalhar esse processo
do préprio ambiente familiar; e, por fim “Diferengas do processo de ensino-aprendizagem
presencial e remoto/hibrido” para identificarmos quais sdo na visao das familias as principais

diferencas entre as modalidades de ensino.
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4. RELACAO ESCOLA-FAMILIA EM TEMPOS PANDEMICOS: AS
NARRATIVAS DAS PROFESSORAS

Nesta se¢do, apresentaremos a andlise das falas das professoras, mostrando sua Vvisao
sobre os assuntos discutidos de acordo com a sua trajetoria docente no contexto pandémico e
pouco antes dele.

Faremos a apresentacdo dessas analises separadas dentro das categorias, de forma que,
para cada categoria serdo colocadas, primeiramente, as concepcdes da professora atuante na
escola “Maria Firmina dos Reis” e, somente depois serdo expostas as concepgdes da
professora atuante na escola “Nisia Floresta”.

Optamos por fazer essa separagé@o para que figue mais claro ao leitor as ideias e vises
de cada uma e, ao final de cada topico desenvolveremos uma conclusdo em que se comparam
as duas percepcoes e trajetdrias.

Ressaltamos que estas analises correspondem diretamente as vivéncias das
professoras, como profissionais que passaram por esse contexto pandémico, muitas vezes,
tendo que mediar o processo de ensino-aprendizagem e as relagdes. As praticas realizadas
durante o contexto de pandemia tiveram suporte muito mais nos préoprios profissionais do que
na instituicdo escolar, uma vez que a escola se tornou vulneravel nesse periodo, afinal ndo se
tinha mais o espaco fisico escolar, somente a ideia de pertencimento a um sistema de ensino.

E mister afirmar que ambas as professoras atuavam conforme premissas das
respectivas escolas em que estavam inseridas, entretanto, o que queremos dizer aqui é que em
diversos momentos da pandemia, os professores tiveram de improvisar ou agir de maneira
muito rapida para mediar a suprir alguma demanda, portanto, o que buscamos por meio da

escuta foi dar espaco a essas situacdes vividas e percebidas por elas.

4.1. A educacdo da crianca: concepgoes

Esta subsecdo tem como intuito apresentar as ideias das professoras tanto sobre a
educacdo que a crianca recebe na escola quanto a que recebe na familia. Optamos por
apresentar as concepcOes de cada uma separadamente para dar mais énfase e continuidade aos

relatos. Ao final, faremos uma juncéo e comparacao das concepcdes apresentadas.

4.1.1. Professora Camomila (P1)
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A Professora Camomila (P1) demonstrou, pelas andlises, entender que a educacdo, de
maneira geral, se trata da construcdo do conhecimento e da aprendizagem.

Segundo a professora, ha diferencas entre a educacdo da crianca na familia e na
escola, porque a escola deve trabalhar de uma forma mais especifica durante um periodo de
tempo, enquanto na familia, valores sdo transmitidos a todo momento, uma vez que as

criangas passam mais tempo em casa.

Eu acho que na escola a gente trabalha mais com contexto assim com a
crianga, mais afunilado. Na familia é um pouco de tudo. Aqui a gente tem
uma quantidade de horas pra ficar com a crianca. Claro, n6s também
trabalhamos conceitos que também se trabalham na familia. Além da parte
de trabalhar habilidades, transmitindo ou trocando a parte de conteldos e
trabalhando também a parte da interacdo, respeito, limites. A gente trabalha
0 que se trabalha em casa, mas de uma forma mais afunilada, mais social. A
gente aqui vivencia os valores que foram passados pela familia. Valores
religiosos, por exemplo, a gente ndo entra, ndo trabalha. Entéo, na familia é
muito mais amplo (Professora Camomila, P1, 2021).

Tal descricdo nos levou a comecar a compreender sua visdo sobre o papel da familia
também na educacdo da crianga, o qual ela complementa ser primordial, pois “se a familia nao
valoriza esse momento educacional da crianga, essa construcdo desse conhecimento da
crianca, ndo s6 a educacdo escolar, mas de forma geral, como um todo, isso reflete na
criang¢a” (Professora Camomila, P1, 2021).

Ao refletir sobre o papel da escola na educacgéo das criancas, Camomila (P1) disse que
também acredita que a escola desempenha uma funcdo muito importante e que na pandemia
foi possivel ver isso de uma forma mais forte, afinal a escola traz direcionamento para o
conhecimento.

A familia, as vezes, confunde, ndo acha tdo importante. As vezes, até a gente
se pergunta se essa crianga aprenderia sem estar na escola. Entdo, na
pandemia, em casa, a gente viu que as coisas ndo surtem o mesmo efeito do
gue estar na escola. Se ndo estiver na escola fica solto, ndo tem
direcionamento. Dentro da familia tem outros afazeres, outras coisas que as
vezes se tornam mais importante, coisa que nesse momento a crianga vai
estar aqui dentro do ambiente escolar (professora Camomila, P1, 2021).

O posicionamento da professora no que tange as concepcdes sobre a educagcdo mostra
sua compreensdo de que o ensino se trata do desenvolvimento integral do individuo, desde a
construcdo de valores, costumes e praticas até o aprendizado cientifico. Ela mostrou entender
esse processo como algo que se constroi na crianga com a ajuda do adulto, sempre

mencionando a importancia dos familiares e do professor.
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4.1.2. Professora Cidreira (P2)

A Professora Cidreira (P2) mostrou, como percebemos pelas analises, compreender a
educacdo como formacédo do ser humano de forma completa. De acordo com ela, a educacao
nao ¢ “s6 uma questdo de aprender um contetdo [...] ¢ a formagdo total do individuo”
(Professora Cidreira, P2, 2021).

A professora demonstrou também a compreensdo de que tal formagdo ndo acontece
somente pela escola ou somente pela familia, mas sim pela juncdo de ambas as instituicdes,
corroborando com os estudos de Gomes (1993) no que diz respeito a uma ter continuidade
com o ensino da outra.

Ela relatou que a diferenca entre o ensino da escola para o da familia € que, na

primeira ha uma questao intencional com relacdo a essa formacéo do individuo.

Vejo que a educacdo da crianca é algo mais, acaba sendo mais intencional
em relagéo a essa formacao. No caso da familia, eu entendo que ha a questdo
intencional, mas envolve mais o dia a dia e a observacdo. Ndo sé com a
intencdo, mas com tudo. Na escola, por mais que tenha o que ndo é
intencional, é mais especifico. Tudo tem um objetivo, tem uma questdo de
ser. Tudo que é realizado tem um objetivo a ser atingido (Professora
Cidreira, P2, 2021).

Essas ideias apontadas pela professora, vdo ao encontro do que Perez (2009) aponta
como uma das diferengas entre o ensino sistematizado da escola e o ensino informal da
familia.

Ao considerar isoladamente o papel da familia na educacdo das criangas, a professora
refletiu sobre qudo complexa era a pergunta e disse que pensa ser um papel muito amplo
“tanto na orienta¢do, quanto no exemplo, incentivo, os habitos familiares influenciam. Tudo o
que envolve o contexto familiar influencia na educagdo da crianga” (Professora Cidreira, P2,
2021).

Em relacdo ao papel da escola na educacédo das criancas, a professora também relatou
que ha complexidade devido a ndo se tratar apenas de apresentacdo de contetido, mas sim do

social e do desenvolvimento da crianga como um todo.

4.1.3. Entre as professoras

Por meio das analises, podemos ver que as opinides das professoras se assemelham no

que diz respeito a considerar que a educacao vem tanto por parte da familia quanto da escola e
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que cada instituigdo tem seu papel, ainda que se complementem para que o produto final seja
atingido com sucesso, sendo este o desenvolvimento integral da crianca.

A opinido da professora Cidreira (P2) sobre a educacdo, de maneira geral, se fez mais
clara que a da professora Camomila (P1), pois a professora Cidreira (P2) fez questdo de
ressaltar que a educacao envolve ndo s6 a educagdo formal, enquanto a professora Camomila
(P1) se ateve mais aos pontos relacionados ao conhecimento e aprendizagem. Sua ideia de que
na familia também se educa veio a se completar em pontos posteriores, em que ela pdde falar
especificamente sobre o papel da familia, expressando que considera que o ensino dado na
familia é mais amplo e geral, girando em torno de questdes do dia a dia.

Ao analisarmos as percepgOes das professoras sobre o papel da escola, vemos que as
ideias sdo similares, pois ambas consideram que a escola trabalha os conceitos de forma mais

especifica e afunilada, com sistematizacdo prévia e intencionalidade.

4.2. Lembrancas e comparacoes

Nesta subsecdo apontaremos as lembrancas das professoras quanto a sua época de
escola e a educacéo recebida em seu ambiente familiar, conforme elas mesmas descreveram.
As comparacdes dizem respeito as relacGes de semelhanca ou diferenca encontradas por elas
entre a educacdo familiar e escolar recebida em sua época e a que as criangas recebem hoje na
familia e na escola. Também se considerou, a respeito da escola, as diferencas estruturais que

as profissionais conseguiram identificar e mencionar.

4.2.1. Professora Camomila

A professora Camomila (P1) relatou ter 6timas lembrancas de seu tempo de escola,
relatou recordar-se que em sua época era mais tradicional e mecéanico, mas que se lembra de
ter tido 6timos professores. Por meio de seu relato, foi possivel perceber que a professora vé
diferencas na escola de sua época e na de hoje em dia, considerando-as positivas, porém ela

considera que os avancos poderiam ser mais significativos dadas as mudangas sociais.

Acho que melhorou em algumas coisas. Antes era mais mecanico, era uma
questdo de explicar, todos os professores explicavam a matéria, mas nem
todos professores tinham uma reflexdo daquilo que estavam ensinando,
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entdo ficava mecénico, mais decorado. [...] Muita coisa permanece igual.
Poderia ja ter mudado... um pouco mais de tecnologia hoje em dia, no
sentido de recursos na escola. Tem coisas que permaneceram iguais e coisas
gue mudaram de acordo com o tempo, por exemplo uma metodologia que foi
modificando (Professora Camomila, P1, 2021).

A professora Camomila (P1) relatou também ter boas lembrancas da sua educacéo
familiar. Ela se recorda que era muito forte em sua familia a valorizacdo da educacéo,
principalmente em relagéo a profissdo de professor e mostrou-se saudosa em relacdo a esse

respeito que antes se via mais presente perante os professores.

Entdo eu venho de uma familia que também tem muitos professores, de uma
familia que, na época as professoras eram muito valorizadas. 1sso mudou, na
questdo professor, na questdo da educacdo, antigamente professor tinha um
outro grau de respeito. Hoje em dia, ndo vou falar que j& me senti
desrespeitada por pai e mée porque isso ndo aconteceu. E mais num sentido
assim, hoje parece que a profissdo professor ndo € vista com o0 mesmo grau
de importancia que as minhas tias me relatam que tinham na época delas
(Professora Camomila, P1, 2021).

Segundo a professora, o que mudou na educacdo das familias em sua época e
atualmente foi a falta presenca dos pais, devido ao trabalho. Ela relata que, antigamente, as
mdes ficavam mais em casa e podiam apoiar os filhos e educa-los, mas hoje em dia, devido a
situacdo econdmica, muitas precisam trabalhar. Segundo Camomila (P1): “a crianga esta
sendo terceirizada. As vezes um vizinho, um parente, uma instituicdo escolar mesmo, uma
creche, depende da faixa etaria da crianca. Entdo, é o0 que eu vejo aqui na minha realidade:
“Minha mae e meu pai ndo tiveram tempo de me ajudar’. Vida corrida” (Professora
Camomila, P1, 2021).

Ela mencionou, ainda, que em sua época, a presenca de sua mae em casa foi de muita
ajuda, porque ela tinha horarios preestabelecidos para as atividades, havia uma rotina mais

regrada do que se percebe para as criancas nos dias de hoje.

Ajudou muito minha mée estar ali, em casa. Ela sabia que eu tinha horario
para tarefa, para brincar. Hoje em dia eu vejo que isso fica na conta da
crianga. Crianga em desenvolvimento ndo € toda crianga que tem essa
disciplina, esse hébito de ter horario de estudo, ndo tem entendeu, entdo
acaba faltando isso (Professora Camomila, P1, 2021).

4.2.2. Professora Cidreira
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A professora Cidreira (P2) mencionou que possui muitas memdrias da sua época de
escola, principalmente de professores que a marcaram e a inspiraram a ser professora, mas
que ela também tem lembrancas de professores que servem como exemplo do que ndo fazer
como profissional da educacéo.

Segundo ela, muita coisa era diferente em sua época e hoje é possivel perceber
diversas mudancas, como a relagéo professor-aluno. Antes, apesar de os alunos gostarem dos
professores, tinham-nos como alguém muito distantes, sendo comum até mesmo ter medo,

explicou a professora.

Hoje, percebo que h&a uma proximidade maior, maior liberdade para falar,
fazer comentarios, até fazer uma brincadeira. Entdo, mudou bastante. A
forma de elaborar conteldo, passar conteddo mudou também. Antes era uma
coisa metddica. Hoje, por exemplo, a gente estava passando jogos para
trabalhar fracdo. Entdo, o ludico hoje é muito mais presente (Professora
Cidreira, P2, 2021).

Alguns aspectos que Cidreira (P2) considera ainda iguais aos que se tinha em sua
época escolar sdo o sistema de avaliacdo, a organizagdo das salas, a estrutura da escola e 0s

recursos utilizados.

O sistema de avaliacdo permanece muito parecido. A forma como é a
organizacdo das salas. Por mais que antes da pandemia a gente tentasse
mudar isso, porque eu ndo gosto desse modelinho tradicional um atras do
outro, agora com a pandemia a gente teve que voltar para dar o
distanciamento. Estrutura de avaliagdo, estrutura da escola, professor,
coordenador, diretor. Uso de livro didatico (Professora Cidreira, P2, 2021).

A professora demonstrou por meio de suas falas ter também boas lembrancgas de sua
educacdo familiar. Ela relatou que seus pais sempre a incentivaram nos estudos, mesmo tendo

tido pouca escolaridade.

Eu tenho lembrangas de que meus pais sempre me incentivarem bastante
para estudar. Eles ndo conseguiram me ajudar bastante nos estudos porque
eles tiveram que parar cedo de estudar, entdo eles ndo sabiam para me
ensinar, mas sempre me incentivaram a estudar. Sempre foi uma familia
tranquila e respeitosa. As vezes é algo eu e meu irmao deixavamos minha
mae de cabelo em pé (sic), mas é algo que faz parte, tranquilo (Professora
Cidreira, P2, 2021).

Ela observou que algo que vem mudando nas familias € a possibilidade de estudar e a

valorizacdo dos estudos na sociedade. A professora fez uma ligagdo com sua prépria familia,
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dizendo que a geragdo dela foi a primeira em sua familia a se formar no ensino médio e
concluir uma graduagdo. Antes, percebe-se que os estudos eram interrompidos muito cedo,
pois as criangas tinham que ajudar seus pais a trabalharem para conseguir sustento para a
familia.

A percepcdo da professora com relagéo a valorizagdo dos estudos vai ao encontro do
que apontou Nogueira (2006) a respeito das familias darem cada vez mais valor ao estudo

como uma forma de ascensao social.

4.2.3. Entre as professoras

Pelas falas das professoras, podemos perceber que ambas consideram que, no tempo
em que eram estudantes, o ensino ocorria por um método tradicional e de forma mecanica,
havendo apenas uma exposicdo de conteldos sem aprofundamento ou reflexdes acerca do
assunto. Notamos pelos relatos que elas consideram importante que o conteldo exposto seja
refletido com os alunos, que o professor tenha compreensdo e aprofundamento daquilo que
esta ensinando e tentam aplicar isso em sua pratica profissional.

A mencdo que a professora Cidreira (P2) fez ao ludico ao se referir a maneira como
estava trabalhando um determinado assunto em sala de aula, mostra a valorizagéo de buscar
uma forma de ensino que faca sentido para a crianca, uma maneira pela qual elas se apropriem
com mais facilidade de um conhecimento cientifico.

Quando a professora Camomila (P1) menciona que apesar de ja haverem mudancas no
ensino escolar de antes para o de hoje em dia, poderia ter mais avan¢os devido a quantidade
de recursos tecnologicos atualmente existentes, refletimos no quanto essa afirmacdo da
professora é pertinente. Se no ambiente escolar o0s recursos tecnoldgicos ja tivessem sido
aderidos previamente a pandemia, todos os individuos inclusos no processo de ensino-
aprendizagem teriam sofrido menos para se adaptar a nova forma de ensino que foi instalada.

Os professores, familiares e alunos ja saberiam lidar com esses recursos, ja teriam 0s
aplicativos necessarios para a continuidade do ensino escolar e a proximidade entre eles ja
estaria melhor estabelecida por esses meios.

Esse afastamento da tecnologia do ambiente institucionalizado ocasionou um
desconforto, inicialmente, pois conforme explicaram Dalben (2019) e Sentineli e Insfran
(2020), muitas familias ndo possuiam 0s recursos necessarios ou o acesso a eles, alguns nao
sabiam lidar com esse tipo de tecnologia e com os aplicativos escolhidos, professores tiveram

de baixar programas, disponibilizar nimero especifico para comunicar-se com as familias e
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criar regras para esse contato e comunicagao para que nédo tivessem seu espaco de descanso
invadido. Ou seja, algo que poderia ser mais facil e tranquilo se os individuos ja tivessem
conhecimento das ferramentas, tornou-se penoso e, em muitos casos, triplicou o trabalho.

Em relacdo a familia, percebe-se que a professora Camomila (P1) sente que
antigamente os professores eram mais respeitados, tinham um reconhecimento maior do que o
que se tem hoje em dia. A professora Cidreira (P2) ndo demonstrou esse saudosismo, mas
colocou como um ponto positivo que a relacdo entre o professor e o aluno tenha mudado, de
forma que hoje seja possivel fazer brincadeiras e comentarios nessa relacdo. Essa professora
até mesmo pontuou que sentia que, antigamente, tinha-se medo dos professores e de se
achegar a eles.

Sobre a propria familia, foi possivel perceber que ambas foram muito apoiadas e
incentivadas a estudar e que isso as ajudou muito. Percebe-se em ambas a ideia de que 0s

estudos trazem uma ascensao social e, até mesmo, certo nivel de respeito e reconhecimento.

4.3. Educacdo antes da pandemia de Covid-19

Nesta subsecdo, relatamos as demarcacGes das professoras quanto ao que viviam
anteriormente & pandemia, isto é, a sua rotina de trabalho na escola antes desse periodo
pandémico. A intencdo, neste momento, é de conhecer a forma de trabalhar das professoras
em situacGes comuns, para que possamos trazer o entendimento de como a pandemia alterou o
modo de trabalho e a viséo de educacéo. A conversa com as profissionais, girou em torno da
situacdo de trabalho, buscando identificar a quantidade de alunos a qual elas estavam
acostumadas a ter em sala de aula, quais recursos utilizavam para ensinar, como se
comunicavam com as familias e que dificuldades encontravam para estabelecer essa relagéo,
como elas compreendiam a participacdo das familias na escola e se havia troca de
experiéncias com os colegas de trabalho.

4.3.1. Professora Camomila

A professora Camomila (P1) relatou que antes da pandemia, havia uma média de 25
alunos presentes em sala de aula e que os recursos mais utilizados por ela eram lousa,
caderno, livro e atividades impressas que eram entregues para que os alunos colassem em seus
cadernos. Ela disse que também utilizava exposicdo de video quando desejava ilustrar ou

contextualizar algum contetdo, entretanto explicou que ndo era tdo frequente porque as salas
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de aula ndo possuem projetor e tela, sendo necesséario informar quando esse recurso
tecnoldgico serd utilizado para que possam ir até a sala prépria de video.

A troca de experiéncias entre os professores ocorria, de acordo com ela, nas Horas de
Trabalho Pedagogico (HTP) e no Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). Esses
eram momentos aproveitados para realizar trocas entre profissionais porque ndo havia muito
tempo antes da pandemia e nem um momento destinado especificamente para isso. O trabalho
do professor era somente com o aluno, assim, eles somente realizavam as trocas nessas horas
ou destinadas a HTP e HTPC ou quanto tinha um férum de educacao.

A relagdo com os alunos acontecia, conforme disse a professora, presencialmente, em
sala de aula e com os pais, em reuniGes também presenciais. Ela acrescentou que caso
houvesse algum assunto a ser tratado antes da reunido escolar, agendava-se um horario com o
familiar responsavel para que pudessem se encontrar na escola.

Quanto a relagdo escola-familia antes da pandemia, a professora relata nunca ter tido
dificuldade. Isso porque, segundo ela, nas turmas em que ela ja trabalhou os pais sempre
demonstraram comprometimento e ela sempre buscou propostas de atividade que sejam
possiveis de que a crianca realize por conta prépria, sem muita ajuda do adulto, pensando nas
familias que ndo tém a possibilidade de estar perto da crianca auxiliando devido ao tempo ou

mesmo a escolaridade que possuem.

Olha, nas minhas turmas que eu peguei, sempre foi uma relacdo que eu vejo
gue os pais tém certo comprometimento e muitas vezes de falar a verdade de
dizer “olha professora ndo tive tempo de ensinar”. Eu sempre procurei
mandar tarefa ao alcance da crianga fazer sem precisar muito da ajuda do
adulto. Porque tem familia que vai ter disponibilidade de dar para crianga
esse apoio e as vezes tem gente que ndo tem. Tem pessoas que ndo sabem
ensinar o filho também. Fora isso, tudo o que eu precisei de intervencdo da
familia, inclusive em caso de indisciplina do aluno, chama para conversar a
familia comparece. Entdo, sempre teve uma relacdo, ndo da pra falar que era
boa, perfeita, mas sempre que necessario eles estiveram presentes. Cada um
no seu grau de entendimento, ja entrava com a intervengéo necessaria com
os filhos. Outras familias ndo tdo bem estruturadas, demorava um pouco
mais, dai demandava um pouco mais de conversa com esses familiares.
Sempre teve esse didlogo, tanto a familia quanto nés (Professora Camomila,
P1, 2021).

Apesar de ter relatado ndo haver dificuldade para estabelecer uma relacdo com as
familias antes da pandemia, Camomila (P1) fez uma diferenciacdo entre a relagdo com os pais
que levam e buscam os filhos na escola e aqueles que enviam os filhos a escola por meio de

transporte escolar, dizendo que o contato com 0s que estdo todos os dias ali na escola é mais
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fluido porque quando ha alguma questdo mais pontual, ja se resolve ali mesmo nesse encontro
informal. Ela explicou também que em casos de precisar falar com os pais de alguns alunos,
por situacao adversa, a escola precisava se disponibilizar para conseguir ter essa relagdo com
a familia. Ela relatou: “As vezes, algum aluno que dava um pouco mais de trabalho a gente
notou que marcava reunido e os pais ndo vinham. Ent&o, a gente era obrigado a disponibilizar
um hordrio para fazer esse pai vir até a gente. Entdo, ¢ nesse sentido” (Professora Camomila,
P1, 2021).

Esses relatos da professora com relacdo ao contato que tinham com os familiares antes
da pandemia, vdo ao encontro do estudo de Gomes (1993), que afirma que a escola, muitas
vezes procura se relacionar com a familia apenas em situagfes de indisciplina ou rendimento
do aluno, e que esses encontros ocorriam geralmente em reunides escolares e nunca além
disso.

A professora Camomila (P1) demonstrou considerar a participacdo das familias na
escolarizacdo da crianga antes da pandemia como uma questdo de valorizagdo da educacéo e
das atividades escolares e relatou que percebia esse interesse e participacdo em algumas

familias dentro das proprias limitacdes de cada uma e ao seu proprio modo.

Eu entendo como importante também, porque se o pai ndo valoriza a escola,
ndo valoriza 0 ato de estudar, de vir para escola, de prestar atengdo, de
aprender, sempre foi importante, mesmo antes da pandemia. A pandemia
evidenciou essa importancia. Sempre foi importante. Mandar o filho para
escola para ndo ficar aquele aluno faltoso. A familia interessada no que o
filho esta fazendo, no desenvolvimento do filho (Professora Camomila, P1,
2021).

Em casos de familias que ndo demonstravam essa participacdo e interesse, a
professora relatou que a escola buscava sempre dialogar, chamar a familia para a escola e
conscientizar, além de tentar compreender a realidade da familia para entender o contexto no
qual estdo inseridos. Ela mencionou também as datas comemorativas como uma forma de

aproximacao e as reunides, buscando relac@es de respeito, sem constranger as familias.

[...] N&o adianta a gente so falar. A gente precisa ver a realidade que familia
vive, 0s conceitos em que a familia esta construida pra gente poder tentar
conscientizar, embutir a importancia da escola para familia. Sempre foi
assim, com muito di&logo, tentando aproximar, as vezes tentando aproximar
a familia, trazendo em festas da familia, atividades com o aluno, sabe? Dia
das mades, natal, algo que envolvesse as familias. Mas, quando tinha
problemas, ai a gente chamava a parte, sem ficar expondo. Em reunides 0s
casos que mereciam mais atencdo a gente deixava pro final para conversar a
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parte, para ndo ficar expondo nem o aluno, nem a familia (Professora
Camomila, P1, 2021).

4.3.2. Professora Cidreira

Segundo a professora Cidreira (P2), em sua turma, antes da pandemia, havia 22 alunos
e as possibilidades de recursos eram muitas. Saudosa, ela recordou dos meios que se utilizava
para ensinar antes da pandemia, demonstrando ser adepta ao lidico para o processo de ensino-
aprendizagem: “Era um mundo cheio de opcgdes e liberdade, entéo eu fazia uso de muitos
recursos. Gincana para fixar contedo, brincadeiras, exposi¢do de contetdo, discussdo do
contetdo com as criangas” (Professora Cidreira, P2, 2021).

Sobre a troca de experiéncias e suporte entre os professores Cidreira (P2) considera
que havia uma boa frequéncia, entretanto, explicou que aconteciam geralmente nos horarios
de HTPC e, quando os professores conseguiam combinar hora-atividade juntos, também
ocorria nesse momento.

A relacdo com os alunos, como esperado, antes da pandemia, ocorria de forma
presencial em sala de aula. Com os pais, por sua vez, a professora explicou que tinham uma
agenda em que eram enviados os recados e bilhetes.

Para a professora Cidreira (P2), a relacdo escola-familia na sala em que estava
lecionando era tranquila e de confianca, porém ela explicou que ndo havia tido problemas até
entdo porque ndo trabalhou por muito tempo nesta escola antes da pandemia, pois tinha vindo
de uma escola particular. Ela relatou:

Eu trabalhei por muito tempo em uma escola particular. E a relagdo familia-
escola de uma escola publica e uma particular é bem diferente. Entdo, eu
tenho como parametro, dois meses apenas de aula aqui, no presencial. E era
uma relacdo de confianga. Nunca tive problemas de ficar sendo questionada
em relagcdo ao meu trabalho ou de precisar chamar um pai para conversar
sobre uma dificuldade sobre um aluno e o pai ndo aceitar. E nds estamos em
uma sala que teve muitos professores, por conta de problemas. Em um ano,
eles chegaram a ter 11 professores. Entdo, quando eu fiz uma reunido, os
pais estavam super felizes de ter uma professora efetiva. Passaram muita
seguranca, entdo a relacdo comecou muito bem, nesses dois meses
(Professora Cidreira, P2, 2021).

Cidreira (P2) comentou que considera a participacdo dos pais na escola muito
importante, entretanto, apesar de considerar benéfica a presenca dos pais na vida escolar da
crianca, disse que com as turmas em que ela trabalha essa participacdo era menor, pois ndo

havia necessidade dos pais auxiliando a crian¢a tanto quanto criangas mais novas. Ela
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considerou: “Como eu trabalho com o quinto, quarto, eles tinham uma certa autonomia.
Entdo, a gente passa o conteldo, eles fazem em casa e mais autonomia da crianca de acabar
fazendo” (Professora Cidreira, P2, 2021).

Isso nos mostra que a professora entende como relacdo escola-familia e participacédo
dos pais na escola, somente o auxilio em tarefas e atividades.

A professora pontua como um dos principais dilemas para se estabelecer a relagéo
escola-familia na contemporaneidade a familia que ndo responde. Ela relatou que ha casos em
que a familia ndo respondia mesmo quando a escola tentava entrar em contato por meio da
agenda, ou até por ligagdo. Segundo o proprio relato da professora: “Por exemplo, algo
urgente, a gente fazia na agenda e também fazia ligacdo. Muitas vezes, tem familia que a
gente ndo consegue encontrar. Nao atende telefone, ndo vé recado, nao responde” (Professora
Cidreira, P2, 2021).

Com relacéo a essas dificuldades existentes para estabelecimento da relacdo escola-
familia, Cidreira (P2) contou que a escola promovia reunides de pais em grupo ou individuais,
guando necessario, para buscar alcangar certa proximidade e firmar uma parceria. Ela relatou
gue como ha acbes para promover uma boa relacdo com as familias, a escola sempre deixava
um canal de comunicacéo aberto, deixando claro que sdo uma equipe e incentivando o contato

em casos de necessidade.

4.3.3. Entre as professoras

Percebemos, de inicio, a diferenca entre as professoras antes da pandemia no uso de
recursos. A professora Camomila (P1), apesar de ter vontade de ilustrar conteddos por meio
de tecnologia, se deparava com dificuldades estruturais da propria escola, o que a mantinha
nos recursos mais basicos e ja muito conhecidos. A professora Cidreira (P2), por outro lado,
considerava que antes da pandemia havia uma vastidao de recursos a serem explorados e néo
se atinha somente ao basico ou ao que era disponibilizado na escola, incentivando o ludico e a
criticidade.

E notavel pelas narrativas das professoras que ndo ha, nas escolas, um momento
destinado especificamente para a troca de experiéncias entre os profissionais, de forma que o
tempo utilizado para isso €, na verdade, o de HTPC e horas-atividade.

Apesar de ambas as professoras considerarem importante a relacéo escola-familia para
0 desenvolvimento da crianca e para 0 andamento do processo de ensino-aprendizagem e

dizerem ter uma relacéo tranquila com os pais de seus alunos, percebe-se que elas consideram
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como relagdo escola-familia apenas as formalidades escolares. Elas identificam como uma
relagdo tranquila com os pais 0 ndo questionamento de seu trabalho, a facilidade de aceitagéo
para conversas sobre disciplina e rendimento, encontros em reunides escolares e, para além
desse tipo de atividades, os eventos escolares previamente estabelecidos em calendario

escolar.

4.4. Educacéo na pandemia de Covid-19

Esta subsecdo, bem como a anterior, buscou demarcar as vivéncias das professoras,
entretanto, desta vez, durante o periodo pandémico. Aqui, mostramos a rotina de trabalho das
professoras durante a pandemia, segundo seus proprios relatos. A intencdo, neste momento, é
de conhecer as condicdes nas quais as professoras tiveram de trabalhar, quais foram as suas
dificuldades ou receios e, até mesmo as mudancas que tiveram que tomar em relagdo a sua
forma de atuar antes. Para isso, buscamos saber qual era a quantidade média de alunos em
ensino hibrido, afinal, houve uma rotatividade de alunos durante essa modalidade de ensino;
como eram feitas as devolutivas das atividades; que recursos foram utilizados para ensinar e
se houve alguma adaptacdo do que usavam anteriormente; como se deu a relacdo com a
familia e a comunicacdo; se houve ou ndo contato com as criancas durante esse periodo; como
elas sentiram o aprendizado dos alunos; as dificuldades para estabelecimento da relacdo
escola-familia e as acBes tomadas para tentar uma aproximacdo; e, por fim, as diferencas que

elas sentiram no processo de ensino-aprendizagem no ensino hibrido para o ensino presencial.

4.4.1. Professora Camomila

Durante a pandemia, em ensino remoto, a frequéncia dos alunos era controlada por
meio da entrega de atividades por meio de fotos via WhatsApp. Posteriormente, no decorrer
do ensino hibrido, o controle de frequéncia foi feito tanto presencialmente quanto pela entrega
de atividades.

Segundo a professora, a frequéncia dos alunos continuou parecida com o que se tinha
antes da pandemia, dadas as entregas de atividades. Ela relatou que em sua turma, teve um
relativo trabalho no que diz respeito a entrega de atividades apenas com dois alunos, mas

acrescentou que frente a essas situagdes, a escola buscava se comunicar com os familiares.
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Nessa turma, s6 uns 2 alunos que davam um pouco de trabalho para entregar.
Outros entregavam com algumas atividades em branco. Mas, a gente
conversava com a familia e ja mudava. Aqui a gente teve um que deu
bastante trabalho. As vezes a familia vinha buscar a atividade no Gltimo
momento do bimestre. Entdo, deu muito trabalho para noés. Ficamos
buscando a familia para conscientizar. Outros problemas pontuais que foram
surgindo, foram rapidamente solucionados (Professora Camomila, P1, 2021).

Durante o periodo pandémico, diversas adaptacdes foram necessarias para que 0
ensino continuasse ocorrendo. Os recursos utilizados mudaram, uma vez que a unica forma de
estar em contato com os alunos e familias era por meio da tecnologia e redes sociais. Portanto,
foram adotadas apostilas impressas, que consistiam em atividades para duas semanas de aulas.

A comunicacdo e entrega de atividades ocorreu por meio de grupo de WhatsApp. A professora

detalhou os recursos utilizados, explicando que usavam:

Apostila impressa, que eram atividades impressas, a escola toda. Todo
mundo fez 0 mesmo método para ofertar o ensino remoto. Atividade
impressa, uma atividade por dia. O livro, como era um pouco mais dificil, e
percebemos gue os livros estavam indo e ndo voltando, ficando algo mais
trabalhoso de controlar e explicar, adotamos a atividade impressa. A
explicacdo ia por dia tanto no Facebook, tanto por WhatsApp. Eu comprei
um chip de telefone, acrescentei os telefones dos alunos no grupo de
WhatsApp. Entdo, mandava o video que tinha duracéo de 5 ou 10 minutos.
Também usavamos videos do Youtube para complementar o assunto. Tinha o
canal que eu deixei em aberto para essa turma, e ficou para que eles
entrassem em contato de forma particular, por conta de problemas que
tivemos no grupo (alunos que brigaram entre si, no grupo) o grupo foi
fechado, s6 administradores podiam enviar mensagens. Duavidas que eles
tinham sobre as atividades, escola, eles podiam passar direto para mim, para
diretora. Entdo ficou um canal. E quando eles fossem fazer a troca de
atividades presencial, o que eles precisassem eles poderiam falar comigo
também na escola (Professora Camomila, P1, 2021).

Ficou evidente, portanto, com a fala da professora, que os modos de manter
comunicacdo com os alunos e com a familia mudaram. Os recursos tecnoldgicos passaram a
ser parte fundamental das aulas e das atividades fornecidas, e para isso, a professora teve que
se adaptar, acostumando-se com esse recurso, gravando explicacfes e, até mesmo, mantendo
um contato particular para que pudesse ser contatada pelos alunos com suas duvidas.

Os contetdos eram enviados por meio da apostila, que se tratava de um compilado de
14 atividades, sendo uma para cada dia da semana. Essas atividades eram retiradas pela
familia na escola em um dia marcado e havia também o dia de retorno. Quando devolviam as
licdes ja feitas, todas juntas, retiravam no mesmo dia uma nova apostila. A cada dia era

enviado um video explicativo da tarefa diéria.
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Mesmo assim, teve crianca que deixava tudo para fazer na Gltima hora.
Incentivamos a fazer um pouco por dia. E por isso que a gente mantinha esse
video com liberacdo diaria. Com a atividade o periodo seria menor. Se a
crianca fizesse por dia, com atencdo, achamos que as criangas iriam se
apropriar do conteudo. Quem fez diario, conseguiu se apropriar melhor.
Quem deixou para a Ultima hora ndo conseguiu, até porque como que vai
assistir aquele acumulado de video ofertado diariamente né? Diferente do
presencial, diariamente a crianca pode ser cobrada de atividade, com
correcdo na lousa, com estimulos para crianca fazer, porque sendo a
tendéncia é procrastinar. Eles querem fazer qualquer outra coisa, menos
pegar a licdo para fazer (Professora Camomila, P1, 2021).

Antes de iniciarem o0 uso desse material, os pais foram instruidos a respeito dele por
meio de reunido e orientacdo. Isso ocorreu, conforme relatou a professora, com a escola toda,

de forma que a diretora realizou diversas reunides para poder contemplar a todos.

Reunides marcadas em varios dias diferentes, varios horérios diferentes.
Chegou a fazer trés reunides iguais em trés horarios diferentes no dia. Na
semana que teve reunido de quinto ano, os professores do quinto também
estavam presentes. Entdo, muita orientagdo, de que era uma folha por dia.
Até porque, a crianca ndo tem celular. Entdo, procuramos orientar os pais
sobre as atividades porque eles tém acesso ao celular (Professora Camomila,
P1, 2021).

A professora informou que se preocuparam em inserir neste material “um contetido de
facil acomodacdo, ndo entrando em questdes muito elaboradas” (Professora Camomila, P1,
2021), justamente por ndo saberem como o0s alunos estavam recebendo esses novos
conhecimentos. Além disso, os videos explicativos e orientagdes enviadas a cada atividade
eram voltadas para a propria crianca, visando a sua compreensdo para realizacdo dos

exercicios.

Tinha videos explicativos, as criangas que ndo assistiram tiveram alguma
dificuldade para fazer, porque, um conteddo novo que a gente estava
inserindo vinha com uma explicacdo. Dependendo do grau de instrucdo de
quem estava ajudando a crianca, também ndo tinha como explicar. Verbo,
conta de divisdo, subtracdo. Vimos que em alguns casos, a crianca ndo
estava assistindo os videos. O pai e a mde também nao se “preocupou” com
isso. Eles devolveram contas feitas de forma diferente do que estava no
video. A atividade foi dada, disponibilizado video passo a passo e o lado da
familia era mostrar para crianga (Professora Camomila, P1, 2021).

Segundo a professora, o contato que os alunos faziam, permaneceu igual a antes da
pandemia, alguns perguntavam e outros, por serem mais timidos, ndo questionavam. Ela

complementou, dizendo que sempre recebeu as davidas dos alunos, e dos pais vinham apenas



112

duvidas administrativas. Porém, Camomila (P1) explicou que sentiu falta de ver o rosto das
criangas, pois, muitas vezes, consegue identificar que a crianga esta com duvida ao olhar para

elas. Ela relatou:

A diferencga é que no presencial, nos mais timidos a gente nota a duvida no
rosto. Infelizmente eu senti muito isso na pandemia, porque eu ndo
conseguia mensurar e ver como eles estavam recebendo os videos, alids, ndo
sabia nem se eles estavam assistindo os videos. Entdo, cada aluno tem sua
personalidade, entdo foi muito dificil (Professora Camomila, P1, 2021).

Esse ndo contato com as criangcas acarretou, conforme explicou a professora, em
dificuldades de aprendizagem. Ela percebeu, com o retorno gradual dos alunos na escola, que
contetdos trabalhados durante o ensino remoto que ela pensava que as criangas tinham se
apropriado, na verdade ndo tinham. Camomila (P1) disse que, por vezes, o aluno havia até
entregado as atividades todas corretas, mas quando a revisdo foi feita presencialmente,

percebeu que o aluno ndo havia compreendido o contetdo trabalhado.

Vimos no retorno (ao presencial) que alguns conteldos ndo foram
aprendidos. A gente s6 conseguiu ver, de fato, no retorno. Muita apostila
veio impecavel, corretamente respondida e no presencial, na revisdo do
conteudo que foi dado remotamente, vimos que a maioria agiu como gue ndo
tendo recebido o conteudo. Por exemplo, artigo definido e indefinido foi
como se eles néo receberam o assunto. Substantivo, verbo. Muita dificuldade
em identificar, falando sobre lingua portuguesa. Entdo, aparentemente, pelo
contetdo que foi devolvido nas atividades, estava de acordo. Uma ou outra
crianca que mandava davida (Professora Camomila, P1, 2021).

A frequéncia de entrega das atividades era boa, segundo a professora. Ela relata que
poucos alunos deixavam de entregar no prazo, mas ainda esses, enviavam mensagem se
justificando. Houve casos de alunos que ndo entregaram no prazo devido a resfriados ou
Covid-19, a fim de manter os protocolos de seguranca e isolamento em caso de sintomas da

doenga, portanto, se justificavam via WhatsApp, conforme explicou Camomila (P1).

Por conta de resfriados ou Covid, eles ndo podiam sair de casa. Entéo,
sempre me justificavam. Um ou outro que ndo entregavam. De 25 alunos,
uns 3 ou 4 que eu tinha que cobrar que tinha 1 ou 2 apostilas atrasadas.
Sempre me responderam e sempre me devolveram. Mesmo que néo
cumpriam os combinados previamente tratados, depois eles se retratavam.
Nenhum deles teve que mandar para o Conselho Tutelar (Professora
Camomila, P1, 2021).
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A interagdo e troca de experiéncias entre os professores, por sua vez, aumentou,
devido ao tempo disponivel que ficava, uma vez que a gravacao de videos era mais rapida do
que todo um periodo de aulas presenciais. Os profissionais da educacdo continuaram tendo o
contato presencial além do remoto. Eram feitas reunies online, mas também havia encontros
presenciais na propria escola durante o periodo de trabalho em que tinham que cumprir o
horaério.

Por exemplo, quando a diretora precisava falar com a gente ela se utilizou
muito do Meet, para fazer reunides on-line. Entdo teve dos dois jeitos.
Dependeu do gradual que foi acontecendo, porque no comecgo a gente vinha
s6 alguns dias. Depois comecamos a vir a semana toda. Depois comecgou a
fazer HTPC presencial, com os devidos protocolos de higiene. Muitas
HTPCs aconteceram também pelo Meet. Funcionou muito bem (Professora
Camomila, P1, 2021).

As consideracdes da professora quanto a relacdo escola-familia durante o periodo de
pandemia, demonstram que ela percebeu a importancia dessa relacdo, principalmente devido
ao contexto, pois ela relatou que o papel da familia apareceu ainda mais, afinal as professoras
néo tinham o contato presencial com a crianca. Segundo a professora, a funcéo e importancia
de ambas as instituicbes ficaram evidentes na pandemia, isto porque, os pais tiveram que
cobrar os filhos de seus compromissos escolares, criando para eles uma rotina de estudos e
dando as instrugdes necessérias. Ela considerou também em sua reflexdo que havia familias
que ndo tinham condi¢bes de instruir os filhos, uma vez que ndo sdo profissionais da
educacdo, mas relatou que para isso foram gravados videos para que as atividades fossem
possiveis de serem realizadas. Ela correlacionou esses pontos dizendo que assim aconteceu a
relagdo escola-familia, pois os professores continuaram exercendo seu papel de ensino por
meio dos videos gravados e os familiares dando o apoio em casa, pelo contato com a crianga e
na busca e entrega de atividades.

A familia, o papel da familia, também apareceu muito durante a pandemia, a
importancia da familia na educacéo escolar. Porque em relacdo a pandemia
foi fundamental a relagdo deles com os filhos, porque nés estadvamos de um
lado, a gente ndo tinha essa relacdo presencial com a crianca, era Facebook,
WhatsApp que crianga podia estar com entrando em contato com a gente.
Mas, nem todo mundo se utilizou disso, quando tinha davida para mandar.
Entdo, eu falo que o papel da familia apareceu muito ai, porque, as
atividades que mandamos, se alguém que fica responsavel pela crianca
durante a atividade dela ndo falasse para ela “vocé precisa fazer” e desse
uma orientacdo ou uma explicacdo, entdo a gente nota que a crianga teve
mais dificuldade. Precisou da familia para fazer a retirada e devolucdo das
atividades. Algumas familias deram um pouco mais de trabalho para

devolver ou para retirar as atividades, entdo precisou de um pouco mais de
conscientizacdo de que era importante o papel deles. Entdo, eu digo que na
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pandemia, os dois lados apareceram. Era uma relacdo, de fato. Cada um dos
entes apareceu no seu papel, porque a crianga ndo é s6 educada na escola
nem sé na familia. Entdo a interacdo entre 0s entes apareceu muito forte.
Né&o adianta nada a escola ficar fazendo o papel dela e a familia ndo fazer,
por exemplo, ndo retirar atividade, ndo cobrar do aluno para fazer, para
assistir os videos. Muitos ndo assistiram os videos, percebemos pelos erros
nas atividades e agora presencialmente, as criancas confirmaram. Eram
videos curtos, ndo eram cansativos, mas mesmo assim nao assistiram. Eles
acharam que ndo precisavam daquilo para fazer os exercicios. Claro que
tivemos alunos que se preocuparam em fazer tudo correto, assistindo 0s
videos. Tem intervencdes que familia ndo fez, porque ndo tem o olhar
técnico para fazer. Até porque ndo sdo profissionais, ndo sdo professores.
N&o adianta ter técnica para fazer, sem a familia na outra ponta dando grau
de importancia as atividades (Professora Camomila, P1, 2021).

Ela considera como uma dificuldade contemporanea para o estabelecimento da relagéo
escola-familia conseguir a proximidade. A professora afirmou que quando a escola consegue
estar proxima da familia, esta € capaz de ver o trabalho que esta sendo desenvolvido e se torna
uma parceira. Complementou, ainda, dizendo que a maior dificuldade é a conscientizacéo de
enxergar como a familia esta envolvida nesse processo e entender sua fungdo. Ela disse que
“as vezes, a familia acha que o papel dela ¢ mandar o filho “pra” escola e o que acontece na
escola € papel da escola. Ndo € bem assim. Entdo, manter a familia proxima é a maior
dificuldade que eu vi nas turmas” (Professora Camomila, P1, 2021).

Quanto a esses problemas de estabelecer a relagdo escola-familia na
contemporaneidade, a professora afirmou que como acdo para diminuir essa dificuldade, ela
chama os pais para reunides, procura estabelecer conversa e dialogo com eles. Ela acrescentou
que sempre busca manter um dialogo com respeito, tentando entender o lado deles, para que
ndo cobre algo que ndo esta ao alcance das familias.

Sobre as reunides de pais, a professora explicou que mesmo na época em que 0 ensino
estava se dando de forma remota, aconteceram presencialmente. Os familiares “foram
chamados em varios horarios e semanas diferentes das outras turmas, respeitando 0s
protocolos” (Professora Camomila, P1, 2021). Para essas reunides foram disponibilizados
recado escrito e video explicativo do recado, além de haver, depois, uma espécie de resumo
da reunido.

Por fim, a professora considerou que a relacdo escola-familia, ainda que tenha essa
dificuldade de proximidade, foi boa durante o tempo de pandemia, tendo uma interacao

satisfatoria, de seu ponto de vista.
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Eu n3o vi dificuldade no sentido de dialogo entre o pai, a mée e a escola. As
vezes alguém entrava em contato direto com a diretora e depois a diretora
comentava comigo, sobre a minha turma. Quando vinham entregar
atividades também podiam tirar davidas, mas era tudo muito corrido, muito
rapido (Professora Camomila, P1, 2021).

Essas falas da professora comprovam que a escola, de fato, tentou aproximacdes das
familias, entretanto, da forma comum e sem muitas inovagdes. As relagdes pessoais foram
dificultadas ainda mais devido aos protocolos de seguranga, o que limitou o tempo das
familias na escola, sendo esses encontros apenas para formalidades, como por exemplo a
retirada de materiais e duvidas rapidas.

A professora Camomila (P1) considera a diferenca entre o ensino presencial e o
remoto/hibrido muito grande, principalmente para a faixa etaria com a qual ela trabalha
(criancas de 10 — 11 anos). Ela afirma que o presencial é totalmente necessario para as
criancas dessa idade por estarem em desenvolvimento e ndo terem, ainda, dominio proprio.
Ela considera que a rotina, ter a professora por perto e horario predefinido é extremamente
importante para eles. Apesar de considerar que para o aprendizado o ensino presencial & mais

efetivo, ela ndo deixou de perceber pontos positivos também no ensino remoto.

O remoto aproximou o aluno da escola. No sentido de intimidade maior.
Porque a escola estava ali para quem quis receber, aproximou mais a escola
da familia. Por exemplo, o pai e a mde ndo tinham horério, nem dia. Eles
mandavam mensagem a todo horario. Eu entendo que ndo tinha uma certa
disciplina, mas de qualquer forma, trouxe essa proximidade, aproximou.
Mas, na questdo de aprendizagem, sem sombra de duvidas o presencial é
necessario, muito necessario (Professora Camomila, P1, 2021).

Voltando ainda a falar sobre o ensino presencial, a professora vé vantagens no sentido
de reconhecer o aluno que estd com dificuldade pelo semblante, expressdes corporais e no
rosto e poder ajudar a sanar a divida no momento, sem deixar passar muito tempo.

No remoto, durante o periodo de isolamento, ela relata que ndo conseguia mensurar
porque era apenas contetdo e demonstrou preocupag¢do com os alunos que apresentaram

dificuldade ao voltar a sala de aula para o ensino hibrido.

Eu s6 conseguia colocar o certo e o errado. E o certo, era para algo que a
crianca tinha escrito? Sera que alguém ditou para ela? Teve um aluno que ele
estava trazendo a apostila toda feita, ndo teve problema em nenhum
bimestre, sabe, nota baixa, nota vermelha. Mas, esse més que ele voltou
presencial, ele fez uma prova e nos vimos que ndo tem nada a ver com 0
aluno que entregava a apostila. Agora, vamos ter que conversar com a mae e
entender como foi a ajuda que ela deu. Ele copia tudo. Mas, na escrita
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espontanea ele tem muita dificuldade. Estou preocupada com esse aluno. Ele
demonstrou que néo se apropriou de nada do que ele recebeu. Como também
teve crianca que ndo entregava apostila feita, mas que no presencial ele
demonstrou que se apropriou. Eu vi que aquele aluno, voltou, mas pouco
frequenta (Professora Camomila, P1, 2021).

Esses relatos confirmam a necessidade do professor para o processo de ensino-
aprendizagem e para o bom desenvolvimento do aluno, afinal, o profissional da area esta
preparado para transmitir os conhecimentos de uma forma que o aluno compreenda e se
aproprie. A familia, por sua vez, apesar de seus inimeros esforgos para fazer da melhor forma
possivel, nem sempre tem o conhecimento necessario para ensinar um conteddo ou mesmo
tempo habil para isso e, portanto, ndo se atingiu um bom resultado em todos 0s casos.

Apos diversos relatos sobre a falta de ver as criancas para identificar possiveis
duvidas, a professora reiterou que a parte mais dificil do ensino remoto foi a falta de contato,
porgue assim como é importante estar na escola presencialmente para os alunos, também o é
para os professores, afinal, € o desenvolvimento do aluno que dita se o professor deve ou ndo

avancar com o contetdo.

Assim como para crianca € bom estar presencialmente, para nds também.
Serve de termémetro se eu posso avangar ou nao com contetdo. Vocé fica
na dependéncia de um recurso que ndao é muito real, porque ndo da para
garantir que é verdadeiro aquilo que eu recebia nas apostilas. Aqui eu vou
guiando o ritmo de acordo com a turma (Professora Camomila, P1, 2021).

A professora Camomila (P1) disse que a volta ao ensino hibrido, com os alunos de
volta em sala de aula, trouxe um receio devido a questdo que tinham de toque e abrago com as
criancas, mas que a vontade de voltar superava o medo. Ela sentiu que as crianc¢as e familias
também ficaram receosas, com medo de que a volta acarretasse a doenca. Além disso, sua fala
sobre o retorno, inicialmente hibrido e, depois totalmente presencial, demonstrou que 0s

alunos sentiram uma leve dificuldade em interagir.

No comeco, eles estavam um pouco mais preocupados, por conta de
recomendactes de dentro de casa, com o0 contato. Crianga interage
brincando, se esbarrando. Senti que houve um distanciamento entre eles, mas
iSSO no comeco, quando nem vinham todos. Quando vieram todos, eles
ficaram com medo, parecia que eles tinham saido do espago deles. Mas, a
parte socializar, conversar, encontrar os colegas néo teve néo, eles voltaram
com tudo. “ah professora, que bom que estamos aqui” — alguns diziam. Mas,
bem lembrado, no comeco eles voltaram pareciam que estavam longe, a
gente falava “bom dia” e ninguém respondia. Parecia que era a primeira vez
que eles estavam pisando na escola. VVoltaram a socializagdo maior depois
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gue afrouxou um pouco o distanciamento, a sala ficou mais cheia
(Professora Camomila, P1, 2021).

Isso nos mostra 0 quanto a interacdo e socializagdo promovidas pela escola traz
beneficios para as criangas no que diz respeito a sua inser¢do na sociedade. Uma das formas
pelas quais as criancas aprendem a conviver socialmente é dentro da escola e o impedimento
de contato e o isolamento anteriormente mantido por longo periodo, trouxe limitagdes em
suas interacOes durante a volta, sendo necessario, novamente, um periodo de adaptacdo até

que eles retomassem a seguranca e, até mesmo, as habilidades sociais.

4.4.2. Professora Cidreira

No contexto pandémico, ainda em ensino remoto, a professora relatou que a turma
tinha comecado com 25 alunos, mas que devido a algumas transferéncias, ficaram com 22
alunos. A frequéncia dos alunos era também controlada por meio da entrega de atividades por
meio de fotos via WhatsApp e, posteriormente, ao longo do ensino hibrido, o controle de
frequéncia foi feito tanto presencialmente quanto pela entrega de atividades, uma vez que, por
inseguranca, alguns alunos ndo voltaram a escola.

A professora comentou que a frequéncia dos alunos continuou parecida com o que se
tinha antes da pandemia, tendo em vista as atividades entregues.

Durante esse periodo, foi preciso adaptar o modo de ensino para que as aulas
continuassem ocorrendo, trazendo mudanga nos recursos utilizados a fim de que se
mantivessem os protocolos de seguranca. Portanto, enquanto estiveram em ensino totalmente
remoto foram adotadas apostilas impressas, que consistiam em atividades para duas semanas
de aulas e, algumas vezes, os livros, pois utilizaram algumas partes. A comunicacao e entrega
de atividades ocorreu por meio de grupo de WhatsApp, através de gravacdes de videos
explicativos, audios e links.

Normalmente, pedia-se que os alunos fizessem duas folhas por dia desse material
impresso, e a professora disse que a devolutiva era boa, mas que houve por volta de cinco
alunos que néo retornavam, sendo que o que fez com que os alunos todos voltassem a entregar
atividades foi o retorno obrigatorio ao ensino presencial. “Eles tinham de entregar. Sempre
tinha aquele que ndo entregava. Outros passavam dois meses sem entregar, dai a escola corria

atras, ligava” (Professora Cidreira, P2, 2021).
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Essas atividades impressas eram entregues aos pais em dias especificos marcados para
a retirada de apostilas na escola. A escola ficava aberta durante dois dias em periodo integral
para que os familiares fossem no melhor horario para eles.

A orientacdo aos pais e criancas sobre como seriam as atividades foi feita pelo
WhatsApp, conforme afirmou a professora, entretanto, em sua fala, percebemos que houve
também outras vias de informacao a respeito da atividade.

Sempre por WhatsApp. Foram gravados videos, live pela dire¢do explicando.
Sempre que ocorria uma mudanca era feito da mesma forma. A escola tem
um canal no Youtube e era feita uma live, como se fosse uma reunido de
pais, explicando as mudancas, tirando dividas dos pais. E no dia a dia era
feita a explicagdo da atividade através do grupo de WhatsApp. Se fosse
necessario, era gravado um video ou um audio. Todo dia era feita uma
explicacdo do que era pra ser feito (Professora Cidreira, P2, 2021).

Para os comunicados mais simples, montava-se uma imagem com as informagdes e
enviava-se junto a uma mensagem explicativa.

O principal meio de comunicagdo para recados, troca de informacdes e tirar duvidas
das criancas e familias foi 0 WhatsApp, entretanto, a linha telefonica da escola esteve também
disponivel durante o periodo pandémico. Ela explicou que tanto os pais quanto as criangas
podiam estar no grupo da sala no WhatsApp e se comunicar, mas isso dependia da familia,
afinal, em algumas familias a crianca nao tinha acesso ao celular, em outras, 0s pais pediram
para adicionar a crianga ao grupo.

A professora contou que se sentiu sobrecarregada com o WhatsApp devido a producédo
de videos que era necessaria para explicacdo do conteudo. Segundo ela, o grupo em si era
tranquilo, tanto que ainda o mantiveram mesmo apds o retorno gradual. No grupo as criancgas
tiravam as davidas e ndo se tinha tanto trabalho, mas o problema maior foi a adaptacdo de
como trabalhar.

A professora Cidreira (P2) contou sobre sua dificuldade para gravar os videos, dizendo
que antes da pandemia nunca havia conseguido gravar videos para redes sociais: “[...] sempre
travei na frente da cAmera. Mas, ndo teve jeito, tive que comegar. Apaguei muitos videos.
Video de trés minutos, eu ficava duas horas para gravar”.

Esse relato confirma o quanto foi necessario que os professores se adaptassem aos
novos recursos e aprendessem, de forma muito rapida, como lidar com eles.

Devido a sua dificuldade para lidar com todas as coisas novas que 0 ensino remoto

trouxe para o trabalho, ela comentou que néo sentiu dificuldade para voltar ao presencial:
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“[...] eu ndo aguentava mais o remoto. Eu estava desesperada pela volta. Por mais que tenha
dificuldades de adaptacdo para as criangas, eu acabei encarando melhor porque era uma coisa
que eu queria muito” (Professora Cidreira, P2, 2021).

Ela explicou, ainda, que apos o retorno obrigatorio ao ensino presencial, desfizeram-se
do grupo da sala no WhatsApp, mas que a secretaria usava uma linha de transmissdo
encaminhada pelo aplicativo, ou seja, os professores davam o recado que gostariam que fosse
repassado aos pais e a secretaria o transmitia.

Com o retorno gradual das criancas a escola, a professora foi tentando readaptar os
recursos para as aulas, buscando voltar ao que se utilizava antes, como discussdes e gincanas,
porém respeitando os protocolos de seguranca e distanciamento. Ela ressaltou que nem todos
0S jogos sdo possiveis de serem feitos devido aos protocolos.

Conforme a professora Cidreira (P2), a forma como os alunos receberam e se
apropriaram dos contetdos trabalhados durante o periodo pandémico, em ensino remoto, é

algo muito individual. Ela pontuou:

Alguns alunos receberam bem, falavam que gostaram dos videos. As vezes
também faziamos aulas pelo Zoom e outras plataformas. Aula ao vivo com
jogos on-line. As criangas participavam, gostavam. Mas, sempre tinham
aqueles alunos que ndo entravam, gue ndo assistiam os videos, s6 faziam o
gue se propunha de material. Os pais diziam que eles ndo gostavam, que ndo
via. Entdo, ndo tinha muito o que fazer (Professora Cidreira, P2, 2021).

Durante a pandemia, a professora considera que a relagdo escola-familia permaneceu
sendo boa, deixando a parte alguns pormenores ocorridos no decorrer do caminho porque a

pandemia pegou a todos despreparados.

Alguns pais que tiveram dificuldades em lidar com o ensino remoto, em
acompanhar, em estar ajudando. Alguns que acabavam fazendo pelas
criangas, outros tinham dificuldades de lidar com o que era enviado pelo
WhatsApp, abrir links. Alguns acabaram questionando por conta disso. Por
conta dessa situacdo, tivemos, ndo necessariamente conflitos, mas sim,
situacdes a ser resolvidas. “Ah, nao consigo abrir o grupo, a professora que
ndo abriu o grupo...”. Entdo, situagdes assim, pequenas, mas que a pandemia
acabou dificultando um pouco o processo (Professora Cidreira, P2, 2021).

A professora mostra que ndo viu as questdes de dificuldades técnicas com as novas
ferramentas dispostas para continuidade do ensino como um problema da relagéo escola-
familia, mas sim como uma adversidade a ser resolvida junto com eles, como um momento de

aprendizado entre eles.



120

Cidreira (P2) relatou como uma das dificuldades para estabelecer a relagdo escola-

familia, o tempo para se encontrar com os pais dos alunos.

[...] porque eu estou na sala com as criancas. Os pais estdo cada um ha sua
rotina. Entdo, em que momento vou manter essa relacdo? Pra melhorar,
aumentar essa relacdo eu vejo essa dificuldade. Temos duas “janelas” de
educacdo fisica e sempre tentamos mancar reunides nessas “janelas”. Mas,
eu vejo como um desafio o tempo. Também, vejo como dificuldade a
disponibilidade da familia. Muitas vezes, n6s queremos, mas a familia ndo
tem possibilidade. O horério que podemos atender, conversar, é 0 horario
gue os pais estdo trabalhando e eles tém muita dificuldade de sair do trabalho
e vir (Professora Cidreira, P2, 2021).

Isso mostra, portanto, a dificuldade da professora em conseguir marcar horarios de
encontro com os pais, mas também que a sua visao de relacdo é em momentos de reunides e
encontros.

Frente a essas dificuldades encontradas, a professora tem como agdes para superar
esses dilemas marcar reunides e conversas com 0s pais e pedir para a secretaria enviar 0s
recados necessarios.

Para ela, as diferencas no processo de ensino-aprendizagem entre o presencial e 0

remoto sdo inumeras e muito notaveis.

Tanto para nos professores, explicar o conteido com crianca na sua frente, te
falando qual é a ddvida, o olhar sabe? As vezes eu estou explicando o
contetdo e s6 pelo olhar ja sei que estdo com davidas. Isso facilita demais.
Agora, por video, ndo sei quem assistiu, quem entendeu. O fato de poderem
tirar davida na hora também ja facilita muito também. Na escola eles nédo
tem nenhuma outra distragdo. Uma sensacdo de responsabilidade por estar na
escola. As vezes, em casa n3o tem essa sensacio e vai deixando, deixando e
vira uma bola de neve. O presencial facilita muito o processo de
aprendizagem (Professora Cidreira, P2, 2021).

Ela apontou que, apesar de estar realizando seu trabalho, era dificil saber se estava

atingindo o objetivo e proporcionando o aprendizado para as criangas.

Em alguns momentos eu tinha a sensacdo de que eu estava fazendo o
trabalho, mas eu ndo sabia como estava chegando la. Algumas atividades
gue eu enviava, voltavam muito perfeitas e eu me lembrava que algumas
criangas tinham dificuldade antes. Entdo, alguém estava ajudando, dando a
resposta. Durante o ensino remoto foi bem dificil avaliar o aprendizado das
criangas, algumas enviavam atividade até com a letra de outra pessoa
(Professora Cidreira, P2, 2021).
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Quando os alunos comecaram a retornar, gradualmente, ela conseguiu perceber que
cada caso foi muito especifico, tendo crianca que antes ja apresentava dificuldade e
permaneceu com a dificuldade; crianca que ndo tinha, mas voltou com dificuldade; e até
mesmo casos em que a crianga tinha dificuldade antes, mas conseguiu acompanhar tudo e
voltou apresentando progresso.

Contudo, mesmo com as dificuldades tidas durante o periodo pandémico para adaptar-
Se aos Novos recursos e a ndo ter o contato com os alunos, a professora ndo deixou de
perceber que 0 ensino remoto e, posteriormente, hibrido trouxe algumas vantagens para o

trabalho do professor e para os proprios alunos.

A familiarizagdo com o uso da tecnologia. Eu aprendi a gravar, editar videos.
Fazer uso de ferramentas que, se ndo fosse o remoto, até hoje eu ndo saberia.
Acredito que para eles também, ndo a gravar video, mas a acessar link, entrar
em sala online, jogos que faziamos, eles tinham que conseguir entrar. Entéo,
varias habilidades (Professora Cidreira, P2, 2021).

A relacdo escola-familia também se beneficiou do uso da tecnologia nesse periodo,
segundo a professora, pois trouxe um contato a mais com a escola, por meio do WhatsApp, o
que antes, talvez, ndo seria sequer cogitado. O que antes parecia Ser um recurso muito
informal, tornou-se benéfico, ainda que ap6s o retorno presencial obrigatério o contato ndo
seja diretamente com a professora, pois, segundo ela, as linhas de transmissdo da escola
ajudam, afinal, os recados chegam rapidamente no celular dos pais, trazendo uma

aproximacéo.

A professora comentou que na volta ao presencial percebeu que os alunos levaram um
tempo de, pelo menos, trés semanas para atingirem uma boa socializacdo novamente. Quando
voltaram, “ficou um siléncio na sala. Tinham medo até de virar para o lado. Mas, essa fase ja
passou. Eles voltaram muito acanhados, receosos, mas depois voltaram a como eram”

(Professora Cidreira, P2, 2021).

4.4.3. Entre as professoras

E possivel perceber certa semelhanca nos discursos das professoras acerca do trabalho

durante a pandemia.
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Em ambas as escolas a principal via de comunicagdo estabelecida com as criangas e
familias foi o WhatsApp, recurso pelo qual eram entregues as atividades finalizadas, por meio
de fotos.

As duas professoras relataram néo ter tido fortes problemas com relacédo a entrega de
atividades, dizendo que nos casos em que os alunos demoravam para enviar, a escola logo
fazia contato com as familias por meio de ligacoes.

Nos dois casos, 0S recursos precisaram ser adaptados, pois 0 encontro entre
profissionais e familiares estava impossibilitado, devido aos protocolos de seguranca. Sendo
assim, em ambas as escolas foi adotado o uso de uma apostila, que consistia em um conjunto
de 14 atividades impressas para o periodo de duas semanas. As professoras gravavam videos,
audios e redigiam mensagem explicativa para enviar pelo WhatsApp sobre as atividades
diarias, incentivando que os alunos fizessem uma atividade por dia para que ndo acumulassem
e também para garantir a compreensdo e apropriacdo dos conteidos. Essas atividades, no caso
das duas escolas, eram entregues aos pais na escola com dias especificos para retirada.

Tanto a professora Camomila (P1) quanto a professora Cidreira (P2) relataram como a
parte mais dificil da atuacdo profissional durante o ensino remoto nao ter contato visual com o
aluno, pois isso dificultou saber como os alunos estavam recebendo os conteidos, como a
compreensédo se dava e quais as dificuldades deles. A professora Cidreira (P2), por sua vez,
acrescentou as dificuldades que encontrou a gravacao de videos, pois possui um bloqueio em
frente as cameras e foi necessario que superasse isso para que conseguisse dar continuidade as
suas aulas.

Foi possivel perceber, por meio das falas, que na escola “Maria Firmina dos Reis” os
alunos pareceram ser mais timidos, conforme o relato da professora Camomila (P1), dizendo
que pouco recebeu davidas por meio do WhatsApp. Na escola “Nisia Floresta”, pareceu que
os alunos foram menos timidos e mais abertos a comunicacdo com a professora Cidreira (P2),
tirando suas duvidas e enviando mensagens.

A professora Camomila (P1) descreve como uma dificuldade para estabelecer a
relacdo escola-familia a proximidade com os pais. Em sua fala, percebe-se que ela quer dizer
também a respeito da continuidade, uma vez que cita o papel da familia ndo ser s6 entregar a
crianca na escola, mas sim entender o que é trabalhado para que possa se colocar como uma
parceira.

A professora Cidreira (P2) afirma como principal dilema para estabelecer a relagdo
escola-familia o tempo. Em sua narrativa podemos perceber que a professora considera a

carga horéria de trabalho muito extensa, ndo sobrando tempo de qualidade para se estabelecer
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uma relacdo com as familias. Além disso, ela coloca em pauta também a situacdo de tempo
dos pais, dizendo que é dificil que tenham disponibilidade no momento em que a escola
precisa fazer um contato.

Ambas se utilizam de reuniGes e encontros com as familias como uma acdo para
superar as dificuldades que encontram na relacdo escola-familia.

Isso nos mostra que, apesar de terem consciéncia sobre a importancia da relagdo
escola-familia e da qualidade necessaria para que se fortifique essa participacdo dos
familiares, as professoras continuam tendo essa relagdo como um apoio para 0 proprio
trabalho no que diz respeito a sanarem algum problema que a crianga vem apresentando,
atendo-se a encontros formais e preestabelecidos na escola.

As professoras também perceberam, com o retorno gradual e depois completo,
diferencas na aprendizagem dos alunos, tendo se surpreendido em alguns casos de alunos que
antes apresentavam dificuldades, mas devido ao apoio familiar voltaram compreendendo os
contetdos e com mais facilidade de aprendizagem. Em outros casos, como era de se esperar,
perceberam também criangcas que voltaram com ainda mais dificuldades, o que mudou o
planejamento delas para a volta as aulas presenciais, pois tiveram de retomar contetudos antes
ja trabalhados.

Elas relataram também dificuldade inicial de socializacdo nos alunos, o que nos
mostra a importancia da convivéncia em espaco escolar. As criangas perderam isso durante a
pandemia, conforme explicou Dalben (2019), e isso acarretou consequéncias em suas relacdes

e vida pds-pandemia.
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5. RELA(;AO ESCOLA-FAMILIA EM TEMPOS PANDEMICOS: as narrativas
das criancas

Nesta secdo, apresentaremos a andlise das falas das criangas no momento de escuta
que foi proporcionado.

A apresentacdo das analises das narrativas sera separada por turmas, conforme foram
surgindo as categorias, sendo apresentadas primeiramente as das criangas da “Turma da
Professora Camomila” e, em seguida, as da “Turma da Professora Cidreira” para cada
categoria.

Optamos por fazer essa separagdo para que figue mais claro ao leitor as ideias e visdes
de cada crianga e, ao final de cada topico desenvolveremos uma conclusdo em que se compara

as percepcdes e trajetorias das turmas, analisando as diferencas de ideias e contextos.

5.1. A educacdo — concepcodes

Esta categoria recebeu, no caso das criancas, uma nomeacdo mais geral porque elas
estariam mencionando seus pensamentos sobre sua prépria educacdo, portanto, deixamos
mais amplo para que cada um pudesse explorar da melhor forma que compreendesse. A ideia

dessa escuta era, de fato, entender a visdo da crianca acerca da educagéo formal e informal.

5.1.1. Turma da Professora Camomila

Os quatro alunos representantes da turma da professora Camomila (P1) demonstraram
por suas falas, majoritariamente, acreditar que a educacdo provém da familia. Os alunos
Boldo (C2) e Alecrim (C3) dizem ter ouvido falar sobre educacdo pela mae e pela avo,
respectivamente. A aluna Hortela mencionou que ouviu sobre educagdo somente na escola. O
aluno Gengibre (C4), por sua vez, disse ter ouvido sobre essa temética tanto por parte de sua
familia quanto na escola.

Essas criangas, em suas narrativas, mostraram compreender a educagdo como
sinbnimo de respeito, de forma geral, com todas as pessoas. Gengibre (C4) ate mesmo
ressaltou que educagdo ¢ “aprender como tratar as pessoas e aprender”, o que mostra que ele
considera tanto o ensino formal quanto o informal como educac&o.

Todas as criangas disseram que recebem educagdo na escola, e deram destaque para as

conversas tidas entre colegas e com a professora como forma pela qual recebem essa
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educacdo. O aluno Gengibre (C4) disse que na escola a pessoa que educa é a professora, e a
aluna Horteld (C1) disse que também recebe educagdo nos momentos em que pergunta suas
duvidas para a professora e ela a responde.

Em um momento de sua narrativa, Boldo (C2) disse que, em sala de aula, a professora,
as vezes, “dava bronca” nos alunos, mas que ele a considerava correta em sua agdo porque
“cla ¢ inteligente, ela tem que educar a gente” (Boldo, C2, 2021). E completou dizendo, ainda,
que a professora os educa por meio do que trabalha dentro de sala de aula.

“Ela educa dando uns livros pra gente, fazendo as licdes dos livros, mas como eu disse
antes, a gente faz Matematica e Lingua Portuguesa, é 0 que mais a gente faz. Histdria,
Geografia, essas outras coisas, Ciéncias, a gente faz de vez em quando” (Boldo, C2, 2021).

As falas do menino Boldo (C2) nos fazem perceber que as criancas compreendem que
tudo o que é feito pela professora faz parte da educacdo. Ele compreende como ato de educar
tanto corrigir postura ou comportamento do aluno quanto ensinar contetdos cientificos.

A menina Horteld (C1) e o menino Alecrim (C3) mostraram, em suas falas, que
consideram a educacdo da escola e da familia muito similares, porque em ambos 0s espacos
as relacdes envolvem respeito.

Duas criancgas disseram que consideram a educagdo da familia diferente da educagéo
da escola. O menino Boldo (C2) mostrou, em suas consideragdes, que possui uma familia
muito preocupada com seus estudos, e mencionou que a educagdo de casa e da escola séo
diferentes porgue na escola conversa sobre assuntos legais com os colegas, enquanto em casa,
discutem sobre as licdes escolares. O menino Gengibre (C4) considera que essa diferenca esta
na questao que em casa a mée 0 ensina como tratar as pessoas respeitosamente e na escola a
professora ensina mais as matérias.

Esses relatos das criancas nos mostram que os alunos percebem que mesmo nos
momentos mais simples de socializacdo na escola, eles estdo também aprendendo, sem
desconsiderar o que aprendem também de contetdos cientificos, programados e planejados.

Segundo relatos das criancas, elas acreditam que a familia € uma instituicdo muito
importante para sua educagdo porque os pais as ajudam nas coisas que eles precisam, desde
tarefas escolares até situacoes da vida.

O aluno Gengibre (C4) comentou: “Ah, por causa que se eu ndo tivesse meu pai e
minha mae eu nao ia aprender as coisas mais que eu sei” (Gengibre, C4, 2021) e citou como
exemplo dessas “coisas mais” o trabalho em equipe. E Alecrim (C3) disse: “Ah, eu acho que
fica... eu vou aprendendo tanto que eu acabo lembrando ja o que eu tenho que fazer de
educagdo” (Alecrim, C3, 2021).
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Esses comentarios a respeito da importancia da educagéo da familia na vida da crianca
mostram que as situagdes vividas e aprendidas no ambiente familiar sdo interiorizadas pelas
criancas, elas se apropriam desses aprendizados e os aplicam em seu cotidiano, indo ao
encontro do que explica Gomes (1993) sobre a educacdo ser um processo social. Segundo a
autora, logo ao nascer o individuo comeca a incorporar caracteristicas proprias do meio em
que vive e, assim, se torna um ser pertencente a esse ambiente. Da mesma forma, a autora
afirma que sdo construidas as bases da individualidade, personalidade, identidade e cidadania.
Isso é justamente o que conseguimos perceber pelas afirmacdes das criancas, que dizem
firmemente que se ndo fosse por seus pais, ndo saberiam as formas de agir e de ser como s&o.

Foi undnime também entre essas criancas que a educacdo recebida na escola é muito
importante para a vida, isto porque, segundo suas proprias ideias, “a escola ensina varias
coisas e ¢ pro nosso bem” (Gengibre, C4, 2021), “eu aprendo e passo de ano, ai eu posso
aprender mais e mais” (Horteld, C1, 2021). Dois alunos mostraram ainda que consideram a
escola importante para a vida porque ela pode trazer uma possibilidade de ascensédo social:
“Porque ela ensina pro futuro eu ter um trabalho bom” (Alecrim, C3, 2021), “Muito
importante, pra gente aprender... aprender a ser muito inteligente, pra gente ter um emprego
bom, pra gente conseguir ter uma vida muito boa” (Boldo, C2, 2021).

Essas falas vdo ao encontro do que Nogueira (2006) afirma sobre o processo de
aprendizagem ser visto, cada vez mais, como uma fonte de ascenséo social, necessitando de

agéncias especificas para fazé-la, sendo a escola a principal.

5.1.2. Turma da Professora Cidreira

Os quatro alunos representantes da turma da professora Cidreira (P2) disseram ja ter
ouvido falar sobre educacéo e mostraram, por meio de suas narrativas, ter conhecimento sobre
0 que se trata a educacao e o que esta envolvido nesse conceito.

O aluno Canela (CB8) relatou ter ouvido sobre educacdo tanto na escola quanto em
casa, porque sua méde também é professora. Ele entende que, neste conceito, estdo envolvidos
0 respeito e também o aprendizado de conteudos formais.

“Bom, tem a educacao da escola que ¢ estudar os livros e matérias e educagao na parte
de respeito né” (Canela, C8, 2021).

A menina Maracuji (C5) afirmou ja ter ouvido a respeito da educacdo em diversos
lugares, incluindo a escola e sua casa. Ela leva em consideragdo o respeito como principal

aspecto da educagdo, tendo dito: “Educacdo significa... uma pessoa assim, educada, que
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respeita, tem muito respeito com as pessoas, tem respeito a si mesmo, com os familiares”
(Maracuja, C5, 2021).

Melissa (C6) também afirmou ter ouvido sobre educacdo em casa e na escola, e
ressaltou que o significado de educacdo é ser uma pessoa respeitosa: “Ser educado com as
pessoas mais velhas, respeitar professores, respeitar as pessoas” (Melissa, C6, 2021), mas
mencionou, em alguns momentos, considerar os estudos como uma forma de educagéo.

A menina Abacaxi (C7), assim como Maracuja (C5), disse que ja ouviu sobre
educacdo em varios lugares, sendo os principais a escola e a familia, mas também mencionou
ter ouvido na televisdo. Para ela, o significado de educacdo é aprender.

Percebemos que, de maneira geral, todos ouviram sobre a educagéo principalmente no
ambiente familiar e entendem que a educacdo compreende tanto o tratamento utilizado para

com outras pessoas quanto o aprendizado de contetdos escolares.

Esse grupo de criangas também demonstrou acreditar que a educacdo é recebida tanto
em casa quanto na escola e, afirmam que em casa recebem educacéo principalmente da mée e
do pai, enquanto na escola recebem-na da professora. Essas falas corroboram com os estudos
que afirmam serem a escola e a familia as principais instituicdes responsaveis por educar as
criangas (Gomes, 1993; Perez, 2009; Souza; Perez, 2019).

Canela (C8) acredita que a professora educa porque, segundo ele, as vezes, “ela da uns
sermdes porque tem gente que fala palavrao” (Canela, C8, 2021). Percebe-se, portanto, que o
menino da énfase a correcdo de comportamento como educacdo escolar.

Ele vé importancia na educacgdo recebida na escola e diz que 14 aprende a conviver
com todas as pessoas: “Conviver com todo tipo de gente, desde os mais quietos até os mais...”
(Canela, C8, 2021), e até mesmo citou o caso de alguns amigos com quem ele tem amizade
desde a creche, mostrando que desde a mais tenra idade aprende a socializar na escola. A
ideia do menino corrobora com estudos de Dalben (2019).

Maracuja (C5) menciona que a professora os educa na escola sempre que pede para
prestarem mais atencdo quando erram e para nao ficarem fazendo coisas erradas em relacéo a
comportamento. Para Maracuja (C5), as correcbes de comportamento sdo a parte mais
perceptivel de educacdo na escola, mas ela menciona também que a educacdo escolar é
importante porque pode aprender varias coisas até conseguir ser “estudada”, referindo-se a

ascender socialmente devido aos estudos.
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Melissa (C6) (2021), diz que ¢ educada pela professora porque “cla é atenciosa, nao
fica gritando e ndo ¢ chata”. Ela pensa que a importancia da educacao escolar estd em estudar
e se formar em alguma coisa.

Abacaxi (C7), por sua vez, considera que a professora educa quando ela ensina 0s
contetidos escolares. Ela disse que essa educagdo é importante porque ali consegue aprender a
ler, escrever e “fazer continha”.

Nessas falas das criancas, percebemos que as criancas identificam os momentos em
que sdo educadas ndo sé quando sao disciplinadas, mas também por meio de exemplos dados
e pela forma de tratamento que recebem. Notamos que elas consideram o carinho e delicadeza
como essenciais para serem também respeitosas, além, é claro, de serem corrigidos e de
receberem contetdos formais para estudar.

Notamos também presente nas narrativas de algumas criancas, a ideia de ascender
socialmente devido aos estudos.

As criangas, claramente sabem que sdo educadas em casa e, geralmente, notam pontos
especificos de quando estdo recebendo essa educacdo. Pensando nesses momentos, alguns
classificaram-nos como igual ou parecidos aos que recebem na escola, enquanto outros os
classificaram como um tipo de educacdo diferente.

Canela (C8) afirmou ter em casa uma educac¢do muito similar a da escola: “A minha
mée, como eu ja disse, é professora. Entéo, é quase a mesma educagdo. E diferente no modo
de aprendizado. Da parte do meu pai ndo é com ele né, entdo... Assim, uma vez por semana eu
vou na minha avo. S6 vou la para visitar” (Canela, C8, 2021).

O menino disse, ainda, que a educacdo recebida em casa € importante porque sem ela
ndo se consegue educagdo nunca, 0 que mostra que o garoto considera a educacdo familiar
como a base de toda e qualquer educacao.

Maracuja (C5) considera a educacao que recebe em casa igual a da escola porque tanto
em uma quanto na outra, ela é corrigida quando faz algo de errado ou se porta mal.

Ela acredita que na educacdo familiar € importante que os pais sejam também bem-
educados para que, entdo, possam ajuda-la a ser educada também. Isso nos deixa claro o
quanto o exemplo é fundamental para as criancas.

Melissa (C6) considera a educagédo que recebe em casa diferente, no sentido de nao ter
muitas pessoas e considera que recebe essa educacdo quando seus pais a corrigem.

Para Abacaxi (C7), sua mae a educa ao leva-la para a escola todos os dias, e a menina

ressalta: “se ela ndo me trouxer, fica dificil” (Abacaxi, C7, 2021).
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A garota disse que a educacdo de casa € um pouco diferente daquela vinda da escola e
explica essa diferenca percebida por ela:

“As vezes minha mée ndo é muito de puxar saco. Ndo é muito de ficar “fez a ligio?
Isso e aquilo...”, entdo acho que ¢ diferente sim” (Abacaxi, C7, 2021). Ou seja, Abacaxi (C7)
considera que recebe educacao da professora também, bem como de sua mée, ao ser cobrada
quanto a realizacdo das atividades escolares.

5.1.3. Entre as criancas das diferentes turmas

A anélise das narrativas das criancas nos mostra que em ambas as turmas, as crian¢as
ja ouviram por algum meio falar sobre a educacdo e compreendem que ha diferentes tipos de
educacdo, uma vez que, algumas relataram considerar a educacdo nao como respeito apenas,
tendo deixado aparecer em suas falas o quanto a professora as educa também por meio dos
contetdos formais, pois através deles, elas se tornam pessoas instruidas. Além disso, é
possivel identificar essa percepcdo das criancas quando relatam ser educadas por meio das
interacBes tanto de casa quanto da escola. Essas ideias apresentadas corroboram com a
afirmacéo de que o educar e o ensinar coexistem no ambiente escolar (Souza; Perez, 2019),
além de irem também ao encontro das ideias de que o comportamento é aprendido por meio
das relagdes com outras pessoas e pela imitacdo daquilo que as pessoas mais velhas e,
geralmente, responsaveis pela educacdo dessas criancas fazem (Gomes, 1993; Vygotski,
2000; Perez, 2009).

Notamos pelas analises, que as criancas da turma Cidreira (P2) possuem uma
percepcdo mais clara de que a educagdo esta ligada aos conteddos cientificos, isso pode
decorrer do alto nivel de instrucédo e escolarizacao das familias, haja visto que uma mae dessa

turma atua na area da educagdo como professora e, duas outras estdo cursando pedagogia.

5.2. Historias e comparacdes

Nesta subsecdo apresentaremos as histdrias que as criangas conhecem de seus pais na
época em que eram criancas e também memorias que possuem com a propria familia, segundo
suas narrativas. As comparacdes dizem respeito as relacfes de semelhanca ou diferenca
encontradas por elas entre a educacdo familiar e escolar que recebem e a que seus pais
recebiam na época em que eram criangas. Consideramos também as falas que as criancgas

fizeram a respeito de diferencas ou semelhangas estruturais na escola.
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5.2.1. Turma da Professora Camomila

Ao pensarem na familia e em historias que tinham com seus familiares, as criancas da
turma da professora Camomila (P1) logo diziam se lembrar de carinho e amor. Uma das
criangas demonstrou-se saudosa quando pensa em familia e outra mostrou ter preocupacdes.
O aluno Alecrim (C3) disse: “Ah, minha méde. Tem bastante historia, mas isso foi de quando
que eu era pequeno, ndo ¢ agora por causa que agora ela ta fora”. Boldo (C2), por sua vez
relatou: “Se eles estdo bem, se eles estdo bem saudaveis, se eles tdo firme e forte”.

Esses relatos dos meninos em destaque se encaixaram com suas proximas falas a
respeito das historias que possuem com suas familias, pois 0 aluno Alecrim (C3) disse que
tem muitas histérias com sua avo, afinal passa muito tempo com ela. “Eu fico com ela todo
dia e eu gosto dela porque ela me da educacéo, ela fica comigo todo dia, me apoia no que eu
sempre preciso” (Alecrim, C3, 2021). O aluno Boldo (C2), por sua vez disse que se lembra
das situacdes dificeis que enfrentou com sua familia, porém referiu-se a elas como provas.
“Provas. Mas ndo prova assim de escola, provas espirituais, tipo comida, essas coisas, mas
Deus sempre trouxe pra nos, € por iSSO que eu vou sempre na igreja com a minha mae”
(Boldo, C2, 2021).

A menina Horteld (C1) disse que se lembra sempre das histdrias engracadas com seus
pais, que sdo muitas. Gengibre (C4), por sua vez, relatou lembrar-se muito das viagens que
faz com sua familia, principalmente da que foram visitar a familia de seu pai em sua cidade
natal.

Nessa turma, metade do nimero de criangas ndo conhecia historias dos pais da época
em que eles frequentavam a escola. Ainda assim, essas crian¢as disseram que achavam que as
historias escolares de sua familia eram parecidas com as suas.

Gengibre (C4) disse que seu pai contava que 0s professores ndo eram tao
compreensivos quanto nos dias atuais. “Antigamente os professores ndo eram tdo bonzinhos
igual hoje. Meu pai falou que antigamente, mas bem antigamente mesmo, tinha que fazer os
alunos ajoelhar no milho quando nao obedecia” (Gengibre, C4, 2021).

Boldo (C2) relatou que a escola era parecida devido as brincadeiras e ligdes. “Eles
brincava de bola, a gente vai pra educacao fisica e a gente joga futebol” (Boldo, C2, 2021).

Alecrim (C3), por sua vez, pensou em seu irmédo para comentar sobre esse assunto e

disse que ele faltava muito das aulas, diferente dele que vai a escola todos os dias.
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O mesmo aconteceu em relagdo as historias de seus pais na familia deles. Metade das
criancas ja tinha ouvido os pais contarem histdrias de quando eram criangas e a outra metade
nunca tinha ouvido nenhuma historia.

A menina Horteld (C1), que ndo tinha ouvido nenhuma historia de sua familia na
época de escola, também ndo ouviu nenhuma a respeito da educacdo de seus pais quando
eram criangas, mas comentou que acha que era diferente e que pensa que era mais legal
porque “ndo tinha essas coisas que estdo acontecendo hoje em dia” (Hortela, C1, 2021),
referindo-se a pandemia e ter de ficar anos com distanciamento social. O menino Alecrim
(C3), que havia relatado ter ouvido bem pouco sobre sua familia na escola, disse também
nunca ter ouvido historias sobre a educacdo deles na familia, mas contou que acredita que
foram criados da mesma forma que ele € hoje em dia.

As criancas que relataram ja ter ouvido essas historias de seus pais, comentaram que
acham que a educacdo que eles recebiam na familia deles era igual a que eles recebem
atualmente, porque, segundo Boldo (C2), seus pais tratam bem as pessoas e ele também.
Gengibre (C4) disse que considera igual porque tanto ele quanto seus pais foram ensinados a
fazer o que é correto.

Esses relatos das criancas sobre historias e memdrias com a familia, nos levam a
pensar no quanto, as vezes, falta comunicagdo entre os préprios membros da familia em
momentos descontraidos. Algumas criangas parecem nao ter muitas memdorias com a familia a
ndo ser casos preocupantes ou saudosos. Elas também ndo demonstram conhecer as historias
de seus pais e familiares quando criancas, o que nos expde essa falta de momentos juntos, de

conversas simples e cotidianas entre pais e filhos.

5.2.2. Turma da Professora Cidreira

As criancas da turma da professora Cidreira (P2), ao pensarem na familia e em
historias que tinham com seus familiares, tiveram diversas lembrancas, contando até mesmo
partes de historias divertidas que tinham com seus pais.

Canela (C8) disse que quando pensa na familia, se lembra das aventuras vividas com
sua mae em viagens que faziam e, as vezes, se perdiam. Com seu pai, ele disse que nao se
lembra de nada muito relevante, mas logo pensou nas reclamagfes da avo por parte de pai
guanto as dores e lembrou-se também de natais que passavam em familia com a falecida avd

por parte de mée. Dentre essas historias ele se lembrou até mesmo de acontecimentos tristes
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proximos de seu aniversario e de ndo poder comemorar durante a pandemia devido ao
distanciamento social.

Maracuja (C5) pensa em momentos mais singelos que considera importantes para
interacdo da familia, como jantar juntos, almocar, fazer aniversario. Ela ressaltou também a
memoria de uma viagem em época de natal para juntar toda sua familia.

Melissa (C6) pensou logo nos passeios ao shopping e disse que tem muitas memorias
felizes, apesar de se lembrar também de momentos de brigas, os quais ela considera como
momentos ruins.

Abacaxi (C7) logo mencionou que se lembra das vezes que chega em casa da escola e
sua mde vai perguntando como foi seu dia escolar, das licdes e brincadeiras. Ela contou
também de viagens, de idas ao shopping e parques.

Nessa turma, todas as criancas ja tinham ouvido historias de seus pais na infancia. Eles
conheciam algumas historias de sua familia quando criancas tanto na escola quanto na familia
e tentaram se lembrar de algumas para refletir se sua infancia vinha sendo igual ou diferente a
de seus pais, até 0 momento.

O Canela (C8) falou que, apesar da mae ja ter Ihe contado algumas historias, ndo foi

tdo detalhadamente e, analisando essas historias, ele disse que ndo sdo iguais as dele.

Bom, agora eu t0 vindo sozinho pra escola, mas, assim, antes eu vinha de
carro. A escola da minha mée era mais longe, ndo sei que bairro. Ela tinha
gue passar um monte de coisa. Do jeito que ela fala parecia que ela estava
atravessando o mundo. Mudou muito a educacdo de l4 pra cad. Acho que
parte de conta, mas mudou bastante o jeito de fazer uma conta, o jeito que
arma, lingua portuguesa, historia tem mais coisa. Mas, acho que é isso
mesmo (Canela, C8, 2021).

Maracuja (C5) contou gue nao sabia muito sobre quando os pais estavam na escola
porque eles s6 tinham contado algumas coisas. Segundo ela, as histérias deles eram parecidas
com as coisas que ela vive na escola atualmente, porque tinham de fazer as mesmas atividades
de matematica, tinham licGes e tarefas.

Melissa (C6), por sua vez, disse que as historias vivenciadas pelos pais na escola eram
diferentes das suas histdrias, e explicou o porqué: “Eles ndo tinham muita coisa, ndo tinham
carro pra vim pra escola, vinham de 6nibus” (Melissa, C6, 2021). A menina considera que
somente as coisas que faziam dentro da escola eram parecidas com o que ela tem de fazer,

como estudar.
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Abacaxi (C7) disse que ja ouviu historias sobre seus pais na escola muitas e muitas
vezes e que as histérias dela sdo diferentes. Ela completou sua fala, dizendo ainda que elas

faziam as mesmas coisas no quesito aprender, mas ndo no socializar.

Minha mae morava no sitio. Entdo € diferente o jeito de vir pra escola, por
exemplo. Minha mée falava mais devagar, ndo era tdo espontanea. Sabe,
essas coisas. Minha mae brincava bastante de pular corda, peteca, esconde-
esconde. Pular corda ndo é muito meu forte, eu prefiro mamée da rua
(Abacaxi, C7, 2021).

Os relatos das criangas nos mostram que elas percebem as diferencas entre a época de
infancia de seus pais e a sua na escola, porém consideram que pouco mudou na forma de
estudar e nos contetdos escolares. Somente 0 aluno Canela (C8) mencionou mudancas nos
conteddos aprendidos, provavelmente por sua mae ser professora e ter ouvido relatos dela a
respeito dessas diferengas.

Quanto as historias de seus pais quando pequenos em ambiente familiar, as criancas se
lembraram de algumas histdrias e as contaram. Também refletiram a respeito dessas historias
e, houve uma divisdo na turma entre 0os que achavam que a educacdo recebida em casa era
igual na época de seus pais e na sua, e 0s que achavam que era diferente.

Canela (C8) falou que a mée j& contou diversas historias sobre a familia dela e sobre
guando ela era crianga, principalmente sobre ter que cuidar do irmdo. Ele disse que seu pai
nunca lhe contou muito, quem contava era sua avo e sua tia. Em sua opinido, a educacédo
recebida é, em muitas partes, igual a que ele recebe hoje na familia, devido ao costume.

“Muitas partes é igual né, por conta do costume, entdo é educado daquele jeito”
(Canela, C8, 2021).

Maracuja (C5), levando em conta as histérias que seus pais a contam, também
considerou iguais as formas de educagdo. Conforme a menina, ha semelhangas “do jeito de
falar... do jeito que senta, o jeito que fala, essas coisas...” (Maracuja, C5, 2021).

Melissa (C6) disse que a educacao que ela recebe hoje em dia, € diferente da educacéo

que seus familiares recebiam quando ela pensa sobre as histdrias que eles contam.

A minha vé contou que a mae dela batia nela. O meu pai ja nao, ele ficava de
castigo. Minha mé&e ndo tinha muito o que falar, ndo recebia educacéo. Ela
recebia educagdo, mas ndo batendo. Ela recebia educagdo como eu, ndo
batendo, sé conversando [...] meu pai era mais conversando com todo mundo
sabe, minha mde gosta de muitas coisas que eu ndo gosto. Minha av6 gosta
das frutas que eu ndo gosto (Melissa, C6, 2021).
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Por fim, a menina Abacaxi (C7) disse ter ouvido histérias da mae de quando era
pequena e os irmdos corriam atras dela, das suas brincadeiras com bonecas. Por essas coisas,
Abacaxi (C7) considera que sua infancia é parecida com a de sua méde, mas pela educacéo
familiar, ndo. Ela relatou: “Porque minha mée conta que quando ela era mais nova, ndo tinha
lei que ndo podia bater em crianga. Entdo, minha vo criou na base do chinelo. Minha mae é
mais tranquila, ela conversa bastante” (Abacaxi, C7, 2021).

Notamos que em relacdo a educacdo recebida na familia, as criancas percebem
algumas diferencas existentes, mas consideram também que costumes e praticas passam de
uma geracdo a outra e entendem que sdo educados com base na educagdo que seus pais
receberam, corroborando com as afirmacdes de Perez (2009) a respeito da transmissdo de
padrdes sociais que acontecem no ambiente familiar a todo instante, e também as de Lahire

(1997) quanto a familia ser a base para a construcdo da personalidade da crianca.

5.2.3. Entre as criancas das diferentes turmas

Foi possivel perceber, por meio das anélises, que existe diferenca entre a classe social
das criancas de cada escola, principalmente quando analisamos as falas sobre lembrangas com
as familias. As criangas da escola “Nisia Floresta” possuem mais proximidade com os pais ¢
menos preocupagoes.

As criangas da escola “Maria Firmina dos Reis” trouxeram como lembrangas,
momentos que envolviam toda a familia e a unido. Pelas analises das narrativas dessas
criancas, percebemos que valorizam a aten¢do e apoio da familia.

As andlises nos mostraram que as criangas da escola “Nisia Floresta” ja sdo mais
acostumadas a ter o apoio dos pais nas atividades diarias, portanto, valorizam e tém mais
memdrias de momentos diferentes de diversdo com a familia.

A andlise das conversas com as criancas nos possibilitou perceber que as criangas da
turma Camomila (P1) conheciam as histdrias sobre a infancia de seus responsaveis na escola e
na familia de forma mais superficial, tendo ouvido poucas coisas a respeito em casa, por isso,
tentaram encontrar semelhancas ou diferencas de sua propria educacédo para a deles pensando
na forma como seus pais agem hoje em dia.

Na turma da professora Cidreira (P2), as analises nos mostraram que as criangas
tinham conhecimento das histdrias dos pais €, por isso, conseguiram tracar aproximacdes ou

diferencas de sua propria educacdo de forma mais féacil.
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Pelas analises das historias contadas por todas as criancas, notamos que as familias
costumam relatar aos filhos, principalmente, sobre as dificuldades vividas na época escolar.

5.3. Educacao antes da pandemia de Covid-19

Nesta subsecdo, descrevemos, conforme as proprias falas das criancas, como era a
rotina de estudos antes da pandemia. A intencdo, ao abrir esse espaco de escuta com essa
tematica, foi de conhecer a visdo que as criancas tinham a educacao antes da pandemia a fim
de compreender as mudancas pelas quais tiveram de passar para dar continuidade ao processo
de ensino-aprendizagem. Aqui, como as criangas relataram sua rotina e particularidades,
optamos por deixar as opiniGes de cada uma separada uma das outras, construindo as falas de

uma por vez.

5.3.1. Turma da Professora Camomila

As criancgas se lembraram de sua rotina antes do periodo pandémico e contaram um
pouco sobre as atividades cotidianas que faziam e também sobre a rotina escolar e coisas que
se lembravam que faziam na escola antes da pandemia, entretanto, foi possivel notar que as
falas estavam curtas e com poucas memdrias. 1sso, provavelmente decorreu da quantidade de
tempo passada desde que haviam estudado presencialmente na escola, que ja fazia mais de um
ano. Esse distanciamento escolar causou também um distanciamento das memdrias que
tinham.

A aluna Horteld (C1) se lembra:

“De noite eu jantava e ia dormir as nove horas. Acordava as seis e me arrumava para
as sete horas minha mée me trazer para escola. Meio-dia meu pai me buscava. De tarde eu
ficava com uma menina que ficava comigo de tarde. Umas trés horas eu ja fazia minha li¢do”.

A aluna contou que nessa época ndo tinha muita licdo de casa, que aprendia bastante
com essas atividades e, segundo ela, ndo necessitava muita ajuda para realiza-las. Em sala de
aula, a menina contou que conversava com a professora quando precisava tirar alguma davida
sobre os conteudos. Horteld (C1) disse que as disciplinas que gostava antes eram matematica
e lingua portuguesa e que o que mais gostava era “fazer continha”. Ela também relatou que
conversava bastante com seus amigos, principalmente no recreio e na aula de Educacdo
Fisica. As brincadeiras que faziam na escola antes da pandemia eram, conforme contou

Horteld (C1) “pega-pega, quebra corrente, futebol, volei, coisa que crianga brinca mesmo”.
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Ela disse que a brincadeira que mais gostava de fazer na escola era jogar queimada e falou
que sentiu falta dessa brincadeira na pandemia porque ndo conseguia fazer em casa, pela falta
de pessoas para brincar, uma vez gque tinham que manter o distanciamento.

Sobre a presenca de seus pais no ambiente escolar, a aluna menciona que ndo era
muito frequente, que iam apenas nas reunides e, nestas ocasides, falavam com a professora.

O aluno Alecrim (C3) (2021) contou sobre sua rotina, dizendo que: “[...] chegava na
escola, sentava la, esperava, entrava pra aula, mesma coisa de agora s6 que mudou o... 0 jeito,
mascara, alcool em gel, essas coisas... distancia”.

Alecrim (C3) disse que nessa época em alguns dias tinha muita licdo de casa e, em
outros ndo, mas que ele gostava dessas tarefas pois aprendia bastante com elas. Para essas
tarefas, o aluno disse que contava com a ajuda de seu irmao e avd, por isso, ndo pedia muito
pela ajuda da professora: “Porque tinha coisa que eu sabia, ai as coisas que eu ndo sabia,
perguntava ou pra minha vé ou pro meu irmao, ai por isso que bem pouco, eu perguntava bem
pouco pra professora [...]” (Alecrim, C3, 2021), ele completou dizendo que as vezes tinha
respaldo também de sua mée e irmé para realizar as tarefas.

O aluno disse que em sala de aula ndo era sempre que falava com a professora, porque
como tinha bastante ajuda em casa, ndo precisava perguntar quase nada. Alecrim (C3) contou
que a sua disciplina preferida era matematica.

Ele relatou que em relacdo ao lazer na escola, 0 que mais gostava de fazer era jogar
bola e que, algumas vezes, brincava de pega-pega e queimada.

Sobre a presenca de seus pais no ambiente escolar, 0 aluno disse que ndo era muito
frequente, pois iam apenas para entregar ou buscar licdes, e nestes casos falavam com a
professora.

O aluno Gengibre (C4) disse que sua rotina antes da pandemia era parecida com a que
leva hoje, porque fazia as mesmas coisas: “Ah, eu acordava, tomava café, ai eu vinha pra
escola, ai quando eu chegava em casa eu fazia a tarefa e ficava brincando a tarde” (Gengibre,
C4, 2021).

Gengibre (C4) disse que nessa época considerava que tinha pouca tarefa, mas que
gostava porque ajudavam em seu aprendizado. Para fazer essas tarefas, Gengibre (C4) recebia
ajuda de seu pai, mas quando tinha davidas, perguntava para a professora em sala de aula.

O menino relatou que sua atividade de sala de aula preferida era somente matematica e
que em relacdo as brincadeiras, sua atividade favorita era jogar futebol, mas que também

brincava com os amigos de pega-pega corrente no recreio e na aula de educacéo fisica.
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Sobre a presenca de seus pais no ambiente escolar, o aluno disse que iam nas reunides
e, as vezes, também iam sem data marcada para falar com a professora sobre as notas dele.

Boldo (C2) fez uma descri¢do detalhada de sua rotina antes da pandemia:

Eu acordava, me vestia, ponhava minhas roupa, escovava os dente, penteava
meu cabelo, meu pai me trazia até o ponto, eu esperava o 0nibus, o 6nibus
vinha, eu vinha pra escola, dai eu... eu tava esperando a professora vim dai a
gente fazia a aula, dai a gente ia pro recreio, comia, depois a gente voltava e
ai eu voltava pra casa pra fazer a licdo de casa (Boldo, C2, 2021).

O menino Boldo (C2) disse que recebiam algumas tarefas para fazer antes da
pandemia, as vezes para fazer no caderno e outras no livro, e contou que gostava dessas licdes
porque podia “aprender muito e ficar inteligente” (Boldo, C2, 2021).

Quando ele precisava de ajuda para essas licdes, pedia para seu pai, portanto,
raramente precisava perguntar alguma coisa para a professora em sala de aula.

Ele disse que em sala de aula as atividades que mais faziam eram de lingua portuguesa
e matematica, mas que gostava mesmo das de matematica.

Sobre a presenca de seus pais no ambiente escolar, o aluno disse que iam algumas
vezes para avisar a professora que ele estava doente, ou para falar das tarefas e, ainda, para ir

as reunioes.

5.3.2. Turma da Professora Cidreira

As criangas se lembraram de sua rotina antes do periodo pandémico e contaram um
pouco sobre as atividades cotidianas que faziam e também sobre a rotina escolar e coisas que
se lembravam que faziam na escola antes da pandemia. Neste grupo, também percebemos
certa vagueza nos relatos, muito provavelmente decorrente do tempo de afastamento das
criancas da escola.

O aluno Canela (C8) contou que sua mée trabalhava com substituicbes de aulas e,
guando ele estava no terceiro ano, isto é, ano anterior a pandemia de Covid-19, ela foi diretora
em uma escola do municipio e passava o dia todo na escola, mas, como podia entrar mais
tarde, ela conseguia deixa-lo na escola antes de ir para o trabalho.

Ele considerou que nessa época ndo tinha muita licdo de casa, e explicou que recebiam
tarefas, mas que ele fazia algumas na sala de aula mesmo. Ele ndo gostava muito dessas
tarefas porque eram somente coisas que a professora explicava e eles tinham de fazer os

exercicios em casa.
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O menino disse que, antes da pandemia, recebia ajuda somente da professora e,
algumas vezes, da professora auxiliar de um aluno especial de sua sala. Em casa, ele
mencionou que podia pedir a ajuda de sua mée, mas que nem sempre iSSO era necessario.

Apesar de ter a ajuda da professora em sala de aula, 0 menino demonstrou ter mais
autonomia para fazer os exercicios sozinhos, explicando que, em anos anteriores, tiveram
algumas trocas de professores.

“No primeiro ano, teve uma confusao teve que entrar outro professor. No terceiro ano
também, mudou de professor, por motivos que ¢ melhor ndo falar, entdo...assim...” (Canela,
C8, 2021).

Canela (C8) disse que gostava das atividades de sala de aula e que sempre gosta de
todas as disciplinas. “Eu sempre gosto de todas as matérias né. Tinha aquelas mais dificeis.
Depende o jeito que a professora falava né. Por exemplo, matérias que a professora falava de
forma mais descontraida. Mas, tem matérias que a professora ndo era tdo descontraida e era
mais dificil” (Canela, C8, 2021). Ele, inclusive, se lembrou de um trabalho que gostou de
fazer sobre baleias em que tinham que colocar o trabalho em um mural.

Percebemos na fala de Canela (C8), a importéancia do vinculo criado entre professor e
aluno, afinal, é a proximidade com o professor que deixa o aluno a vontade para expor suas
duvidas e pedir ajuda, quando necessario.

O aluno disse que ndo sabe qual era sua disciplina favorita, mas demonstrou, em sua

narrativa, forte apreco por Ciéncias.

Eu ndo sei. Por exemplo, de matematica tem divisdo que eu acho um pouco
complicado, mas depende qual o conteldo. Ciéncias, eu gosto muito de
ciéncias porque eu quero ser bidlogo ou astrofisico, tem tudo que eu gosto la.
Ou arquetlogo, entdo, eu meio que gosto de tudo. Tem algumas mais
complicadas que outras, outras mais faceis. Entdo, pra uma pessoa as vezes é
mais fécil fazer adicdo e por isso gosta mais de matematica. Outra pessoa
gosta de texto, entdo gosta de portugués (Canela, C8, 2021).

Sobre as amizades, 0 menino relatou que as pessoas da sala eram seus colegas, mas

que faziam algumas atividades e brincadeiras juntos.

Eu nunca fui amigo de toda sala. Assim, era colega de vista. Entdo, nos
recreios a gente brincava de homem da rua, pega-pega, esconde-esconde.
Bom, eu acho que era mais isso que a gente fazia. Quando tinha um tempo
livre a gente fazia dupla. A gente fazia desenhos, juntava as mesas (Canela,
C8, 2021).
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Segundo ele, as outras criangas gostavam muito das aulas de educagdo fisica, as quais
ele, particularmente, nunca gostou. Ele disse que gostava mais quando juntavam as mesas
dentro da sala de aula e passavam tempo desenhando.

Sobre a presenca de seus pais no ambiente escolar, o aluno Canela (C8) mencionou
que seus pais compareciam para deixa-lo na escola para a as aulas, também em reunibes

previamente marcadas, ou para resolver alguma situacdo necessaria.

Nos primeiros dias, eu tinha que vir com meu pai, porque minha mae é
professora e ela tinha que ficar na escola. Entdo, nas reunides minha mée que
vinha. Algumas ela ndo podia vir porque era de manhd, entdo vinha meu pai.
Assim, quando precisava ou as vezes, uma vez tinha um mural do dia da
arvore e meu desenho saiu e ndo tinha voltado. Dai ela veio aqui falar e
colocaram (Canela, C8, 2021).

O aluno informou que, nessas ocasides em que sua méae ia a escola, falava diretamente

com a diretora.

Direto com a diretora. A professora em si, s6 nas reunides ou quando
encontrava. A diretora sempre estava aqui e como minha mae dava aula de
manhd, ndo dava pra ela encontrar com a professora. Ent&o, ela ia direto com
a diretora. Acho que todas as diretoras que passaram por aqui, minha mae ja
conhecia (Canela, C8, 2021).

A aluna Maracuja (C5) falou que sua rotina era ir a escola com sua mée e, a tarde seu
pai a buscava. Durante a tarde ela brincava e estudava.

Ela disse que quando estava no terceiro ano, antes da chegada da pandemia,
considerava que tinha muitas licbes de casa, mas que agora que esta no quinto ano, percebe
que ndo era tanto assim. Na época, quem a ajudava a realizar essas tarefas era seu pai, e ela
achava as atividades relevantes porque aprendia com elas, reforcando o que havia visto na
escola. Segundo a menina, sua disciplina favorita era Ciéncias.

Na escola, ela sempre pedia ajuda da professora para poder tirar suas ddvidas em
relacdo ao que estivesse aprendendo, porque ela dizia que quem tivesse perguntas podia
procuréa-la.

Maracuja (C5) disse que também brincava muito na escola, com seus amigos,
principalmente de pega-pega, esconde-esconde e mamae da rua.

Segundo Maracuja (C5), seus pais compareciam na escola, antes da pandemia,

somente para reunides escolares, eventos ou atividades marcadas previamente. Ela acredita
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que, nessas ocasides, seus pais falavam diretamente com a professora, mas disse que como
ndo os acompanhava nesses momentos, ndo tinha como afirmar com certeza.

Melissa (C6), ao contar sobre sua rotina antes da pandemia, disse: “Eu acordava, as
vezes eu atrasava, porque eu gostava de dormir. Ai me arrumava, trocava de roupa, arrumava
meu quarto, colocava meu ténis e mochila”, depois, comentou que nao gostava de ir a escola
porque tinha de acordar muito cedo e, alguns dias até chorava, mas afirmou que isso ndo
acontece mais.

Ela disse que antes da pandemia, ndo tinha muita tarefa e que gostava das licdes que
recebiam para casa, além disso, ela recebia ajuda de sua mae para fazé-las. E na escola, ela
pedia, quando necessitava, a ajuda da professora.

Melissa (C6) falou que gostava das brincadeiras na escola, pois brincavam de pega-
pega, mamae da rua e amarelinha. Ela mencionou que, em relacdo aos conteudos, sua aula
preferida era de matematica, mas que também gostava das aulas de educagdo fisica.

Melissa (C6) disse que seus pais iam a escola para as reunides e para entregar alguma
atividade a professora. Nesses casos, falavam somente com a professora.

A menina Abacaxi (C7) explicou como era sua rotina antes da pandemia: “Bom, eu
tomava meu leite, vinha pra escola, brincava e depois seguia as atividades normalmente”
(Abacaxi, C7, 2021).

Ela disse que antes da pandemia, considerava que tinha muita tarefa, porém percebeu
gue eram poucas, pois agora que esta no quinto ano recebem muito mais. Ela falou que as
tarefas de antes da pandemia eram um pouco dificeis porque o professor ndo estava ali para
explicar, por isso, ela contava com a ajuda de seu pai e sua mée para fazé-las.

Na escola, Abacaxi (C7) disse que ndo tinha problemas em perguntar suas ddvidas
para a professora. Ela comentou que suas disciplinas preferidas eram e sempre foram
matematica e educacdo fisica, e disse ainda: “Eu ndo era muito a fim de portugués. Nunca fui.
Né&o entendo... por que por pontuagdo?” (Abacaxi, C7, 2021).

A menina mencionou que gostava de conversar e brincar com seus amigos na escola, e
que suas brincadeiras favoritas eram pega-pega, esconde-esconde e mamae da rua.

Abacaxi (C7) disse que seus pais compareciam na escola quando eram chamados para
alguma conversa, para reunides, eventos e para conversar a respeito de notas, mas que fora
essas situagOes, ndo iam. A menina até mesmo se lembrou que logo ao saberem que haveria
um periodo de isolamento com a chegada da pandemia de Covid-19, seus pais foram até a
escola para conversar a respeito, saber sobre as notas e como seria 0 a continuidade do ensino

durante esse periodo.
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Ela disse que dependendo de qual tipo de encontro seria, 0s pais recorriam a uma
pessoa diferente, sendo a professora ou a diretora, entretanto, ela disse que a professora estava
sempre presente. “Se era com a professora, eles conversavam com ela. Se era com a diretora,

eles conversavam com a diretora e com a professora” (Abacaxi, C7, 2021).

5.3.3. Entre as criancas das diferentes escolas

Notamos, por meio das andlises das falas dessa subsecéo, que as criangas estavam com
poucas e vagas memorias do periodo anterior & pandemia, devido ao tempo que ja tinham
passado fora da escola e da rotina escolar. Por estarem em um momento de retorno gradual as
aulas presenciais, 0s alunos estavam se acostumando com uma nova dindmica e lembrando-se
aos poucos de como € a rotina escolar.

Foi unanime entre eles que ndo necessitavam de grande ajuda para realizar as tarefas
antes da pandemia, somente perguntavam alguns pontos especificos aos familiares quando
precisavam, e recebiam ajuda prontamente.

Todos relataram também que as brincadeiras eram comuns na escola e que envolviam
proximidade e toque.

Quanto a presenca dos pais na escola, percebemos pelas analises, que essa ocorria,
geralmente, em reunides escolares ou quando havia algum assunto muito especifico a ser

tratado, e esse contato também ocorria de forma presencial na escola.

5.4. Educacéo na pandemia de Covid-19

Nesta subsecdo, serdo mencionadas as falas a respeito da educacdo que as criancas
receberam durante o periodo pandémico, segundo suas prdprias narrativas. Buscamos, por
meio desta escuta, entender como as criangas viveram esse contexto atipico, seus sentimentos

e experiéncias.

5.4.1. Turma da Professora Camomila

As criangas narraram sua rotina durante a pandemia e contaram um pouco sobre as
atividades cotidianas que faziam. Segundo elas, sua rotina anterior a pandemia era igual a que
eles levam atualmente, entretanto, foi possivel perceber que elas consideraram apenas as

atividades que faziam, como: acordar, fazer licdo, assistir televisdo, brincar, entre outras,
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desconsiderando o horario em que faziam essas coisas. Ou seja, podemos notar que, apesar de
relatarem ndo terem sofrido mudangas de rotina, tiveram essas mudancas, porém as
generalizaram na prépria atividade.

Horteld (C1) explicou que em relagéo a horarios, sua rotina permaneceu a mesma, pois
almocava, dormia e, a tarde, fazia li¢do, a Unica coisa que mudou foi que os pais tiveram de
chamar alguém para cuidar dela a tarde devido ao horério de trabalho. Ela mencionou que foi
razoavelmente legal fazer as atividades todas em casa, porém um pouco dificil e completou
dizendo que sentia menos vontade de fazer licdo durante a pandemia e 0 ensino remoto.
“Porque era diferente do que aqui. Aqui a gente aprende mais. Em casa a gente s¢ faz ali e vai
fazer alguma coisa” (Hortela, C1, 2021).

A menina contou que seu pai ia até a escola para buscar as folhas de contetdo e ela
assistia os videos da professora no momento de resolver 0s exercicios, pois esses videos a
orientavam e facilitavam a realizacdo das li¢Oes.

Em casa, Horteld (C1) recebeu ajuda, principalmente da mée, para fazer as licdes e,
sua narrativa tornou possivel perceber que esses momentos foram importantes para ela: “Era
bem... vamos dizer assim, era bem especifica. No comeco foi minha mée. Depois eu comecei
a fazer sozinha. No finalzinho do ano foi minha prima que me ajudou também, ou seja, foi
legal” (Horteld, C1,2021). A aluna explicou que essa ajuda consistia em explicar o que
deveria ser feito e depois ela tentava. Horteld disse que quando surgiam ddvidas sobre as
atividades, ela enviava mensagem para a professora para sana-las. Quando isso era necessario,
a propria aluna fazia o contato, de forma que os pais mantinham o contato com a professora e
com a escola apenas ao buscar as atividades na escola.

Segundo relatos de Hortelda (C1), a parte mais dificil do ensino durante o ensino
remoto foi a adaptacdo ao novo tipo de atividade e que assistir aos videos enviados pela
professora facilitou seu acompanhamento. “Vendo os videos, sabe. No comeco deu um pouco
de trabalho, porque eu ndo conseguia entender direito. Mas, depois de assistir os videos foi
me dando um pouquinho mais de facilidade. Mas, foi dificil” (Hortela, C1, 2021).

A aluna afirmou ndo ter considerado nada melhor no ensino online do que no
presencial. De acordo com ela, acompanhar tudo em casa foi muito ruim porque além de ser
dificil se acostumar com aquele novo tipo de atividade, ainda houve a questdo de ficar muito
sozinha. Entdo, ela contou que para ndo se sentir tdo sozinha, costumava falar com seus
amigos via WhatsApp: “Eu conversava com meus amigos, dai ja ndo me sentia muito sozinha
la em casa, porque minha mée continuava trabalhando, entdo normalmente eu ficava muito
sozinha” (Hortela, C1, 2021).
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Para ela, o ensino presencial é melhor, principalmente devido as explica¢fes da
professora: “Aqui na escola a professora explica tudo bonitinho e a gente consegue fazer. Ja
em casa ndo tem professora, mas tem o video. SO que no video a gente entende um
pouquinho. Na escola a gente entende melhor” (Hortela, C1, 2021).

A menina disse que ficou empolgada em poder voltar para a escola, mesmo
gradualmente, porque ia rever seus amigos, porém disse que sentiu falta de poder abracar e ter
contato proximo com as pessoas. Disse também que ao retornar gradualmente para a escola,
sentiu dificuldade nas atividades, mas que ja estava superando com a ajuda da professora.

Para Alecrim (C3), sua rotina permaneceu parecida com a que levava antes do
contexto pandémico. Ele relatou néo ter tido muitas ligdes para fazer, uma vez que tinha
somente as apostilas montadas, e também ndo sentiu muita dificuldade para fazé-las. As
atividades que tinha de fazer eram recebidas tanto na escola quanto pelo WhatsApp e ele
assistia os videos como complemento para conseguir realizar o que era pedido. O aluno disse
que gostava dessas atividades em folhas que recebiam quinzenalmente para fazer em casa
porque Ihe parecia melhor que as tarefas de antes da pandemia. Ele disse que ndo precisava de
muita ajuda, mas quando precisava, pedia para sua avd. O menino relatou: “Ah, como sé tem
minha v, entdo s6 minha vé mesmo” (Alecrim, C3, 2021).

Ele contou que durante a pandemia, por ter de manter o distanciamento e evitar o
contato fisico com outras pessoas, ndo conseguiu manter contato com seus amigos e nem
fazer as atividades que gostava e estava acostumado, como 0s momentos de lazer e
brincadeiras. Ele relatou que s6 conseguiu ver seus amigos quando ia buscar atividades na
escola, portanto, so foi possivel brincar de bola e soltar pipa nos dias em que esteve com seu
sobrinho.

Alecrim (C3) disse que prefere o ensino presencial ao ensino remoto, devido a ajuda
que a professora pode prestar em sala de aula. Afinal “a professora vai ta ali quando que... o
aluno tiver uma duvida pode pedir ajuda pra ela, pode... melhor que o remoto, porque é
internet, essas coisas” (Alecrim, C3, 2021). Ele ainda completou dizendo que n&o considerou
0 ensino remoto tdo legal porque ficava afastado dos amigos.

Segundo ele, fazer as licbes em sua casa era legal, mas ele preferia a presenca na
escola. Alecrim (C3) (2021), disse: “porque a professora pode ajudar, dai no remoto tipo
quando minha vO ndo sabia ai eu num... ai tinha que mandar mensagem pra professora e tal,
mas eu preferia no presencial mesmo”.

Nessa colocagdo de Alecrim (C3), percebemos a falta de respaldo causada pelo

isolamento social, durante o periodo de pandemia. As criancas, apesar de estarem tentando
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concluir suas atividades diarias, sentiam dificuldades, e nem sempre tinham quem as ajudasse,
afinal, muitas vezes, os pais ou familiares ndo possuiam escolarizacdo, conforme Lahire
(1997) e Resende (2013), ou instrucéo o suficiente para explicar o que deveria ser feito.

Alecrim (C3), em sua narrativa, falou que ao retornar gradualmente para a escola,
apresentou dificuldade nas ligdes, mas cuidou disso por tirar ddvidas com a professora. Ele
disse que néo considera em nada o ensino remoto melhor do que a presenca na escola e que a
diferenca mais perceptivel entre esses tipos de ensino é que, no presencial, a professora
explica melhor do que via WhatsApp e ensina mais.

O aluno Gengibre (C4) disse, em sua narrativa, que sua rotina ndo se alterou muito do
que era antes da pandemia, pois ele continua fazendo as mesmas coisas, 0 que diferencia é
gue em vez de ir para a escola, ele pede o celular para realizar suas atividades diarias.

“Eu acordava, ai eu pedia o celular pra minha mie ou pro meu pai e via pelo
WhatsApp as mensagens da professora pra entender a licdo. Ai de tarde eu... é... de tarde eu
ficava brincando com a minha irma” (Gengibre, C4, 2021).

O menino conseguiu continuar vendo seus amigos e brincando com eles durante a
pandemia porque alguns moram perto de sua casa, portanto, ndo se sentiu tdo sozinho.

Ele explicou que acompanhou um pouco 0 ensino remoto, mas ndo com muita
assiduidade, porque seus horarios eram incompativeis com o de sua mae. “Por causa que
minha mae trabalha das duas da tarde até as dez da noite, dai quando ela chegava eu ja estava
dormindo, ai ndo tinha como eu estudar. [...] de manha eu ficava com meu pai, mas 0 meu pai
nao tinha o grupo daqui da minha sala, s6 da minha irma” (Gengibre, C4, 2021).

Esse relato nos mostra a dificuldade de manejar o tempo, situacdo vivida por muitas
familias durante a pandemia. As familias tiveram de continuar o trabalho, além disso, como
muitos tém o celular ou computador como instrumento de trabalho, nem sempre podiam
acompanhar as aulas com os filhos, tendo pouco tempo livre durante o dia para fazer isso,
corroborando com as demarcac0es feitas por Dalben (2019) quanto as condicGes vividas por
varias familias durante a pandemia.

As apostilas impressas eram recebidas pelos seus pais na escola e ele considerava
essas atividades poucas, porém um pouco dificeis. Ele explicou: “[...] porque ndo dava pra
entender tanto assim porque a professora explicava mas era por video ai ndo dava pra
entender muito” (Gengibre, C4, 2021). Por este motivo, 0 menino contou com a ajuda do pai e
da mée. Ele ndo chegou a enviar mensagem para a professora para perguntar sobre o

conteddo, mas seus pais sim, via WhatsApp, e depois, o orientavam sobre como fazer.
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Gengibre (C4) disse que ndo sentiu dificuldade nas atividades ao voltar para a escola,
gradualmente, e afirmou que prefere o ensino presencial. Segundo ele, 0 ensino remoto nédo
tem nenhum ponto positivo, pois, na escola, a compreensdo de conteddos é mais rapida e, em
caso de duvidas, hd mais liberdade para questionar.

“Que na escola é... na escola da pra vocé entender mais, perguntar pra professora na
hora, j& em casa vocé tem que esperar e vocé nem sabe de quando a atividade é pelo
WhatsApp” (Gengibre, C4, 2021).

Essa fala do aluno nos destaca a importdncia da presenca de um profissional
previamente preparado por perto do aluno durante as atividades, pois as criangas sentem a
necessidade de sanar suas ddvidas quando as tém. A presenca em sala de aula traz um
dinamismo maior para as aulas, deixando-as menos enrijecidas, o que € fundamental para que
surjam reflexdes sobre os conteddos aprendidos.

O menino Boldo (C2), assim como os demais, disse que ndo houve muitas mudangas
em sua rotina, mas que foi muito bom esse periodo em casa porque ele assistia televisdo,
depois fazia licdo junto de seu pai e comentou que conseguia fazer as atividades muito
rapidamente. Entretanto, ele afirmou que ndo foi bom somente porque depois podia brincar,
mas ressaltou que era porque ele estava indo bem na resolucdo de exercicios, principalmente
de matematica, que € sua disciplina preferida.

“Sim, mas eu também era bom na divisdo, na multiplicacdo, na conta de dividir, de
vezes, de menos, de mais. Sou bom nessas coisas” (Boldo, C2, 2021).

Segundo ele, essas atividades ndo eram excessivas ¢ ele as classificou como “uma
tarefinha comum” (Boldo, C2, 2021), que ele fazia em diferentes momentos do dia, sem
manter um horario especifico para fazer licGes, como ocorre na escola. Ele disse também que
acompanhou os videos as vezes, e justificou que ndo assistia sempre porque ele é esperto.

Boldo disse que, nesse tempo de pandemia, ndo perdeu contato com seus amigos de
escola, pois conversava com eles via WhatsApp. “Bom, a gente conversava pelo grupo, mas o
pessoal da escola teve que pér so pra eles falarem, porque o povo la do quinto ano B tava
falando umas coisa muito errada. E agora ¢ um grupo s6 de administradores” (Boldo, C2,
2021).

Durante o ensino remoto, o aluno disse que ndo conseguiu brincar do que gostava
antes da pandemia, devido a impossibilidade de estar em contato com outros, mas que com 0
retorno gradual, conseguiu voltar a pratica-las nas aulas de educacéo fisica. Considerando do

ponto de vista do lazer e do ludico, o aluno ndo considerou o periodo em casa estimulante:
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Bom, na verdade era um pouco entediante porque eu s6 tinha uma coisa pra
fazer: ficar fazendo a licdo, dai ndo tinha nada pra fazer. Entdo eu terminava
a licdo como um tipo de passatempo. Passatempo divertido. Na época da
pandemia eu nunca brinquei porque eu tinha medo do Covid. Eu sempre
ficava em casa, mas mesmo assim eu peguei Covid do meu irmao (Boldo,
C2, 2021).

A fala do aluno mostra ndo sé a importancia de ter o lidico mesmo nas atividades
escolares, para que elas sejam atrativas aos alunos e aplicaveis em seu cotidiano, mas também
deixa claro o medo que esse contexto causou até mesmo nas criancgas, que ficaram receosas de
ter contato com outras pessoas e, as vezes, até de retornar a escola e pegar a doenca.

Seu pai era quem buscava as apostilas quinzenalmente na escola, e também foi a
principal pessoa a ajuda-lo nas licbes. Ele ndo precisou, conforme seus relatos, entrar em
contato com a professora, pois ndao surgiam muitas davidas.

O aluno contou ainda que gostou das atividades em folhinhas porque eram mais féceis
e legais de fazer, porém mencionou ter sentido diferenca no que aprendia quando voltou
presencialmente para a escola. Boldo (C2) (2021), disse: “porque aqui a gente fica 5 horas na
escola, até quase meio-dia, e o resto do tempo a gente fica em casa pra fazer ligdo de casa”.

Ele falou que sentiu falta da professora explicando e que esse, € um motivo pelo qual
ele prefere o ensino presencial, por poder tirar duvidas e falar presencialmente, mas que é
ruim quando os alunos ficam conversando enquanto a professora esta ocupada explicando
algum conteudo.

Com o retorno ao ensino presencial, Boldo (C2) disse que voltou a ter que acordar
bem cedinho, proximo das seis horas da manha, pois seu pai tem de levar sua mée ao trabalho
e retornar para leva-lo até o ponto de Onibus para ir até a escola. Porém, o aluno demonstra
gostar de passar tempo na escola e ndo se importar com o longo periodo em que fica Ia,

afirmando que prefere ficar até tarde na escola.

Bom, nas aulas online a professora td sempre on pra gente conversar com ela
sobre alguma coisa, e antes de voltar essas aulas até meio-dia, era aula até as
dez horas, ai a gente saia pro recreio, voltava pra sala e ja era hora de ir pra
casa, e agora demora mais tempo, entdo eu gosto bastante da escola (Boldo,
C2, 2021).

Quanto ao que ele considera de bom no ensino remoto, o aluno demarcou que “a
professora ndo da bronca na gente. Nao da bronca nos alunos, no caso, porque os alunos

ficavam conversando toda hora e ndo presta atengdo” (Boldo, C2, 2021).
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Os relatos das criangas sobre como sentiram falta de conversar e brincar com seus
amigos na escola e sobre o quanto sentiram falta da explicacdo da professora em sala de aula,
mostram 0 quanto a interacdo é importante para o desenvolvimento e aprendizado das
criancas.

O fato de todas as criancas considerarem que o ensino presencial é melhor do que o
remoto também nos mostra a impossibilidade da substituicdo do professor e da presenca na
escola. Essa proximidade criada entre o aluno e o professor na sala de aula é imprescindivel
para o desenvolvimento da crianca. A criacdo de vinculos ajuda na compreensdo e interesse
pelos conteddos, além disso, por conhecer as criangas, a professora sabe dizer quando um
aluno esta ou ndo com dificuldade e abrir espaco para explicar novamente até que o contetido

seja compreendido.

5.4.2. Turma da Professora Cidreira

Canela (C8) contou que, durante a pandemia, sua mée tinha que trabalhar, portanto,

ele ficava sozinho com seus vizinhos e fazia as atividades na companhia de seu cachorro.

Minha mée tinha que trabalhar entdo ficava meio que sozinho com meu
vizinho. Eu fazia as atividades com meu cachorro. Dai, 0 que aconteceu. Eu
fazia minhas atividades normal, no quarto ano, foi meio dificil, mas eu
peguei o jeito. No quinto, a gente ja estava acostumado com o ensino
remoto. Dai em 2021, teve uma semana dificil porque meu cachorro ele teve
um tumor. O problema é que ndo foi um tumor normal, mas foi um tumor
bem naquele lugar que ele faz necessidade basicas. Eu tinha que ficar 14 e
tinha que colocar o remédio e ele tinha de ficar de colar. Eu tinha ficar com
ele (Canela, C8, 2021).

Segundo ele, as atividades foram recebidas pelo WhatsApp e quando havia atividades
extra ou projetos, estes também eram enviados por meio do aplicativo por psicélogos ou pela
professora. Essas atividades vinham acompanhadas de explica¢do por meio de audio ou video,
dependendo do nivel de dificuldade delas, entretanto, o aluno disse que preferia quando a
professora enviava os videos porque facilitava o aprendizado.

“Bom, algumas eram livro entdo, as vezes s6 mandava audio, as vezes era atividade
em folhinha, entdo mandava video. Era preferivel video da propria professora, porque era
mais facil. Quando fomos aprender divisdo com dois nimeros ela mandou video, pra gente
aprender” (Canela, C8, 2021).

O aluno disse que, inicialmente, foi um pouco dificil fazer todas as atividades da

escola em casa porque ndo tinham a professora, alem disso, houve algumas confusGes em
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relacdo as folhas recebidas, mas ele falou que depois de um tempo se acostumou, devido ao

conforto que possui em sua casa.

No comeco foi meio dificil, porque a gente ndo tinha a professora. Mas,
depois a gente acostumou a fazer em casa mesmo, porque era melhor. Por
exemplo, as vezes sentia fome no meio da atividade, dai comia. Ou fazia um
leito com Toddy e ficava fazendo a atividade” [...] As vezes tinha algumas
duvidas quando era folha. Entdo, uma vez, teve um monte de folha, tudo
baguncada pra gente. Era uma do dia 17, dai vinha 19 e vinha 18 depois.
Tava confuso. Entdo a gente colava errada (Canela, C8, 2021).

Conforme os relatos, quando sentia dificuldade com alguma li¢do, pedia ajuda da mée
quando ela chegava do trabalho e, as vezes, também consultava a professora por meio de
mensagem no WhatsApp no grupo da sala. Ele mencionou também a preocupacdo que ele e
seus colegas tinham em garantir sua presenca, por isso, mandavam mensagem no aplicativo.
“Falava “bom dia” para anotar presenca. A gente falava “bom dia” antes da professora”
(Canela, C8, 2021).

Durante esse periodo pandémico, Canela (C8) conversou com 0s amigos por meio do
WhatsApp e, algumas vezes, reuniram-se por meio de chamada de video pelo aplicativo Zoom
para estudarem juntos. Segundo o que ele contou, eles faziam a licdo juntos descontraindo e
também jogavam jogos online. Devido a esses contatos, o garoto considera que ele e seus
amigos ndo ficaram muito separados.

Ele fazia essas aulas acompanhado de seus colegas, porém sem a professora.
Juntavam-se as criancas que acordavam no mesmo horério, cada um em sua casa, por

chamada no Zoom para estudar.

A gente fazia uma chamada no zoom e a gente ia fazendo juntos. Entdo, um
lia 0 texto o outro respondia. [...]S6 quando tinha alguma coisa, uma vez a
professora... algumas coisas de corte, algumas coisas que a gente ndo
entendia muito. Entdo a gente tinha que perguntar. [...] A maioria das vezes
era mais davida do que tinha que fazer. Bom...era mais iSso mesmo que a
gente perguntava pra professora. Ou quando foi a prova, a gente estudou
juntos, fez um monte de pagina, mesmo que ndo era pra fazer, s6 pra ler
(Canela, C8, 2021).

A participacdo de sua mée na escola ndo era muito frequente durante o periodo de
pandemia. Conforme ele mesmo explicou, sua méde falava com a professora pelo grupo

remoto, mas conversava pouco, somente quando era reuniéo.
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Ele explicou também que o contato ficou mais por sua conta porque ele tinha o
aplicativo em seu celular.

“Eu mesmo... eu tinha WhatsApp, entdo eu mesmo fazia as perguntas 14 no grupo.
Entdo, eu so fazia pergunta quando era alguma coisa, ndo sobre as atividades, sobre o que ia
acontecer” (Canela, C8, 2021).

Ele mencionou que, nessas ocasides, falava diretamente com a professora, que era a
figura mais presente no grupo. Os recados importantes eram enviados pela coordenadora, mas
era a professora quem sempre respondia as mensagens.

O menino disse que por ter continuado acordando as seis da manha todos os dias, ndo
sentiu dificuldade para retornar a escola quando o ensino presencial se tornou obrigatorio.

No inicio do retorno a escola de forma presencial, gradualmente, o aluno nao

compareceu e com o retorno obrigatério, ele comecou a frequentar novamente.

Eu acompanhava no remoto, quando voltou em agosto eu nao estava vindo.
Dai quando comegou a mudar o horario eu ia. Dai eu ia comecar a vir, dai
comecou de repente a ficar obrigatorio e eu fiquei uma semana sem vir. Na
primeira semana, meu cachorro ficou doente, eu ndo consegui ir. Entdo, ndo
consegui vir. Mas, agora eu estou vindo (Canela, C8, 2021).

Ele disse que o que é melhor no ensino presencial do que no remoto € a convivéncia,
entretanto comentou que a volta gradual, com ida a escola apenas dois dias na semana, ndo
era algo que o agradava, afirmando: “Eu particularmente, preferia ficar em casa, se for s
duas vezes na escola” (Canela, C8, 2021).

Canela (C8) também afirmou preferir o ensino remoto devido ao conforto de casa e
demonstrou, por meio de sua narrativa, que estar em um ambiente em que possa fazer as
coisas no seu tempo ¢ algo que o faz bem. “Eu prefiro mesmo o ensino remoto pelo fato de
estar no conforto de casa, as vezes vocé ndo consegue fazer alguma coisa vocé deixa separado
e faz depois pra ver se consegue fazer” (Canela, C8, 2021).

Entretanto, apesar de dizer que se fosse para ir poucos dias a escola preferia ficar em
casa, 0 aluno percebe que h& diferengas entre o presencial e o remoto que podem afeta-lo em

sua aprendizagem.

A diferenca é que, aqui a gente estd na carteira com um monte de gente e
olhando pra cara da professora. No ensino remoto, eu tinha uma mesinha.
Como meu cachorro ficou doente, eu fazia la fora, junto com ele. Eu tinha
minha mesa, meu estojo e ficava fazendo atividade. Diferenca é que eu
estava na minha casa, que eu acho muito melhor, estar na minha casa, ndo
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tinha um monte de gente conversando. [...] Na escola, professora falando, a
gente fazia a atividade. Em casa, a gente fazendo atividade, dispersava muito
(Canela, C8, 2021).

Ap0s a volta ao presencial, o aluno diz que ainda faz as mesmas coisas para se divertir
e que continua nao saindo muito de casa. Ele também disse que como ndo esta tendo muita
tarefa, ndo precisa pedir ajuda da mae, e afirmou que a professora ajuda todos em sala de aula.

Maracuja (C5) disse que, durante as aulas em ensino remoto, sua rotina era acordar e
fazer as licdes para depois brincar, pintar e desenhar. Apos retornar, gradualmente, a escola,
sua rotina € ir pra a escola, fazer licdo, chegar em casa, se trocar, arrumar suas coisas e mexer
no celular ou desenhar.

A menina explicou que néo tiveram aulas online, e sim a entrega de folhinhas para
realizacdo das atividades, portanto, ndo havia muitas conversas. Ela teve as atividades
recebidas pelo WhatsApp e a professora explicava o contetdo por meio de videos, audios e
mensagens de texto. Porém, segundo a menina, ndo foi facil de compreender as explicacdes
por meio do aplicativo e ela recorria aos videos quando tinha alguma davida.

“Foi horrivel, porque a gente ndo entendia muito bem ¢ as vezes tinha coisa nova pra
gente poder aprender e a gente ndo conseguia entender, ai a professora também tentava
explicar mas era muito dificil explicar tudo por escrita, dudio, essas coisas” (Maracuja, C5,
2021).

Portanto, recebeu ajuda de seus pais para acompanhar as aulas. “Minha mae ficava
mais pro Portugués pra me ajudar, meu pai mais pra Matematica” (Maracuja, C5, 2021). A
menina também contou que recebeu ajuda da professora via WhatsApp, meio pelo qual ela
fazia perguntas sempre que tinha duvidas.

Durante o periodo pandémico, Maracuja (C5) contou que ndo conseguiu brincar com
seus amigos e que isso foi muito ruim, porque sentiu falta de ter contato com as pessoas. A
unica forma de contato que conseguiu manter com seus colegas foi por mensagens e audios
via WhatsApp.

Ela tentou continuar fazendo as brincadeiras que gostava em casa com sua prima,
fazendo com ela as atividades de educacéo fisica e desenhando.

Por todas essas questes narradas pela menina, voltar para a escola presencialmente,
ndo foi para ela um problema, afinal nem conseguiu encontrar um ponto positivo no ensino
remoto. Ela disse que com o retorno sentiu dificuldade em algumas materias, mas ndo muitas,

pois sdo poucas as coisas que ela tem dificuldade em fazer.
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Foi possivel perceber pelo discurso de Maracuja (C5), que a falta da professora ao
lado enquanto fazia as licOes era algo que afetava em sua concepgdo de facilidade ao
aprender. Ela até mesmo destacou que havia muita diferenca entre o ensino presencial e o

remoto, porque

Era muito dificil fazer, era coisa facil, algumas outras dificil. Na escola j& é
uma coisa mais que a gente sabe fazer, ai é melhor no presencial [...] No
remoto vocé ndo consegue muito tirar as ddvidas e essas coisas, jA no
presencial vocé ja consegue explicar melhor as suas ddvidas e essas coisas.
(Maracuja, C5, 2021).

Essa fala da menina nos mostra que a presenca da professora em sala de aula e o
auxilio prestado, fazem diferenca no processo de ensino-aprendizagem das criancas, pois eles
se sentem mais confiantes ao realizar as li¢oes.

A participacdo de seus pais na escola durante esse periodo ocorreu em momentos nos
quais tinham davidas ou reunifes, entdo, faziam contato com a professora por meio do
WhatsApp.

Maracuja relatou ter ficado muito feliz com o retorno presencial a escola, justificando:
“Porque agora eu consigo ver meus colegas, brincar com eles e também eu consigo tirar mais
as minhas duavidas com a professora” (Maracuja, C5, 2021).

Melissa (C6) relatou que, durante as aulas em ensino remoto, sua rotina era acordar,
fazer as licbes no periodo da tarde com auxilio de sua mée, tomar banho e, por fim, jantar para
ir dormir.

A menina falou que as atividades eram recebidas na escola, por seus pais, € que, as
vezes, recebiam videos também. Esses videos, conforme explicou, eram curtos, contendo no
maximo meia hora com explica¢fes bem diretas e claras.

Ela disse que, no comeco, foi um pouco dificil fazer essas atividades em casa,
portanto, recebeu ajuda de sua mde para realiza-las. Ela disse que ndo pedia ajuda para a
professora pelo WhatsApp, somente pedia para sua mée em casa.

“Ela me explicava, por exemplo, com matematica, ela fazia uma continha e explicava
de um jeito bem facil” (Melissa, C6, 2021).

Durante a pandemia, Melissa (C6) ndo conseguiu manter contato com seus amigos,
portanto, sua diversdo esteve em momentos familiares, também nas brincadeiras e ao realizar
as aulas de educacéo fisica em casa com seu irm&o. Eles brincavam de jogar joguinhos no

celular e de pega-pega no quintal de sua avo.
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“As vezes a minha familia assistia filme, a gente saia um pouquinho pra dar uma volta.
Na casa da minha avé eu e meu irmdo, a gente brincava, jogava joguinho no celular”
(Melissa, C6, 2021).

A menina falou que considera melhor no ensino presencial do que no remoto, o fato de
ter a explica¢do da professora. “A professora tem como explicar na lousa, € melhor que ela
vai na sua carteira, explica. Em casa é um pouco mais trabalhoso do que no presencial, tem
que ficar falando” (Melissa, C6, 2021). Por outro lado, disse que o que € melhor no ensino
remoto do que no presencial é ndo precisar acordar cedo ou ter que sair de casa.

Apesar de ver pontos positivos também no ensino remoto, a garota ainda relatou
preferir o ensino presencial, porque na escola consegue perguntar e entender o contetido. “O
estudo é um pouco melhor porque eu tiro minhas dtvidas. Minhas amigas também” (Melissa,
C6, 2021), e completou dizendo que gosta de ir a escola pelo estudo e pelos amigos.

Melissa (C6) relatou que neste periodo, seus pais se comunicavam somente com a
professora, a fim de pedir atividade que ela perdeu, ou nas vezes em que a professora dizia
que era data de entrega das folhas.

A menina contou que, com o retorno ao presencial, deixou de sentir as dificuldades
que teve no ensino remoto, pois a professora foi explicando cada contetddo e suas duvidas
foram se desfazendo.

As brincadeiras na escola ndo sdo, segundo ela, frequentes apds o retorno a escola,
sendo que agora somente conversam.

Percebemos, com o discurso da menina, que a parte social das criancas ficou, de fato,
comprometida com a pandemia, conforme apontou (Dalben, 2019), afinal, muitos ndo tinham
coragem para enviar mensagens para a professora com suas duvidas, ou ndo conseguiram
manter contato com seus amigos. Além disso, a distancia fisica dos amigos e da professora,
fez com que, no retorno, os alunos se sentissem mais timidos, além, é claro, do receio, de
durante brincadeiras, serem contagiados pela doenca.

Abacaxi (C7), ao contar sobre sua rotina durante o contexto pandémico, mostrou que
tinha responsabilidades ndo sé da escola, mas também em casa.

“Eu acordava e as vezes depois do almogo eu ia comegando a fazer as li¢oes. De
manha eu ajudava a fazer as camas, colocar as roupas para lavar” (Abacaxi, C7, 2021).

A menina também mostrou, por meio de sua narrativa, que a vida familiar teve de se
alterar, de forma que a mée teve de ficar em casa para cuidar das criangas, devido as

mudancgas trazidas pela pandemia.
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“Ela trabalhava antes da pandemia. Mas, com a pandemia ela viu que estava muito
dificil, entdo ela decidiu ficar em casa e cuidar da gente, enquanto meu pai trabalhava”
(Abacaxi, C7, 2021).

Abacaxi (C7) falou que as atividades eram recebidas pelo grupo da escola no
WhatsApp, e eram enviadas pela professora, as vezes, contendo videos curtos, audios e até
fotos. De acordo com a menina, ela gostava dessas aulas em ensino remoto porque era

passada bastante licdo, entretanto, ela afirmou néo ter gostado de ficar distante dos amigos.

Para realizar as atividades, ela contou com a ajuda da mée, da professora e, até mesmo
de seus amigos. Segundo Abacaxi (C7), suas davidas eram tiradas com a propria mae, em sua
casa, mas também enviava audios ou mensagens de texto para a professora quando precisava
perguntar alguma coisa especifica. A menina relatou:

“Assim, quando eu estava com pregui¢a de chamar a professora, eu ligava pros meus
amigos e perguntava “ah, eu ndo estou entendendo isso daqui, explica isso aqui”. As vezes, o
amigo simplifica um pouquinho” (Abacaxi, C7, 2021).

Durante esse periodo de isolamento fisico, o contato com os amigos foi muito
reduzido, de forma que somente lhes restou as conversas pelo WhatsApp. “[...] entdo mandava
muito audio, fotos, brincadeirinhas com os emojis e tal” (Abacaxi, C7, 2021).

As atividades que antes faziam na escola, ficaram também mais dificeis de serem

feitas em casa, devido a falta de participantes para o0s jogos.

Bom, matematica da pra fazer, mas eu ndo gosto de fazer em casa. Eu gosto
de fazer aqui na escola. Educacdo fisica as vezes eu ponho em pratica
algumas coisinhas. A gente tenta fazer queimada. Tem um jogo que é: o

A%

professor fala ja e vocé tem que ficar fazendo “joquempd” até chegar no
cone. Ao invés do cone a gente usa copo de plastico (Abacaxi, C7, 2021).

E ela realizou essas atividades de educacdo fisica, enviadas pelo professor, em casa,
com apoio de sua familia: “Com meu pai e com minha irma. Se eu estou na casa da minha vo
eu fago com a minha v6, minha madrinha ¢ minha tia ou com meu avo” (Abacaxi, C7, 2021).

A menina falou que o que mais sentiu falta do ensino presencial foi poder tirar as
duvidas com a professora e considera essa como a principal diferengca entre o0 ensino

presencial e o remoto.

Porque mandar audio, video ndo é a mesma coisa de falar com ela
presencial. [...] na escola era mais fécil tirar as davidas. On-line ficou um
pouquinho dificil de entender e também, sabe, em casa ndo precisa de
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mascara. Agora na escola precisa de mascara e a professora as vezes nao
entende (Abacaxi, C7, 2021).

Dentre suas preferéncias as particularidades do ensino presencial, com o retorno

gradual, e do ensino remoto, ela destacou:

De voltar, foi ver meus amigos e conseguir tirar minhas duavidas
espontaneamente. Do remoto eu gostei bastante das atividades on-line,
porque eu ja sei mexer mais ou menos no celular e pra mim foi facil fazer as
atividades [...] as vezes quando fazia “live” era bem engragado, sabe. A
professora ligava para todo mundo pelo aplicativo do google e a gente
conversava, tirava davidas (Abacaxi, C7, 2021).

Apesar de ter mencionado as chamadas ao vivo feitas com a professora, ela explicou,
em seguida, que ocorreram apenas duas vezes, e que 0 recurso realmente utilizado como
forma de comunicacéo era o grupo da sala.

A menina Abacaxi (C7) contou que, nesse periodo, seus pais conversavam com a
professora quando tinham ddvidas ou ndo sabiam como iriam proceder as aulas, portanto,
pediam todas as informacdes para saber como seria. Ela explicou que também havia conversa
entre os pais dos alunos por meio do grupo da sala.

“Tinha um grupinho da escola e eles conversavam com as outras maes. Ou entdo no
grupo perguntavam “o que vai ter hoje”, “como vai ser”. Conversavam com a professora
também” (Abacaxi, C7, 2021).

Ela ficou feliz com o retorno ao presencial, pois vinha sentindo muita falta de seus
amigos, inclusive, os mencionou como um dos motivos de querer voltar as aulas presenciais,
apesar da preguica que as vezes disse sentir por ter que levantar cedo. Quanto ao contetdo, a

menina disse ndo ter tido nenhuma dificuldade ap6s retornar presencialmente a escola.

5.4.3. Entre as criancas das diferentes escolas

De maneira geral, as criangas disseram considerar que sua rotina ndo teve muitas
mudangas, entretanto, pelas analises pudemos notar que houve mudanca na organizacgao de
todas as familias para que a educacéo escolar fosse continuada no ambiente familiar.

As analises nos possibilitaram também notar que as criangas precisaram receber mais

ajuda para realizar as atividades diarias escolares, mostrando que por mais que as professoras
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fizessem videos explicativos ou enviassem orientagdes escritas ou por audio, a presenca de
alguém ao lado para explicar e exemplificar ainda era importante e necessaria.

Segundo as criancas, os videos foram o melhor recurso, pois facilitavam a
compreensdo dos conteddos. I1sso nos mostra 0 quanto a explicacdo da professora, pessoa
capacitada para o ensino, faz diferenga no aprendizado da crianca.

Foi perceptivel também, por meio das analises, que apesar de terem tido apoio em
casa, 0 desanimo, em dado momento, tomou conta das criangas, pois sentiam falta de
socializar, de ter uma explicacéo especializada e até mesmo da rotina escolar.

O contato dos pais com a escola, por sua vez, aumentou, conforme observamos pelas
andlises, uma vez que entravam em contato diretamente com a professora, principalmente de
maneira informal, para saber sobre a continuidade do ensino, a forma de resolver exercicios e

para recebimento e entrega de atividades.
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6. RELACAO ESCOLA-FAMILIA EM TEMPOS PANDEMICOS: AS
NARRATIVAS DAS FAMILIAS

Nesta secdo, serdo apresentadas as analises das narrativas das familias, mostrando suas
percepcOes e concepcdes sobre os assuntos discutidos de acordo com suas experiéncias
durante o contexto pandémico e também um pouco antes dele.

Novamente, a disposicao das analises de tais narrativas se dara dentro das categorias.
Em primeira instancia, sera exposta a analise das familias das criancas da “Turma Camomila”
e, em seguida, a das familias da “Turma Cidreira”.

A escolha por essa divisdo das familias também com referéncia a turma de cada
professora se deu para que a referéncia a cada crianca de cada grupo seja feita de forma mais
simples. Ao fim da amostra dessas analises, buscamos fazer uma amarracdo de ambas as
turmas, a fim de que se perceba semelhancas ou diferencgas entre as vivéncias.

Ressaltamos que as narrativas aqui analisadas, correspondem as vivéncias das
familias, que tiveram de atuar na educacdo formal dos filhos sem ter, muitas vezes, respaldo
de estudos proprios, ou seja, nem todos possuiam grau de instrugdo necessario para dar essa

continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.

6.1. A educacdo da crianca: concepcoes

Aqui, apresentaremos as concepc¢des dos familiares acerca do que € educacdo e das
diferencas entre a educacdo que as criangas recebem na escola e na familia. Apresentaremos

essas ideias divididas por turmas e, ao final, uniremos as concepgdes, comparando-as.

6.1.1. Familias da “Turma Camomila”

Quando analisamos as concepgdes das familias das criangas da “Turma Camomila”,
notamos a importancia que dao para a educagédo, considerando-a como base fundamental para
a vida e para encontrar direcionamento certo. Foi possivel perceber, ao examinar as narrativas
dessas familias, a compreensdo da existéncia da educacdo formal e informal, ainda que de
forma implicita.

Para Carqueja (F1), mde da aluna Horteld (C1), educagdo é um termo que possui mais

do que um sentido, mas de forma geral, ela definiu como o aprendizado recebido, ser uma boa
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aluna e boa pessoa, 0 que mostra o entendimento da mée sobre haver educacdo formal e

informal.

[...] a gente fala pra ela “tem que estudar”, porque, hoje em dia, vocé com
estudo ndo consegue, imagina sem ele. Eu falo pra ela, batalha bastante na
escola. Agora que ela voltou, vai ser s6 um més pra poder recuperar um ano
e meio que ficou em casa. Falei pra ela “presta bastante atencdo, professora
tad 1a, qualquer duvida pergunta pra ela”, porque vai passar pro sexto ano,
coisa muito diferente. (Carqueja, F1, mde da Horteld, da turma Camomila,
2021).

Essa fala da mée mostra o incentivo constante aos estudos dado a filha, como uma
esperanca de atingir um padrdo de vida melhor e também a preocupacdo com a defasagem
causada pelo periodo sem comparecer a escola devido a pandemia.

Péssego (F4), mae do menino Gengibre (C4), acredita que a educacgéo é tudo na vida,
algo a ser levado com o individuo a todo momento, mas também relatou que € necessario para
a educacdo ter muito estudo. Isso mostra também, implicitamente, que essa mée considera a
educacdo tanto formal quanto informal, visualizando a educagdo como respeito e modo de
conduzir a vida, mas também como o aprendizado de contetdos sistematizados.

Roma (F3), avoé do garoto Alecrim (C3), considera a educagdo muito importante e
afirmou que € a base, algo que norteia a vida.

E ao analisarmos as falas de Limao (F2), pai do aluno Boldo (C2), percebemos que ele
considera a educacdo 0 mesmo que respeito aos demais e disciplina para saber que ha
momento certo para tudo. Destacamos aqui um trecho de seu relato, em que o pai deixou

evidente sua forma de pensar e educar:

[...] Educacdo é fundamental, sempre falo pra ele respeitar os outros,
respeitar o proximo, ele ndo responde, respeita professor. Professor esta la
para ensinar. Seja um bom menino quietinho, hora de estudar é hora de
estudar. Pra tudo tem uma hora. Tempo de brincar, tempo de comer, tempo
de correr, tempo de jogar bola. Tempo de estudar é tempo de estudar, tem
que prestar atencdo. Hora que vocé sair é hora da merenda. Depois hora de
brincar. Educagdo fisica? Vai correr atrds de bola. Tudo tem sua hora.
Respeitar o professor, ele ta 1a para ensinar (Limédo, F2, pai de Boldo, da
turma Camomila, 2021).

Quanto ao pensamento a respeito da funcdo da familia na educacdo da crianca,
notamos por meio das andlises, que essas familias pensam que a educagdo familiar vem
através da comunicacdo, presenca e exemplos dados, orientagdo, ensino sobre o certo e

errado, disciplina, respeito e apoio as criangas.
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A av6 Roma (F3) até mesmo mencionou: “Orientar, exigir dele “O ndo pode fazer isso
na escola ¢ nem em lugar nenhum”, tem que por naquele caminho certo né” (Roma, F3, avo
de Alecrim, da turma Camomila, 2021).

Fazemos aqui outro destaque retirado da analise das narrativas familiares sobre o papel

da familia para o pai de Boldo, que mencionou o ensino com amor:

Conversar né, conversar bastante com a crianca, explicar certinho, sempre
com amor, carinho. Explicar pra poder por juizo certinho, bonitinho. Nada
de ficar gritando, ndo adianta nada. Nao pode ficar batendo. Tem que tratar
com carinho, amor. [..] Entdo o pai e a mde € a parte fundamental na
educagdo da crianga, no desenvolvimento da crianga, para ajudar ele a
estudar, fazer as licOes de casa. E apoiar ele em tudo. [...] A gente tem que
trazer pra gente, passar confianca pra ele (Limé&o, F2, pai de Boldo, aluno da
turma Camomila, 2021).

Quanto ao papel da escola, vimos pelas analises, que as familias, por um lado, pensam
que o papel da escola pouco difere do exercido pela familia, pois ambas trabalham no sentido
de instruir a crianga no caminho correto e desenvolver a crianca. 1sso corrobora com a
afirmacéo de Souza e Perez (2019) que apontam que ambas as instituicdes possuem objetivos
e responsabilidades em comum. Por outro lado, percebemos também a existéncia de um
pensamento de estar o papel da escola em desenvolver as atividades e aprendizado da crianca,
0 que vai ao encontro do que afirma o estudo de Perez (2009) sobre a escola ser responsavel
pelo ensino sistematizado dos conteudos cientificos.

Carqueja (F1), Roma (F3) e Limédo (F2) demonstraram acreditar que a escola, bem
como a familia, instrui a crianca ao caminho correto. Roma até mesmo destacou que a escola
ja faz o seu papel e com ele, busca ajudar as familias de todas as formas, pois o0 que € feito na
familia, é continuado na escola. Indo ao mesmo encontro dessa percepcdo de Roma (F3),
Limdo (F2) destacou que a professora faz isso sempre com amor e carinho e que ela € como

uma segunda mae.

Confianga da professora é excelente. Pra mim é fundamental os ensinos dela
aqui com o menino. A menor parte fica com a gente. Entdo, meio periodo
eles ficam aqui, 0 que seria de n6s se eles ndo ensinassem nosso filho.
Educacdo a gente ensina em casa, também. Mas, pra mim a professora é uma
segunda méde, é fundamental. [...] O tempo que ele vem aqui a professora
cuida com amor e com carinho, se ele é o que ele é, é porque a professora
ensinou (Limao, F2, pai de Boldo, aluno da turma Camomila, 2021).
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Péssego (F4) afirmou que é papel da escola desenvolver as atividades e o aprendizado
da crianca.

Por fim, investigamos as percepcOes dessas familias sobre quais eles pensam ser as
diferencas na educacdo fornecida na escola e na familia. Ao examinar suas narrativas,
confirmamos a compreensao da existéncia de educagdo formal advinda por parte da escola e
de educacéo informal, a qual consideram a familia como responsavel.

Vimos que Carqueja (F1), mée de Horteld, considera que a educacdo da escola e da
familia tém suas diferencas, ressaltando que a familia fica responsavel pelos valores e nédo
pode transferir para a escola um papel que é familiar, enquanto a escola tem de ensinar, se
referindo a contetidos formais e cientificos. A mesma ideia de atribui¢do da educacéo formal a
escola e informal a familia aparece na analise das falas de Péssego (F4). “Ah, na familia é...
questdo de respeito, de... saber como levar a vida entendeu? Na escola € uma questdo assim,
na... na familia é uma questdo mais pessoal, eu ja digo de indole, entendeu? E na escola ja é
mais uma questdo de aprendizado... né, leitura, é... saber mais das coisas, sabe?” (Péssego, F4,
mée de Gengibre, aluno da turma Camomila, 2021).

As concepc¢des apontadas pelas maes corroboram com o estudo de Perez (2009) sobre
a escola ter o papel de contribuir para com o ensino formal, uma vez que possui profissionais
preparados para tanto.

Roma (F3) ndo pensa que haja diferencas entre a educacao da escola e a de casa, assim
como Liméo (F2), o pai do aluno Boldo (C2). Percebemos pelas analises, que ambos disseram
gue a educacao vem de casa e que na escola, essa educacdo deve perdurar, pois a professora
ensinara essa mesma postura, dando a ideia de continuidade do que se aprende em casa no

ambiente escolar, porém, nesse caso, no que diz respeito ao respeito e valores.

Eu, pra mim ndo tem, ndo tem diferenca. Ndo tem diferenga. Até as vezes eu
fico brava se ele faz alguma coisa que ndo é pra fazer na escola porque em
casa eu ndo ensino aquilo, entdo eu acho, eu ndo sei 0 que a professora pode
falar, mas em casa a minha educacgdo de casa € um pouco rigida, entdo eu
exijo que na escola também ele seja também o mesmo que ele é em casa
(Romd, F3, avo de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

Os dois lugares é bom. A gente educa em casa para que ele seja um bom
aluno na escola. Porgue se ndo ensinar na escola, como ele vai ser na escola?
Vai ser bagunceiro, arteiro, ndo vai prestar atencdo na aula, ndo vai respeitar
professor. Professora esta & para te ensinar. Sua segunda mae. Porque, veja
bem, enquanto sua mée e seu pai estdo trabalhando vocé fica meio periodo
com a sua professora. Entdo, ela esta no lugar da sua mée. Ela vai ensinar
vocé, entdo tem que respeitar ela (Limé&o, F2, pai de Boldo, aluno da turma
Camomila, 2021).
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6.1.2. Familias da “Turma Cidreira”

Quando analisamos as concepgdes das familias das criangas da “Turma Cidreira”,
percebemos que todas as mées participantes compreendem a existéncia de diferentes tipos de
educacdo. Foi possivel perceber, ao investigar suas concepgdes, que elas entendem que ha
uma educacdo informal, fornecida principalmente pela familia, que corresponde aos valores e
costumes; e de uma educacao formal, provida em especial pela escola, que compreende o
ensino de conteudos cientificos.

Para Hibisco (F8), md do menino Canela (C8), a educacdo engloba tudo o que é
aprendido ao longo de toda a vida, tanto direta quanto indiretamente nos diversos contextos
nos quais o individuo esta inserido.

“A educagdo eu acho que assim, ¢ primordial da vida da gente né, é ela que norteia a
vida da gente, desde quando a gente nasce né, até o falecimento, tudo o que a gente aprende
de forma direta, indireta, no contexto familiar, na sociedade, na escola” (Hibisco, F8, mée de
Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Captamos na andlise das falas de Manjericdo (F6), mde de Melissa (C6), uma ideia
similar, que abarca inserir a crianca na sociedade, por meio da transmissdo dos conteldos

construidos ao longo da histéria:

Educacdo eu entendo... que assim, da minha parte € educar ela pra sociedade
né, pra... Ser uma pessoa assim, que sabe conversar, que trata bem as
pessoas, agora a parte da escola é ensinar o contedo né, pra ela poder...
crescer e passar numa faculdade, eu acho que a educacéo vem dos dois lados
(Manijericdo, F6, mée de Melissa, aluna da turma Cidreira, 2021).

Essa ideia apresentada pela mae, vai ao encontro do que apontam Souza e Perez
(2019) de que a educacéo € adquirida através dos conhecimentos historicamente construidos e
se fazem presentes nos variados meios sociais nos quais o individuo se insere.

Erva-Doce (F5), mde da aluna Maracuja (C5), também compreende que ha mais do

que um tipo de educagéo, mas ressalta os estudos como fundamental.

No quesito de estudos é fundamental. Tem que ter. Vejo que hoje a
educacdo anda muito precaria. Na Pandemia, quem ndo tinha muito acesso
ficou um pouco para trés. A gente ndo estava em casa, mas chegava a noite a
gente tinha como pegar no pé. Teve gente que nado teve isso. Hoje em dia,
infelizmente, ndo é acessivel para todos. No quesito escola, eu acho que é
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fundamental, mas ainda deixa a desejar. Tem que ter um pouquinho mais de
ajuda (Erva-Doce, F5, mae de Maracuj, aluna da turma Cidreira, 2021).

Maca (F7), mae de Abacaxi (C7), por sua vez, além de ter destacado o fato de viver e
comportar-se na sociedade, mencionou também a educagdo no sentido de aprendizado,
ressaltando, pelo que pudemos perceber atraves das analises, uma educac&o critica.

Educar é aprender tanto o conteldo quanto viver em sociedade, é... aceitar,
é... como que eu vou falar assim? E, viver em sociedade, é... aprender regras,
aprender a viver junto com outras pessoas, tratar bem, aprender a ter
posicionamento, a ndo ser dominado por tudo que fala, ter sua propria
opinido, né... é tudo né, tudo que consegue a crianca desenvolver, assimilar,
é isso (Maca, F7, mée de Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

Pelas analises, percebemos que essas maes pensam que a educagdo por parte da
familia vem por meio de apoiar a crianca e ajuda-la a se desenvolver, valorizar suas atividades
escolares e fazer o acompanhamento para que a crianca sinta essa valorizacdo aos estudos.
Essa questdo da valorizagdo ao processo de ensino-aprendizagem, corrobora com o estudo de
Facci (2004), que explica que a crianca em idade escolar, passa a ter essas atividades como a
principal a mover sua vida, o que significa que as préprias relacdes com os adultos passam a
girar em torno disso, de forma que se sentem valorizados ao poderem conversar sobre suas
responsabilidades.

Damos destaque a duas falas que véo ao encontro das ideias apontadas anteriormente:

Eu acho que é acompanhar, porque também a escola é... o respeito da crianca
é diferente, o jeito que a crianga respeita os pais também é diferente, entdo
assim, a escola vai e faz o papel dela, s6 que a obrigagdo dos pais é
acompanhar “E ai, como é que ta? Ta fazendo? Deixa eu conferir, deixa eu
olhar”. Eu acho que pelo menos a minha, eu vejo que ela fica, ela se orgulha
dela mesma quando eu pego o caderno, eu olho, eu elogio ¢ ela “Nossa né,
fui eu que fiz, deu tudo certo” entdo eu acho que ¢ isso, o papel dos pais ¢é
acompanhar (Manjericdo, F6, mde de Melissa, aluna da turma Cidreira,
2021).

Eu acho que o papel dos pais com a escola é muito importante, que eu vejo
outras experiéncias assim, ou a que nos tivemos também agora com a
pandemia que criangas que ndo tem o apoio do pai, que pai e mde ndo
valoriza escola... que a crianga nédo vai bem. Entéo assim, o pai e a mée, ou a
familia, ou a v6, com quem for, tem que ensinar a criangca que tem que
valorizar a escola, que tem que valorizar a educacéo, tem que acompanhar,
tem que t& sempre assim, tem uma reunido, tem alguma coisa, tem que ta
sabendo o que ta acontecendo, tem que procurar saber o que ta acontecendo
porque sendo ndo é, ndo... a crianga ndo vai sozinha assim bem pra escola, é
muito dificil acontecer isso eu acho, acho que o pai e a mae é essencial né, a
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familia é essencial pra ajudar a crianga na escola, na educagdo (Macd, F7,
mée de Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

Hibisco (F8) menciona que o papel da familia na educacdo da crianca € muito
importante e precede o trabalho da escola, afinal da familia vem a base para que a escola
possa realizar seu trabalho.

Erva-Doce (F5) considera que vem por meio de incentivo, ajuda no crescimento e em
estar junto e participar até mesmo das atividades escolares. “Essa parte de ensinar, pega muito
nessa parte de querer participar, entendeu? De estar mais juntos. E complicado a gente
participar de tudo na escola. E complicado participar de tudo, mas o que da a gente participa”
(Erva-Doce, F5, mae de Maracuj4, aluna da turma Cidreira, 2021).

No que diz respeito ao papel da escola, as analises nos mostraram que as maes,
consideram essa instituicdo como parte fundamental para o desenvolvimento da crianca,
principalmente para um avango no futuro. Essas mées parecem compreender que a escola € a
principal instituicdo responsdvel pela transmissdo dos conteudos cientificos de forma
sistematizada, mas que, de certa forma, atua também em questdes informais, como
comportamento e respeito. Faremos destaque a uma fala de Hibisco (F8), mée de Canela (C8),
que bem expressa 0 que esteve também fortemente presente nas falas das outras, porém, de
forma mais enxuta: “Eu acredito que ¢ TAMBEM trabalhar essa parte de valores, essa parte
né que eles tém também de desenvol... parte emocional também, mas principalmente a parte
de conteudos, da formagao académica da crianga” (Hibisco, F8, mde de Canela, aluno da
turma Cidreira, 2021).

Também destacamos o comentario de Erva-Doce (F5), mée da aluna Maracuja (C5),
gue demonstra uma crenca de que os estudos escolares podem destinar a filha a um bom
futuro:

“E importante mais para o futuro da crian¢a. Ajuda muito no crescimento da crianga.
Ajuda, juntando a escola com a familia, o crescimento para que a crianca tenha um bom
futuro. Abre os olhos da crianca para o futuro, aquilo que ela quer ser mais pra frente” (2021).

Pela analise acerca do que as familias consideram como diferencas entre a educacédo da
escola e da familia, confirmamos a compreensdo de que as instituicdes possuem algumas
diferencas, mas que ambas sdo essenciais, estdo relacionadas e sdo codependentes. As méaes
mostraram, em suas reflexdes, como pudemos analisar, ter nogdo da importancia e
necessidade da relagdo escola-familia para que o desenvolvimento da crianca possa ocorrer de

forma integral:
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A educagdo eu acredito assim, na familia é uma educacdo mais abrangente,
mais voltada para a parte comportamental, desenvolvimento de valores, a
parte emotiva, a escola também trabalha isso, mas a escola é mais especifica
por conta dos conteudos, né, na educagdo em casa a gente quase nao trabalha
0s conteudos da escola (Hibisco, F8, mae de Canela, aluno da turma
Cidreira, 2021).

Essa mencdo ao que cabe a cada instituicdo como responsabilidade, corrobora com o

estudo de Perez (2009), no qual a autora explica a responsabilidade da escola e seu papel com

a educacdo formal, sendo composta por profissionais adequados para esse trabalho.

Bem como as ideias percebidas na analise anterior, as mesmas consideracfes podem

ser tomadas para o que destacou Maca (F7):

Eu acho que ta tudo junto os dois, ndo tem como separar s isso ou s aquilo
por também né, é... por exemplo, 0 comportamento que vocé da em casa vai
refletir na escola que vocé cobra, e o0 que eles aprendem na escola também
vai refletir em casa, mas... eu acho que a esc... é... 0s pais tem a obrigacao de
cobrar responsabilidade, ser educados, €... tratar as pessoas bem... e a escola
tem mais a obrigacdo do contetdo, né, ndo que uma hora ou outra um ndo
faca o papel do outro, né?! (Mag¢d, F7, mde de Abacaxi, aluna da turma
Cidreira, 2021).

Na analise da fala da mde de Maracuja (F5), percebemos que ela destaca a

continuidade de aprendizado, seja ele formal ou informal, indo ao encontro dos estudos de

Gomes (1993):

Olha, eu penso que assim, a educagdo na parte da familia seria a educagao
de....assim, comeca em casa e termina na escola. A crianca tem que ser
educada em casa para ndo ser mal-educada na escola. Uma crianga bem-
educada em casa vai render uma boa educacéo na escola. Vai aprender mais,
vai ter mais facilidade, digo, uma crianca educada vai saber se portar na
escola e assim, aprender melhor (Erva-Doce, F5, mde de Maracuja, aluna da
turma Cidreira, 2021)

A mae da aluna Melissa (F6), foi também ao encontro das concepcbes das maes

anteriormente citadas.

[...] eu acho que a nossa parte, € que nem eu to te falando, é ensinar a crianga
a ter um comportamento legal perante, perante ela mesma, pra ela se
desenvolver né, na sociedade perante 0s outros né, e ai a escola é mais na
parte de ensinar, s6 que que nem a pandemia deixou um pouco claro que um
ndo faz o papel do outro, meio que foi praticamente impossivel. E... 0 jeito
de ensinar da escola, os professores sdo preparados pra isso, 0s pais néo.
Vocés conseguem dominar a crianga, a gente ja vai entrar nessa area, que
nem eu te falei, ela comegou a me questionar: “Por que que vocé ta fazendo
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assim? Nao ¢ assim, a professora falou de outro jeito”, entdo assim, a parte
da escola, a criancga ja tem a credibilidade da escola, e a gente assim, ndo tem
a paciéncia, ndo tem o jeito de fazer como a escola faz. E pelo lado da
escola, também ndo é responsabilidade da escola que a crianca seja tipo
educada assim né... obedeca assim, faca a parte dele né, eu acho que cada um
tem seu papel (Manjericdo, F6, mde de Melissa, aluna da turma Cidreira,
2021).

Percebemos, ao analisar sua fala, que além de possuir ideias j& comentadas também
por outras maes, Manjericao (F6) se aprofunda na questao de os professores serem preparados
para o ensino, demonstrando o desconforto vivido durante a pandemia, tanto por falta de
tempo ou paciéncia para lidar com as atividades escolares da filha, como também por possuir
um conhecimento diferente e uma outra forma de ensinar. Essa fala, segue a mesma linha de
raciocinio exposta no estudo de Lahire (1997) sobre a dificuldade da continuidade ao ensino
em casa, devido aos pais ndo terem instrucdo suficiente ou, como nesse caso, possuirem
instrucéo diferente. E fato que o autor tece essas questdes muito antes da pandemia vivenciada
em 2020, porém vale ressaltar que na propria fala da mée, ha a percep¢do de que a pandemia
somente evidenciou ainda mais a impossibilidade de que a familia tome inteiramente para si 0
papel da escola, isto &, ela ja tinha uma vaga ideia disso antes, e com a pandemia ficou

confirmado.

6.1.3. Entre as familias das diferentes turmas

As andlises das narrativas das familias nos possibilitaram perceber que todos possuem
a compreensao de que a educagdo tem sentido tanto formal quanto informal, entretanto, nas
familias das criancas da turma Camomila, essa percepcao é mais velada, enquanto as familias
da turma Cidreira possuem essa visdo de uma forma ja mais esclarecida. Acreditamos que
essa percepcdo de forma mais clara possa vir devido ao grau de instrugdo das mées dessa
turma, principalmente porque trés delas estéo, de alguma forma, envolvidas com estudos da
area da educacéo.

Percebemos também, ao examinar as falas das familias, que todos compreendem a
funcdo da familia, considerando que a crianca reflete tudo aquilo que vivencia em casa por
meio de imitacGes e que, portanto, sdo exemplos para os filhos. Essas familias entendem
também que possuem papel fundamental na educacéo informal das criangas e ainda levam em
consideragdo que o ensino escolar deve ter continuidade em casa, ou seja, que 0s pais devem

auxiliar nos estudos da crianga e demonstrar interesse em sua vida escolar.
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6.2. Lembrancas e comparacdes

Nesta subsecdo apontaremos as lembrangas das familias quanto a sua época de escola
e a educacdo recebida em seu ambiente familiar. As comparacdes dizem respeito as relacdes
de semelhanca ou diferenca encontradas por esses familiares entre a educacdo familiar e
escolar recebida em sua época e a que suas criangas recebem hoje nos ambientes familiar e
escolar e também em questdes estruturais ou mesmo de relacbes de papéis dentro das

instituicoes.

6.2.1. Familias da “Turma Camomila”

Na turma da professora Camomila (P1), todos se recordaram de aspectos da sua época
em idade escolar. A andlise dos relatos das familias nos evidenciou muitas diferencas entre a
educacdo escolar que eles tiveram e a que seus filhos recebem. Percebemos a diferenca de
época e, até mesmo, de responsabilidades atribuidas as criancas, pois alguns familiares
relataram ter tido pouco acesso ao estudo devido a necessidade de trabalhar para ajudar no
sustento da casa. Fica visivel a diferenca da relacdo professor-aluno nos relatos das familias,
pois, por ser um grupo muito diverso em relacao as idades, encontramos nas analises as mais
distintas épocas escolares. Contudo, percebemos que o real avanco nessas relacdes e praticas
escolares é recente, tendo atingido mais fortemente a geracdo de seus filhos. Nota-se também,
pela analise das narrativas, que alguns percebem a diferenca na forma de ensinar os

conteudos, os recursos hoje utilizados e os métodos.

Na minha época era diferente a escola. A gente trabalhava, estudava né. Nao
teve muito estudo porque, tinha mais quatro irmdo mais novos e meu pai
falava assim “tem que sair da escola pra ajudar a trabalhar por conta desses
menino”. Entdo, eu tinha de 12 pra 13 anos parei de estudar pra cortar cana
sabe, pra ajudar meu pai a criar porque eu tinha 4 irmdos mais novos. Nao
tive a chance que eles tém hoje, sabe? Por isso que eu falo “estuda pra nio
ser igual o pai, porque o pai ndo quer que vocés sejam igual o pai, ralando
em roga, lavoura, com sol, com chuva, cheio de barro, ndo quero isso pra
vocés, quero que vocés estudem para ser alguém na vida. O pai ndo teve
chance, mas vocés tém chance de ser alguém na vida. (Limdo, F2, pai de
Boldo, aluno da turma Camomila, 2021).

Esse relato do pai do menino Boldo (F2) nos mostra a diferenca de responsabilidades

atribuidas as criangas. As criancas ndo tinham de suas familias, na época desse pai, a
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valorizagdo dos estudos ou mesmo a concepgdo de que estudar traria um bom futuro.
Entretanto, vemos a mudanca de postura e relacdo dentro da propria familia, uma vez que a
ideia de ascensdo social se instala, sendo atribuida aos estudos. Esse pensamento corrobora
com os estudos de Nogueira (2006).

Da mesma forma, analisamos que Roma (F3), a avd do menino Alecrim (C3), passou
também por situacGes diferentes do que se vé hoje na educacao escolar. A relagdo professor-
aluno, conforme pudemos analisar em suas falas, era diferente e ndo se via problema em dar

um tipo de tratamento as criancas que, hoje, acertadamente, ndo é aceito.

Noooossa... (risos) ai, eu lembro da, que na minha época era aquelas
palmatoria, é... a tabuada, queria ver... eu falo pra eles “hoje vocés t€ém tudo.
Hoje vocés tém tudo, é... na minha época era assim, hoje vocés ndo aprende
tem toda a explicacdo, tem todos os recursos, entdo, na minha época era
assim, vocé ndo sabia a palmatoria tava ali”. E... diferente, é muito diferente
mesmo né, muito rigido 0 meu, mas s6 que era importante né porque a gente
aprendia e tudo né, se né, agora hoje vai fazer isso pra ver, pelo amor de
Deus (Rom4, F3, avé de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

O pai Limé&o (F2), assim como Romé (F3), considera que houve muitas mudancgas na
escola, considerando principalmente essa mesma questdo de tratamento dado pelas

professoras.

[...] as professores eram mais bravas. Carregavam uma régua e batiam na
mesa. Era mais diferente, aquelas réguas compridona de madeira. Era mais
no puxado, no modo do reio. Hoje aluno t& fazendo arte, professor ndo pode

S LN T3

tocar nele. “fulano, por favor, presta atengdo aqui”, “vou colocar de castigo,
falar com a diretora”. Na conversa né. A lei mudou muito. Antes a lei era
pancada, hoje a lei é de conversa (Limao, F2, pai de Boldo, aluno da turma
Camomila, 2021).

Seguindo essa mesma linha a respeito da diferenca na forma de tratamento dada pelos
professores, porém ja em uma outra época, temos a lembranca de Péssego (F4), méde do
menino Gengibre (C4), que disse que em sua época havia uma professora do primeiro ao
terceiro ano que dava puxdes de orelha. Porém, ainda com essa grande diferenca de sua época
para a de seu filho, a mée disse que ndo acha que a escola passou por muitas mudancas.
Contudo, na analise de sua fala, percebemos que essa opinido se refere na questdo estrutural
da escola, uma vez que ela descreveu como era a disposicao de carteiras em sua época escolar
como sendo idéntica a da sala de seu filho e considerou também semelhangas de outros

espacos como patio e quadra.
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A avé Roma (F3), por sua vez, considera que tudo mudou na educagdo de seu tempo
para os dias atuais, afinal, as relagdes ndo sdo mais da mesma forma e a maneira de ensinar
também é diferente, de modo que ela mostra dificuldade em ensina-lo pelo fato de ter

aprendido de um outro jeito.

Eu acho que mudou tudo. Eu acho que mudou porque o modo de ensinar,
tudo, inclusive dias atrés ele foi com uma conta de dividir né, a divisdo. Ai
eu falei “Eu sei fazer do meu tempo”. Do meu tempo eu sei armar uma
conta, fazer tudo certinho, mas agora, eu falei “Eu vou falar do meu jeito
aqui”, peguei um papel e fiz do meu jeito, s6 que do meu jeito ele pegou, deu
pra ele pegar, ele falou “ahhh, ¢ isso ai memo, s6 falta isso e isso” entdo ele
s6 complementou, ele falou falta isso e isso, entdo é um pouco diferente de...
que hoje tem mais, €... jeito de explicar e tudo, é outra coisa hoje. Igual a
gente gue estudou antigamente, hoje tudo é diferente, quando a gente vai ver
é diferente (Rom4, F3, avo de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

Indo ao encontro do posicionamento desta avd, Carqueja (F1), mée da aluna Horteld

(C1) também demonstrou perceber diferencas na forma de ensino e nos recursos hoje
disponiveis na escola.

Assim, 0 ensino, tem coisas que eu aprendi e que ela aprende e € totalmente

diferente. Por isso que na hora de ensinar ela dava trabalho porque ela “mae,

ndo ¢ assim que a professora faz”. Ai tinha vez que eu tinha que vir aqui na

escola e perguntar pra professora porque o jeito que eu aprendi é diferente do

dela. [...] Na minha época as coisas eram mais rigidas. Eu lembro que

quando eu comecei na escola, no segundo ano a gente ja comegou a escrever

na letra cursiva. Aqui eu acho que eles demoraram um pouquinho mais. Nao

sei se é aqui ou se é em toda escola. Ela foi comecar a escrever com a letra

cursiva no terceiro ano ou no quarto. Ai eu achei que era muito video que

eles assistiam e eu falei isso vai atrapalhar um pouquinho. Na minha época,

video era quando a gente merecia. Aqui toda semana eles iam pra aula de

video. Mudou bastante do meu tempo pra ca (Carqueja, F1, mae de Hortel3,
aluna da turma Camomila, 2021).

Essas situacOes nos expdem, de certa forma, as fraturas da pandemia, uma vez que 0s
familiares sofreram ao ter que aprender como ensinar seus filhos, por terem um tipo de
instrucdo diferente, corroborando com o estudo de Dalben (2019).

Todos esses destaques nos mostraram, através das analises, que essas familias
percebem os avangos ndo somente na instituicdo escolar, mas também nas politicas publicas a
ela direcionadas.

Com relacdo as lembrancas e comparagcdes com a educacdo que recebiam em suas
proprias familias e a que seus filhos recebem no ambiente familiar, foi possivel notar que
essas familias possuem boas memorias, contando historias sobre como eram unidos apesar de

viverem sem luxos, de como se divertiam mesmo entre as dificuldades.
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Era sofrido aquele tempo mas eu te falo, era muito bom, nédo tinha essas
agressdes de hoje, ndo tinha é... era dificil pra gente estudar, meu pai tinha
fazenda e a gente morava na fazenda né, entdo como nao tinha cidade perto
pra estudar ia uma professora l& dar aula na semana, entdo meu pai servia
uma salinha |4 pra gente estudar. Hoje eu falo pro meu neto assim
“antigamente a gente pegava saquinho de arroz, botava os caderno dentro e
ia pra escola, hoje cés tem tudo, tudo!” Entdo, é uma lembranga... eu, €, eu
considero uma lembranga muito boa porque a gente valorizava muito mais
do que hoje, muito mais. Porque eu falo pra eles “Cés tem tudo na mao hoje,
guem era nois antigamente pra vé, ndo tinha... (Roma, F3, avd de Alecrim,
aluno da turma Camomila, 2021).

Eles se lembraram de que antigamente, na época em que eram criangas, tinham que
ajudar os pais em casa e, por vezes, também no trabalho para sustento da casa e que, se ndo o

fizessem, a situacdo ndo era resolvida por meio de conversas, mas sim fisicamente.

[...] o meu pai, na época, ele era muito ignorante, hoje ele reconhece que ele
era. O Gengibre é completamente diferente... meu marido é um superpai pra
ele, eu também sou... mas eu sou um pouquinho mais... (risos), mas o
Gengibre... tipo assim, eu fico reparando que meu pai ele nunca foi uma
pessoa “ai, ai filho”, era tudo bruto, sabe? Totalmente diferente, meu marido
é um superpai pro Gengibre (Péssego, F4, mée de Gengibre, aluno da turma
Camomila, 2021).

O pai do Boldo (F2) também comentou, seguindo a mesma linha de memorias de
Péssego, que em sua familia tudo era diferente: “Antes era mais duro né. Era aquele ritmo.
Tem que fazer, se ndo fizer vai apanhar, era mais rigido, mais duro, mais severo” (Limao, F2,
pai de Boldo, aluno da turma Camomila, 2021).

A avo de Alecrim (F3) também se lembrou de haver agressbes em seu tempo e,
mencionou o fato de atualmente ndo ser mais permitido resolver problemas dessa maneira,
mas ela disse que ndo deixa de disciplinar os netos: “Entdo, porque a propria justica tira o
direito dos pais corrigir né, s6 que em casa eu corrijo. N&o, ndo que precisa bater, mas sim é...
tira varias coisas do convivio deles ai eles vao sentindo né” (Roma, F3, avé de Alecrim, aluno
da turma Camomila, 2021).

Pela andlise das narrativas das familias, podemos notar que eles percebem o quanto a
forma pela qual suas familias os disciplinavam é arcaica e, até mesmo, errada, uma vez que
impde 0 medo como respeito, mas entendem que viviam em uma época diferente e, por isso,
buscam hoje alternativas para ensinar aos filhos o que é certo ou errado, sem que seja

necessario agredir. Esse fato corrobora com os estudos que explicam a mudanca do



169

sentimento e relacionamentos entre os entes familiares (ARIES, 1973; NOGUEIRA, 2006;
LAHIRE, 1997).

Carqueja (F1), méde de Horteld (C1), indo ao encontro do que afirma Perez (2009)
sobre a familia transmitir padrdes sociais a todo instante e ser fundamental na formacéo de
personalidade e identidade da crianca, comenta que reproduz a educacdo que recebeu de seus
pais para educa-la: “[...] eu procuro dar pra ela a mesma educacdo que eu tive dos meus pais,
porque eu tenho eles como exemplo, entdo eu procuro fazer com ela a mesma coisa que foi

feita comigo” (Carqueja, F1, mée de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

6.2.2. Familias da “Turma Cidreira”

O grupo de mées dos alunos da professora Cidreira (P2), em geral, se lembrou
saudosamente de sua época de escola, contando algumas histérias pontuais que as marcaram.

Na analise das lembrancas de duas maes, foi possivel perceber saudosismo e apreco
pela escola. Uma delas, devido a presenca de sua familia na escola e também a participacédo
da escola na vida dos alunos, o que para ela fazia um ambiente tranquilo e de boa convivéncia
e a deixava mais segura e confortavel no ambiente escolar, corroborando com estudo de
Souza e Perez (2019).

[...] Eu tenho 6timas lembrangas... ndo sei se todas as escolas eram assim.
[...] A parte de familia era muito proxima. Faltava da escola, a diretora ia em
casa saber o que aconteceu. Era maravilhoso, tinha gincana, os pais iam
jogar bola também, era muito bom, muito boas lembrangas. Eu sempre
passei isso pra ela (filha) e na escola antiga dela, tinha gincana eu sempre
tentei participar muito, porque meus pais eram assim, sempre participando,
montando times, sabe? (Erva-Doce, F5, mde de Maracuja, aluna da turma
Cidreira, 2021).

A outra mée, se lembra carinhosamente porque sempre gostou de estudar e se
esforcou, mesmo que tivesse dificuldade. Ela comentou até mesmo de um trauma que
desenvolveu por Lingua Portuguesa, disciplina que tinha dificuldade de aprender, devido ao
seu meio social. Ao analisarmos sua fala, percebemos o quanto a questdo de a escola procurar
0s pais para relatar apenas sobre dificuldades de aprendizagem, pode gerar nas criangas

alguma repulsa ou afastamento (Gomes, 1993; Perez, 2009).

Eu sempre gostei de ir pra escola, se minha mée algum dia ndo me mandava
eu brigava com a minha mée porque eu tinha faltado (risos) mas eu sempre
gostei, €... eu sempre tive dificuldade em Lingua Portuguesa porque assim,
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eu morava no sitio, meus pais falam muito “porrrrta”, “z6i0”, entdo eu falava
errado, eu escrevia errado, e... mas mesmo assim eu gostava, entao eu tinha
um trauma de Lingua Portuguesa, mas eu gostava muito do restante e... era
bem legal, eu sempre gostei de estudar, sempre procurei assim, fazer
cursinho, fazer alguma coisa, sempre gostei de estudar (Mac¢d, F7, mae de
Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

As outras duas mées demonstraram as preocupacdes que tinham na época de escola e
mostraram-se muito zelosas e responsaveis com suas responsabilidades escolares. A mae de
Melissa (F6) fez até uma comparacdo entre as preocupacdes que ela tinha e a postura das

criancas de hoje, que ndo tém os mesmos medos.

na minha época ndo, sentava fazia licdo, morria de medo, tinha pavor de
repetir de ano, era NOSSA! Comegava janeiro, fevereiro ja pensando no fim
do ano... “Nao posso repetir”’. Hoje eu vejo que eles sdo mais tranquilos em
relacdo a isso. Eu tenho... 0 pequenininho eu ndo percebi ainda, mas os dois
sim, tipo “Ai”, que nem hoje mesmo ela tava falando “Ai, ndo sei que dia, se
ficar de recuperacdo vai ficar, se ndo passar vai repetir” ai hoje ainda eu
pensei “Nossa, mas como assim? Vai repetir e vocé fala desse jeito?” (risos)
que horror, eu numa época dessas ndo tava nem dormindo mais... (risos) mas
assim, eu tenho recordacdes boas da escola (Manjericdo, F6, mée de Melissa,
aluna da turma Cidreira, 2021).

Eu lembro bem assim, da escola, eu lembro da minha preocupacédo de fazer
bem feito, de sentar na frente, de ser a primeira aluna, de ser responsavel,
muitas coisas... lembro também tristemente de todo mundo ficar... sofrer
bullying, na época a gente ndo achava que era bullying né, mas sofri bastante
por ser estudiosa, muito! Mas na época ndo sabia que era bullying, e
também... ahnn, se eu falasse pra minha mae também ela ndo entenderia. E
lembro também de uma coisa que marcava muito, que minha méae assim, ela
nunca cobrou assim quase... 0 estudo, mas na minha época tinha o boletim e
ela achava lindo que o boletim viesse zero de falta. E interessante, né? Mas
ela achava bonito que ndo tivesse falta. Entdo eu lembro bem disso assim.
[...] eu nunca tive, assim, uma familia que me apoiasse tanto ou que ficasse
olhando meu caderno ou que ficasse me cobrando, isso ja era de mim mesmo
(Hibisco, F8, mée de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Sobre as lembrancas de suas familias, duas mées se recordaram de ter tido muito apoio
e presenca da familia em diversas situacdes, inclusive na escola. E duas se lembraram de
terem sido criadas para ser independentes e, portanto, tinham muitas responsabilidades que

sequer cabem a criangas.

Da minha familia...ahnn... a minha familia ndo era tdo presente quanto o
Canela tem hoje, meu filho, porque eu lembro muito assim que minha mae
trabalhava, meu pai trabalhava, eu me lembro assim que eu com sete anos
ficava sozinha em casa, e as vezes eu ficava até imaginando quando o
Canela tinha sete: “mas meu Deus, como que eu poderia ficar nessa idade
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né?!”, entdo eu fui criada pra independéncia [...] E ainda tinha um irmao que
ndo era gente, eu com 5 anos (risos), ele com idade de 2 anos, e... € eu
cuidava dele. Eu lembro até que em reunido de escola eu ia, que era a mesma
escola e eu odiava quando o diretor aparecia na minha porta pra falar do meu
irmao, porque ele era o0 oposto de mim, eu era aquela pessoa toda regrada e
ele era aquela pessoa toda desregrada (risos). [...] eu lembro que eu tava na
quinta série, sei 14, com 11 anos e eu respondia pelo meu irméo, hoje ndo
CONsigo ver essa cena, mas era isso que acontecia na minha época, essa parte
me marcou muito assim. [...] E muito tempo que passou mas tem muita
diferenca sim, vocé viu que eu falei pra vocé ndo tinha nem o ECA, entdo
ndo tinha toda essa defesa né, do menor né (Hibisco, F8, mae de Canela,
aluno da turma Cidreira, 2021).

Pela anélise dos relatos dessa mae, percebemos a diferenca que ela nota nas politicas

pablicas favoraveis a crianga, tendo mencionado até mesmo o ECA, para proteger e prover

direitos as criancas.

Eu tenho, tipo assim, a minha mae nunca me ajudou. Coitada, também eu
entendo o lado dela porque também ndo teve estudo nenhum, ela parou acho
que na terceira ou quarta série, ela ndo tem NADA de estudo, entdo eu nunca
pude contar com ela. Meu pai também faleceu eu tinha 10 pra 11 anos né,
entdo eu sempre me virei muito sozinha, entdo participagao assim da familia
eu nunca tive muito, a ndo ser assim, reunido minha mae nunca faltou em
uma reunido da escola, é... nunca foi precisada chamar fora isso né, mas... de
participar, de olhar meu caderno nunca olhou, as vezes eu chegava pra
mostrar “Ai ndo da pra eu ver agora” (risos), porque ela nunca deu valor
nisso porque ela também ndo teve né, hoje eu entendo que é por isso, por
isso que hoje, tipo a Laura qualquer coisa, desenhinho que ela faz, o outro
também “Nossa deixa eu ver, da aqui deixa eu olhar”, “Aii mae, eu escrevi,
fiz um texto” “Deixa eu ler” pego, leio de verdade, porque eu sei que ela ta
observando, ela ta vendo se eu to lendo mesmo (risos). Porque me fez falta
isso, a parte da familia na escola na minha época ndo foi muito legal néo.
Hoje eu entendo né, na época eu ndo entendia (Manjericdo, F6, mée de
Melissa, aluna da turma Cidreira, 2021).

Ao analisar as narrativas de Manjericdo (F6) acerca da familia, percebemos que suas

ideias corroboram com estudo de Lahire (1997) que afirma sobre a dificuldade dos pais em

acompanharem a vida escolar dos filhos por falta de instrucéo.

Maca (F7), por sua vez, conta que seus pais valorizavam os estudos e faziam

cobrancas quanto aos estudos e também estavam presentes no seu processo de ensino-

aprendizagem.

E, meu pai era na parte da cobranga “Se vocé ndo fizer vocé apanha” (risos),
mas a minha mée sim, minha mée, é... os dois tiveram também s até o
quarto ano s, que antigamente era vocé podia parar no quarto ano né, eles
tiveram até o quarto ano eles pararam, mas a minha mée ainda a gente ficava
admirado, porque as vezes a gente tava assim na oitava e minha mée
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ensinava, pegava o livro, lia e ensinava, entdo assim, e ela... ela fazia a gente
fazer, olhava, cobrava, ia em reunido, se ela tivesse que vim ela vinha eu
acho que dava uns 4km do sitio até na escola, ela vinha a pé, se tivesse que ir
I4 ela ia, minha mae sempre... € 0 meu pai também, se tivesse que ir, se
tivesse que participar de escola, de apresentacao... eles iam, sempre foi bem
presente (Macd, F7, mae de Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

Percebemos pela analise duas falas de Macé (F7) que algumas familias se importavam
sim com a educacao, e faziam além do que estava ao seu alcance para que conseguissem dar
estudo aos filhos, corroborando com afirmagdes de Lahire (1997).

As maes percebem que a familia passou também por mudangas ao longo dos anos,
pelo que pudemos perceber por meio de analises as falas. Além de notarem diferencas nas
acOes a serem tomadas com as criangas, uma vez que ha direitos para elas, elas percebem
também que a presenca da familia na escola vem passando por mudancas e que isso parte ndo
sO por uma iniciativa familia, mas também da escola, que vem encontrando cada vez mais

motivos para manter a familia por perto, indo ao encontro de Souza e Perez (2019).

Pelo que eu vejo a familia tA bem mais presente, eu percebo que a escola
também com o tempo vem inserindo mais a familia na escola, que nem aqui
ja tem vérias, antes da pandemia né, porque ai a pandemia ja foi um caso... a
parte né, mas sempre tinha coisa né, aquelas brincadeiras que tinha né...
Gincana, entdo o pessoal sempre tava vindo pra acompanhar, querendo ou
ndo eu acho que pra crianga eu acho importante. Ver que os pais tdo presente
aqui também, que aqui ndo é um lugar “Ah eu vou, fago do jeito que da”
nado, o pai ta aqui olhando também (Manjericdo, F6, mae de Melissa, aluna
da turma Cidreira, 2021).

Ah, eu acho que, eu acho que sim que a escola tenta trazer bem mais a
importancia né, da familia dentro da escola e tipo assim, tenta ser mais
parceira porque antigamente acho que era mais cobranca, tipo assim, se o pai
e a méae recebesse um bilhetinho ja sabia que o pai ia dar uma dura, a mae
né... hoje em dia ja chama mais pra conversar, pra achar uma solugdo, que
nem ela falou pra fazer uma aula particular, pra fazer alguma coisa... e... ah,
mas eu acho que depende muito da cabega, €... de cada familia, tem familia
que acha que ndo, que a escola tem que se virar sozinho e ta 1a “Ah, vocés
que ensina, se vira, obrigacdo suas” ¢ tem gente que ndo, que acha que tem
que ir junto, que a escola, que tem que ajudar, que tem que colaborar (Maca,
F7, mae de Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

A anélise da fala de Maca (F7) nos remete aos estudos que relatam o quanto a escola
buscava as familias apenas para conversar sobre indisciplina e dificuldades de aprendizagem
ou notas (Gomes, 1993; Paro, 2000).
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6.2.3. Entre as familias das diferentes turmas

Considerando as andlises, é possivel destacar que todos se recordaram de momentos
de sua infancia tanto na escola quanto na familia e sentiram-se saudosos apesar de terem
relatado as dificuldades da época.

As anélises nos possibilitam enxergar o quanto os avancos nos direitos das criancas
sdo recentes, afinal as responsabilidades atribuidas as criangas nos tempos de infancia dessas
familias eram totalmente diferentes do que vemos hoje.

Também é possivel perceber o quanto a estruturacdo de conteldos escolares e as
metodologias aplicadas para transmiti-los aos alunos mudou no decorrer desse tempo, de
forma que, nos relatos, os pais e responsaveis destacaram uma escola mais rigida com
professores mais distantes do aluno.

Foi possivel perceber também que todos os pais e responsaveis vieram de familias
simples e, muitas vezes, tiveram de deixar a educagdo de lado para poder ajudar em casa.
Outros, destacaram apoio e visdo de futuro dos pais sobre a escola, porém de forma mais
afastada e com cobrancas mais fortes do que fazem hoje em dia em seus proprios filhos.

Portanto, podemos afirmar, concordando com estudos, que houve mudancgas em ambas
as instituicbes no decorrer dos anos e que essa configuracdo hoje encontrada em ambos o0s

espacos é, ainda, recente.

6.3. Educacdo antes da pandemia de Covid-19

Nesta subsecdo, relatamos as demarcagdes das familias quanto ao que foi vivido
anteriormente a pandemia, isto €, a rotina que tinham com os filhos no quesito escola. A
intencdo, neste momento, é de conhecer a forma pela qual os pais se relacionavam com a vida
escolar dos filhos e trazer o entendimento, mais adiante, de como a pandemia alterou essa

participacdo no processo de ensino-aprendizagem das criangas.

6.3.1. Familias da “Turma Camomila”

A mae da aluna Hortela (F1), ao comentar sobre as atividades escolares da filha antes
da pandemia, disse que ndo considerava que recebiam muita licdo de casa e afirmou que ter

essas atividades era importante:
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Porque se ndo manda tarefa, eles ficam muito a toa, celular, televisdo. Entéo
pra mim até achava bom que tinha todo dia. Quando eu estudava tinha, todo
dia e de sexta feira também tinha tarefa para fazer no final de semana. Entéo,
pra mim é importante, porque revisava 0 que aprendeu aqui na escola
(Carqueja, F1, mée de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

Ela contou que ajudava a filha em algumas atividades, quando era necessario, mas que
na maioria das vezes sua filha tinha independéncia para fazer suas tarefas.

Quanto a relacdo escola-familia antes da pandemia de Covid-19, a mée da aluna
Horteld considera que tinha um bom relacionamento, entretanto, pelas analises, percebemos
que ela se refere a relacdo somente como estar presente em reunides de pais: “Era boa. Eu
sempre vim nas reunides, toda vez que precisava eu estava aqui. Nunca faltei em uma reuniéo.
Quando eu ndo podia vir o pai vinha. Entdo a gente sempre teve um bom relacionamento”
(Carqueja, F1, mée de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

Segundo ela, suas tentativas de aproximar-se mais da escola estdo em participar das
reunides.

A mée do Gengibre (F4) disse que antes da pandemia os alunos recebiam li¢cbes para
casa, porém em quantidade razoavel, as quais ela considerava essenciais, pois eram uma
forma de colocar em pratica o que estavam aprendendo em aula.

“[...] porque é uma coisa que eles praticam aqui ¢ levam pra casa também né, pra
aprimorar o aprendizado entendeu? E é super importante porque eles chegam em casa eles
ndo querem saber de mais nada né. Tem que ter aqueles minutinhos pra estudar, pra buscar
[...]” (Péssego, F4, mée de Gengibre, aluno da turma Camomila, 2021).

Segundo Péssego (F4), seu filho sempre teve muita autonomia para realizar essas
tarefas, sem que fosse necessario pedir para que ele fosse fazé-las e tampouco precisava de
ajuda.

Ao comentar sobre a relacdo escola-familia, Péssego (F4) contou que sempre teve
boas experiéncias e que considerava a sua relacdo com a escola muito boa. Ela menciona
nunca ter tido problemas para se comunicar com a escola, mas especificou que os encontros

ocorriam com mais frequéncia para reunides.

Ah, eu sempre dava uma ligadinha antes, ou entdo eu vinha na hora da
entrada, alguma coisa assim parecida, mas eu nunca cheguei assim a vim no
meio do... vamos supor, ele entra em aula as 7, tipo as 9 ou 10 horas, sempre
eu dava uma ligada, ou eu vinha na hora da entrada, ou até mesmo na hora
da saida né. E era mais pra reunido mesmo (Péssego, F4, mae de Gengibre,
aluno da turma Camomila, 2021).



175

Péssego (F4), mde de Gengibre (C4), considera também que houve mudancas
positivas na relagcdo escola-familia, pois 0 que antes era mais engessado, tornou-se uma
relagdo proxima e leve: “Ah, era assim tipo, ndo tinha muito essas coisa que tem tipO
WhatsApp, mais contato sabe... liga mais. Antes era assim, vinha pra escola, tinha as reunides,
que eram necessarias, somente, entendeu? Nao era tanto igual ¢ hoje, entendeu?” (Péssego,
F4, mée de Gengibre, aluno da turma Camomila, 2021).

Liméo (F2), pai de Boldo (C2), relatou que antes da pandemia considerava que 0S
alunos recebiam muita licdo de casa, mas que ele as considerava uma base para o estudo,
vendo importancia em todas elas.

Segundo Liméo (F2), o filho ndo precisava de muita ajuda para realizar as licdes antes
da pandemia, pois ele sempre instruiu 0 menino a pedir para a professora ensinar o que ele
ndo sabia, afinal em casa tinham pouca escolaridade para ensina-lo, o que ele até mesmo
relatou ter sido uma das grandes dificuldades durante a pandemia.

O pai, ao refletir sobre a relagdo escola-familia antes da pandemia, disse que era sim
um bom relacionamento porque a escola sempre deixou espaco aberto para comunicacao,
mancando reunides para contar sobre o andamento dos filhos nas atividades ao longo dos
bimestres, porém contou que ele ndo se comunicava muito antes com a escola, e sim sua
esposa. Ele também contou que, muitas vezes, mantinham-se apenas ouvindo o que era falado
nas reunides, pois tinham vergonha de conversar com a professora, ainda que ela sempre
tivesse sido muito aberta a ouvir e se comunicar.

Ao analisarmos as falas do pai sobre as a¢fes familiares com relacdo aos assuntos
escolares antes da pandemia, percebemos um alinhamento com as ideias de Paro (2000) sobre
a dificuldade em se estabelecer relagdo com as familias devido a intimidacdo que algumas
familias podem sentir pela forma como essa comunicacgéo ocorrera.

A avo do menino Alecrim (F3), primeiramente explicou que o neto mora com ela pois
a mée trabalha e ndo ha quem fique com ele em casa, portanto, estd morando com a avé para
que ndo fique sozinho. Ela relatou cuidar também de dois bisnetos que moram perto de sua
casa.

Ela disse que a quantidade licdes recebidas antes da pandemia era adequada, bem
como a relevancia, pois eram atividades que reforgcavam o que havia estudado na escola, além
disso a professora enviava até mesmo o0s livros necessarios para pesquisar as respostas,
portanto essas li¢cbes eram, segundo a opinido da avd, muito importantes.

Nesse periodo anterior a pandemia, era também necessario que a avo ajudasse o neto a

realizar as licGes e que ficasse atenta se ele as estava fazendo.
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Era, porque... sempre tinha que t& seguindo ele, agora depois da pandemia
parece que ele td mais curioso, mais é... entdo agora ele observa as
explicacdo, tem hora que eu até nem acredito que ele fez a licdo e eu vou ver
ele fez a licdo correta, e antes ndo, antes ficava “faz a licdo” e fazia de
qualquer jeito, eu fazia desmanchar novamente e tornar a fazer novamente,
entdo eu acho que agora ele ta mais atento (Roma, F3, avé de Alecrim, aluno
da turma Camomila, 2021).

No que diz respeito a relacdo escola-familia, a avo disse que sempre teve um bom
relacionamento e nunca teve dificuldades em falar com a professora, que sempre esteve muito
aberta ao didlogo. Ela falou que se mantinha sempre em contato com a escola e fazia-se
presente nas reunides, nas quais se discutiam “como o aluno estava, se tava indo bem, se nao
tava, entdo era bom porque voceé sabia se o aluno na escola ele realmente tava desenvolvendo

né” (Roma, F3, avo de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

6.3.2. Familias da “Turma Cidreira”

A mae de Canela (F8), ao refletir sobre o ensino antes da pandemia, considera que nao
havia muitas licBes para casa, dizendo que havia trabalho ou algum questionéario no maximo
trés ou quatro vezes por semana e que poucas vezes era necessario que ajudasse seu filho.

A comunicacdo da familia para com a escola, antes da pandemia, ocorria, segundo a
mée, por meio de recados em agenda e bilhetes, mas havia também a possibilidade de realizar
encontros com a professora ou com a coordenadora, pois a escola é muito aberta a
comunicacdo e é facil ter acesso com os profissionais, seja professora, coordenadora ou

diretora.

Antes da pandemia acontecia atraves de bilhete, né. Através de bilhete a
professora respondia, agora ah... eu tenho a experiéncia da Nisia, o Canela ta
ali na Nisia desde o primeiro ano e eu nunca tive problema nenhum, se ndo
desse certo no bilhete eu marcava um horario com a coordenadora, com a
professora e conversava, entdo dava pra ser [..] Entdo tinha uma
comunicagdo boa nisso, era s6 vocé ligar, vocé marcar um horério, tinha
sempre a coordenadora, a diretora presente, isso eu sempre tive (Hibisco, F8,
mée de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Ela até mesmo comentou que sempre foi muito facil resolver as questdes ou problemas
gue surgiam, e que até quando tiveram alguns problemas com colegas da sala, as maes

conseguiram marcar reunido e conversar até com a supervisao da escola.
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Hibisco (F8) acredita que a relacdo escola-familia era mais aberta antes da pandemia,
de forma que se houvesse algum assunto para ser tratado em particular, isso poderia ser feito

por meio da presenca na escola para resolver.

Antes da pandemia eu acho que era mais assim... ahnnn... Como que eu posso
falar pra vocé? (...) eu acho que tinha mais acesso, eu acho que a pandemia
guebrou um pouco desse acesso da gente saber até que ponto a gente poderia
ir 14, ou ficou um acesso assim, no grupo, vocé podia sé entrar no grupo dai
tinha algum assunto que vocé ndo queria tratar no grupo... dai também tinha
assim um recado pra ndo mandar no particular, entdo eu acho que restringiu
um pouguinho (Hibisco, F8, mae de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

A mée de Maracuja, Erva-Doce (F5), ao lembrar-se dos anos escolares da filha antes
da pandemia, disse que recebiam muita licdo de casa e que até estranhou quando entrou a
pandemia porque pensou que estava vindo pouca tarefa. Nesse periodo anterior ao ensino
remoto, ndo era necessario que a familia ajudasse Maracuja (C5) a fazer as licbes em casa,

pois cada tarefa era referente ao que se tinha estudado na escola. A mée contou:

[...] ela fazia bem tranquilo. A professora dava a licdo na sala de aula de
manhd e ela vinha com uma tarefa referente aquela licdo. Antes da pandemia
ela ficava com a minha mée. Ela chegava, almogava e depois fazia a tarefa.
Minha mée dizia que ela fazia bem tranquila as tarefas, poucas davidas
(Erva-Doce, F5, mée de Maracuja, aluna da turma Cidreira, 2021).

Erva-Doce (F5) disse que considerava essas tarefas importantes pois ajudavam a
reforcar aquilo que estava sendo aprendido, portanto, pensava que eram até poucas e que a
professora poderia mandar mais.

Ao pensar na relacdo escola-familia, disse que antes da pandemia, ndo era tdo proxima
guanto esteve durante a pandemia justamente devido a facilidade de entrar em contato com a

escola.

A familia néo participava muito, ndo tinha aquela coisa de estar indo muito
na escola. Depois da pandemia, puxou um pouco a familia para escola. Nao
sei se foi 0 contato no WhatsApp, estar conversando direto. Nao sei se era
por conta da correria do dia a dia, se precisasse de alguma coisa, por
exemplo, a gente mandava um bilhete na agenda, ndo tinha aquele contato
direto. Agora sim, tem mais facilidade para falar com as pessoas sabe. A
pandemia deu uma ajudinha nessa parte, eu acho (Erva-Doce, F5, mée de
Maracuja, aluna da turma Cidreira, 2021).

Ela mencionou que a comunicacao se dava por meio de bilhetes na agenda, 0s quais a

professora respondia no dia seguinte. Se houvesse algo diferente a ser discutido, 0 que a mae
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chamou de “fora do contexto”, era necessario ligar na escola para agendar um hordrio para
conversar com a professora ou coordenadora pessoalmente. Além disso, havia também as

reunides de pais, nas quais se discutiam as notas do aluno e comportamento.

Nas reunifes era falado assunto normal. Nunca tive que ficar depois pra
conversar com a professora. Era o comum, falar do rendimento do aluno,
mostrar as provas dos alunos, as atividades, o rendimento na sala. Um ou
outro sempre ficava pra conversar depois. Gragas a Deus nunca precisei
ndo... (Erva-Doce, F5, mae de Maracuja, aluna da turma Cidreira, 2021).

Erva-Doce (F5) falou que nunca teve nenhum problema de relacionamento com a
escola e que sempre foi muito bem atendida. Ela comentou que queria poder fazer mais para

poder estar mais proxima da escola, mas que as condi¢des de seu dia a dia ndo a permitem.

Eu até queria fazer mais. Mas, nessa parte, porque como eu comentei, minha
mae ficava em casa, entdo tinha mais facilidade. Minha maior dificuldade é
nao participar mais, eu me torturo muito por isso, porgue eu fico o dia inteiro
fora. As dificuldades do dia a dia ndo me deixam participar mais. Eu queria
estar mais presente (Erva-Doce, F5, mde de Maracuja, aluna da turma
Cidreira, 2021).

Manjericdo (F6), méde de Melissa (C6), ao lembrar-se dos anos antes da pandemia,
disse que nunca recebera muita tarefa e que, por considerar tarefa importante para o
desenvolvimento da crianca no aprendizado, poderiam receber mais. Ndo era necessario,
segundo a mae, ajudar a menina a fazer as licdes, e ela sé queria que a mée as visse depois de
prontas. A mae reconhece que a filha sentia- se orgulhosa por poder mostrar tudo pronto e
bem-feito para ela.

Quanto a relacdo escola-familia, Manjericdo (F6) disse que antes da pandemia era
pouco comum ter esse contato que foi estabelecido durante a pandemia, de forma que somente
conversava com a professora nas reunides de pais.

Ela reconhece que a relacdo estava pouco préxima e até um pouco antiga, ocorrendo
de forma muito automatica e diz que nunca fez nada alem de participar do que era chamada
para mudar essa relacdo. Ela disse que somente comecou a perceber as falhas nessa relacdo
com a chegada da pandemia e as mudancas pelas quais essa relacdo passou, como 0 contato
mais proximo por meio das redes sociais.

Maca (F7), lembrou-se do periodo pré-pandémico e disse que a filha nunca levara

muita tarefa para casa e que considerava que poderiam ter mais li¢Ges, visto que a tarefa ajuda
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a reforcar o que estd sendo aprendido. A mée contou que quase ndo era necessario ajudar a
menina a fazer as tarefas nesse periodo, mas que, nas vezes que sentia dificuldade, informava
para que a mae ou o pai pudessem ajuda-la.

Ao pensar na relacdo escola-familia, Macad (F7) informou que conversava com a
professora e diretora nas reunides de pais, ndo tendo uma relacdo tdo proxima quanto foi
estabelecida com o grupo de WhatsApp durante a pandemia.

Maca (F7) disse acreditar que a principal dificuldade para se estabelecer uma relacéo
mais aproximada estava na disponibilidade de tempo das mées, que por trabalharem, nao tém
horario disponivel para comparecer na escola e resolver assuntos, o que ficou mais facil
durante a pandemia por meio do WhatsApp, pois independente da hora, saberia que a

mensagem receberia resposta.

porque é o tempo né, que é o pior. Ninguém tem tempo de... € o mais dificil
as vezes pra... que nem quando eu parei de trabalhar teve alguns problemas
na classe, nés tivemos varias reunides, na classe da Abacaxi, e... como eu
vinha na reunido no horario de almogo, que eu trocava meu horério de
almog¢o pra vim na reunido, as vezes eu... eu tinha moto e eu tinha carro, as
vezes eu vinha de carro pra dar tempo de eu ir comendo na hora voltar. Eu
pegava um salgado e uma vitamina pra mim comer porque ai nao tinha
tempo de comer! Entdo é muito complicado o tempo pra quem trabalha
(Maca, F7, mae de Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

A mde reconhece, entretanto, que mesmo sabendo que a relagdo escola-familia ndo
estava em seu ideal antes da pandemia, nunca fez nada para se colocar mais préxima, pois as
coisas aconteciam automaticamente, até mesmo a forma de se comunicar por meio de

bilhetes, como acontecia em sua época escolar.

6.3.3. Entre as familias das diferentes turmas

De forma geral, as familias disseram que as crian¢as ndo recebiam muitas tarefas antes
da pandemia e consideram que poderia até ser em maior quantidade. Pelas analises,
identificamos essa ideia que vai ao encontro das afirmagdes destacadas no estudo de Resende
(2013), que destaca a ideia de que as licdes de casa podem ser uma fonte de informacgdes aos
pais porque mostram as dificuldades das criangas, pois as familias consideravam que essas
tarefas eram essenciais para manter a crianga ocupada com algo que fosse proveitoso para seu

desenvolvimento e para reforcar os conteudos que estavam sendo aprendidos em sala de aula.
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Percebemos também que os pais relatam sobre a facilidade que os filhos tinham em
acompanhar o ensino, precisando de pouca ajuda para realizacdo de atividades antes da
pandemia.

Além disso, as familias relataram sempre ter tido uma boa relacdo com a escola e
nunca terem tido problemas ou dificuldades para estabelecer essa relagdo, entretanto, as

analises nos mostraram que essa proximidade estava somente nas reunides escolares.

6.4. Educacdo na pandemia de Covid-19

Esta subsecdo, bem como a anterior, buscou demarcar as vivéncias das familias, no
entanto, desta vez, durante o periodo de pandemia de Covid-19. Aqui, mostramos as situacdes
vividas pelos pais no acompanhamento da vida escolar das criancas durante a pandemia. A
intencdo € de conhecer as condi¢es nas quais as familias tiveram de lidar com o processo de
ensino-aprendizagem em casa, quais foram as suas dificuldades e, até mesmo as mudancgas

que tiveram que tomar em relacéo a sua forma como agiam antes.

6.4.1. Familias da “Turma Camomila”

Durante a pandemia, Carqueja (F1) disse que eram enviadas muitas licdes, mas que ela
considerava algo bom, pois eram atividades importantes para o aprendizado de sua filha e
porque assim sabia que ela estaria ocupada com estudos: “Assim, teve um dia que foi, além da
folha, tinha livro e as vezes era bastante folha. Pra mim era 6timo, porque pelo menos ela
estava entretida na tarefa e ndo outras coisas desnecessarias” (Carqueja, F1, méae de Hortel,
aluna da turma Camomila, 2021).

Segundo a mae, as orientacBes das atividades eram direcionadas para as proprias
criangas, entretanto, quando a filha ndo compreendia, ela assistia para ajuda-la, mas comentou
gue algumas vezes também ndo entendia o conteudo.

A mae ajudava sua filha a fazer as licGes para que fosse mantido um ritmo de estudos
e mostrou ter sentido dificuldade nesse processo porque a menina ndo tinha o0 mesmo animo
para fazer as atividades em casa. Por isso, ela menciona que até mantinha o mesmo local de

estudos para tentar criar rotina.

Na cozinha, na mesa. A gente sempre estipulava horario. Ai ela fazia as
tarefas dela, ai a gente almogava, depois do almocgo a gente sentava na mesa
e pegava pra fazer a tarefa. Tinha algumas vezes que era luta com ela,
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porque ela ndo queria. Mas, se deixasse, ela queria fazer em qualquer lugar
(Carqueja, F1, mae de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

Essa dificuldade também se deu, conforme a mée, devido a dispersdo ocasionada pelo

acompanhamento de aulas por meio de celular.

Porque na escola tem a professora. L& (em casa) as vezes eu deixava ela pra
poder fazer outra coisa e quando eu via ela ja estava....porque os videos eram
pelo celular, pelo celular dela. Dai, as vezes, eu chegava ela tava vendo
video que ndo era relacionado a tarefa e por isso que eu pedi pra professora
mandar os videos no meu celular, tirei do dela durante a pandemia
(Carqueja, F1, mde de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

Ao analisar as falas da mée, percebemos as dificuldades encontradas em continuar o
ensino de casa, tanto por questdes de ndo ter o conhecimento ou instrucdo necessaria para
isso, quanto por questdes de lugar adequado ou situacdes adequadas. A mde até mesmo
mencionou que foi um periodo dificil, pois estava vivendo uma gravidez.

Ela mostrou preferéncia ao ensino presencial tanto dela mesma quanto da filha, por
compreender que a professora possui 0 que é necessario para fazer com que 0 processo
ensino-aprendizagem ocorra de forma efetiva, corroborando com Perez (2009): “O presencial
é totalmente diferente, a professora € mais qualificada do que eu para poder ensinar né. Pra
mim, o presencial é muito melhor” (Carqueja, F1, mae de Horteld, aluna da turma Camomila,
2021).

No entanto, apesar de ter se mostrado rigida com a menina devido a motivacdo, a mae
compreendeu a desmotivacdo da menina e explicou: “Ela sentia falta da professora, dos
coleguinhas e da escola né. Em casa, ela sozinha ne, porque...agora que veio o irmdo dela,
mas ela dizia “td6 sentindo falta dos meus colegas”. Porque na escola tinha os colegas, a
professora para poder ajudar” (Carqueja, F1, mde de Horteld, aluna da turma Camomila,
2021).

Conforme Carqueja (F1), o ensino remoto deixou uma defasagem na aprendizagem
porque a filha ndo tinha mais motivagédo para estudar, portanto tinha que procurar formas de

disciplina-la a isso:

[...] eu achei que ndo aprendeu muita coisa e tinha dificuldade dela ndo
querer fazer. Todo dia tive que brigar com ela, tive que tirar as coisas dela,
bicicleta essas coisas, porque ela ndo queria fazer. Ela falou assim que nao
estava aprendendo nada, ela mesma ficou desanimada de fazer [...] Todo dia
pegava no pé dela. E ela dizia que ndo via a hora de voltar para o presencial.
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A gente tentava ensinar do jeito que a gente aprendeu né (Carqueja, F1, mae
de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

Ao pensar a relacédo escola-familia durante a pandemia de Covid-19, a mée de Hortela
continuou considerando a relagdo que tinha como boa, mostrando que a escola se manteve
aberta a se comunicar com as familias e dar suporte no que era necessario para continuar o
ensino.

“Também foi 6timo, sabe, a gente sempre teve contato com a professora, com a
diretora. Tivemos canais de comunicacao entdo, qualquer duvida, problema, a gente sempre
estava em contato com elas. Nao tenho do que reclamar”.

Essa abertura da escola para ajudar os pais no processo educativo, se confirmou
durante a narrativa dessa mée, pois ela afirmou que a professora esteve presente na escola nos
horérios de aula, ainda que estivessem vivendo um periodo de distanciamento fisico e as
criangas ndo estivessem podendo ir a escola. Ela relatou que buscava e entregava as atividades
da filha na escola e até conversava com a professora sobre as dificuldades que estava tendo
com a folha em casa. “Tanto que, quando ela ndo quis fazer as atividades, eu cheguei até a
trazer ela aqui pra professora, para professora poder conversar falar com ela, porque estava
dificil” (Carqueja, F1, mae de Horteld, aluna da turma Camomila, 2021).

Péssego (F4), mae de Gengibre (C4), considerou a quantidade de atividades enviadas
durante a pandemia adequadas, pois se encaixavam na semana como atividades diarias que, se
fossem feitas um pouquinho por dia, seria uma quantidade normal.

Segundo a mae, as orientacBes das atividades eram direcionadas para as proprias

criancas e deram certo, pois seu filho conseguiu realizar todas tranquilamente.

Ah, porgue, igual eu falei, o Gengibre ele tinha dificuldade na época que ndo
tava tendo aula que ele fazia as aulas remotas, por causa das continhas mais,
mas foi coisa que a gente foi pesquisando, buscando, tinha videos também
gue a escola sempre mandou videos explicando sobre a atividade, entendeu?
E... é uma coisa que ele vai fazendo, ele mesmo na dificuldade dele, ele
mesmo vai desenvolvendo na propria dificuldade, é uma coisa que pra ele
parece que ndo tem tempo ruim pra ele estudar (Péssego, F4, mae de
Gengibre, aluno da turma Camomila, 2021).

Conforme Péssego (F4), por parte de seu filho, o ensino remoto ocorreu com
facilidade, pois nunca apresentou dificuldade para estudar, a maior dificuldade em trabalhar
0s contelidos escolas em casa estava nos proprios pais, devido a forma que aprenderam ou por

ndo se lembrarem mais.
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Ah, dificuldade é a gente, porque como eu falei, como a gente ja estudou ja
faz tempo, ai tem coisa que a gente ndo consegue lembrar. Ai o préprio
Gengibre questionava “Nossa mae, mas vocé ndo estudou desse jeito?”,
“Nao fio, mas faz tempo que a mae estudou” e o pai dele também né, mas ai
a gente pesquisou e conseguiu né, e também o jeito da professora explicar né
também porque igual a minha filha, ela voltou a estudar e com duas semanas
aqui ela ja comecou a ler, coisa que desde que comegou a pandemia ja era
pra ela ta...mas em duas semanas ela 1€ tudo, tudo que passa na TV, tudo que
é frase, tudo ela t& lendo e é naquele som bem alto. A professora faz muita
falta, porque a gente explica s6 que a gente ndo tem aquele desenvolve que a
professora tem, entendeu? (Péssego, F4, mée de Gengibre, aluno da turma
Camomila, 2021).

Ao analisar as falas da méae, percebemos que dificuldades foram encontradas para
realizar o ensino em casa, tanto por questdes de nédo ter aprendido da mesma forma que o filho
e ndo compreender uma nova forma, a qual é ensinada hoje, quanto por questdes de néo
conhecer uma metodologia de ensino. Isso fica claro, até mesmo, quando a mae menciona o
processo de alfabetizacao da outra filha.

Ela demonstrou preferéncia ao ensino presencial, explicando que no presencial seus
filhos tém mais chances de aprender porque a professora estd apta a ensinar, também

corroborando com afirmac6es de Perez (2009):

Ah, o presencial é muito mais facilidade pra eles aprender, porque eles
desenvolve mais nas dificuldades que eles tem, porque a professora ela ta
apta ao ensino né, a gente ensina né mas a gente tem uma série de
dificuldade, ou paciéncia ou a maneira que a gente ensina, é totalmente
diferente (Péssego, F4, mae de Gengibre, aluno da turma Camomila, 2021).

Ao pensar em como se deu a relacdo escola-familia durante a pandemia, Péssego (F4)
considera que a relacdo escola-familia teve mudancas com a pandemia, pois antes se tinha um
relacionamento pautado apenas em necessidades de comunicagdo quanto a alguma coisa que
acontecesse em sala de aula, 0 que mudou com a pandemia, pois trouxe uma proximidade dos
membros da escola. A comunicacdo ocorria principalmente por WhatsApp e telefone, mas nao

somente para marcar encontros, mas também para tirar ddvidas, entregar atividades.

[...] agora é uma coisa que d&, a gente vai se falando sabe, que antes ndo
acontecia, s0 era aquela coisa “ah vai ter aula e tal dia vai ter reunido e
pronto”, agora ndo, tem mais comunicacdo. [...] se aproximou bastante né,
porque igual eu falei, através dos contatos, é... a gente foi saber, a gente
vinha aqui pegar atividade, conversou, teve vérias reunifes também quando
foi comecando a pandemia, foi uma questdo que aproximou os pais da
escola” (Péssego, F4, mée de Gengibre, aluno da turma Camomila, 2021).
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Lim&o (F2), pai do aluno Boldo (C2) contou que durante a pandemia eram recebidas
muitas licGes, porém, ele as considerou importantes para o desenvolvimento de seu filho,

especialmente nesse periodo em que estavam longe da escola.

Foi a base dele. Ele pegou, ndo muito, mas um pouco das atividades e foi o
que ajudou ele aqui na frente. Se ele ndo tivesse feito ele ndo teria como
voltar e ser 0 menino que ele foi. E se eu tivesse feito a licdo pra ele 14, iria
acontecer o0 que aconteceu com as outras criancas que traziam todas as ligdes
feitas, com nota 10,0. O menino ndo, ele faltava com algumas licBes mas,
por qué? Porque a licdo era para ele fazer. Até porque, nds ndo saberiamos
mesmo fazer para ele. Entdo, foi uma base boa para ele. Foi uma boa coisa
(Liméo, F2, pai de Boldo, aluno da turma Camomila, 2021).

O pai de Boldo (F2) informou que quem mais realizou o acompanhamento escolar do
filho em casa foi a esposa e, segundo ele, trabalhar os conteddos escolares de casa nao foi
uma experiéncia boa, pois ndo possuem instrucdo suficiente para fazé-lo, de forma que os

estudos do filho ultrapassam aquilo que sabem.

N&o foi muito bem, porque a gente ndo tem muito estudo. Eu tenho até a
quinta série, minha esposa até a terceira. Entdo, sem muito estudo pra ajudar.
Vim na reunido e falei pra professora: “Se acaso o Boldo ndo souber...a
gente ndo acompanha mais os estudos dele”. N6s ndo conseguimos ensinar,
falamos pra professora [...] eu fiquei preocupado com ele, mas ele saiu
excelente de bem. Ele pegou firme ta de parabéns. Falei: “Boldo, pega firme
porque papai e a mamae ndo tém condicdo de te ensinar mais, presta atencao
porque o0 pai € a mde ndo tém condigBes. Seu irmdo ta internado, pega
firme.” Ele ouviu, pegou firme e foi um dos melhores alunos da classe.
Surpreendeu a gente, porque a gente achou que ele ia ficar pra tras.
Professora deu até parabéns, um dos melhores alunos. Um orgulho pra nés,
ele ser firme. Alguma coisinha a gente ensina ele, mas o que ndo sabe, ele
fica firme, contente, muito alegre. Muito bom aluno, abragou a volta as aulas
e ficou firme. “Bom que volta as aulas logo, professora ensina e vai né”. E
um bom menino, bom aluno. A professora também, muito boa, que ensinou
ele com amor, com carinho. Primeiramente Deus, mas ela também, explicou
muito bem, ajudou demais ele. Se ndo fosse ela, 0 que seria dele. Eu ndo
tinha condicbes. Deus que abencoe ela por ter ajudado ele (Limdo, F2, pai de
Boldo, aluno da turma Camomila, 2021).

Esse pai contou que ao enfrentarem essas dificuldades para ensinar o filho, nédo
entraram em contato com a professora, de imediato, pela rede de comunicagdo disponivel,
devido a vergonha sentida pela esposa. Entretanto, ele disse que na primeira reunido
presencial, ele falou das dificuldades que estavam tendo e relatou ter recebido suporte da

professora, pois a escola sempre abre esse espago para que 0s pais se aproximem.
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Ao pensar na relacdo escola-familia, o pai disse que ndo tem o que reclamar da escola
pois é um lugar muito bom e acolhedor, que da ouvidos ao que os pais tém a dizer, abrindo
espaco para dialogo. Ele mencionou também que 0 que conta para uma boa relagcdo escola-

familia é a participacdo dos pais na escola.

No meu modo de ver ndo tem dificuldade nenhuma, o que manda é o pai
querer chegar, participar das reunides. Tem muitos pais que nem vem na
reunido, nao quer nem saber como estd o filho. Dai é o pai que ndo quer
participar e se achegar junto da escola. Nao quer vim, ndo quer saber. O pai
tem que valorizar a escola e valorizar o filho também. Se ele ndo tiver uma
participacdo ampla com a diretora e a professora, como ele vai saber como
que o filho estd? Entdo, estd nos pais se achegar. A gente tem que estar
sempre ombro a ombro com a escola, ndo deixar de participar das reunifes e
falar com professor (Limdo, F2, pai de Boldo, aluno da turma Camomila,
2021).

Liméo (F2) disse ter até pena de ter que mudar seu filho de escola no préximo ano,
pois considera que essa escola tem feito muita diferenca no aprendizado Boldo.

Roma (F3), avé de Alecrim (C3), mencionou que durante a pandemia, o neto tinha as
licbes diarias para fazer, as quais ela considerava virem em quantidade normal, uma vez que
correspondiam a cada dia da semana. Ela contou que separava uma area da casa para que ele
pudesse fazer suas tarefas, livre de interrup¢bes e mantinha-se disponivel para ajuda-lo se
fosse necessario: “Ah, em casa sempre separa a areazinha la que é o lugar é... bom pra ele, 14
que tem a mesa e tudo pra ele fazer a ligdo e eu tirava o horario dele e falava “esse horario ¢
pra vocé fazer seus trabalho” e ele sentia dificuldade, ele pedia explicagdo alguma coisa e eu
tava ali pra ajudar” (Roma, F3, avé de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

Em grande parte, 0 menino conseguia fazer as licbes por meio dos contetdos e
recursos fornecidos pela professora via WhatsApp, como as explicacdes por audio e video,
entretanto, quando ainda assim ele ndo compreendia, a avO tentava ajudar com o
conhecimento que possui.

Ela disse que essas atividades foram, de fato, importantes para o processo de
aprendizagem de seu neto, porém disse que ndo viu 0 mesmo tipo de aprendizado que
recebem estando em sala de aula, mesmo porque em casa, ela ensinava, mas nao tinha a
confirmacéo de que esse era 0 jeito correto.

A analise desses relatos nos mostra 0 quanto a pandemia trouxe uma defasagem no
ensino das criancas, afinal a escola ndo podia dar continuidade ao ensino da forma como

ocorria na escola por ndo saber se as criangas estavam conseguindo acompanhar e também
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porque as familias, por vezes, ndo possuiam o grau de instrucdo necessario para dar esse
acompanhamento, o que corrobora com as afirmagdes de Sentineli e Insfran (2020) e Dalben
(2019).

A avé de Alecrim (F3) contou que o acompanhamento as aulas remotas foi dificil
devido a pouca instrugao que possui: “Foi um pouco dificil porque por causa da minha leitura
que é pouca, mas deu pra ir. Recursos foi tranquilo, que ajudou muito a escola ajudou muito
porque mandava as ligdes tudo e eu, 1a a gente acompanhava tudo certinho” (Roma, F3, avo
de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

Contudo, mesmo em meio as dificuldades de ensinar o neto devido a baixa instrugdo
que possui, ela ndo deixou de apoiar 0 neto, auxiliar e até mesmo, conferir se as tarefas
estavam a seu nivel de conhecimento. Ela disse que os videos gravados pela professora
vinham com explicacdes para a propria crianca e que esses videos possibilitavam que a tarefa

fosse realizada sem muitas dificuldades.

Para a criangca mesmo e era possivel ele fazer, porque? Porque sempre que
chegava essa atividade, eu primeiro assistia, pra eu ver se tava é... aquelas
atividades se ele tinha condi¢des de fazer né. Que inclusive quando ele ia
fazer que ele sentia dificuldade eu falava pra ele “Vocé tem, ¢ s6 vocé
prestar atengdo certinho que vocé vai conseguir” (Roma, F3, avo de Alecrim,
aluno da turma Camomila, 2021).

Roma (F3) contou gque sua experiéncia durante a pandemia, no que diz respeito a
relacdo escola-familia, foi bem agradavel e facil porque tudo se resolvia por meio do
WhatsApp e do Facebook. Ela considerou que a proximidade continuou a mesma entre as

instituicBes porgue ela sempre esteve presente.

Eu, pra mim foi a mesma coisa porque sempre eu fui de, nunca eu fui de
faltar assim se a professora marca uma reunido ou manda um bilhete que
precisa falar assim, nunca eu fui de deixar de vim né, sempre prioritéario pra
mim isso ai porque eu quero saber como que ta o0 andamento né, entdo eu por
mim foi... (Romd, F3, avé de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

A anélise das percepcOes da avd quanto a relagdo escola-familia nos mostra que ela
considera que a proximidade nesse relacionamento se d& pelo esforco que os pais e
responsaveis fazem de estar presentes nas reunides. 1sso corrobora com estudos que
mencionam que a escola, muitas vezes, entra em contato com 0s pais apenas em reunides
escolares (Gomes, 2000; Paro, 2000; Perez, 2009).



187

Segundo a avd, sua preferéncia é ao ensino presencial e ela contou que sentiu alivio

com o retorno as aulas presenciais.

Ah, ndo tem como o presencial né, ndo tem como. A presencial é muito
importante, parece que tirou aquele peso da minha cabeca porque ele via a
explicacdo aqui e chegando em casa ele tinha condigdo de fazer a ligdo e l&
ndo tinha como eu explicar, eu tinha que tirar assim... é, 0 que eu sabia né.
Entdo, muito importante a presencial (Romd, F3, avd de Alecrim, aluno da
turma Camomila, 2021).

Ela relatou que com a volta ao presencial, o neto ja vinha apresentando evolugdes com
relacdo ao aprendizado e mencionou que estava ansiosa pelo retorno ao presencial, justamente

pela preocupacdo com a continuacao do processo de ensino-aprendizagem.

Porque ele pegou mais as explicagdo na sala de aula as explicacbes da
professora, parece que ele captou bem mesmo assim, ele ta captando bem
mesmo assim, com muito pouco tempo que foi a presencial mas mesmo
assim eu vi que tem uma grande diferenga. Tem mae que fala “ah eu queria
gue voltasse as aula porque pelo menos fica pra 18” eu ndo é, é pela
aprendizagem que eu queria que voltasse, era a minha preocupacéo € essa
(Romd, F3, avd de Alecrim, aluno da turma Camomila, 2021).

6.4.2. Familias da “Turma Cidreira”

Hibisco (F8), mée do Canela (C8), disse que o acompanhamento do ensino remoto foi,
para seu filho, algo tranquilo, pois ele sempre demonstrou autonomia com 0s estudos e com

recursos digitais também.

Pra ele, o Canela sempre foi muito autbnomo né, entdo ele conseguiu bem.
No comeco do ano, desse ano que mudaram o sistema da plataforma, eu
acho assim que faltou um pouco de orientacéo até da escola entéo ele ndo
conseguia mexer direito na plataforma, ele teve um pouco de dificuldade,
mas depois voltou pro grupo, ele é... atendeu bem as expectativas, porque ele
consegue mexer, ele consegue entrar, ele consegue fazer né, entdo é por isso
gue conseguiu (Hibisco, F8, mae de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Ela explicou que os recursos digitais que possuem eram mais que suficientes para dar
continuidade ao ensino da propria casa. Além disso, o Canela (C8) mostrou-se muito

empenhado em buscar meios de continuar os estudos.

E crianca tem uma facilidade maior né, eu lembro quando eu entrei, na
escola da manhd a gente ndo trabalhava com o Meet ainda né, aqui ja
trabalhava. Quando eu entrei aqui eu tive que aprender, mas eu lembro
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assim, que eu cheguei em casa e eu falei UMA vez pro Canela como que era,
no outro dia eu cheguei ele ja tinha feito reunido no Meet com as amigas. Ele
conseguiu montar grupos, montar sala, e colocar os amigos que ele queria e
estudar! Sabe? Ou sendo fazer chamada de... isso ele sabia que eu também
fazia, chamada em grupo e estudava na chamada em grupo (Hibisco, F8,
mée de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Por ter presenciado todo esse esforgo do filho, Hibisco (F8) considera que foi, sim,
possivel aprender durante a pandemia com o ensino remoto, entretanto reconhece que para

isso foi necessario o interesse da crianca e também dos pais, além, é claro, das condi¢oes.

Entdo eu acho assim que a crianga que quis fazer, que teve assim esse apoio,
gue teve interesse, aprendeu e aprendeu muito! Eu fico assim triste quando
alguém fala “ah, mas ndo teve ndo aprendeu nada no remoto” ndo € verdade,
aprendeu sim! N&o aprendeu aquele que realmente ndo quis que geralmente
ja é aguele que ja ndo ia querer em sala de aula né, entdo eu acho assim que
ndo aprendeu quem ndo quis. Quem participou aprendeu, ou foi dada as
condicdes, os trabalhos foram muito organizados, todas as escolas tentaram
fazer o seu melhor, é aquilo que eu falei pra vocé, se pecou, eu nao acredito
gue pecou querendo pecar, eu acredito que pecou assim pelo
desconhecimento, né (Hibisco, F8, méde de Canela, aluno da turma Cidreira,
2021).

Ainda sobre esse assunto, ela disse que considera que esse periodo foi repleto de
tentativas, pois ninguém tinha uma “receita” do que deveria ser feito para que funcionasse da
maneira esperada. Ela até mesmo comentou que na prépria escola do Canela (C8), houve um
tempo em que tentaram utilizar o Google Meet como plataforma para as aulas, mas viram que
ndo iam conseguir e voltaram a utilizar o grupo do WhatsApp. Ela considera que essas
tentativas foram necessarias para que se encontrasse um ponto de equilibrio e que, na época,
sequer se preocupou com o aprendizado, como outras maes tanto se preocupavam, mas sim

com a vida.

Agora se aprendeu l& né... isso ai pra mim tem a vida inteira pra aprender,
entdo nunca fiquei assim muito em cima sabe, eu cobrava o basico dele, mas
nunca fiquei porque eu acho assim, eu tava preocupada se eu ia sobreviver,
se eu ia ta ali pra criar ele, se ele ia t& bem. Pra mim a escola foi secundario,
sinceramente, foi secundario, eu num fiquei ali em cima igual teve mée que
ficou, ndo fiquei. Teve falhas, sabe... ele ficou com nota até mais baixa do
gue no comego porque eu deixei mais sobre responsabilidade dele, porque eu
acho assim, TUDO essa parte, a gente compensa, a gente... a gente consegue
reverter, a gente consegue... agora a vida ndo. Naquele momento o
importante era a vida. Tanto é que o Canela voltou pra escola quando foi
obrigatério, porque pra mim daquele jeito tava bom, né (Hibisco, F8, mée de
Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).
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Hibisco (F8) explicou que durante a pandemia, ndo sabia mensurar a quantidade de
tarefa, afinal, tudo se tornou tarefa, uma vez que deveria ser feito em casa, entretanto, ao se
considerar todas as atividades, ela considerou uma quantidade apropriada, tendo dito que
pensa que a professora ponderou sobre qual seria a melhor quantidade, ndo deixando faltar,
mas também sem sobrecarregar as criangas.

Essas atividades vinham com orientagdo impressa em folhinhas recebidas
quinzenalmente, ja o grupo era aberto por dois dias na semana para tirar davidas.

Ela disse que essas atividades foram relevantes e bem planejadas, sendo possivel que

os alunos fizessem com tranquilidade.

E tava explicada, tinha um video, por isso eu falo pra vocé que eu preferi o
grupo do que a plataforma, eu achei que o grupo de WhatsApp deixava eles
mais proximos. Entdo assim, o Matheus tinha a liberdade de perguntar pra
professora dele o que ele quisesse. E eu acho assim que eles interagiam entre
eles. O que eles mais sentiam falta mesmo era dos amigos. Mas eu achava
interessante assim, porque as vezes uma crianga perguntava e a professora
tava ocupada com alguma coisa, 0 outro mesmo respondia. Entdo eu acho
gue essa interagdo eles ganharam bastante (Hibisco, F8, mde de Canela,
aluno da turma Cidreira, 2021).

Com o retorno ao ensino presencial, a mée contou que as tarefas deixaram de existir.
Ela mencionou que ndo achou ruim, pois o que vale mesmo é o que € realizado no periodo em
gue a crianca esta na escola, mesmo porque ela somente considerava as tarefas relevantes

guando envolviam pesquisa.

Eu notei muitas mées reclamando no grupo, muita gente no grupo assim né,
reclamou por ndo ter essa tarefa de casa. Mas eu tenho essa visdo que eu falo
pra vocé assim 0, eu acho assim que tem que partir da crianga e... ndo sei se
tarefa de casa vai ajudar tanto, depende de como ela vai ser realizada, porque
eu enquanto professora ja vi muita tarefa de casa sendo feita pela mée. Entéo
eu acho assim que o que vale mesmo é o que ta presencial (Hibisco, F8, mée
de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

A mée considera que a tarefa de casa, deve vir com uma boa orientacéo e que se for
somente repeticdo do que é aprendido em sala de aula, ndo possui tanta relevancia.

Hibisco (F8) disse que por ser da area da educagdo, ndo teve grandes problemas para
auxiliar seu filho em casa, entretanto, pelas analises da narrativa dessa mée, percebemos que
uma das dificuldades sentidas por ela durante a pandemia foi ensinar seu filho do mesmo

modo que a professora ensinava:
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Mesmo porque, mesmo eu sendo professora eu tenho uma preocupacao
assim, 0... chegou eu ir pra professora e perguntar: “como vocé estd
ensinando a divisdo?” porque sendo ela manda pra casa € eu niao posso
ensinar do meu jeito, é o que eu falava pra ele [...] entdo eu cheguei a
perguntar pra professora em reunido como que ela fazia, entdo por isso que
eu falo pra vocé, vocé manda uma tarefa pra casa, vocé tem que mandar uma
boa orientacdo, porque se eu ensinar pra ele uma divisdo de um outro modo
do que a professora ensinou, eu vou sé confundir. E, vai, e dai o que
acontece? Eu vejo muitas mées quase loucas porque elas falam assim “Mas
eu ndo sei fazer assim porque na minha época eu ndo aprendi assim” e
realmente ela tem raz&o porque é diferente. [...] E tem outra coisa também,
eles sdo muito, as criangas sdo muito assim... fiéis a professora. Entdo de
repente vocé fala de outro jeito, eles ndo aceitam (Hibisco, F8, mae de
Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Pelas andlises dos relatos de Hibisco (F8), percebemos que, inicialmente, a escola
ficou receosa em deixar o contato muito aberto, de forma que, primeiramente, apenas 0s pais
estavam no grupo de WhatsApp para receber as orientacGes e foi necessario até que as maes
pedissem para gue os filhos fossem colocados para fazer o acompanhamento para que a escola
os adicionasse ao grupo, 0 que, segundo Hibisco (F8), facilitou muito, pois seu filho
conseguiu fazer as licBes em seu proprio tempo.

Segundo essa mae, a relacdo escola-familia ficou dificultada pela pandemia, uma vez
gue ndo sei via mais os alunos frente a frente e ndo se tinha mais a possibilidade de ir até a
escola tratar assuntos particulares, tendo apenas o WhatsApp para comunicacdo. A mae
considera que nem todos conseguiram continuar acompanhando os estudos, mas compreende
que ndo foi culpa de uma ou de outra instituicdo, mas sim que foi uma situacdo totalmente
nova e desconhecida até entdo, que precisou ser imposta, devido as condi¢cdes de salde do

pais.

Entdo é isso que eu falei pra vocé, eu acho que truncou um pouquinho, mas
eu acho que truncou, nao foi na intencdo de truncar, foi assim uma situacéo
que foi nova pra todo mundo, ¢ como se jogasse todo mundo no mar sem
saber nadar, um sabia um pouquinho, um tinha um barquinho, um tinha um
navio enorme, outro tinha um né... uma prancha, entdo eu acho assim, nada
foi intencional, mas todo mundo tentou nadar de algum modo e teve perdas
né, eu acho errado quando a pessoa fala assim “Ah, mas ta todo mundo no
mesmo barco” num ta todo mundo no mesmo barco né, um ta no barco, um
ta4 nadando, um ta de boia, entdo, tanto é assim se eu falo... ndo sei direito o
que vocé quer falar com é que vocé quer na minha experiéncia de mde mas
eu ndo consigo deslocar da minha experiéncia de professora (Hibisco, F8,
mae de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

Ela considera que € mais facil a relagdo escola-familia quando se pode ir até a escola

para resolver as questdes necessarias, mesmo porque por um bilhete, as vezes, ndo se sabe
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qual interpretacdo o leitor vai dar, portanto, ela prefere marcar um horério e realmente estar
presente para conversar, quando necessario.

Além disso, a mée disse que o horario em que o grupo ficava aberto para davidas era
dificultoso para algumas familias, que estavam em horario de trabalho, o que sé ndo ocorreu
com ela porque seu filho tinha um aparelho préprio e estava no grupo, além disso, ela também
podia enviar mensagens em horério de trabalho porque seu local de servico a permitia.

Foi aquilo que eu falei pra vocé, podia perguntar no grupo, 0 que aconteceu
assim que eu posso falar por outras maes, as vezes elas tinham dificuldade
por causa disso, porque as vezes o0 grupo fechava meio-dia e a méde néo
conseguia perguntar. Né, porque tinha também uma orientacdo pra ndo
mandar no particular da professora, 0 que eu entendo também, s6 que teve
mde que teve dificuldade por causa disso, eu ndo tive porque tinha o
WhatsApp do Canela entdo ele podia perguntar e eu também, 0 meu servico
me permitia entrar em contato com a professora no mesmo horario de aula
dele. Agora a mée que néo tinha essa possibilidade teve dificuldade de sanar
as duvidas (Hibisco, F8, mée de Canela, aluno da turma Cidreira, 2021).

A mée de Canela (F8) considera que a diferenca mais notavel entre o ensino presencial
e 0 remoto estd na interacdo, pois durante o ensino remoto perdeu-se muito dessa interagdo,
ainda que tenham feito ligaces de video. Tanto perdeu-se dessa interacdo, que a mée chegou
a comentar que a volta das criancas a escola foi um retorno amedrontado, uma vez que sabiam
que ainda havia restri¢oes e, por isso, ndo poderiam ter muito contato com os amigos.

Ela explicou, por fim, que apesar do receio com o retorno ao presencial
obrigatoriamente, percebeu que essa volta era necessaria e foi benéfica.

A méae da menina Maracuja, Erva-Doce (F5), disse que no inicio da pandemia, ela e
seu marido sentiram um estranhamento quanto a quantidade de licbes para casa, pois
pensaram que era pouca coisa em relagdo ao que recebiam antes. Entretanto, ao analisar as
falas da mae, percebemos que mesmo considerando poucas as licdes, a familia sentiu
dificuldade em amparar a filha por ndo possuirem a instrucdo sobre como passar aquele
contetdo, ou seja, por ndo serem preparados para ensinar, corroborando com as ideias de
Perez (2009).

Vinha bastante licdo complicada que a gente tinha que explicar e que a gente
até ndo sabia. Mas, poderia ter tido mais tarefa, mais revisdo. Teve muita
coisa nova que eles ndo estavam preparados para aprender. Foi um pouco
complicado, mas eu a gente achou que teve pouca, que poderia ter mais.
Mas, ninguém estava preparado para isso né, foi adaptacdo. A gente
entendeu que era pouco, mas ninguém estava preparado para gravar um
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video de explicagdo para crianga, por exemplo (Erva-doce, F5, mée de
Maracuja, aluna da turma Cidreira, 2021).

Ela disse que as criancas recebiam atividades nas folhinhas impressas que
correspondiam para cada dia da semana, isto é, todos os dias tinham uma li¢cdo para ser feita.
N&o eram atividades que demandavam a manhd inteira, mas boa parte do periodo.

Essas atividades eram recebidas na escola, em um dia especifico combinado para
busca-las, e ai acontecia também a entrega das que estavam com a crianca. A professora,
conforme explicou a mée, enviava videos e audios no WhatsApp para orientar as criangas
quanto as atividades. De inicio, a mée percebeu que as mes interagiam mais no grupo, mas
como ndo tinha muito tempo devido ao trabalho, precisou pedir a professora que adicionasse

sua filha ao grupo para que ela mesma tirasse suas davidas.

No comecinho eu percebi que era mais 0s pais que participavam nos grupos.
Depois de um tempo, eu pedi para professora colocar a Maracuja no grupo.
Porque ela ficava sozinha em casa, entdo, ela mandava as dvidas no grupo.
Os outros pais também pediram para adicionar os filhos no grupo. Entéo, as
respostas da professora vinham mais para as criancas (Erva-Doce, F5, mae
de Maracuj4, aluna da turma Cidreira, 2021).

Segundo Erva-Doce (F5), o ensino remoto ndo foi um problema devido a tecnologia
para sua filha e sua familia porque todos tém facilidade com os recursos digitais, entretanto,

as mudancas ocorridas nesse periodo, como o ensino hibrido, dificultaram a rotina familiar.

A tortura até as 10 da manha? Sim, ela frequentou. A questdo foi o horério.
Deixava as 7 da manha e depois tinha que buscar as 10 da manhad. Nesse
horario a gente estava trabalhando. Entdo a gente dependia de outras pessoas
irem buscar. O on-line foi bem tranquilo, crianca tem bastante facilidade
com WhatsApp. O Google Meet foi cancelado pela escola depois porque
gerou um pouco de dificuldade. Na minha casa todo mundo é um pouco
“nerd”, todo mundo na area de TI, entdo ela ndo teve dificuldade (Erva-
Doce, F5, mae de Maracujd, aluna da turma Cidreira, 2021).

Erva-Doce (F5) disse sobre a relacdo escola-familia, durante a pandemia, que
inicialmente foi complicada, mas que, na medida do possivel, foi uma boa relacdo. A
comunicagdo ocorreu, na maior parte, por meio do WhatsApp, e ela disse que sempre foi
prontamente respondida e que a proximidade ficou facilitada devido aos recursos digitais.

Para essa mae, trabalhar os contedos escolares da propria casa foi desafiador, uma
vez que a rotina de trabalho ndo deixou de existir durante a pandemia, ou seja, as tarefas dos

pais aumentaram.
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Foi tenso, no comeco foi tenso. Tadinha da Maracuja, porque, 0 momento
gue a gente tinha para auxiliar ela, depois que a gente voltou a trabalhar,
porgue no comego foi mais tranquilo, apesar da gente ndo lembrar muito do
gue estava ali sendo ensinado, mas depois que a gente voltou a trabalhar foi
estressante porque, a gente trabalha o dia todo, o dia a dia ja era estressante e
a noite a gente tinha que sentar com ela e ajudar ela com a licdo. Nao foi
facil, foi complicado. E tinha que se controlar para ndo descontar o estresse
nela (Erva-Doce, F5, mée de Maracuja, aluna da turma Cidreira, 2021).

Erva-Doce (F5) considera que a principal diferenga do ensino presencial para o remoto
é a presenca da professora para explicar e tirar dividas das criangas no momento em que elas
surgem.

Manjericdo (F6), mae de Melissa, disse que durante o ensino remoto, as atividades
recebidas ndo eram em grande quantidade e que o conteldo era mais fraco do que estavam
acostumados a ter antes deste periodo. Ela disse que nesse periodo foi necessario que ajudasse
a filha a fazer as licdes e que, as vezes, mesmo com ajuda a menina se recusava a fazer devido
ao desanimo que ja havia tomado conta dela. A md mencionou ter até buscado ajuda da
professora, pois ndo sabia mais o que fazer para interromper as brigas causadas pelas ligdes:
[...] teve uma, uma das vezes que eu trouxe, a professora falou “Nao, entdo traz sem fazer ¢
traz ela aqui pra eu conversar com ela”, trouxe sem fazer, ela ndo... teve uma vez que nao, nao
foi, “nao vou fazer” e acabou, e deu o maior briga 14 em casa (Manjericdo, F6, mée de
Melissa, aluna da turma Cidreira, 2021).

A mée afirmou que o que mudou a postura da filha com relacdo as licdes foi o retorno
ao presencial, pois seu animo mudou e quando ela chega em casa, a filha até ja terminou suas
tarefas e quer contar e mostrar o que aprendeu na escola.

Manjericdo (F6) comentou ter sentido dificuldade para acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem da filha em casa. Segundo ela, esse periodo totalmente novo e
inesperado, demandou muita adaptacdo de todas as instituicGes e isso fez com que as

dificuldades se agravassem, uma vez que nem todos se adaptavam ao mesmo tempo.

Eu achei que assim 6, por ser uma, um acontecimento totalmente novo,
pegou todo mundo despreparado em todas as areas, tanto na escola quanto na
salde, como no... tudo tudo! Mas eu percebi que a escola fez o melhor que
pode. No caso assim, sé que o melhor que pode pra eles, pra gente ja foi
assim complicado porque pra todo mundo se adaptar, no caso de gquem
trabalha acho que € pior ainda, no meu caso foi terrivel né... as vezes tinha as
aulas, eles ndo deixaram de dar as aulas online, tinha a plataforma, teve
algumas vezes até que teve aula, como fala? Chamada de video né, que a
professora fez pra também se aproximar mais da crianga, s que sempre em
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horéario que eu também to no servigo, que eu to com o celular e eu também
preciso pra falar com cliente, e... a ideia foi boa, a intencdo foi 6tima, eu
achei que fizeram o que do que pode fizeram o melhor, s6 que por ser uma
situacdo totalmente nova, pegou todo mundo de surpresa entdo ficou todo
mundo meio perdido, principalmente no comeco né, no comeco ficou todo
mundo meio desorientado, ai foi todo mundo se adaptando (Manjericdo, F6,
mae de Melissa, aluna da turma Cidreira, 2021).

Para Manjericdo (F6), a relagdo escola-familia durante a pandemia foi um pouco
dificil porque a situacdo era nova para todos, tendo demandado grande tempo de adaptacéo,
entretanto, a comunicacao foi maior devido aos recursos digitais, pois antes da pandemia s
conseguia se comunicar nas reunides. Para ela, esse contato por meio do grupo de WhatsApp
deveria ter continuado, pois era uma alternativa mais acessivel a todos, apesar de saber que a
professora ndo merece ter a vida pessoal invadida pelos pais de alunos enviando mensagens a
qualquer hora.

Manjericdo (F6) relatou ter sido uma tarefa dificil continuar o ensino de sua propria
casa, por entender que ela ndo possui 0 mesmo preparo que a professora para fazé-lo, indo ao
encontro das afirmacdes de Perez (2009).

Ah, ndo sei se foi, no meu caso né, ndo sei se foi muito aproveitado néo, o
jeito é diferente né, que nem eu te falei, o jeito de ensinar é todo diferente né,
0 professor tem um preparo pra isso e... eu ndo sei, é diferente em casa, que
nem a Laura agora ela chega e 6 o que ta vindo de manhd, a tarde ela chega e
ja faz o que tem que fazer, antes ela falava assim “mae” e eu “Laura vocé
ndo conseguiu fazer nada?” “ndo, ndo consegui”, mas ela nem leu. Eu falava
assim “Laura, olha aqui, ¢ continha de mais, filha” “Ah, mas eu nao vi”
“Sim, vocé ndo leu” entdo... ¢ complicado em casa, entdo a crianca fica mais
folgada eu acho, a crianga nao tem aquele compromisso de “ndo, eu vou ter
que voltar amanha pra escola minha licdo vai ter que estar feita. N&o, eu ja to
em casa mesmo, minha mae ta aqui, amanhd eu dou um jeito aqui e eu fago”
(Manijericdo, F6, mée de Melissa, aluna da turma Cidreira, 2021).

Essa mae comentou ter se sentido impotente e, por vezes, até mesmo culpada, como se
ndo estivesse dando conta de tudo e como se estivesse faltando para sua filha no que diz
respeito ao ensino, por nao saber o que fazer para ensinar determinados contetdos ou até
mesmo por falta de tempo para se dedicar aos estudos da filha, uma vez que seu trabalho néo
mudou sequer o horario de atendimento.

Manjericdo (F6) considera que a principal diferenca em ensino presencial é o &nimo da
filha e a presenca da professora para explicar. Ela disse que a filha chega em casa ja fazendo
suas tarefas, além disso sente-se feliz em mostrar para a mée aquilo que esta aprendendo,

repetindo e explicando da mesma forma que a professora faz em sala de aula.
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Ela acredita que esse &nimo vem por ter de estar na escola no outro dia e prestar contas
daquilo que foi passado no dia anterior, enquanto no ensino remoto, tinha um prazo de 15 dias
para entregar as licdes, deixando, assim, tudo para a ultima hora.

Maca (F7), mde da menina Abacaxi (C7), disse que no periodo de ensino remoto, as
atividades recebidas eram poucas e que o contedo era mais fraco, contando mais com revisao
do que aprendizados novos. Em sua opinido, a cobranca com relacdo aos conteddos
aprendidos poderia ter sido maior, por parte dos professores, entretanto, disse que ao
questionar sobre isso, a professora disse que havia criangas que ndo estavam conseguindo
fazer sequer aquelas poucas atividades que estavam sendo passadas.

Essa mée afirmou ajudar sua filha a fazer as licbes mesmo quando a filha ndo achava
necessario. Ela disse que considera importante esse acompanhamento dos pais para conferir se
a crianca esta fazendo, se esta com dificuldade na compreensdo ou se esta com preguica de
ler, para que seja incentivada a procurar e cumprir com as responsabilidades.

Maca (F7), mée de Abacaxi (C7), comentou que a pandemia pegou todas as pessoas de
surpresa e que, por esse motivo, pareceu-se estar vivendo sempre em um periodo adaptativo,
sem muitas dicas do que deveria ser feito, e que em alguns momentos, o desanimo ou

desesperanca tomava conta da situacao:

foi assim mesmo uma surpresa, todo mundo foi atropelado né, foi o que deu
pra fazer... eu senti que no comego, ah, que nem, na sala da Abacaxi... a
professora foi com gas, foi assim bastante video, bastante coisa e depois
agora ja no final, ela ja... ahnn, ndo tinha mais quase video, punha 14 s6 a
matéria e pronto [...] E também que nem assim, por ndo mandar mais video
no final eu acho que as crianga foi desanimando, ela foi desanimando,
também o ano passado quando falou que ia voltar parece em Setembro,
depois falou que néo ia voltar, nossa! Ela desanimou, desanimooou! Eu tinha
que ficar muito cobrando ela, porque ela ndo, ela tava naquela esperanca de
voltar e depois “Nao”! (Ma¢a, F7, méde da aluna Abacaxi, aluna da turma
Cidreira, 2021).

Maca (F7) disse que, para ela, a relacdo escola-familia, no periodo pandémico,
aconteceu de forma tranquila e a comunicacdo se dava por meio do grupo no WhatsApp ou
nos dias de troca de material feito por novas atividades, entretanto pelas analises da fala da
mde, percebemos também algumas dificuldades, pois as preocupagdes dos professores quanto
a sua privacidade entravam no caminho do aprendizado da crianca e, até mesmo da relacéo

com as familias.

[...] teve uma reunido que parece que eles falaram que ndo ia mais mandar
video por causa de negécio de direito de imagem... e algumas coisas assim,
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entdo acho que foi por isso que cortou, ou tipo alguns professores ndo
gueriam mais mandar e entraram num acordo, mas os videos ajudavam
bastante no comeco, com a professora falando com eles, com ela explicando
iss0, isso e isso é diferente do que vocé mandar uma folha e eles terem que,
entendeu? E outra coisa, quando voltou a aula aqui, ja cortaram a gente no
grupo né. Vocé nao pode falar mais nada, vocé sé escuta (Macd, F7, mae da
aluna Abacaxi, aluna da turma Cidreira, 2021).

A mée fez mencéo a escola de sua filha mais nova, que ndo cortou contato com os pais
por grupo de WhatsApp mesmo apds o retorno ao presencial e disse que esse contato
proporciona uma relacdo diferente, mais proxima e atenciosa, enquanto que na escola de
Abacaxi (C7), teve a impressdo de que quando o retorno ao presencial tornou-se possivel, a
escola quis logo se livrar de ter a comunicacdo com os pais de forma mais aproximada.

Segundo Macé (F7), uma das principais dificuldades para estabelecer a relagdo escola-
familia, atualmente, é ter a disposi¢do da escola para ter esse contato mais proximo com 0s
pais, uma vez que, por mais que a pandemia tenha trazido essa proximidade por meio das
redes sociais, a escola se desfez delas assim que possivel. A mée considera que os pais devem
ter bom senso quanto ao uso desses recursos para ndo atrapalhar a vida pessoal da professora,
mas entende que esses meios de comunicacgdo facilitam a vida daqueles que trabalham em
periodo integral e, muitas vezes, ndo tém tempo para ligar na escola no horério de
funcionamento ou até ir até a escola para uma reunido presencial.

Maca (F7) disse que dar continuidade ao ensino durante o periodo pandémico foi
muito trabalhoso porque acompanhava as filhas nos estudos, que sé@o de escolas e anos
diferentes, durante todo o periodo da manha e depois se dedicava as tarefas da casa. Apesar de
ter sentido que a rotina mudou, a mée considerou-se privilegiada por ter tido a escolha de
poder acompanhar as filhas e por gostar da area da educacdo e poder ajudar a filha em suas
dificuldades.

E, eu acho assim que foi muito trabalhoso, muito cansativo (risos), que nem
eu que tava em casa, eu pegava o periodo da manha pra ficar com elas,
fazendo a ligdo [...] da Abacaxi, eu gostei assim de ver todas as dificuldades
dela tipo, na escrita, misericordia! Nooossa, €... que nem, escreve parabéns é
para bens para. Nossa, tava muito horrivel, entdo peguei no pé assim pra ela
fazer leitura, pra ela fazer muita coisa e algumas coisas eu conseguiii... que
nem aé tava ruim na continha eu consegui pegar mais no pé, eu consegui ver
no que ela tava ruim e pegar mais no pé dela, mas porque eu tava em casa,
porque se eu ndo tivesse em casa ia ser desesperador, ia ser de ver, ndo
conseguir ajudar, ndo conseguir dar conta, porque a gente praticamente, a
gente que nem, eu quando trabalhava era chegar era fazer janta, é... dar uma
ajeitada na casa, lavar uma coisa que tinha que lavar, dai vocé vai dormir
acabada!
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Essa mae contou que se colocava a pensar nas mées que ndo podiam acompanhar os
filhos como ela estava fazendo e se compadecia do desespero delas.

Maca (F7) sente que a principal diferenca entre o ensino presencial e 0 remoto é que
no presencial as criancas parecem ter mais disposicdo para cumprir com suas
responsabilidades, enquanto que em casa, é necessario ficar cobrando e verificando se estdo

fazendo.

6.4.3. Entre as familias das diferentes turmas

Ao considerarmos as analises do periodo pandémico, identificamos que as familias
apresentaram dificuldade em auxiliar seus filhos nas licbes por ndo mais se tratarem de pontos
especificos de davida das criangas, mas sim, de realizar o prdprio ensino, o que incumbe uma
tarefa maior e mais desafiadora para os pais, que ndo possuem 0 mesmo preparo dos
profissionais dedicados a profissdo de professor.

Entretanto, percebemos também que as dificuldades ndo se deram somente devido as
dificuldades em ensinar, mas também pela dissondncia na forma em que aprenderam o
contetdo para a forma que os filhos estdo aprendendo, além da dificuldade em manejar o
tempo para estudar com as criancas, uma vez que o trabalho continuou normalmente.

Por essas razoes, ficou evidente que os familiares consideraram que as lices eram
exacerbadas e chegaram até mesmo a questionar sobre a relevancia das atividades.

As andlises nos comprovaram também que algumas familias tiveram dificuldade em
manter o interesse das criancas nos estudos e, por isso, muitos ansiavam pelo retorno ao
ensino presencial.

Ficou evidente que o papel do professor foi reconhecido nesse periodo, pois as
dificuldades enfrentadas pelas familias foram muitas e fizeram com que eles percebessem o
guanto a professora € uma figura importante e ja preparada para as situacdes do processo de
ensino-aprendizagem.

A relacdo escola-familia ficou, claramente, mais proxima, uma vez que as familias
deixaram de se comunicar com a escola somente em reunides escolares e passaram a ter
também mais contato informal, como o recebimento e entrega de atividades na escola, o facil
contato por WhatsApp para tirar duvidas e perguntar sobre a continuidade do ensino.

Percebemos que as dificuldades enfrentadas pelos pais também os motivaram a estarem mais
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integrados nesse processo, apesar da timidez que alguns sentiam, perguntando como fazer

para que conseguissem fornecer o melhor possivel a seus filhos nas condicGes existentes.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A motivagdo para realizagdo deste trabalho foram questionamentos que surgiram
frente a chegada da pandemia de Covid-19, como foram ja apresentados na Introducdo. E ao
chegarmos nesse ponto da pesquisa, podemos responder a essas perguntas.

Como foi a relacdo entre criangas e professores? Pelas observagoes e analise dos dados
coletados pelas entrevistas, percebemos que a relacdo entre criangas e professores foi
inexistente durante a pandemia. As professoras somente tiveram acesso as atividades
entregues pelos alunos e, vez ou outra, algum audio enviado pelas criangcas no grupo da sala.
As criancas, por sua vez, somente tiveram contato com as explica¢des da professora por meio
de videos ou audios no grupo da sala. Entretanto, ainda que esse contato via WhatsApp
acontecesse, sabemos que uma relacdo se da por meio das interagcdes, 0 que ndo aconteceu
durante a pandemia. As interacdes ndo aconteceram a distancia, principalmente porque as
criancas sentiam vergonha de enviar mensagem, ou preferiam perguntar a quem estava
acompanhando seu ensino em casa. As aulas por meio de videoconferéncia ndo foi uma
realidade nessas escolas, portanto, as conversas entre professora e alunos tornou-se ainda mais
limitada.

Como foi a relacdo entre escola e familia? Vimos que, durante a pandemia, a relagdo
escola-familia teve pontos de melhora, uma vez que os grupos de WhatsApp possibilitaram
maior contato e comunicacdo entre professora e familiares. As instrucGes passaram a ser mais
diretas e as familias puderam receber os recados de forma mais simples, sem ter que se
locomover, além disso, o fato de ndo precisarem marcar horario para falar com a professora
foi algo que facilitou a relacdo do ponto de vista dos pais.

Contudo, a facilidade promovida pelas redes sociais ndo se mostrou ter sido totalmente
aceita de ambos os lados, pois vimos que logo apds o retorno ao ensino presencial, as escolas
tomaram medidas para diminuir as conversas por esses meios, uma vez que 0 mau uso desses
aplicativos retira a privacidade da vida pessoal do profissional.

Assim, vemos ainda um dilema no que diz respeito ao uso das redes sociais como
forma de aproximacdo das familias no ambiente escolar, pois o horario no qual os familiares
podem enviar mensagens ja ndo € mais o horario de trabalho dos professores, de forma que o
recebimento destas acaba invadindo a vida pessoal das professoras.

A escola promoveu formas de auxiliar a familia na transmissdo de contetdos

sistematizados? Vimos que sim. Apesar das adaptagdes ao ensino terem sido feitas
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abruptamente, percebemos que os professores e toda a equipe escolar se esforcaram ao
maximo para produzir formas de ajudar a familia a dar continuidade ao ensino de casa,
gravando videos, padronizando folhas de contetdo, enviando audios e explicacdes escritas por
meio do WhatsApp. Além disso, notamos também por meio dos relatos que as professoras e a
equipe de gestéo escolar estiveram abertas a conversas presenciais com os pais que relatavam
dificuldades com as ligdes ou com a continuidade do ensino em casa, a fim de orientar e dar
sugestdes de como trabalhar determinado contetdo.

A familia recebeu informacgdes necessarias sobre o processo de ensino-aprendizagem
para que pudesse participar de maneira efetiva ajudando a promover o aprendizado das
criangas de forma significativa? Foi possivel perceber que as professoras tentaram ao maximo
dar retorno aos familiares, entrando em contato via WhatsApp, marcando reunides com as
familias das criancas, enviando videos e explicacdes por audio, entretanto, vimos que mesmo
com esse respaldo algumas familias ndo se sentiam capacitadas para continuar esse ensino por
ndo possuirem o conhecimento necessario para tanto.

Consideramos, assim, que a pandemia, vinda de forma inesperada, surpreendeu a
todos e mudou rotinas de todas as institui¢oes e individuos, de forma néo linear.

No ambito escolar, as professoras tiveram, de fato, de mudar suas metodologias, sua
rotina de atividades e preparo de aulas, seu olhar para as dificuldades dos alunos e sua relacéo
para com os pais. Elas tiveram de adaptar as atividades, pensar no que seria de maior proveito
para os alunos naquele momento sem que prejudicasse alguns ou que perdessem outros nessa
trajetéria. O papel do professor, sem duvidas, se sobressaiu nesse periodo, uma vez que a
escola ndo determinava mais totalmente a forma de atuacdo do professor, isto é, cada uma
teve de assumir a frente em diversos assuntos escolares para conseguir dar andamento as
atividades. Além disso, foi possivel perceber por meio das andlises de dados, o quanto a
funcdo do professor foi reconhecida e € insubstituivel.

Percebemos, através das andlises, que a educagdao sem a presenca ou instru¢do de um
docente, preparado para o ensino, ndo € uma realidade tangivel no Brasil. A realidade
brasileira traz a necessidade do trabalho arduo nas familias, de forma que o acompanhamento
escolar dos filhos se torna quase impossivel, tanto devido a falta de tempo quanto a baixa
instrucéo dos familiares.

As criancas, apesar de verem o esfor¢co dos pais para ensina-los, sentem falta da escola
tanto pela forma de ensino da professora quanto pela socializagdo e interagdo com o0s
membros da escola e amigos, aspecto tdo importante para o desenvolvimento integral da

crianga.
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Ademais, as criangas sentem-se mais motivadas no ambiente escolar, pelo que foi
possivel observar pelas analises dos dados, porque a forma pela qual o aprendizado acontece
na escola é diferente do que ocorre em casa. O ludico presente em algumas atividades
escolares e as brincadeiras trabalhadas ali sdo diferentes em intencionalidade das que sdo
realizadas em casa. As criangas, como ja mencionado previamente, atuam no mundo a sua
prépria maneira e revivem situacGes por meio do brincar, entretanto, podemos ver que elas
sentem a diferenca da intencionalidade e mediacdo nessas brincadeiras, pois percebem que na
escola o aprendizado é diferente do aprendizado que recebem em casa.

Ao pensarmos para além das consideragdes sobre as analises dos dados, e
considerarmos o impacto social dessa pesquisa, afirmamos que esse trabalho é de importancia
para a area da educacdo escolar, uma vez que suscitamos, por meio dele, desafios para 0s
préximos estudos acerca dessa tematica.

As reflexdes aqui trazidas com base nos dados coletados mostram um movimento
dialético, porque a relacdo escola-familia vinha ha tempos apresentando constancia e o que se
tinha por certo era o papel que cada instituicdo deveria assumir, contudo, de repente todas
essas certezas tornaram-se novamente incertezas. Todos 0s papéis das instituicbes mudaram,
as posturas de cada envolvido no processo de ensino-aprendizagem tiveram que ser
repensadas, as atividades precisaram ser adaptadas e, assim uma nova relacdo ocorreu durante
esse periodo entre a escola e a familia.

Com isso, nessa retomada do ensino pds-pandemia, langamos as préximas pesquisas e
estudiosos um novo desafio, que € o de perceber o que esse periodo vivenciado trouxe de
mudancas, se a pandemia proporcionou ou ndo contribuicdes para a relacdo escola-familia e
para a valorizacdo do papel do professor.

Por fim, afirmamos que esta pesquisa podera servir como base para futuros estudos
pois € inevitavel considerar o periodo de pandemia de Covid-19 para pensar a educagdo daqui

para a frente.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista para os profissionais da educacéo

Caracterizacao
-ldade;
- Formacao;
- Funcéo atual;
- Tempo de atuacdo na funcéo atual;

- Ano do ensino fundamental em que o profissional atua;

Concepcoes e contextos da educacgédo da crianga
- O que vocé entende por educacao?
- Qual diferenca entre a educacao da crianca na familia e na escola?
- Qual o papel da familia na educacao da crianca?
- Qual o papel da escola na educacdo da crianga?
- Quais lembrancas vocé tem da escola na época em que era aluno?
- O que mudou e 0 que permanece na escola do passado e de hoje?
- Quais lembrangas vocé tem da sua familia quando era crianga?
- O que mudou e o que permanece na familia do passado e de hoje?
- Como era a relacdo familia-escola antes da pandemia?

- Como vocé avalia a relacdo entre familia e escola durante a pandemia?

Tematicas e acbes para estabelecer a relacéo escola-familia antes da pandemia
- Qual era a quantidade média de alunos em sala de aula antes da pandemia?
- Quais eram os tipos de ensino e recursos que vocé utilizava para passar 0s conteldos
antes da pandemia? Cite exemplos.
- Como era a principal forma de comunicacdo com os alunos e com o0s pais destes alunos
antes da pandemia? Cite exemplos.
- Quais vocé considera os principais dilemas para se estabelecer uma relacdo com as
familias antes da pandemia?
- Como vocé entende a participacdo das familias na escola e na escolarizacdo das criangas
antes da pandemia? Cite exemplos.
- Que acgdes a escola tomava para conseguir aproximar as familias da escola? Cite

exemplos.
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- A troca de experiéncias e suporte entre os professores ocorria com que frequéncia antes

da pandemia? Quais eram estes momentos de troca? Cite exemplos.

IV. Tematicas e acOes para estabelecer a relacéo escola-familia durante a pandemia
- Qual ¢é a quantidade média de alunos que acompanha as aulas em ensino remoto/hibrido?
- Que tipo de ensino e recursos vocé adotou durante a pandemia? Cite exemplos.
- Qual tem sido o principal meio de comunicacdo e trocas de informacbes entre
professores e com a escola?
- Qual tem sido a principal forma de comunicacdo com as familias dos alunos?
- E qual tem sido o principal meio de comunicagdo com as criangas? Vocés se
comunicam?
- Como vocé sente o aprendizado das criangas durante a pandemia? Cite exemplos.
- Para vocé, quais sdo as principais dificuldades atuais para estabelecer a relagdo escola-
familia?
- Quais voceé considera serem os principais dilemas dessa relacdo na contemporaneidade e
na escola em que atua? Cite exemplos.
- Que acdes vocé, como profissional, toma para enfrentar esses dilemas e contribuir para a
relagdo escola-familia? Cite exemplos.
- Como os conteudos trabalhados vém sendo recebidos pelas criancas? Por que meios?
Qual é a frequéncia de retorno? Cite exemplos.
- Como esta ocorrendo a orientacdo para os pais sobre as atividades? De que forma séo
realizados os comunicados necessarios? Os pais se comunicam para tirar duvidas? Cite
exemplos.
- Quiais sdo, para vocé, as diferencas mais notaveis no processo de ensino-aprendizagem

entre o ensino presencial e o ensino remoto? Cite exemplos.
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APENDICE B — Roteiro de entrevista para os familiares

I. Caracterizagdo
- Idade;
- Escolarizacao;
- Quantidade de filhos;
- Quantidade de filhos que estdo na escola;
- Todos os filhos estudam na mesma escola?
- Quantidade de computadores ou recursos digitais em casa;
- Ano escolar do(a) filho(a) entrevistado(a);

- Forma que o filho esta acompanhando as aulas e realizando atividades.

Il.  Concepcoes e contextos da educacdo da crianca
- O que vocé entende por educacgao?
- Qual diferenca entre a educacdo da crianga na familia e na escola?
- Qual o papel da familia na educacéo da crianga?
- Qual o papel da escola na educacdo da crianca?
- Quais lembrancas vocé tem da escola na época em que era aluno?
- O que mudou e 0 que permanece na escola do passado e de hoje?
- Quais lembrancas vocé tem da sua familia quando era crianca?
- O que mudou e o que permanece na familia do passado e de hoje?
- Como era a relacdo familia-escola antes da pandemia?

- Como vocé avalia a relagdo entre familia e escola durante a pandemia?

I11.  Teméticas e acdes para estabelecer a relacdo escola-familia antes da pandemia
- Qual era a frequéncia de atividades pedidas durante o ensino presencial antes da
pandemia?
- Era necessario que vocé ajudasse seu filho nessas atividades?
- Vocé considerava essas atividades relevantes para o aprendizado do seu filho? Por qué?
Cite exemplos.
- Como acontecia a comunicacdo com a professora e com a escola? Em que momentos
essa comunicagdo acontecia? Cite exemplos.
- Para vocé, quais eram as principais dificuldades atuais para estabelecer uma relagdo com

a escola?
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- Quais vocé considerava serem os principais problemas dessa relacdo entre a escola e a
familia antes da pandemia?
- Vocé fazia alguma coisa para evitar esses problemas e se aproximar mais da escola antes

da pandemia? Cite exemplos.

IV. Tematicas e acOes para estabelecer a relacéo escola-familia depois da pandemia
- Seu filho frequenta as aulas em ensino remoto/hibrido?
- Qual é a frequéncia de atividades pedidas?
- Vocé considera essas atividades relevantes para o aprendizado do seu filho? Por qué?
Cite exemplos.
- Como sdo enviadas as atividades realizadas para a professora?
- Como estdo vindo as orientacdes para realizacdo das atividades? Cite exemplos.
- Como tem sido a comunicagcdo com a escola e com a professora a respeito das
atividades?
- Para vocé, quais sdo as principais dificuldades atuais para estabelecer uma relagdo com a
escola?
- Quais vocé considera serem o0s principais problemas dessa relacdo durante 0 momento
atual, com a pandemia?
- Que acdes vocé toma para enfrentar esses problemas? Cite exemplos.
- Como esté sendo trabalhar o processo de ensino e aprendizagem no ambiente familiar?
Quais tem sido as principais dificuldades? Cite exemplos.
- Quais sdo as diferencas mais notaveis no processo de ensino-aprendizagem entre o

ensino presencial e o ensino remoto? Cite exemplos.
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para as criancas

I.  Caracterizagdo
- Idade;
- Ano escolar;
- Escola em que estuda;
- Forma que esta acompanhando as aulas e realizando atividades;
- Quantidade de irméos;
- Quantidade de irméos que vai para escola;

- VVocé e seus irmaos estudam na mesma escola?

Il.  Concepcoes e contextos da educacdo da crianca

- O que vocé entende por educacdo? (Vocé ja ouviu falar em educacdo? Para voceé, o que

significa a educacgéo?)

- Qual diferenca entre a educacdo da crianca na familia e na escola? Cite exemplos. (Vocé
acha que é educado também na escola? E a forma que vocé é educado na escola € diferente
da forma que sua familia te educa?)

- Qual o papel da familia na educacdo? (VVocé acha que a sua familia é importante para que
vocé seja educado?)

- Qual o papel da escola na educacdo? (E vocé acha que a escola € importante também para
te educar?)

- O que é parecido ou diferente na escola do passado e de hoje conforme o que ouve das
histérias da sua familia? Cite exemplos. (Sua familia ja te contou histérias de quando eles
iam para a escola? As historias deles sdo parecidas com as suas? Vocés faziam as mesmas
coisas?)
- Quais memorias vocé tem da sua familia? Cite exemplos. (Quando vocé pensa na sua
familia, quais s&o as primeiras coisas que vocé se lembra? Quais as historias que vocés tém
juntos?)
- O que mudou e o que permanece na familia do passado e de hoje conforme histérias da
sua familia? Cite exemplos. (Sua familia ja te contou histérias de quando eles eram
criancas e sobre a familia deles quando eles eram criangas? VVocé é parecido com 0 que sua
familia era quando eram criancas?)- Como era a relacdo familia-escola antes da pandemia?
Cite exemplos. (Sua familia ia na sua escola antes de comecar 0 ensino remoto no ano

passado? Eles conversavam com sua professora ou com a diretora da escola?)
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- Como vocé pensa que esta a relacdo entre familia e escola durante a pandemia? Cite
exemplos. (Agora, com o ensino remoto/hibrido, sua familia conversa com a sua

professora ou com outras pessoas da escola? Com quem?)

I11. O estudo antes da pandemia
- Como era sua rotina indo para a escola antes da pandemia? Cite exemplos.
- Vocé tinha muitas atividades para fazer em casa? Cite exemplos.
- Vocé gostava/aprendia das atividades enviadas para casa?
- Alguém te ajudava a fazer as atividades antes da pandemia?
- VVocé conversava com a professora? Tirava suas davidas?
- Vocé conversava bastante com seus amigos? Do que vocés brincavam e quando
brincavam na escola? Cite exemplos.
- Qual era sua atividade preferida na escola? D& para fazer essa atividade em casa? Cite
exemplos.
- Vocé gostava das atividades de conteido passadas para fazer na escola?
- Qual era sua matéria preferida?

- O que € melhor no ensino presencial do que no remoto? Cite exemplos.

IV. O estudo durante a pandemia
- Como é sua rotina em casa durante a pandemia? Cite exemplos.
- Como tem sido fazer as atividades da escola todas de casa?
- Por onde vocé recebe as atividades?
- Alguém te ajuda a fazer as atividades? Quem?
- Vocé conversa com a professora? Tira suas dividas por onde?
- VVocé conversa com seus amigos? Como vocé se diverte em casa na pandemia?
- Quais foram as principais diferencas que vocé percebeu das aulas na escola para as aulas
online? Cite exemplos.

- O que é melhor no ensino online do que no presencial? Cite exemplos.
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APENDICE D - Roteiro de observacao do ensino durante a pandemia nas escolas
selecionadas

I. Caracterizagdo
- Escola;
- Turma;
- Ano escolar;
- Quantidade total de alunos daquela turma;

- Quantidade de alunos em ensino remoto/hibrido no dia de aula.

Il.  Metodologia e recursos
- Curriculo a ser trabalhado;
- Disciplinas do dia de aula;
- Praticas pedagogicas utilizadas;

- Recursos utilizados para realizar aquele contetido na aula;

I11.  InteracOes durante a aula
- Aluno-aluno: ha espaco para trocas de experiéncias entre as criancas?
- Professor-aluno: o docente estd ouvindo a crianca? E levado em consideracdo as
experiéncias contemporaneas do aluno para as aulas?
- H& um espaco que proporcione a ludicidade junto as atividades escolares?
- Como é a comunicacgdo do professor com a familia por meio das atividades? A atividade

possui uma explicacdo para os pais quando é enviada?

IV. Realizacdo de atividades
- Tipos de atividades propostas em aula;
- Tipos de atividades pedidas para realizar em casa;
- Explicacéo fornecida durante a aula para realizac¢éo da atividade;

- Explicagéo enviada para os pais sobre como auxiliar na realiza¢do da atividade.



APENDICE E — Termo de Consentimento entregue as professoras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa RELA(;‘.E,D ESCOLA-FAMILIA: os desafios
contemporineos nos anos iniciais do Ensine Fundamental em tempos de pandemia (COVID-19), sob
responsabilidade de Caroline de Souza Aranjo e Marcia Cristina Argenti Perez. Esta pesquisa surgin
devido a percepgio da necessidade de se repenmsar a relacdo escola-familia frente as mmdancas
trazidas pela pandemia de Covid-19, peis quando pensamos na defesa que anteriormente era feita de
que a escola & responsavel pelo ensino sistematizado e a familia pela socializagiio, costumes e
habitos, vemos gque isso muodon ja que a escolarizacio vem sendo realizada no ambiente familiar
devido ao 1solamento social acarretado pela pandemia.

Assim, os objetivos dessa pesquisa sdo de conhecer e analisar as praticas educativas dos profissionais
dos anos inicias do Ensino Fundamental e das familias perante os desafios que se fazem presentes no
estabelecimento da relagio entre elas em tempos de isclamento secial e ensine remoto e/ou hibrido e
identificar as percepgdes das criancas sobre o processo de ensino-aprendizagem durante este periodo
atipico.

Para alcangar este objetivo. os meétodos utilizados serdo: observacio das praficas e experiéncias
docentes na modalidade de ensino remota e/oun hibrida; registro das atividades de ensine, verificando
o papel da familia no processo de ensino e aprendizagem; entrevista com as professoras
acompanhadas por meio de uma reumifio virtual ou presencial; entrevista com as familias por meio de
rennifio virtual on presencial com registro de seus relatos; coleta de dados por meio de entrevista com
as criangas por reunido virtbal on presencial para saber suas experiéncias com ¢ ensino remoto e
como sentem o processo de ensino-aprendizagem em casa.

Em casc de a coleta de dados ocorrer de forma presencial, todos os protocolos de seguranga vigentes
no municipio e no Estade durante periodo de coleta serio cumpridos, de forma que a pesquisadora se
comprometera a utilizar a mascara PEF2, fazer vso de adlcool em gel e manter o distanciamento de
pelo menos 2 metros dos participantes, providenciando vm local ample e gque ndo ultrapasse a
porcentagem de pessoas permitidas no recinto.

Leia cuidadesaments o que se segue e pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver. Caso se sinta
esclarecido (a) sobre as informacgdes que estio neste Termo e aceite fazer parte do estudo, pego que
assine ao final deste documento, em doas vias, sendo uma via sua e a outra do pesquisador
responsavel pela pesquisa. Saiba gque vocd tem total direito de ndo querer participar.

Vocé foi selecionado per trabalhar em uma institnicdo piblica de Ensine Fundamental, com os anos
iniciais desta etapa e sua participagdc nio € obrigatoria.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder perguntas de nma enfrevista semiestruturada,
ou seja, realizada em forma de didlogo proporcionando também a escuta do voluntario.

Nio ha niscos fisicos envolvidos, porém. alguns questionamentos podem ser referentes a dados
escelares, académicos, relacionamentos familiares, relagdes interpessoais, sendo dados considerados
sensiveis por alguns. Desse modo, reitera-se a veluntariedade da participacio e a possibilidade de, a
qualquer momento se retirar da pesquisa.

Para minimizar possiveis desconfortos, a entrevista serd realizada em nm formato de conversa.

E de suma importincia mencionar que. os dados coletados apenas serfio utilizados para evidenciar
dados da propria pesquisa e poderfic ser publicados, sendo sempre impessoais, nio deixando dados
cue identificariam o voluntitio ou sua escola de forma alguma evidentes. lembrando que, se
desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tdo o que queiram saber antes, durante e depois da sua participagio.
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Alzuns dos beneficios esperados sdo: demonstrar os possiveis pontos de melhora na relacio escola-
familia, observando as caracteristicas contemporineas (contexto da pandemia de Covid-19);
demonstrar quais pontos sdo conflitantes da relagio escola-famdlia; dentro da wvisfo da crianca,
observar quais os efeitos da pandemia de Covid-19 em seu processo de aprendizagem.

Qs participantes nio terio nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderio retirar sua
concerdineia na continnidade da pesgquisa a qualguer momento.

Sua recnsa ndo trard nenhum prejuizo em sva relagiio com o pesquisador ou com a instituigio.
Nio ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos veluntarios pela participagiio, no entanto,
caso haja gualgquer despesa decorrente desta participagde haverd o sen ressarcimento pelos

pesquisadores, desde que previamente informado e comprovado.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacio, agora o a qualquer momento.

Caroline de Souza Araijo '
Endereco Institncional Profissional: Rodovia Araraquara Jai, Km 1 — CEP: 14800-901 — Araraquara
—SP
Telefone pesseal da pesquisadora: (19)99208-6619; e-mail: carcline. souza@unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagio na pesquisa e concordo
211 participar.

O pesquisador me informou gue o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraguara- UNESP,
lecalizada & Redovia Araraguara-Jau, Km 1 — Caiza Postal 174 — CEP: 14800-201 -
Araraguara — SP —Fone: (16) 3334-6262 — endereco eletrinice: comitedeetica@ felar.unesp.br.

Local e data

Assinatura do participante da pesquisa -

1 O pesquizador devera mubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua sssinstora na ultims pagina do Termo.
? O participante da pesquisa ou sen representants, quando for o case, deverd mubricar todas as folkas do TCLE, apondo sus
assinatura na wltima pagina do Termo.
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APENDICE F — Termo de Consentimento entregue as familias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa RELA(;‘ED ESCOLA-FAMILIA: os desafios
contemporinecs nos anos iniciais do Ensine Fundamental em tempos de pandemia (COVID-19), sob
responsabilidade de Caroline de Souza Araijo e Marcia Cristina Argenti Perez. Esta pesquisa surgin
devido a percepgio da necessidade de se repensar a relagio escola-familia frente as mmdancas
trazidas pela pandemia de Covid-19, peis quando pensamos na defesa que anteriormente era feita de
que a escola € responsavel pelo ensino sistematizado e a familia pela socializagio, costumes e
habitos, vemos que isso mudou ja que a escolarizagio vem sendo realizada no ambiente familiar
devido ao isolamento social acarretado pela pandemia.

Asszim_ os objetivos dessa pesquisa sdo de conhecer e analisar as praticas educativas dos profissionais
dos anos inicias do Ensino Fundamental e das familias perante os desafios que se fazem presentes no
estabelecimento da relagiic entre elas em tempos de isolamento social e ensino remoto e/on hibrido e
identificar as percepgdes das criangas sobre o processo de ensino-aprendizagem durante este periodo
atipico.

Para alcancar este objetivo, os métodos utilizados serfo: observagio das praticas e experiéncias
docentes na modalidade de ensino remota e/on hibrida; registro das atividades de ensino, verificando
o papel da familia no processe de ensino e aprendizagem; entrevista com as professoras
acompanhadas por meio de uma reunifo virtual ou presencial; entrevista com as familias por meio de
reunido virtual ou presencial com registro de seus relatos; coleta de dados por meio de entrevista com
as criangas por renmido virtual ou presencial para saber suas experiéncias com o ensino remoto e
como sentem o processo de ensino-aprendizagem em casa.

Em caso de a coleta de dados ocorrer de forma presencial, todos os protocolos de seguranca vigentes
no municipio e no Estado durante pericdo de coleta serdo cumpridos, de forma que a pesquisadora se
comprometera a utilizar a mascara PFF2, fazer uso de dlcool em gel e manter o distanciamento de
pelo menos 2 metros dos participantes, providenciando uwm local amplo e gque ndo ultrapasse a
porcentagem de pessoas permufidas no recinto.

Leia cuidadosamente o que se segue e perguonte sobre qualquer duovida que vocé tiver. Caso se sinta
esclarecido (a) sobre as informagdes que estio neste Termo e aceite fazer parte do estudo, peco que
assine ao fimal deste documento, em duas vias, sendo vma via sua e a outra do pesquisador
responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.

Vocé foi selecionado em meio a pais de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escola
piblica e sua participacdo nio € obrigatoria.

Sua participagio nesta pesquisa consistira em responder perguntas de uma entrevista semiestruturada,
on seja, realizada em forma de dialogo proporcionando também a escuta do voluntario.

Nio ha mscos fisicos envolvidos, porém, algums questicnamentos podem ser referentes a dados
escolares, académicos, relacionamentos familiares. relagdes interpesseais, sendo dados considerados
sensivels por alguns. Desse modo, reitera-se a voluntariedade da participacde e a possibilidade de, a
qualquer momento se retirar da pesquisa.

Para minimizar possiveis descoenfortos, a entrevista sera realizada em um formato de conversa, tanto
com os adultos quanto com as criancas. Com relagdo as criangas, a pesquisadora buscara trazer
brincadeiras entre a conversa proporcionando um momento de descontragdo.

E de suma importincia mencionar que, os dados coletados apenas serfio utilizados para evidenciar
dados da propria pesquisa e poderdo ser publicados, sendo sempre impessoais, ndo deixando dados
que identificariam o voluntiric ou swa familia de forma alguma evidentes, lembrando que, se
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desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
spas consequéncias, enfim, tude o que queiram saber antes, durante e depois da sua participagio.

Alguns dos beneficios esperados sdo: demoenstrar os possiveis pontos de melhora na relagio escola-
familia, observando as caracteristicas contemporineas (contexto da pandemia de Cowvid-19);
demenstrar gquais pontos sdo conflitantes da relagio escola-familia; denfro da visfo da crianga,
observar quais os efeitos da pandemia de Covid-19 em seu processo de aprendizagem.

Por essa razdo, em termo anexo, também se solicita a participacio da crianca (filho ou filha), que
podera se negar a participar caso se sinta desconfortavel com alguma questio proposta na entrevista.

Os participantes ndo terfio nenhuma despesa ao participar da pesquisa e podero retirar sua
concordincia na continudade da pesquisa a qualquer momento.

Sua recosa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagio com o pesquisador ou com a instituigio.
Nio ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participagdo. no entanto,
caso haja qualgquer despesa decorrente desta participacic havera o seu ressarcimento pelos

pesquisadores, desde que previamente informado e comprovado.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagiio, agora ou a qualquer momento.

Caroline de Souza Araijo |
Endereqo Institucional Profissional: Rodovia Araragquara Jai, Em 1 — CEP: 14800-901 — Araraquara
-5P
Telefone pessoal da pesquisadora: (19)99208-6619; e-mail: caroline souza@unesp br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e concordo
em participar.

O pesquisador me informon gue o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraguara- UNESP,
localizada a Redovia Araraguara-Jam, Km 1 — Caiza Postal 174 — CEFP: 14800-901 -
Araraguara — 5P —Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrinico: comitedeetica@ felarunesp.br.,

Local e data

Assinatura do participante da pesquisa -

1 O pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinstara na altima pagina de Termo.
z O participante da pesquisa ou sen representants, quando for o casoe, devera rubricar todss as folhas do TCLE, apondo sua
assinatura na Gltima pagina do Termo.
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APENDICE G — Termo de Assentimento entregue as criancas

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa chamada R.ELA(;'AD ESCOLA-
FAMILIA: os desafios contemporinecs nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
tempeos de pandemia (COVID-19), realizada pelas pesquisadoras Carcline de Souza
Araijo e Marcia Cristina Argenti Perez da UNESP — Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara/SP.

Esta pesquisa surgiv porque percebemos a necessidade de repensar na relacio escola-
familia com as mmdangas trazidas pela pandemia de Covid-19, e a visfo dos estndantes
dos anos iniciais do Ensino Fondamental sobre essas mudancas em sua vida escolar.

Assim_ temes como objetivos conhecer as praticas dos professores e das familias para o
ensino das criancas mesmo com o5 desafios afpais da pandemia em tempos de
isolamento social e ensino remoto efou hibrido e identificar as suas ideias como alunos
sobre as anlas e sobre a escola durante este periodo.

Vocé foi selecionado para participar por ser uma crianga dos anos inicias do Ensimo
Fundamental de vma escola piblica e sua participagdo nio € obrigatoria.

Sua participagio mesta pesquisa sera por responder perguntas de uma enfrevista
realizada em forma de conversa com a pesquisadora de forma virtual ou presencial. na
qual teremos também algumas brincadeiras para fazer juntos. Nesta conversa vocé
podera expor suas ideias e sentimentos sobre o ensino durante a pandemia e sera
escutade.

Em caso de a coleta de dados ocorrer de forma presencial. todos os protocolos de
seguranca vigentes no mumicipio e no Estado duorante periodo de coleta serfio
cumpridos, de forma que a pesquisadora se comprometera a uhilizar a mascara PFF2,
fazer wso de alcool em gel e manter o distanciamento de pelo menos 2 metros dos
participantes, providenciando um local amplo e que ndo ultrapasse a porcentagem de
pessoas permitidas no recinto.

Méo ha riscos fisicos envolvidos, porém, alguns questionamentos podem ser referentes a
informacdes sobre a escola, relacionamentos com a familia e relagdes com sen professor
ou colegas de turma, sendo dados considerados sensiveis por alguns.

Desse modo, reafirmamos que sua participacdo € de sua escolha e tera a possibilidade
de, a qualguer momento se retirar da pesguisa. Ou seja, é vocé quem decide se quer ou
ndo participar da pesquisa. Se caso vocé decidir ndo participar. ninguém ficara bravo oo
chateado e mesmo que vocé tenha aceitado de inicio, se mudar de i1deia podera desistir,
sem nenhum problema.

Para fazer essa pesquisa, realizaremos com vocé, com seus pais e com sua professora
Bma conversa e acompanhamento das suas avlas durante algum tempo, e todas as agdes
respeitariio as normas estabelecidas no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Os dados coletados apenas serdo vtilizados somente dentro da propria pesquisa e
poderio ser publicados em revistas, livros ou conferéncias, porém todas as informagdes
coletadas aparecerdo sempre de forma impessoal, ndo deixando dados que identifiquem
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vocé ou sua familia de forma alguma, lembrando que. se desejar tera livre acesso a
todas as informacgdes e questdes adicionais sobre o estudo.

Alguns dos beneficios esperados sio: demonstrar os pessiveis pentos de melhora na
relagdo escola-familia, observando as caracteristicas contemporineas (contexto da
pandemia de Covid-19); demonstrar quais pontos sio conflitantes da relagio escola-
familia; dentro da visdo da crianca, observar quais os efeitos da pandemia de Covid-19
em sen processo de aprendizagem.

Vocé recebera vma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal. podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participaciio, agora ou a
gqualquer momento.

Caroline de Souza Aranjo ©
Endereco Institucional Profissional: Fodovia Araraquara Jan, Km 1 — CEP: 14200-901
— Araraquara — 8P
Telefone pessoal da pesquisadora: (19)99208-6619; e-mail: caroline souza@unesp br

Certificado de Assentimento

En entendi que a pesquisa € sobre

(descrever resumidamente objefivos e procedimentos a serem realizados).

Nome e/ou assinatura da crianga‘adolescente:

Nome e assinatura dos pais/responsaveis:

WNome e assinatura do pesgquisador responsavel por obter o consentimento:

1 O pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinstura na ultims pagina do Termo.



ANEXOS

ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP

7 &w CEP  UNESP- FACULDADE DE Plabaforma
L A#i’__ - CIENCIAS E LETRAS - %nﬂ
— \ CAMPUS ARARAQUARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RELAQ;&O ESCOLA-FAMILIA: os desafios contempordneos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em tempos de pandemia (COVID-19)

Pesquisador: Caroline de Souza Araljo

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 50655421.0.0000.5400

Instituigdo Proponente: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus Araraquara
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer; 5.034 555

Apresentagdo do Projeto:

O projeto tem como titulo: RELA(;EO ESCOLA-FAMILIA: os desafios contempordnecs nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em tempos de pandemia (COVID-139)

Segundo a autora, Estabelecer a relagdo escola-familia ja &, em geral, uma dificuldade, posto que ndo sdo
todas as familias que conhecem o trabalho realizado denfro das instituigGes escolares e as fungbes destas.
Por outro lado, as agdes pedagogicas e questdes politicas da escola dificiimente s8o pensadas em conjunto,
levande em consideragdo a familia sem ser nos momentos de convida-las para participar de reunides,
eventos, ou até ajuda financeira. Dessa forma, vemos que a escola entra em contradigiio ao expressar como
dessjo a familia na escola, uma vez gue quando elas estdo presentes, alega-se que a intromissdo atrapalha
o trabalho escolar. Essas questdes colocam em pauta a falta de didlogo entre a familia e a escola. Essa
pesquisa agpira, portanto, refletir sobre as formas de relagdes entre as familias e a escola em tempos de
pandemia, & contribuir com a educagio no sentido de mostrar a necessidade de se pensar constantemente
nesta relagio, atentando-se &8 maneiras pelas quais se busca relacienar e interagir com as familias
considerando o periodo vivido, respeitando diversidades, conhecimentos e cultura. Para a coleta de dados,
as téenicas utilizadas serfic a observagio participante das praticas e experiéncias docentes na modalidade
de ensino remota efou hibrida; registro das atividades de ensino, verificando o papel da familia no processo
de ensino & aprendizagem; entrevista com as professoras acompanhadas por meio de uma reunido virtual
ol presencial; entrevista com as familias por meio de reunido
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virtual ou presencial com registro de seus relatos; coleta de dados por meio de entrevista com as criancas
por reunido virtual ou presencial para saber suas experiéncias com o ensino remoto & como sentem o
processo de ensino-aprendizagem em casa. A ideia central em se entrevistar as criangas nesta pesguisa
estd em mostrar ¢ que elas t8m passado e como tm visto a situagdo pandémica, congiderando-as autoras,
cidadds, sujeitos de historia, que atuam e vivenciam as situagdes de dado contexto, porém sempre
respeitando os limites de exposicdo. Portanto, a entrevista ocomera de forma lidica e dialogada, com base
em um roteire especifico para elas previamente elaborado. A aplicagdo da entrevista se dara mediante sua
permissdo que ficara registrada em um Termo de Assentimento. Os paricipantes serdo duas professoras de
uma das etapas do Ensino Fundamental, sende uma de cada escola, 10 pais de alunos, sendo cinco de
cada escola e 10 criangas, também sendo cinco de cada escola. Para isto, as técnicas utilizadas serdo a
observagdo participante das praticas e experiéncias docentes na medalidade de ensine remota efou hibrida;
registro das atividades de ensino, verificando o papel da familia no processo de ensino e aprendizagem;
entrevista com as professoras acompanhadas por meio de uma reunido virtual ou presencial; entrevista com
as familias por meio de reunido virtual ou presencial com registro de seus relatos; coleta de dados por meio
de entrevista com as criangas por reunido virtual ou presencial para saber suas experiéncias com o ensino
remoto e como sentem o processo de ensino-aprendizagem em casa. Em caso de a coleta de dados ocomer
de forma presencial, todes os protocolos de seguranga vigentes no municipio & ne Estado durante periodo
de coleta serfio cumpridos, de forma gue a pesquisadora se comprometerd a utilizar @ mascara PFF2, fazer
uso de alcool em gel & manter o distanciamento de pelo menos dois metros dos participantes,
providenciando um local amplo e gue ndo ultrapasse a porcentagem de pessoas permitidas no recinto.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Conforme consta no projeto, esta pesguisa tem como objetive geral, conhecer e analisar as praticas
educativas dos profissionais dos anos inicias do Ensino Fundamental e das familias perante os desafios que
se fazem presentes no estabelecimento da relag@o entre elas em tempos de isolamento social e ensino
remoto efou hibride e identificar as percepgdes das criancas sobre o processo de ensino-aprendizagem
durante este periodo atipico.

E por Especificos:

1) ldentificar o2 principais desafios e dilemas encontrados na relago escola-familia na contemporaneidade,
em tempos de pandemia (COVID-19);
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2) |dentificar as formas de abordagem as familias utilizadas pelos profissionais no ensino fundamental
durante este periodo;

3) ldentificar as agbes pedagogicas dos profissionais do engino fundamental que buscam viabilizar a relagio
escola-familia, frente aos dilemas contemporanecs impostos pelo isolamento social e pela auséncia de
engino presencial;

4) Identificar as agdes tomadas pelas familias frente aos dilemas contempordneos frazidos pela pandemia
para contribuir para a relagdo escola-familia;

5) Dialogar com as criangas a fim de entender suas percepgdes sobre educagdo na familia e na escola;

6) Dialogar com as criangas sobre suas percepgoes de ensino-aprendizagem durante a pandemia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Risco:

MN&o ha riscos fisicos envolvidos, porém, alguns questionamentos podem ser referentes a dados escolares,
académicos, relacionamentos familiares, relacdes interpessoais, sendo dados considerados sensiveis por
alguns. Desse modo, ressalta-se que a participag@o dos entrevistados & voluntaria e ha possibilidade de, a
qualguer momento se retirar da pesquisa.

Beneficios

Alguns dos beneficios esperados sdo; demonstrar os possiveis pontos de melhora na relaco escola-familia,
observando as caracteristicas contempordneas (contexto da pandemia de Covid-19); demonstrar guais
pontos sdo conflitantes da relago escola-familia; dentro da visdo da crianga, observar quais os efeitos da
pandemia de Covid-19 em seu processo de aprendizagem.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesguisa:

Vide conclusfes e pendéncias.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Vide conclusfes e pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As alteragdes foram apresentadas a contento, portanto, o projeto foi aprovado.

Mas Informagdes Basicas do Projeto -PB e no projeto, foi adicionade o termo anos iniciais do Ensino
Fundamental (que & a etapa em gue a pesquisa sera realizada).

Foi adicionado no Objetive Secundaric um item sobre a percepgdo da crianga em relagdo ac Ensino-
aprendizagem durante a pandemia, tanto no PB quanto no Projeto.

Enderego: Rodovia Araraquars- Jad Km1 - sala 105

Bairra: CENTRO CEP: 14.800-201
UF: =P Municipio: ARARAZUARA
Telefone:  |[18)3334-6467 E-mail: comitedestica fdan@unesp.br

Fagnals ds 05



/A CE UNESP - FACULDADE DE Plataforma
= CIENCIAS E LETRAS - '%‘ asil
NS CAMPUS ARARAQUARA

Continusgdo do Parecer: 5.034.555

O Cronograma de execugao foi alterado.

Mo TALE:

- Ma parte de riscos, o termo questionamento foi subsfituido por constrangimento;

- Foram adicionadas informagdes sobre o tempo de pesquisa e de duragdo da entrevista;

- Foi adicionada a informag&o que a desisténcia de participar nfio causa prejuizos nas relagdes com
pesquisadora ou instituigdes;

- Adicionou-se a informagdo de que os pais ou responsdveis deverdo autorizar e assinar o termo;
- 0 Codigo de Etica em Pesquiza foi mencionado,

- 0 termo de assentimento na parte final do TALE foi revisto e readequado;

- O termo antes utilizado como “selecionado para a pesquisa” foi substituido por “convidado™
TCLE de familia & professoras:

- Ma parte de riscos, o termo guestionamento foi subsfituido por constrangimento;

- Foram adicionadas informagdes sobre o tempo de pesquisa e de duragdo da entrevista;

- O termo antes utilizado como “selecionado para a pesquisa” foi substituido por “convidado™

- Foi explicitade o direito de indenizagdo conforme Lei.

Apéndice C: foi revista a forma de escrita das perguntas do roteiro TALE.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesguisa da FCLAMUnesp, reunide em 01/10/2021, manifesta-se pela AF'RU‘.-’M;&O
do protocolo de pesquisa proposto. O relatorio final devera ser enfregue até 06 (seis) meses apds a data de
finalizagio da pesquisa, conforme projecdo do cronograma constante do projeto aprovade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1798078 pdf 18:31:53
Qutros alteracoes_realizadas. pdf 25/08/2021 | Caroline de Souza Aceito

18:29:54 | Araujo
Projeto Detalhado /| Projeto_mestrado.pdf 25/08/2021 | Caroline de Souza Aceito
Brochura 18:28:25 | Aratjo
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_professoras.pdf 25/08/2021 |Cargline de Souza Aceito
Assentimento / 18:28:14 | Aradjo
Justificativa de
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Continuaco do Parecer, 5.034 555
Auséncia TCLE_professoras. pdf 25/08f2021 | Caroline de Souza Acsito
18:28:14 | Araljo
TCLE / Termos de  |TCLE_pais.pdf 25/08/2021 | Caroline de Souza Aceito
Assentimento / 18:28:.06 | Araljo
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE.pdf 25/08/2021 | Caroline de Souza Aceito
Aszentimento / 18:27:58 | Aradjo
Justificativa de
Auséncia
Declﬁrﬁg_ﬁn de Secretaria_esducacao.pdf 28072021 | Carcline de Souza Acsito
concordancia 17:05.01 | Aradjo
Cronograma CRONOGRAMA. pdf 2810772021 | Caroline de Souza Aceito
16:51:00 | Aratjo
Folha de Rosto folhaDeRostoassinada.pdf 281072021 | Caroline de Souza Aceito
16:47:56 | Aradjo

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da COMEP:
N&o

ARARAQUARA, 13 de Outubro de 2021

Assinado por:
Luciana Massi

{Coordenador(a))
Enderego: Rodowia Araraquara- Jad Km1 - sala 105
Bairro: CENTRO CEP:  14.200-201
UF: 5P Municipio: ARARAQUARA
Telefone: (16)3334-6467 E-mail: comitedestica folangunesp.br
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