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Achadouros

Acho gue o quintal onde a gente brincou é maior

Do que a cidade. A gente s descobre isso depois de
Grande. A gente descobre que o tamanho das coisas

Ha que ser medido pela intimidade que temos com as
coisas. H& de ser como acontece com o amor. Assim,
as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre maiores do
gue as outras pedras do mundo. Justo pelo motivo da
intimidade. Mas o que eu queria dizer sobre 0 nosso
quintal é outra coisa. Aquilo que a negra Pombada,
remanescente de escravos do Recife, nos contava.
Pombada contava aos meninos de Corumba sobre
achadouros. Que eram buracos que os holandesas,

na fuga apressada do Brasil, faziam nos seus quintais
para esconder suas moedas de ouro, dentro de grandes
bauls de couro. Os baus ficavam cheios de moedas
dentro daqueles buracos. Mas eu estava a pensar em
achadouros de infancias. Se a gente cavar um buraco ao
pé da goiabeira do quintal, la estard um guri ensaiando
subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do
galinheiro, |4 estara um guri tentando agarrar no rabo
de uma lagartixa. Sou hoje um cagador de achadouros
de infancia. Vou meio dementado e enxada as costas a
cavar no meu quintal vestigios dos meninos que fomos.
Hoje encontrei um bad cheio de punhetas.

(BARROS, 2015, p.151)



RESUMO

Corpografia de afetos: corpo, poder e relagfes sociais é um trabalho de dissertacdo que
busca o dialogo com a formacdo docente tendo como ponto de partida a escuta afetuosa-
aprendente, desenvolvida em meio a complexidade das relacGes sociais escolares. A partir
da indagagdo-nascente: Quem educa o educador para lidar com essa escola viva, que esta
situada na dinamica da prépria vida, no convivio com a vida que acontece? Quem 0
prepara para escutar mais, aprendendo com a crian¢a? buscamos desenvolver um percurso
que tem por objetivo a retomada da formacédo docente humanizada, centrada em estudos
que visam a construcao de novos olhares e novas posturas em relacdo as questdes étnico-
raciais, de género, de sexualidade, de classe, manifestadas no contexto educacional. Esta
afirmada por uma escolha politica identificada com as diversidades e fundamentada nas
categorias: Corpografia dos Afetos/ Corporeidades; Relacdes sociais e de Poder;
Violéncias e violéncia escolar; Experiéncias; Percepcdes e Memorias; Linguagens, tendo
como referéncias tedricas o pensamento de Kabengele Munanga, Franz Fanon, Paulo
Freire, Michel Foucault, Achille Mbembe, Albert Memmi, Homi Bhabha, Jorge Larrosa
Bondia, Suely Rolnik, Judith Butler, bell hooks, Jota Mombaca e Airton Krenak. Para
investigar esse processo, a etnografia foi utilizada como referéncia (insercdo no contexto
educativo, registros em cadernos de campo, consulta aos cadernos de ocorréncias e
observacao em atividades diversas como rodas de conversas, acompanhamento de aulas,
aplicacdo de oficinas artisticas e atividades com desenhos). As observacdes e escutas se
depararam com violéncias diversas, efeito dos preconceitos, das discriminacdes e das
resisténcias resultantes da naturalizacdo do machismo, do racismo, do sexismo, da
homofobia, entre outras, presentes no cotidiano social. Ainda assim, os resultados
revelam que as mudancas sdo possiveis e que podemos defender a formacdo das/dos
professoras/es através de uma nova ética, que seja insatisfeita e desconfiada. A pesquisa
indica rupturas e continuidades que vao possibilitando a produgdo de novos saberes,

NOvos comportamentos e ag(”)es.

Palavras-chave: escuta afetuosa-aprendente; formacéo de professoras/es; violéncias



ABSTRACT

Corpography of affections: body, power and social relations is a dissertation that seeks
dialogue with the teacher (pedagogic) formation having as a starting point the affective-
learning listening, developed in the midst of the complexity of school social relations.
Starting from the question: Who educates the educator to deal with this living school,
which is situated in the dynamic of life itself, in living with the life that happens? Who
prepares them to listen more, learning with the child? We seek to develop a path that aims
to resume the humanized teacher training, focused on studies that aim to build new ways
of seeing and new positions in relation to ethnic-racial issues, gender, sexuality, and class,
manifested in the educational context. It is affirmed by a political choice identified with
the diversities and based on the categories: Body of Affections / Corporeities; Social and
Power Relations; Violence and school violence; Experiences; Perceptions and Memories;
Languages, with theoretical references to the thought of Kabengele Munanga, Franz
Fanon, Paulo Freire, Michel Foucault, Achille Mbembe, Albert Memmi, Homi Bhabha,
Jorge Larrosa Bondia, Suely Rolnik, Judith Butler, bell hooks, Jota Mombaca and Airton
Krenak. To investigate the process, ethnography was used as a reference (insertion in the
educational context, records in field notebooks, consultation of occurrence notebooks,
and observation in various activities such as conversation circles, monitoring of classes,
application of art workshops, and activities with drawings). The observations and
listening were faced with various types of violence, the effect of preconceits,
discrimination, and resistance resulting from the naturalization of machismo, racism,
sexism, homophobia, among others, present in everyday life. Even so, the results reveal
that changes are possible and that we can defend the formation of the teachers through a
new ethic, which is unsatisfied and distrustful. The research indicates ruptures and
continuities that will enable the production of new knowledge, new behaviors, and

actions.

Keywords: affectionate listening-learner; teacher (pedagogic) formation; violence
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

1.1 O que nos passa?

Fonte: acervo da autora

Obra 1 Titulo: Florescer a/na escrita. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Graraquara, jancize de 2022
@m/iﬂa,

Ootou com Lantas saudades luas e de nosaas condersas, por isse eolon fe
evcrevendo esta carta. Goste muito e escreter cartas e atrasés defas tenha sentido
periodo de distanciamento pandimico estd sendo mesma bem. complicado.
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Fenho weada para escreder papeis, finkas, lecidos, lintas, aqubhas, lesowra e
cola, mas muitas seges, o mdximo que produzo sdo rabiscos. Om oubros momentos,
casas muilas formas e escrila Lem me ajudado a desafogar oo pensamentos. (Eh,
eoquieci de Lo contar, dwrante ease periode tenho me dedicado a tecer a biama da
dissertagiio, alinhavando experidncias, enfagando presenas. @untando tude que foi
Lecido no encontro com as criangas, a cada encontro ¢ a padlic das diferencas
sempre foram conolituides a patlic da hovigontalidade, pawtados pelo acolhimento,
wopeilo e eoouta, na paditha das histérias, dos afetos, do encontra na enlre, na
eslar com.

Fem 2ido muilo dificil. Por vezes trato com as nolicias recebidas. Sabe, jd
sdio maio de 620 mil mortes pefa COVID-19, sende que 0o dados estiio sendo
oubnotificados e manipulades ¢ conltinuamas vende o negacionioma de wm
(3es)gorerno e de pessoas influenciadas por ele, o propagagio das fake newa, ao
campanhas anti-vacinas e muito mais. Olho pata isso tudo e considero, por vezes,
ineal. Vido & possivel que eolejamas Sivendo tudo isse. Desses momentos dem forte
o questionamento: Qual o papel da educagio em tudo icse? O que e tenho a
oferecer? Com quaia geotos quero habitar esse munde da escrita academica ?

Lendo as nolicias me recordo de cada rastinho dao ctiancas, sabe? Meomo
elando afastada da escola. Recordo cada momento. @ nossas contersas. Sudo que
me ensinazam... Snerivel pensar come wma Sivéncia pode afelar lanke uma pessoa e
produgin marcas Lie profundas que a Lowne ontra. Com o passar do tempo fenho me
proposte a olhar para a experitncia passada flotinda tevnura mesmo em meic o wm
leviene lio devastado como & o alual. & amige, o ano de 2022 ndo comegou fdcil.
©0se jd ¢ o sequnde ano da pandemia o comente agora fem aconfecido a dacinagio
das criancas.

Queria muilo jé Le contar dos sowiscs, doa olhares experangados, de Lodas as
pequenas bonilezas que Vidi com as criangas, mas antes preciso perquntar de oc,
WMW@?

Por aqui ew me encontro cansada, anqualiada, minha corpa esld doforida de
tante que Lem #irido o ofha que lenho muios prisifégics. Dem consigo imaginax
WWMMW,WMWWWeMWWW
néc contam com as meamas possibifidades que en. Fiquei sabendo que muitas nio

Mmamvbalomaw&ofa,wa@mawmmwmamwman
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diskanciamento social e/ ou nio querem “tabalhe” em ajudd-fas a estudar, oulros
infernel em casa para wlifizar nesoe periodo de inolamento ou somente wm celular
para toda a familia; muitas famifias nao tom alimentos em casa, aumentou
enomemente o desempreqo < a fome. @ fome softoun com muila forca. Gnfim, as
ciangas eotio expostas a mais Siolencias o que jd Sidiam. Gosas foram informagsen
que consequi aqui < ali, mas a verdade & que nio sei mais defas. Foram quase doio
Der crianga em um pais Lio desiqual como o nosso & fator e risco para sofrimentos
milliplos. Senho com. o Lempo percebido que essa hisléria de viver ¢ sentix sdo atos
de coragem, mao, também, de privilégio.

@ dissertagio anda fluinde, doendo, florindo, lecendo, escrevendo, bordande,
sonhando, sofrendo, encantando, lembrando, sonindo, chorando, sentindo. enlinde
muito. Ofhe que vetbos inferessantes me vieram a menfe enquanto pensada e contar
sobre a escrita defa.

@W@ememWWWBAWWnMWM
Mmma%emoﬂmmwmammﬁo@aewwﬂw
is00, quem sabe, nas momentos nos quais a palavia escrita nio teve folego pata
diger o oentide e lenha buscade eocrever de owlras formas.
se enchido com eles. O que pode loda essa podtica-brincante que tenbo utifizado
nesses Lempos Lio duras come oo que estamos vivende? Jenho whifizado muito eles
WWMW,WW, a/gmwg/lﬂ»&aéw Quem oabe e deva
ajuntd-fos aqui de alguma forma. @final de contas, desejo que a minka escrita
demonolre a pesquisa cuidadasa que empreendi, come merqubhei de corpo e afma
buscando um. caminho que possibififasse a cura atranés das histsrias. @o fim e ao
cabo as hisldrias que aqui conto odo apenas sementinkao de amor, de cwidade e de
weopeifo.

& 9ocd, quais sementes anda espathando por ai? Sem feito bordaduras a oua
dofta? Bordar, costurar, plantar ado gestos de ¥ida, de cuidade, de invencio de
novos mundoa posaiveis. @prendi oulro dia mesmo, dando eseuta a Bruuna
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Battiotelli® o aprendendo com ela, que o lexto, aquils que escrevemos ¢ langamao ac
mundo lem poléncia para ampliar a vida, lem poléncia de amor assim como pode lex
eold pactuada ? Com quaio manualidades ltew lexto & ecocrito ?

Gosa faka me produsgin incomodos Lo profundos e me feg recordar wm
fragmenta de Glienne Sowriaw’ que fi a pouco. &le dig que s weopastas [...] odo
lendenciosas. o meomo lempo que aftumam, elas deogjam. &, segundo o que
Qesefam, vemao a exisléncia ora desabrochar em milliplos modes, ora vollar a ser
una. Veja, amige, a seriedade do que escredemos, como disse a Buna. Com a
nassa escrita podemos ampliar o aniquifar as 9idas naradas ¢ isse me preacupa
muito. Poia vei que eolon Buscando hadugic através da whifizacio de milliplas
90500, mao com a conocitneia que minha escrita ¢ sempre inkerpretativa, ela
abravessa as minhas Sivéncias e experitneias, minka forma de ser ¢ eotar ne munde.
oubros, falo com aubios ¢ a esctita & sempre um fragmento do que ela pode iz a ser.
Quem sabe, quando vocé tiver Lempo para fer o que esctodi me relorne, contando
acerca do que perceben, do que sentiv, do que Vi que e nda .

Desde o inicio da pandemia relornei com forga a eactita & méo, também para
eae trabalho. Gu precice do movimente do corpo, do fempo da ererita, do rogar da
acessar memdrias que me odo fundamentais. Quando escreto sinto as méco de
muitos outros antepassades que dieram anfes de mim, escredendo junto, me
questionando, me prodocando, me ensinando. (& minka ancestralidade ndo tem uma
dergonhosa, provecadara, elimulante sdo palainas que me veem quando me remelo o
les. @%@WWWMWWWWW%W@W@WW@
ainido, wm Lexta em que habito.

@ Bruna mencionon muito a Bell Hooks durante sua fala, principalimente
o lino Fudo sobre o amor. Li eove fivna o gootei muito. FHooke cita o trabalho 2
Orich Fromm, no qual o awlor explica que o amor & o que o amor fag. (hnar & um

2 Bruna Moraes Battistelli é psicologa, professora e pesquisadora na area do cuidado e das metodologias de
pesquisa. Interessada pelos feminismos e estudos sobre género, mulheres e escrita. O fragmento que aqui
reproduzo faz parte da conversa O bordado como uma prética de risco - bordar e cuidar — Casa Hermosa
em: https://www.youtube.com/watch?v=gm_TFpDX58M&t=2725s.

3 Fragmento da obra Diferentes modos de existéncia de Etienne Souriau de 2020, pg. 07.
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alo e vontade — islo & lanto uma infengio quanto uma agio. (& vontade também
implica cocollia. Vo nio temao que amaz. Gocollemas amar.” Gnlende a
profundidade dioto, amiga? Gocolhemos amar, quem queremos amar, a quem
destinamon cuidado e respeilo.

Hooks 2ai dizer que a ausincia de debate piblico e de politicas piblicas
velacionadas a prdlica do amor em nossa cullea significa que ainda precisamas
vollar para oo livres como uma fonte primdzia de sentido e ovientagic’. Deja
amiga, a complexidade disso. © amor deve ser ensinado, pois nio & inbinseco ao ser
humano. & uma agio ao invés de wm sentimento, wma agio que demanda
wesponsabifidade o compromelimento. oftando mew ofhar pata as memérias das
Sinéncias na excola nolo que o amor era muitas sezes whifizado como um jogo. Uma
queda de brage com ao criangas, me obedea para que eu conlinue amande Socd .

%WWOW@WM@@J@,W%WWMMQ
widade que oula ctianga que & amada’ pele educadore recebe. Dotei criancas que
MMWMWWWMM,WWWW @gu,oa/mom....
Jao evencial ao processa educalive e lio distante da eacola.
propor esse exercicio/ aprendizado para educadores, que endofie desconalugio de sen
imagindrio do amor como sentimento inlrinseco ¢ apropriagio do amor come
aprendizado, como aglio, senda que lerdo que abiz méo das relagses dominador-
dominado? Como converar sobre issa com Lodes esoes educadores que coexiotem na
escola? DMuites sio resiotentes as mudancas.

Considero fundamental fratar desse asounto, mas devo Le confessar que ainda
néo aci bem como fazer. Quem sabe voct me ajude a encontrar caminhos? Jecer
uma eocola capag de agin com cuidade ¢ reopeito, inoo &, com agdes amorosas pasoa
WmW&%WM@WW@MMAWW&%WMM,
ae oabemas reconhect-foa e de que forma s evcutamos. Derd que ew seria capag de
cocutar oubre pessoa me diger o que efa me 9 fazende? Serd que toleraria inso? @
um Lempo alras reconheso que nio, jé iria awmada para o confronto. Joje, amiga,
colon ainda e sempre em processo e ndo sei que reaio leria. Dei que me eoforcaria
para me offar alradés oo ofhos de outre.

4 (hooks, 2020, pg. 47).
5 (hooks, 2020, pg. 54).
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Mo diga, Gack 2ideu o amor Jontro da escola? & uma questia que muite
Jenbo me alongado muito por aqui e isse mostra a falla que vocé me fas.
Precisamos conterar de nodo pessoalmente, pois alrasés doo aparelhos ofelrénicos
ndo ainfo da meama forma, minka alengio se dispersa. Vamos marcar um chd
%WLMMW,

Gra

1.2 Manifesto para um novo percurso

Sem duvida, a falta de respostas criticas humanizadas tem tremendo impacto no
escritor de qualquer grupo oprimido, colonizado,

que se esforca para falar. Para nos, a fala verdadeira

ndo é somente uma expressao de poder criativo;

€ um ato de resisténcia, um gesto politico

que desafia politicas de dominagédo que nos conservam andnimos e mudos.
Sendo assim, € um ato de coragem, - e, como tal, representa uma ameaca.

Para aqueles que exercem o poder opressivo, aquilo que é ameacador

deve ser necessariamente apagado, aniquilado e silenciado.

bell hook, 2019

a5
|| Fonte: acervo da autora

Obra 2 Titulo: Pandemia e escrita. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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A escrita é uma coisa e o saber, outra.

A escrita é a fotografia do saber,

Mas néo o saber em si.

O saber é uma luz que existe no homem.

E a heranca de tudo aquilo

gue nossos ancestrais puderam conhecer
e que se encontra latente

em tudo que nos transmitiram,

assim como o baoba ja existe em potencial
em sua semente.

Tierno Bokar (1875/1939), mestre sufi/Mali
(Historia Geral da Africa, 2010, p.167)

Com Larrosa (2003) entendo que esse ndo € um comeco fixo e, certamente, o final
também ndo tera qualquer fixidez. Quem estuda sabe que o comego € sempre a
possibilidade de uma sequéncia, de um prosseguir, 0 proximo passo. O comeco é o
prolongamento daquilo que j& vinha sendo feito antes e quando se finda deixa a impresséo
de sequer ter comecado.

Estudar e pesquisar € isso, a possibilidade de viver os meios, de ter a regalia de
transitar pelos caminhos, de viver os processos. Entdo, aqui estou, dando sequéncia a
esses andamentos que dirdo a respeito de uma experiéncia que me ocorreu.

Por esse motivo, escolhi (re)comecar pelos processos de (re)descoberta das coisas
que n&o sabia, que nunca tinham me ensinado e que nunca tinha (re)pensado. (R)Existo®,
nesse momento’, enquanto uma mulher cis-hetero-normativa, branca, com 57 anos, crista,
casada, bonequeira, artista-arteira-brincante, contadora de muitas histérias e sonhadora
de outras, com filhos e neta. Desde a infancia fui tratada com carinho e atencéo, educada
para ser obediente, caridosa, delicada, culta, habilidosa e prestimosa. “Prestimosa”, que
palavra antiga. Talvez devesse dizer, simplesmente, que fui educada para ajudar a todes,
ser prestativa. Vejam bem, nunca me disseram que todas as mulheres ndo eram educadas
da mesma forma, ndo tinham as mesmas oportunidades e os mesmos direitos.

Também, nunca atentei para a diferenca nas possibilidades que me cercavam.
Algo, porém, me inquietava, pois, afinal, ndo me tornei obediente, tdo pouco
subserviente. Sempre fui inconformada, questionadora, falante, risonha, brincalhona,
curiosa. Em resumo, a péssima aluna para uma escola que, mesmo sob um discurso

progressista, mantinha uma postura tradicional. E quando adentrei novamente, agora em

6 (R)existo, existir, resisto, resistir, resisténcia, ato, queréncia, desejo.

" Nao sou linear, tdo pouco estatica; mantenho uma natureza em constante transformagéo. (Talvez eu
tenha me inspirado em Nietzsche para escrever essa frase, talvez fosse em outro filésofo, ndo sei. Talvez
possa dizer tal com Sdcrates, s6 sei que nada sei).
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um contexto universitario, ja na fase adulta, como observadora e estagiaria em pedagogia,
reconheci 0s cerceamentos, os olhares reprovadores, as falas abafadas, entre outros
comportamentos agressivos destinados a alunes que incomodam, seja por seu
comportamento ou, simplesmente, pela forma como (re)existem.

Eu era uma aluna inteligente, mas incbmoda. Mais de uma vez me disseram, vocé
fala demais. Incomoda a aula. Como questionar os conteldos que estavam sendo
transmitidos era incomodar? Ou perguntar se ndo poderia fazer de outro jeito? Eu nédo

entendia.

Fonte: acervo da autora

Obra 3 Titulo: Avessos. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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Eu sempre tive gosto pelos avessos, pelo outro lado do bordado e da vida, por
entender o que ali se esconde? ou aparece. Os nds, os fios soltos, as (im)perfeicoes, as
(re)existéncias, as (im)possibilidades, os percursos. Mas, o0s professores que nao
aprovavam a forma como eu era, me toleravam, afinal, eu era a garota branca, de classe
média, morando em um bairro considerado emergente, pertencente a duas familias com
sobrenomes de expressdo. Nunca sofri uma agressao verbal direta no ensino fundamental
e médio, sO sentia as reprovacdes e elas me incomodavam. Mas, devo dizer que muito
pouco.

Ainda assim, eu ndo observava 0 meu entorno no contexto da escola, era desatenta
para com a situacdo das outras alunas, ndo via como as outras criangas eram tratadas e
nunca comparei com a forma como eu era tratada. 1sso podia ter feito muita diferenca...

Fonte: acervo da autora

Obra 4 Titulo: Alvo na/da escrita. Fonte: escrita/pensamento da autora desse trabalho.

Nos estagios, porém, minhas observaces se aprofundaram e pude distinguir

varias formas de violéncias sendo manifestadas e como elas ocorriam dos mais diferentes
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modos dependendo da corporeidade de sua vitima, sua classe social, sua crenca, sua
sexualidade. Percebi a existéncia de hierarquicas formas de violéncia que precisam ser
vistas e nomeadas, pois se destinam a diferentes sujeites, de acordo com as singularidades
de cada territdrio, que podem ir desde um olhar reprovador até uma violéncia fisica. Na
pos-graduacao, pude experenciar a violéncia e 0 modo como ela me transformou, mas

vou abordar isso mais tarde.

Existem escolas dentro da escola. Assim parafraseando os Brasis de Elza Soares,
podemos ver que as muitas escolas presentes na mesma escola mostram muitas facetas,

muitas lutas, muitas desigualdades.

Escolas

Ana Magnani

Tem uma escola que é prdéspera
Outra gue ndo muda
Uma escola que investe
Outra que suga
Alune que tem calca de marca
Outre que ndo tem sapato
Um que se sente querido
Outro que ¢é abandonado
Tem alune que cheira bem
Outre que fede
A mesma escola que da

E aquela que impede
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As criangas pedem paz,
Equidade

Esperanca

wasyara alguns isso néo chega

Pra esses odestino € incerto.

Cresce a desconfianga
O medo

A desesperanca.

A mesma escola que soca

Bate
Soca

Alisa

Amansa
Déi
Disfarca
Ri Descansa

Chora por dentro
N&o mostra fraqueza

D& um sorriso
Forca a risada
Balanga o ombro
Como se ndo tivesse desavenca
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Elza Soares® estava vendo o seu filho morrer de fome. Isso ndo a deteve...

"Um dia descobri que cantava.

O meu filho mais velho Jodo Carlos estava morrendo e eu ja tinha perdido 2
filhos e ndo queria perder mais um.

Eu ndo tinha dinheiro pra cuidar do meu filho e ouvi no radio que o programa
do Ary Barroso de calouros Nota 5, estava com o prémio acumulado. N&o sei como,
mas eu sabia que ia buscar esse prémio!

Fiz a inscricdo e me avisaram que eu precisava ir bonita. Mas eu néo tinha
roupa nem sapatos, nao tinha nada! Entéo, eu peguei uma roupa da minha mae, que
pesava 60 kg e vesti, s6 que eu pesava 32kg, ja viu né? Ajustei com alfinetes.

Tudo bem que agora € moda, né? Hoje até a Madonna usa, mas essa moda ai
fui eu que comecei viu? Alfinetes na roupa é muito meu, € coisa de Elza!

No pé coloquei uma sandalia que a gente chamava de “mamde t6 na merda”, e
fui!

Quando me chamaram, levantei e entrei no palco do auditério. O auditério tava
lotado, todo mundo comegou a rir alto debochando de mim.

Seu Ary me chamou e perguntou:

_ O que vocé veio fazer aqui?

_ Eu vim Cantar!

_ Me diz uma coisa, de que planeta vocé veio?

_ Do mesmo planeta seu Seu Ary.

_E qual é o meu planeta?

_ PLANETA FOME!

Ali, todo mundo que estava rindo viu que a coisa era séria e sentaram bem
quietinhos.

Cantei a musica "Lama".

O Gongo néo soou e eu ganhei, levei o prémio e meu filho esta vivo até hoje,
gracas a Deus!

De & pra cé, sempre levo comigo um Alfinete.

Naquela época eu achava que se tivesse alimentos pros meus filhos, ndo teria
mais fome.

O tempo passou e eu continuei com fome, fome de cultura, de dignidade, de
educacdo, de igualdade e muito mais, percebo que a fome sé muda de cara, mas nao
tem fim.

H& sempre um vazio que a gente nao consegue preencher e talvez seja essa
mesma a razdo da nossa existéncia."

Elza Soares (@elzasoaresoficial, 02/09/2019).

Acontecimentos como esse, relatado por Elza Soares, sdo comuns a vida de muitas
criangas presente na escola. Com diferentes intensidades e formas, essas violéncias
experenciadas no cotidiano impactam o modo como a crianca se relaciona com o mundo,

com 0s outres e, principalmente, com a escola. Lembro de escutar o relato de uma crianga

8 Essa € minha singela homenagem a essa Rainha da musica popular brasileira, mas, mais do que isso, uma
mulher que carregava em seu corpo muitas outras mulheres e com sua voz empunhava bandeiras de luta
por um pais mais justo e igualitario. Elza ascendeu nesse momento da minha escrita, 20/01/22, e nos deixou
um exemplo de como, cada um a sua maneira, dentro do seu contexto, ndo pode se furtar de lutar por justica.
Elza Soares vive!
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de 8 anos que pedia ajuda porque seria entregue ao trafico. Sua mae devia dinheiro a eles
e como forma de pagamento iria entregar a filha. Trago esse relato sem querer cair no
engodo da culpabilizacdo de um ou de outre pela situacdo da crianca ou romantizar a
situacdo, pois esse ndo é o fim dessa escrita; mas gostaria de propor voltar o nosso olhar
paraa crianca e a relacao dela com a familia-sociedade-escola, pois esta tudo relacionado.
O pedido de ajuda ocorreu durante o periodo em que estava acontecendo a aula. Desse
modo questiono: como essa crianga, com tais questdes ocorrendo em sua vida, poderia
desenvolver qualquer aprendizagem?

Veja, esse ndo € um problema pontual, mas um desenrolar de fatos até alcancar
esse apice. O educador que ndo conhece essa realidade, pode observar a crianga somente
a partir de seu desempenho escolar e considera-la desatenta, sem vontade, com problemas
de desenvolvimento etc.

Assim como aconteceu com Elza Soares e que pudemos atentar para o seu relato,
pois a ela foi dada a atencdo necessaria para que a escuta realmente ocorresse, o perceber
das violéncias vivenciadas por criancas através de uma escuta afetuosa-aprendente,
dentro da escola, pode potencializar os processos de aprendizagem. No meu caso, a escuta
gue ocorria em um processo continuo de interlocucao e interpelacdo, me afetavam de tal
modo que despertaram as minhas memorias, me provocando a desbloquear uma
consciéncia que, como educadora, ainda néo tinha. Em razéo disso, nessa escritura, vou
procurar refletir a partir desses afetos®, uma possivel ética para o convivio comum.

Uma ética que,

[...] deve nascer justamente da singularidade de pertencimento a uma
coletividade [...], que pretende comunicar um modo de vida, de ag&o,
de comportamento, de sociabilidade, de inscrever-se no contexto
concreto de um pais com o intuito de que suas propostas possam ser
compartilnadas e entrar em sintonia com outros membros da
comunidade [...], sem a qual ele sequer pode se pensar como individuo
(VIDARTE, 2019, p. 21).

Uma ética capaz de, “pelo menos colocar em pauta a incomunicabilidade ou a
solidariedade de todas essas variaveis estruturais e sociais, de que modo elas afetam o
individuo [...]” (IDEM, 2019, p.22). Uma ¢ética capaz de recuperar os espagos de
solidariedade dentro do contexto da escola, entre as criangas, professores, pais e demais

membros da equipe escolar, independente de seus privilégios consolidados, de seus status

° Afeto aqui assume a nogéo de ser afetada tal como Jeanne Favret-Saada (2005), concebe. O etndgrafo se
torna participante de sua pesquisa de campo, se deixando ser afetado por ela, “sem procurar pesquisar, nem
mesmo compreender e reter”’. Como Favret-Saada “(...) ndo pude fazer outra coisa a ndo ser aceitar deixar-
me afetar” (...) (pg. 155).
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de raca, etnia, classe, geracao, religido ou género, capaz de dissolver a ideia de que alguns
corpos sdo inferiores, menores, desprezaveis.

A partir do estabelecimento desse propdsito, a nossal® hipdtese retoma a seguinte
questdo: a escola se tornando desencarnada dos corpos das criangas que a ocupam, reforca
situacOes de violéncias, gerando um grande prejuizo para o processo educativo.

Abrir espacos de encontros, com?! as criangas, potencializa a escuta por parte da
escola sobre 0 modo como essa instituicdo é percebida pelos educandes. Esse
acontecimento pode oportunizar aos educadores acolher melhor a complexidade dos
mundos que coexistem nesse espaco, respeitando os diferentes modos de existir,
resolvendo conflitos, aceitando os limites presentes na convivéncia entre a diferenca.

Pensando em espacos para refletir e nomear esses afetos que nos circundam,
escrevemos a partir de uma outra ética’?> metodolégica em pesquisas qualitativas em
educacdo de cunho decolonial com referéncias na etnografia, na qual consideramos
nossos narradores como coautores do texto, visto que desenvolveremos o relato dos afetos
que ocorreram no interior de uma escuta afetuosa-aprendente!® com esses falantes. Que
lingua é essa que vamos articular para dizer desse encontro entre uma adulta e muitas e
diferentes criangas convivendo dentro do mesmo espaco. Falaremos das dores sentidas
devido a ignoréncia por ndo ter o conhecimento das vivéncias que eles tinham;
contaremos sobre as aprendizagens que adquirimos com eles, através da convivéncia e da
relagdo respeitosa entre iguais. Como diz Larrosa, “tudo o que direi nada mais ¢ que uma
série de anotagdes orientadas para provocar essa conversa¢do” (LARROSA, 2003, p.102).

Uma pergunta nos inflama: Quem educa o educador para lidar com essa escola
viva, que esta situada na dindmica da prépria vida, no convivio com a vida que acontece?

Quem o prepara para escutar mais, aprendendo com a crianga?

10 Nesse trabalho, me utilizo da liberdade poética para, em alguns momentos descrever as experiéncias
gue se passam nas minhas memorias, no meu corpo de forma singular; em outros utilizarei a expressao
coletiva, por compreender que dialogo com todos, com minhas orientadoras, professores, criangas e,
inclusive, com vocé que agora Ié esse trabalho.

11 Utilizaremos o grifo na palavra com como modo de enfatizar a importancia da abertura para o dialogo,
no qual, ambas as partes se encontram em situacéo de igualdade. Uma frequentando a outra.

2 Uma ética insatisfeita e desconfiada, enunciada por Michel Foucault em toda a sua obra, e tornada
verdade no trabalho etnografico de Rita Segato.

13 Utilizamos o recurso do hifen almejando a unido entre as palavras, mas mais do que isso, buscando
expressar a tensdo existente no entre, lugar no qual inexistem as polaridades, espaco para as possibilidades,
amplitudes, devires. Como nos explica Sofia Amorim (2021, p. 27), “pesquisar hifen é entrar nas forgas
que nos compdem, um modo de enfrentamento a um mundo que tende a apequenar as rotas invisiveis
tracadas pela firmeza de quem compde vida como fios”.
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Com Paulo Freire (1987) nos provocamos a pensar um processo educativo
humanizado que ocorra na relagdo com a dindmica da vida viva, no convivio entre aquele
que ensina e aquele que aprende, ambos dialogando e aprendendo juntes. Um processo
de méo dupla, no qual os dois participantes estdo ativos e em movimento, um sem anular
0 outre. Para o educador, “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 1987, p.23). Um processo de dialogo suleado!* a partir de uma escuta
aprendente.

Pois, ao dar escuta ao outro, seja na relacdo entre discentes, na relacao professores
e discentes, entre professores ou entre todo o corpo técnico/administrativo®® da escola e
discentes, abrimos espacos para acolher as falas nas quais a escuta afetuosa e aprendente
exerce um papel preponderante. Com Freire (1987), assumimos que, nesses momentos,
ocupamos o lugar de aprendente.

Através desse método de escuta afetuosa-aprendente foi-nos possivel repensar a
experiéncia pessoal® com as/os falantes, em sua maioria criangas, e a pesquisa académica
que estava se desenvolvendo, no caso, a observacio e a escuta de seus corpost’, para
refletir e nomear a banalizacdo da violéncia experenciada por criangas dentro do contexto
educacional. Na verdade, ndo percebiamos que a observacdo e a escuta que se
desenvolviam de forma esponténea, se constituiam como um processo singular, nos
atravessando e nos mobilizando a repensar os limites de um corpo e, por conseguinte,
mudando a forma como entendemos e tragcamos a pesquisa. Estdvamos preparadas para
coletar um conjunto de informacdes, para fazer anotacdes e observagdes acerca de outras
pessoas, para registrar no diario de campo o que percebiamos acontecer no/com o outro,
a fim de ter dados aptos a serem interpretados. Mas nao estavamos preparadas para sermos
lidas, interrogadas e colocadas sob a influéncia das criancas®. T4o pouco almejavamos

14 Optamos por utilizar o termo sulear no lugar do termo nortear por entender que as palavras dizem de
nossos desejos e nossas lutas. Elas sdo um importante instrumento de afirmagdo de discursos. Se desejo
desenvolver uma escrita, na qual, um olhar decolonizado de mundo indica a afirmagéo do sul global como
produtor de conhecimentos, que possibilitam outros modos de ver o mundo, a partir dos nossos
conhecimentos, vivéncias e experiéncias.

15 Entendemos que todas as pessoas que exercem uma fungdo dentro da instituicéo escolar desempenham
uma atividade educacional, seja através de sua postura, suas a¢des, seus comportamentos e suas falas. Por
esse motivo, reconhecemos a importéancia de todo o corpo vivo da escola estar envolvido em um processo
de escuta afetuosa-aprendente, tal como aponta Paulo Freire. Para o autor, ao escutarmos a/o outra/o,
assumimos um lugar de aprendentes.

16 £, talvez, deva dizer radical, pois mudou radicalmente minha forma de me posicionar e atuar no mundo.
17 A escuta do corpo, tema desenvolvido pela coreografa, bailarina e pesquisadora do movimento Jussara
Miller (2007), busca perceber os movimentos expressos pelo corpo espontaneo em relacdo ao ambiente que
ocupa.

18 Nesse trecho dialogamos com um fragmento do pensamento de Larrosa (2003), fazendo uma releitura de
sua escrita como forma de apresentar o0 modo como fomos expostas ao escrutinio das criangas. O autor
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ser afetadas pela pesquisa, tendo seu texto escrito no nosso corpo, tatuado em nossa pele.
Afinal, o que tinhamos para pesquisar a partir desse momento era o registro da memoria
corpogréfica dos nossos afetos para a compreensao de como a banalizacdo da violéncia

vivenciada por criancas na escola se apresenta em, para e através de nos.

Fonte: acervo da autora

Obra 5 Titulo: Perfil. Fonte: obra da autora desse traballho.19

O que estamos querendo produzir € uma escrita que traduza os afetos e
as intensidades da experiéncia que vivemos na pesquisa (VEIGA, 2021,

pg. 19).

aponta para “[...] uma inversdo da relagdo entre leitor e texto: ndo € o leitor que da a razdo do texto, aquele
que o interroga, o interpreta, o compreende, aquele que ilumina o texto ou que dele se apropria, mas é o
texto que 1€ o leitor, o interroga e o coloca sob sua influéncia” (p.101).

19 Para a elaboracdo dessa imagem utilizei um contorno de rosto feminino realizado e me presenteado,
durante a pesquisa, por minha prima Andréia. Foram carinhos como esses, recebidos no percurso da escrita,
gue me impulsionavam a seguir em frente.
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Nesse sentido, essa producao enquanto um gesto téxtil e textual se constitui como
um percurso investigativo sobre a possibilidade de tecer multiplas perspectivas com o
mundo através do corpo, com o intuito de alargar as estreitezas da mente, da alma e do
coracdo, incentivando discussdes acerca de uma Educacdo (do) Sensivel, nas quais a
poténcia das experiéncias nos ocupe e promovam convivéncias menos violentas.

A metodologia nessa relagéo se transforma em uma atitude metodoldgica de risco,
pois desconfia das neutralidades, assumindo o corpo constituido através dos sentidos
sentidos, dos compartilnamentos de percursos, multiplicados para a vida-viva 2°que esta
em nos e que segue através de n6s. Uma pesquisa ética e afetiva empenhada com as causas
e as condicOes de vida das pessoas envolvidas.

Um estudo que procura acessar a metamorfose sucedida em um corpo-pesquisador
qguando se permite converter-se em outra. Uma mulher que no momento se compreende
(no momento) como artista-arteira-brincante-pedagoga, branca, com cinquenta e oito
anos, cis-hetero-normativa, cristd, de classe média e se abriu para o encontro com outros
modos de existéncia, possibilitando a emergéncia de novas questdes de pesquisa que se
elevam a partir de uma relacdo de investigagdo improvavel ao se deparar com os “abismos
nio nomeados”?* pela educagio.

Assim sendo, comegamos a questionar a cor da nossa pele e a forma como fomos
conformadas a estar sempre situadas como brancas; nossa sexualidade e género e 0 modo
como nos foi ilustrada desde 0 momento do nosso nascimento; nossas crencas e a forma
como elas blogueiam e impactam outras crencas; 0s sentimentos caridosos doutrinados
através das praticas religiosas e 0 modo como mantem na subalternidade outros corpos;
nossa mente formatada a partir do acesso Unico a leituras eurocéntricas de mundo; nossa
pele disciplinada para aceitar os toques considerados corretos e convenientes; nossos
olhos preparados para assimilar um determinado modelo de estética e beleza; nosso olfato
adestrado para reconhecer odores agradaveis ou desgastados pelo lugar e pela posicéo;

nossa boca e ouvido educados para falar muito e dar pouca escuta. Tudo convergindo no

20 Vida-viva: a primeira vez que escutei esse conceito foi na Pds-graduagio — Saberes Populares para a arte
e a educacdo nas vivéncias da Carroca de Mamulengos — A Casa Tombada/Faconnect — Faculdade de
Conchas. Este conceito foi desenvolvido por Carlos Gomide, fundador da Carroca de Mamulengos, pai de
oito filhos e avd de quatro netas. Bonequeiro, artesdo, compositor, cantor, e guardido de sonhos profundos
e praticas incansaveis. Criador da linguagem estética e ética da companhia. Mais para frente ampliarei a
discussdo sobre o conceito.

2L «“Abismos ndo nomeados” é um termo utilizado por Christine Greiner (2010), ao se referir as zonas de
risco marcadas pelas precariedades dos individuos que a ocupam e pelos estados de contingéncia que tentam
rete-los.
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sentido de sermos pouco afetadas pelo mundo e, portanto, ndo questionarmos o lugar que
ocupamos. Somente reproduzi-lo.

Outro fato foi de grande impacto para a realizacdo dessa escrita: a batalha travada
contra Chronos, o tempo cronolégico, o prazo a ser cumprido e a necessidade do tempo
da experiéncia, do tempo Kairds, o tempo no qual algo de especial pode vir a acontecer.
O tempo antes da experiéncia e depois dela. O momento para que, talvez, a experiéncia
se revelasse em e através de nos.

Essa ideia de que as experiéncias atravessam a um corpo, hum processo de ocultar
e revelar de acordo com a abertura dada a ela, parte do pressuposto expresso por Jorge
Larrosa (2002) de que a leitura® “¢, fundamentalmente, escutar a interpelagdo que nos
dirige e fazer-se responsavel por ela” (p.101).

[...] Desse modo, ao invés de darmos sentido as minhas experiéncias,
devo me permitir vivenciar o momento como forma de ser lida e
interrogada, me colocando sob a sua influéncia. Assim, para o filésofo,
deixo de dizer algo acerca do vivenciado a partir da minha prépria
compreensao, para me colocar como o que “ndo sabe nem espera, algo
gue compromete o leitor e 0 coloca em questdo, algo que afeta a
totalidade de sua vida, na medida em que o chama para ir mais além de
si mesmo, para tornar-se outro (LARROSA, 2002, p. 101).

N&o obstante, devemos considerar que, para Larossa (2002), as experiéncias
ocorrerem nos sentires e fazeres mais profundos de uma trajetoria singular, “é o que nos
passa, o que nos acontece, o que nos toca” (p.21).

Contudo, estamos conscientes de que os privilégios seculares da ordem da
branquitude, nos permitiram acessar e sustentar a nossa passagem por dentro de um
sistema e possibilitaram o desenvolvimento dessas reflexdes, que se materializam em um
corpo que propde uma escuta afetuosa-aprendente com outros corpos, como forma de
repensar a si mesma. Almejando tornar compreensivel os apagamentos, os diferenciais,
as iniquidades, as submissdes, 0s excessos, as singularidades, problematizando um
sistema de representacdes que mantem um modelo social tenso e conflituoso dentro das

instituicOes educativas.

[...]. Assim é que parte das criticas aqui contidas aponta na diregédo
deste problema, que € a brutalidade da apropriacéo e do roubo na chave da
benevoléncia; o problema do branco e cisgénero das categorias de justica

22 Com Paulo Freire (1993), considero a leitura como um ato ousado diante do mundo. Ousado porque
implica em ensinar-aprender “querendo bem. [...] E impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada,
bem cuidada de amar. [...] Com os sentimentos, com as emogdes, com 0s desejos, com os medos, com as
duvidas, com a paix&o e com a razo critica. Jamais com esta apenas” (pg. 08).
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social para seguir replicando as condicGes de reproducéo da injustica
sistémica. Mas a critica € uma bussola viciada quando se trata de abolir o
mundo como o conhecemos rumo a possibilidade de viver outramente. Por isso,
espalhadas pelas palavras e forgas deste livro, estdo pistas mais-do-que-criticas
para a travessia e para a fuga. Nao séo receitas, formulas, chaves para abrir
grandes portdes; sdo, antes, o rascunho de rotas provisoérias, o sussurro de
possibilidades impossiveis, a manifestacdo misteriosa da existéncia do que nao
existe...

Jota Mombaga,2021%

rFonte: acervo da auiora

Obra 6 Titulo: A linha. Fonte: obra da autora desse trabalho.

1.3 Objetivos da dissertagdo

23 N30 vao nos matar agora, 2021, p.18,19.
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Tendo como objetivo um estudo da complexidade das relagfes dentro do contexto
educativo e a formacdo de professores; almejamos propor a retomada da formagéo
docente humanizada, centrada em estudos que tencionam o desenvolvimento de novos
olhares e novos comportamentos acerca das relacdes étnico-raciais, de género, de
sexualidade, de classe, manifestadas no contexto educacional, através de uma escuta
atenciosa-aprendente da crianca. Visamos, através desta proposta, perceber 0s processos
de mudancas ocorridos em nosso corpo de educadora-pesquisadora quando aberto para o
exercicio de uma escuta afetuosa-aprendente com alunes e a qualidade das mudancgas que
surgem a partir dai. Tais processos ocorreram de forma espontanea, na existéncia e nas
poténcias geradas pelos conflitos, pelas aberturas, pelos atos de resisténcia e nas
assustadas negacdes, promovendo a possibilidade de desenvolvimentos esperados e,
principalmente, inesperados.

O assombro causado pelos momentos em que a reacdo espontanea das criangas
descortinava questdes emergentes invisibilizadas e/ou negadas pela escola. Dentre as
mudancas que pudemos perceber, foi a forma como nos sentimos afrontadas por sermos
confrontadas por nossas concep¢des naturalizadas, fato que nos causava dor profunda ao
falar. Embates que provocaram nosso lado racional como, também, o emocional. Outras
mudancas foram mais delicadas, mais dificeis de observar, por tratarem de questfes que
precisavam somente de pequenos ajustes internos. Tiveram, porém, aquelas que causaram
em nds uma intensa negacdo e muita dificuldade em sequer nos dispor a discutir a
temaética.

Todos esses aspectos podem ser comprovados pela forma como passamos a
questionar o mundo e um saber hegeménico, nos abrindo para a procura, a busca por
educar-nos que envolvia: pesquisar, conhecer e ler autores que nos conduzissem a
diferentes lugares e contextos; cursar disciplinas dando escuta a outras reflexdes
possiveis, nos colocando como aquela que nada sabe, que detém um olhar limitado e
superficial do mundo e que precisa aprender com a diversidade de formas de ser e estar
no mundo. Enfim, mudancas que precisavam ocorrer para tentarmos pensar 0s sentidos e
os significados envolvidos nos processos educativos, na formagao de professoras/es.

Apropriar-nos como referencial dessas discussdes a partir de uma perspectiva
de(s)colonial ndo tem sido um processo facil. Primeiro, por conta da sociedade e as
instituicbes educacionais considerarem irrelevantes as experiéncias e 0s sentimentos
vivenciados por criancgas dentro e fora da escola como significativos para o processo

educativo. Persiste, por parte de todo corpo-escola, uma ndo-percepg¢do dessas teméticas
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e da importancia, para as criancas, de receberem uma escuta afetuosa-aprendente. Como
consequéncia do primeiro topico, segue-se a negacao dessas tematicas, a invisibilizagao
das violéncias geradas por elas, os estigmas e preconceitos que continuam a reproduzir-
se dentro da escola e a desinformacao que se perpetua atraves da negacdo. Além disso, é
impraticavel continuarmos a estudar as violéncias percebidas e vividas por criangas sem
as tomarmos como locutores, contadores das suas memdarias ancestrais e de suas proprias
historias vividas. Ndo podemos continuar a observar as criangas como objetos, sem
autenticidade de fala, sem memoria ancestral, sem histdrias a nos serem ensinadas, sem
identidades e sem inteligéncia para desenvolver discussdes e reflexdes.

Essa escrita exige rasurar as nossas linearidades, confrontar o conforto ontoldgico,
reposicionar 0s corpos, as subjetividades e as vidas fora de um regime binario, abolir a
reproducdo das logicas de privilégio, por compreender que a desigualdade é produzida e
reproduzida a partir da manutencao de um projeto colonialista. Uma mudanca de atitudes
e concepcgoes que nos requer colocarmo-nos frente a frente com 0s Nossos antepassados,
problematizarmos as nossas memorias, as nossas percepcdes de identidade individual e
coletiva para o enfrentamento da realidade cotidiana relatada pelas criangas. Finalmente,
seria impossivel abordar esses temas sem compreender as disputas de poder que se
estabelecem: aspectos econdmicos, culturais, sociais e éticos.

Por Gltimo, a disposicdo em compreender a pratica docente quando voltada para o
exercicio de uma escuta afetuosa-aprendente, tendo a nossa pratica como protagonista
deste exercicio de pensamento. Almejamos identificar possiveis contribuicdes dessa
escrita para a formacdo de pedagoges mais conscientes de seu lugar como sujeites, seja
no cotidiano escolar ou na sociedade em que estejam inseridos e, a partir disso, promover
a diminuicdo das situacGes de violéncia, trazendo beneficios para todo o processo

educativo.
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1.4 Explicitacio da proposta

Nossa proposta de pesquisa, na presente dissertacdo, € o resultado da busca por
responder a uma inquietacdo, ao nosso ver, emergente para a vida?*: Quem educa o
educador para lidar com essa escola viva, que esta situada na dindmica da propria vida,
no convivio com a vida que acontece? Quem 0 prepara para escutar mais, aprendendo
com a crianca?

Dessa forma, esse ensaio se desenvolve como um estudo da complexidade das
relagcbes dentro do contexto educativo e a formacgédo de professoras/es, considerando a
experiéncia vivenciada como caminho para este estudo. Para isto, visamos sistematizar e
evidenciar reflexGes acerca do que foi percebido e realizado a partir de uma escuta
afetuosa-aprendente em um contexto singular, uma escola municipal e periférica,
considerada de alta vulnerabilidade, onde persistiam situacfes de violéncias diversas. O
tempo de insercdo nesse contexto esta situado entre os anos de 2018 e 2019.

Para tal, realizamos uma pesquisa qualitativa de cunho de(s)colonial com
referéncias etnograficas, possibilitando pensar a educacao, a partir das nossas questdes e
das nossas experiéncias. Essa decisdo por uma pesquisa de(s)colonializada foi tomada por
compreendermos que, pensar a educacdo na América Latina e, mais especificamente, no
Brasil ja nos filia a uma tradicdo de pensamentos que tem suas origens, também, nas
tradigcdes africanas, afro-brasileiras e dos povos indigenas. Na qual, uma propositura a
partir desses olhares nos possibilita pensar a relevancia da experiéncia de vida falada a
partir da insercdo em um territério.

Uma proposicdo para uma educagdo-pratica, ndo somente enquanto um exercicio
de leitura de um grupo de pensadores que vocé Ié, estuda, reflete e propde; mas uma
proposta para a educagdo que, para além disso, articule as no¢des de pertencimento, de
oralidade, de ancestralidade, de tradicdo para pensar uma proposta educativa que se
entenda como continuidade do/no territdrio no qual esté inserida, articulada com a cultura
local. Um conjunto de pensadores e praticas que ndo se separam e, por iSSO mesmo,
proporcionam a oportunidade de refletir acerca de uma educacdo viva, visto que esta

inserida no contexto da vida-viva, no movimento da vida que acontece. Uma ideia para a

24 Consideramos a formag&o docente como uma questdo emergente para vida por refletir que sua atuagio
produzird marcas nos corpos dos individuos tais como considera Suely Rolnik (1993).
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educacdo que se afasta do ideal de um estudante universal e se aproxima da ideia de
diferenga, de multiplicidade, da pluralidade que nos forma, a partir dos territérios que
falamos.

[...] de que forma o caminho descolonial me alcancou em minhas
préticas disciplinares e académicas? Progressivamente, primeiro de
uma forma inadvertida e depois teorizada, levando-me a utilizar a caixa
de ferramentas da minha formacdao de forma invertida, ou seja, de uma
forma que defini como uma “antropologia por demanda” — que produz
conhecimento e reflexdo em resposta as perguntas que me colocam
aqueles que, numa perspectiva classica, constituiriam os objetos de
observacdo e estudo [...] (SEGATO, 2012, s/p).

A partir da escolha teérico-metodologica marcada pelo desejo em pensar de onde
parte a nossa fala e a partir de quais concep¢des de mundo falamos, optamos por
interseccionar as falas das criancas com as questdes étnico-raciais, de género e de classe,
como forma de romper com um modelo UNIversalizante das criangas-alunes, tecendo
uma imagem MULT Ifacetada para o corpo discente da escola.

Embasadas pela hipotese de que a escola se tornando desencarnada dos corpos das
criancas que a ocupa, reforca situacGes de violéncias, gerando um grande prejuizo para o
processo educativo, nos aproximamos durante a pesquisa bibliografica de intelectuais
importantes para as tematicas observadas: Kabengele Munanga (2005, 2017); Franz
Fanon (2020); Paulo Freire (1987, 1993); Michel Foucault (1991, 2004, 2008); Achille
Mbembe (2014, 2018); Albert Memmi (2021); Homi Bhabha (2013); Gilles Deleuze
(1992, 1995, 1997); Jorge Larrosa (2002, 2003); Suely Rolnik (1993, 2016, 2018, 2021);
Judith Butler (2017, 2019, 2020); bell hooks (2017, 2019, 2020); Jota Mombaca (2021);
Airton Krenak (2019); entre outres, outras e outros tencionando o didlogo com as questfes
apresentadas pelas criancas.

Sdo intelectuais referéncias em suas areas que serdo abordados como contribuicdo
para um pensamento educacional sobre o estudo da formacdo docente no Brasil, por
compreender que essas referéncias acolhem e legitimam vozes outras, sejam elas escritas
ou orais, dentro dos mais variados campos de conhecimentos.

Dialogamos com esses autores buscando discutir, pensar, escrever, questionar e
desconstruir conceitos que perpassam todo o desenvolvimento da dissertacdo, servindo
de mediacdo entre as discussdes teoricas e as praticas desenvolvidas, possibilitando
pensar no inacabado, a abertura para o inesperado, a compreenséo das quebras, dos outros
caminhos que surgiam, 0S novos comportamentos, as novas descobertas que foram

acontecendo no decorrer da pesquisa.
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Além do estudo bibliografico desenvolvemos, durante o tempo de inser¢do no
contexto educativo, cultivos de imagens e memorias, vivéncias dos processos, registros
em cadernos de campo e fotograficos, consultas aos cadernos de ocorréncias e observacao
em atividades diversas, tais como: rodas de conversas, acolhimento nos corredores,
abracar nas entradas e saidas, acompanhamento das aulas, participacdo em reunides de
professores, sentar no chao do pétio, interacBes na sala dos professores, escutar os agentes
educacionais, merendar com as criangas, conversar ao pé de orelha, aplicacéo de oficinas
artistico-filosoficas e atividades com desenhos. Todas essas atividades nos
proporcionaram a possibilidade de testemunhar as formas como ocorrem a socializacéo e
a convivéncia dentro do contexto educativo, perceber detalhes dessas interacGes
utilizando diferentes técnicas para a coleta de dados e, finalmente, ter um retrato, 0 mais
fiel possivel dessa micro realidade para a realizacdo desse estudo.

Esse meio social, na nossa percepcdo, representa conjuntos diferenciados, com
contextos socioculturais diversos, marcados por aspectos econdmicos proprios.
Objetivamos nos aproximar dessa micro realidade sem perder a percepcdo do contexto
brasileiro no qual encontra-se inserida, cuidando para ndo cairmos no engodo da visdo
homogeneizante, mas sim olhando para a realidade como um desafio a ser enfrentado,
buscando visualizar as individualidades, as particularidades e o invisibilizado.

Com o tempo, nos tornamos familiarizada ao contexto no qual se desenvolviam
as nossas observacdes, nosso quintal®® de pesquisa, mas nosso olhar se manteve
desassossegado, indagador, animado. Um olhar que ndo se conformava com o obvio, mas,
ao contrario, buscava enxergar através das frestas, dos rascunhos, dos sussurros, dos
vazios, das bordas das coisas. Apesar de estarmos almejando, constantemente, a
desconstrucdo das problematicas relacionadas as questdes de género e étnico-raciais,
principalmente, problematizando os privilégios da branquitude (que nos foram impostas
desde o0 nascimento e mesmo antes dele), reconhecemos que o nosso olhar ndo é neutro,

pois parte do lugar que ocupa em um contexto socio-cultural. Porém, compreendemos a

25 Aqui referencio o espaco como quintal, por compreender tal como Manoel de Barros, que nesse lugar
cabem todos os mundos. Os vividos, os sonhados, os desejados, 0s experenciados e 0s escrevinhados.
“Dou respeito as coisas desimportantes

E aos seres desimportantes.

Preso insetos mais que avides.

Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis.

Tenho em mim esse atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.

Tenho abundéancia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que 0 mundo”

Manoel de Barros (2015, p. 149).
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possibilidade de didlogo com as criangas a partir do reconhecimento das nossas limitaces
e do nosso desejo de abertura para o encontro. Desse modo, diante da amplitude das
temaéticas apontadas pelas criancas durante suas falas, tivemos que realizar uma escolha
embasada pelas violéncias que observamos ocorrer de forma mais recorrente na escola:
as violéncias relacionadas as questdes de género e as relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, essa pesquisa torna-se inovadora a medida em que assume ser uma
escrita crianceira, protagonizada pelas falas-percepgdes de mundo-escola produzidas
pelas criancas, acerca das suas vivéncias e experiéncias € 0 modo como estas Sao
utilizadas por nos, para pensar 0 processo educativo; ato que normalmente ndo ocorre
quando se pensa em uma proposta para o trabalho docente, um planejamento para as
atividades a serem desenvolvidas pela/na escola. Para colaborar com essa proposta,
optamos por revisitar as nossas memaorias educativas (infantis e adultas. Contei para vocés
que ingresso na universidade aos 50 anos de vida, né?), nossas concepcdes enquanto
educadora, tomando-as como referéncia para pensar a problemética da violéncia
vivenciada pelas criangas.

Tendo como intencdo desenvolver uma analise critica a partir das experiéncias
vivenciadas e percebidas, buscaremos ponderar acerca da producdo de mudancas que
ocorreram em nds, quais sdo essas mudancas e a sua relevancia como poténcia para
questionar discursos, posturas e percepcOes. Para isto, buscamos confrontar o0s
movimentos ocorridos durante as interacdes para pensar varios contextos. As questdes
relacionadas a género, sexualidade, relacdes étnico-raciais, classes, religiosidade,
racismos, hierarquias, preconceitos e diversidade cultural. Essas foram questOes
permanentes e consideradas emergentes pelas criangas em relacdo as violéncias vividas e
percebidas na escola e tornaram-se uma preocupacdo nossa enquanto educadora-
pesquisadora. Por esse motivo temos por intencdo refletir sobre a importancia do
desenvolvimento de uma escuta afetuosa-aprendente das criancas como forma de superar

as violéncias dentro do contexto educativo.

1.5 Categorias-chave

Tomando por base 0 pensamento dos autores acima mobilizados, discutiremos
determinadas categorias-chave que perpassam todo o desenvolvimento da dissertacao,
servindo como mediadores entre as praticas observadas e as discussdes tedricas,

possibilitando a compreensdo das argumentacgdes realizadas no decorrer da pesquisa.
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Essas categorias-chave sdo: Corpografia dos Afetos/ Corporeidades; Relagdes sociais e
de Poder; Violéncias e violéncia escolar; Experiéncias; Percepcdes e Memobrias;
Linguagens. Conceitos amplos, complexos e abstratos que, a seguir, serdo introduzidos
e, posteriormente, desenvolvidos.

Corpografia dos Afetos/ Corporeidade: Nesse trabalho, a relacdo entre esses dois
conceitos se dard a partir da percepcao do corpo como um espaco de inscricdo no mundo.
Assim, cinco autores foram chamados para o dialogo conosco, séo eles: Miller (2007);
Britto e Jacques (2008); Deleuze e Guattari (2010). A escuta do corpo, tema desenvolvido
pela coreografa, bailarina e pesquisadora do movimento Jussara Miller (2007), busca
perceber os movimentos expressos pelo corpo espontaneo em relagdo ao ambiente que
ocupa. Mas, somente 0os movimentos ndo seriam suficientes para perceber o corpo
relacionado a um lugar; deste modo, encontramos no conceito Corpografia, desenvolvido
por Fabiana Dultra Britto e Paola Berenstein Jacques?® (2008) a forma de situar esse corpo
espontaneo e questiona-lo. Deleuze e Guattari (1995) irdo nos apresentar a possibilidade
para o estabelecimento das conexBes entre corpos diferentes através da disjungdo
inclusiva, na qual a medida em que ocorre a conexdo com o divergente, o corpo se abre
para 0 contato com a diferenca. E, finalmente, o processo de inscricdo desse corpo em
movimento, situado em um lugar, conectado com as diferencas, ocorre em um Corpo sem
Orgéos (1995); o corpo pleno, aberto as intensidades, pululando, se fazendo, aparecendo,
se diferenciando em si mesmo.

Relagdes sociais e Poder: Michel Foucault (1991, 2004, 2008) e Achille Mbembe
(2014, 2018) seréo os autores principais mobilizados para pensar essas categorias chave.
Partindo das nog¢des desenvolvidas por Foucault, “biopoder” e “biopolitica” e a nogado de
“necropolitica” desenvolvida por Mbembe, buscaremos, durante todo o trabalho,
descentralizar o olhar sobre um sistema de representacdes de saber/poder, firmados a
partir do contexto europeu, para refletir sobre os limites do poder, ndo apenas no contexto
pos-colonial de Africas, mas também nos processos de colonizagio e nas praticas da
colonialidade que ainda predominam nos contextos e instituicdes brasileiras

contemporaneas, especificamente, a institui¢do escolar.

% O conceito de corpografia elaborado por Britto e Jacques (2008), diz respeito a construcdo de uma
alternativa ao pensamento de Guy Debort (1997) de “cidade espetaculo” e o dominio dos grandes projetos
arquiteténicos que ndo facilitam a forma como 0s corpos se movem e ocupam 0s espagos publicos urbanos.
A cidade torna-se desapegada dos corpos das pessoas que a habitam.
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Violéncia ou violéncia escolar: A partir das reflexdes desenvolvidas no ambito
das relagdes sociais e de poder que ocorrem dentro da escola, podemos considerar que
esse é um espaco no qual se escolhe quem vai viver e quem vai ser deixado morrer? Como
uma instituicdo do Estado e, portanto, reprodutora de suas praticas; a escola para Paulo
Freire (1996, 2000a, 2002b, 2002d), quando ndo assume seu papel politico com uma
educacdo problematizadora, portanto, de ndo neutralidade, se torna uma eficiente
ferramenta de discriminacéo e constrangimento. Essa é uma das dolorosas aprendizagens
que percebemos ser vivenciada por alunes dentro do contexto educativo. Além disso, na
contextura desta producdo intelectual, falar de violéncias e violéncias escolares &,
também, falar de afeto, de afetar e ser afetado. Pois notamos que esses conceitos se
encontram imbricados, sendo impossivel referir a um, sem falar do outro.

Experiéncias: A experiéncia ¢ “o que nos passa”. Nao o que passa com o outro, o
gue acontece com o outro, mas 0 que nos toca. E, também, podemos néo ser tocados pela
experiéncia. Ela ndo é infalivel, pois depende da abertura dada a ela. LARROSA (2002)
nos diz que “a cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada
nos acontece. Dir-se-ia que tudo 0 que se passa esta organizado para que nada nos

aconteca” (p.21).

Fonte: acervo da autora

Obra 7 Titulo: Experiéncia perdida. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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E infelizmente, foi isso o que observamos no processo educativo, um excesso de
informacdes, uma enorme quantidade de opinides e a falta de tempo que faz com que o
processo educativo sofra um esvaziamento, um distanciamento do que o significa como
acontecimento, como poténcia para a experiéncia. Na escrita desse texto queremos dizer
do tempo da experiéncia ocorrido dentro da escola, de um tempo sem a linearidade e o
determinismo para que ela ocorra, dependendo somente da motivacdo, do desejo e da
atencdo dada a ela. Um movimento que, infelizmente, ocorre descompassado do tempo
imposto pela academia e pela escola. J& que ndo podemos determinar dia e hora para que
a experiéncia ocorra. Alias, ndo podemos nem saber se ird ocorrer. Podemos somente
desejar e nos colocar em posi¢cdo como aquele que espera o acontecimento.

Percepcdo e Memodria: Neste trabalho pretendemos romper com os limites
impostos pela corporeidade adulta e questionar as categorias percep¢do e memoria de
criancas como elementos imprescindiveis ao fazer educativo, a partir dos saberes das
infancias e da articulacdo de sentidos de mundo presentes nas culturas de matrizes
africanas e indigenas. Memorias e percepcbes que trazem todos 0s sentidos associados,
cosmo-sentidos, Renato Noguera (2019), tal como uma crianga ao se aproximar do
mundo. Buscamos, também, articular a compreensdo de memoria para além daquela
composta por fatos organizados em um tempo cronoldgico, mas buscando acessar aquela
que Suely Rolnik (1993) denomina “memoria do invisivel”. Uma memoria constituida
através da percepcdo do que se passou no ambiente no qual estivemos inseridos e que
produziu em nossos corpos estados inéditos, marcas, a partir das novas vivéncias que
fomos experimentando.

Linguagens: Pensadoras negras, Lélia Gonzales e bell hooks, nos ensinam que a
linguagem é um instrumento de luta, uma ferramenta poderosa e ela nunca é neutra. Para
LARROSA (2002), “as palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes,
funcionam como potentes mecanismos de subjetivagio”®’ As palavras tém poder e
poténcia. Ela diz do nosso posicionamento em relacdo ao mundo, fala sobre uma
resisténcia possivel diante das tantas (im)possibilidades. Duras (2021) afirma que “ndo
podemos escrever sem a for¢a do corpo” e, a meu ver, o principal papel a ser exercido
pela escrita académica € vitalizar a propria vida. Percebemos que, para nds, a escrita ndo
faz sentido fora disso. Compreendemos que a nossa experiéncia foi singular pois nao

ocorreu apartada da vida, ao contrario, ressignificou a nossa vida. Assim, resolvemos

27 Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia, 2002, pg. 21.



38

assumir uma escrita que, nas palavras de nosso grande educador, Paulo Freire, diminuisse
0s abismos entre o que a gente fala e o que a gente faz. Uma pedagoga-artista-arteira-

brincante com uma linguagem que me inscreva no mundo como sou.

Obra 8 Titulo: Tecendo escritas. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Percebemos? que as palavras fazem coisas conosco e que, também, poderiamos
fazer outras coisas com as palavras. Trans-bordando a escrita, simplesmente escrita,
derramando-a para fora das margens, desenvolvendo uma tessitura que se espalhasse por
varias outras linguagens podendo, assim, expressar toda e qualquer coisa.

Usamos o dispositivo para tal experiéncia de deslocamento. O
dispositivo para Deleuze comentando Foucault: [...] é de inicio um
novelo, um conjunto multilinear. Ele é composto de linhas de natureza
diferente. [Deleuze] (VEIGA, 2021, pg. 19).

Assim, buscamos tecer essa escrita com diversos fios que ao misturar-se aos
outros fios, possibilitasse apresentar uma melhor qualidade de escritas que fossem
ilegiveis, faladas, declamadas, bordadas, pintadas, coladas, cantadas, crochetadas,

recortadas, tecidas, para compor um texto-escrita-ensaio que falasse da pesquisa

28 Percebi com Larrosa (2002, pg. 21), “que fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras
fazem coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porgue ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas
palavras. E pensar ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido ensinado
algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar sentido ao que somos € ao que nos acontece”. A palavra assume um
sentido vivo, como poténcia para a experiéncia.
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realizada, mas, tambeém, de mim e de como essas experiéncias com as linguagens me

afetaram e me possibilitaram desenvolver novos saberes.
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Obra 9 Titulo: Movimentos para a escritura. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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1.6 Movimentos para a escritura

1.6.1 Preparando o terreno para o plantio da metodologia

Fonte: acervo da autora

Obra 10 Titulo: Olhando para as insignificdncias da vida. Fonte: parte do acervo fotogrdfico da autora desse
trabalho.

Meu olhar é de uma artista-arteira-brincante que durante sua infancia manteve um
contato constante com a Tterra®, portanto, que carrega uma corporeidade-infante latente,
que sempre olha para vida como possibilidade para brincar®*-florescer. E, mesmo dentro
da universidade essa forma de observar e analisar os fatos ndo poderia ser diferente. Uma
postura observadora, apreciativa, avaliadora, lidica e interessada, que examina a sua
pesquisa buscando possibilidades, espacos para o0 novo.

Desse modo, mesmo adentrando a um espaco de violéncias, meu corpo buscava a

oportunidade para ver além do caos. Brechas, fendas, lascas, fissuras, vazios e outras

2 Tterra — a palavra assume essa forma com um T maitsculo e t mintsculo por entender que existe uma
dupla articulacdo; o T maiusculo reconhece “o espago que compreende a totalidade de tudo o que foi, é e
sera: o horizonte definitivo que ja ndo tolera nenhuma exterioridade, o continente absoluto” (Coccia, 2018,
p.17) e o t mindsculo que nos permite a aproximacao dela, uma relagdo intima com o meio.

30 Brincante aqui assume o significado de manutencdo da cultura e dos aprendizados transmitidos através
das geragdes. Uma pessoa que se diverte enquanto ressignifica a cultura.



41

possiveis rachaduras que pudessem se constituir em espacos para encarar o real sob a
camada de sedimentos.

Devo reconhecer que encontrei muitos espagos consolidados na escola.
Engrossados pela passagem do tempo. Mas, existiam partes que se constituiam como
possibilidade. Espacos para florescer mesmo em meio ao acumulo de residuos, ou a
trechos de caos, de terra arida revolvida com violéncia. Mas, 0 que ndo esperava era que
quem precisaria florir primeiro seria eu, sendo regada pela generosidade falante das

criancas. Interessante, sempre temos trechos de terra sedimentada para revolver.

Obra 11 Titulo: Meu pai. Fonte: parte do acervo fotogrdfico da autora desse trabalho.
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Pois aqui comegam as palavras!

Quem escreve aponta o lapis com o canivete.
Cada gesto ensaiado entre os dedos da méo direita
desvela um pouco mais da face da langa

com gue 0 homem se veste de Quixote

e desafia os moinhos e os siléncios.

Um pouco mais e a ponta preta aparece

e ele refaz esse milagre treze vezes

e cantarola uma cancéo de ninar

enquanto acorda a véspera do poema.

Ele fecha nas méos a arma da ousadia

e recolhe da mesa lascas de sandalo e poeira.
Assopra dos dedos um pouco de fuligem

e suspira como Deus diante do barro

e como quem cria quando fala, ele escreve.

— (BRANDAO, 2003, p.40).
)/"' \ 7__//_/—‘—

A imagem ¢ de meu pai, Neréo. Diz muito pouco sobre ele, maé revela algo que
compreendo ser fundamental para essa escrita: ele era sensivel a vida e a todos os seres,
sendo eles humanos ou ndo humanos. Interessante perceber que nesse momento da escrita
me recorde de um texto lido a algum tempo. Apontar de Carlos Rodrigues Branddo e esse
seja um disparador para acessar lembrangas de meu pai. Esse pequeno poema teve forca
para me fazer revisitar muitas memdrias guardadas do tempo de convivio com ele, seu
modo de apontar meus lapis com o canivete que sempre trazia alojado em um pequeno
estojo preso a seu cinto, suas maos grandes e asperas do contato e cuidados constantes de
escrita sobre a Tterra, seus muitos sonhos e desejos escondidos sob a necessidade de se
enquadrar a um modelo de mundo que, muitas vezes, percebi que ndo era o seu. Muitas
foram as vezes, em que ele me recordou a imagem de Dom Quixote, lutando contra seus
moinhos de vento.

Entre as muitas lembrancas resgatadas, quero aqui colher uma memoria®! da

minha infancia, que tem uma func¢&o influente nesse exercicio reflexivo.

Meu pai, era um mestre na arte da vida vivida, sempre foi
um homem muito habilidoso, ligado a terra, a natureza e a
simplicidade. Mesmo em meio ao movimento urbano ele buscava

formas de manter viva suas necessidades de conexdo com a vida

31 Ecléa Bosi (1994), utiliza o termo “colher memorias” para denominar o ato de trazer a existéncia a
memoria; ndo como uma fotografia do que ocorreu num exato momento, mas como um modo de recuperar
uma reminiscéncia inserida em um tempo repleto de sentidos e significados. “Sem o trabalho de reflexdo e
da localizacdo, seria uma imagem fugidia. O sentimento também precisa acompanha-la para que ela nao
seja uma repetigao do estado antigo, mas uma reapari¢ao” (pg.39).
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que flui. Minha lembranca € justamente de um desses momentos:
Estava ele preparando a terra para um novo plantio quando eu
cheguei. Ele ja estava todo sujo e suado pelo trabalho pesado que
é trabalhar a terra. Mas a sua fala era sempre generosa, mansa
e seu semblante era sempre calmo. Ele sempre se dispunha a
conversar ou nos ensinar quando estivéssemos curiosos e prontos
para aprender. Interessante. Ele nunca forgou o aprendizado
fora da época de semear. Talvez por conta de sua sabedoria de
homem da terra. N&o sei.

Deixando as divagacdes de lado, meu pai comegou a me
explicar como se prepara a terra para o plantio, como era
necessario ara-la, revolvé-la para que entrasse um novo ar, tirar
todas as ervas daninhas, aduba-la e deixa-la descansar por um
tempo para depois semear. Nesse momento, chegamos a uma
laranjeira seca, que infelizmente ndo havia resistido a uma
praga. Seria necessario tira-la e, para isso, precisdvamos cavar
um buraco mais largo e fundo para ter espaco suficiente para
expor as raizes, alcanca-las e conseguir arrancar a todas. S
assim a terra poderia estar pronta e curada para um novo
plantio.

Perguntei se ele ndo poderia simplesmente cortar o
tronco ao nivel da terra para ndo ter todo aquele trabalho
cansativo para expor as raizes. Ele me explicou que n&o. Que
aquela planta doente poderia tentar voltar a crescer, mesmo que
de forma mais fraca e adoecida, estragando todo novo plantio.

Suas raizes tinham que ser expostas e arrancadas.

Mas ele me alertou que quando as arvores retiradas eram
muito maiores, e cortadas ao nivel da terra, sabe? Quando sé
aparece aquele toquinho? Entdo, essas eram as mais dificeis.
Muitas vezes, ndo conseguiamos desenraiza-la totalmente e, s6
com a passagem do tempo e muito trabalho arduo poderiamos

eliminar seus resquicios.
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Vejam que processo doloroso, abrir um buraco profundo na terra, machucéa-la para
poder tirar as raizes podres, para depois prepara-la para o novo plantio. E, mesmo assim,
manter a aten¢do constante para ir desencavando e eliminando todo possivel broto. Um
processo de atencdo constante a terra, a plantacdo, a vida. Entendem a analogia com o
processo de abertura para 0 novo saber?

Para chegar a escrita da dissertacdo precisei passar por todo um processo de
preparacdo da terra, afinal ndo tinha consciéncia das raizes apodrecidas que persistiam
em meu interior, que haviam sido plantadas em outras épocas, como legado da
Colonialidade do saber e do poder reproduzidas a partir de um modelo eurocéntrico de
mundo e que, mesmo sem a minha permisséo, eu as carregava e elas estragavam todo
novo plantio. Essas raizes que estavam escondidas nas minhas profundezas eram os
dispositivos da Colonialidade que se encontram cada vez mais sutis e refinados, alinhados
com o proposito de seguir precarizando as condicdes de vida de todas as criangas, através
do racismo, do machismo, das formas de xenofobia, entre outras logicas internas de
funcionamento de um poder instituido no colonialismo e que permanecem para além da
experiéncia do periodo Colonial no Brasil.

Esse trabalho de desenraizamento se iniciou na universidade, durante minha
graduacdo, através das leituras, trabalhos e de me inclinar sobre mim mesma, procurando
lembrar, pensar, refletir, repensar. De ser aprendiz constituida na relagdo com varias
mestras e mestres, fossem eles dos conhecimentos académicos, como também das
vivéncias e das préaticas da vida vivida, que compartilharam com generosidade seus
saberes, em momentos de encontros e desencontros, de varias formas, em lugares
inconcebiveis. E foi, finalmente, tecido com as criancas, que tal como as/os outras/os
mestres, me ofereciam seus relatos, seus saberes, suas provocagdes, seus questionamentos
e depois, de novo, me conduziam a assumir uma atitude reflexiva, pensante, matutante.
Um tecido tecido em um processo continuo de aprendizagens e (re)aprendizagens, que
exigiam rompimentos e reconstrugoes.

Ao final, foram as criangas com seus corpos marcados e machucados, mas,
profundamente, resistentes e inventivos, pespontados por traumas coloniais que tiveram
a gentileza e a delicadeza em me ensinar que eu também ndo me encaixava na horma eu
ndo era uma pessoa branca. Eu estava assumindo um lugar de branca quando, na verdade,
essa sempre foi uma invencionice. A invencdo de uma categorizacdo através do

dispositivo raca, enquanto uma construcdo social e politica que atende ao projeto da
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modernidade-colonialidade europeia, que busca hierarquizar as pessoas, categoriza-las,

tornando-as: ou privilegiadas, ou subalternas.
Os cartesianismos, 0s evolucionismos e os imperialismos de plantdo
que avancaram do século XVIII aos dias atuais em certo sentido séo
conhecimentos politicamente engajados na arquitetura social de dividir
os seres humanos em mais humanos, menos humanos e ndo humanos,
mesmo sendo todos Homo sapiens sapiens originarios do continente
africano (FONSECA, 2020). O projeto ideoldgico deste periodo era o
de maximizar um humano e de subtrair a humanidade de outro e dos
outros homens [...] (FONSECA, 2022, p. 146).

Me perguntaram as criangas: Dona, qual é a sua cor? Fiquei espantada pela
pergunta, pois parecia obvio pra mim. Quando fui responder, um garoto rapidamente
respondeu por mim: ela € cor de banana madura, ndo esta vendo? Meio amarelinha e
toda pintadinha.

Parafraseando Montaigne (2002), questiono: quando estou com as criangas, quem
sabe se elas aprendem mais comigo do que eu com elas? ...

Te respondo que, quando nos abrimos a escuta, para 0 estar com as criancas,
aprendendo com elas, nés, os adultos?, aprendemos-sonhando muito mais do que
ensinamos; pois as criangas carregam em si, toda a poténcia de mundo a ser desbravado,
questionado e resgatado. Elas possuem o olhar inquieto (ndo restritivo), que vé, sente,
escuta e cheira a vida, como impulsionamento para 0 novo, como abertura de janelas da
alma, esperancando aflorar. Elas interrogam o0s questionamentos, ddo asas novas as
palavras desgastadas, olham a vida com olhos passarinheiros, elas séo pura energia e
movimento. Quando estamos com elas, e nos abrimos para a escuta afetuosa-aprendente,
desembrulhamos os olhos para sentir as outras formas de escritas e inscri¢des possiveis,
no mundo e fora dele, desejando outros sonhos, novas vidas, descontrolando a linguagem,

poetizando as vivéncias.
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1.6.2 Explicitacdo da escolha desse processo de escrita
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Obra 12 Titulo: Dando voltas nos pensamentos. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Saltar no vazio talvez seja atualmente o Unico gesto realmente
necessario. [...] Porque a boa questdo talvez ndo seja onde esta o que
ndo encontramos, mas se ndo devemos parar de procurar 0 que nunca
se entregard a quem se deixa afetar apenas de forma paralitica
(SAFATLE, 2015, pg. 43).

Durante o0 encontro com a escrita, crochetei voltas para 0s pensamentos. Por vezes,
as ideias escapavam da agulha, mudavam de tom, de cor, de ponto. Mas, eu seguia,
pensando e crochetando. Crochetando e pensando. Sem olhar para o avesso. Sem me
preocupar com o acabamento. Somente o processo importando. Saltando o ponto e 0
vazio, questionando.

Através do enunciado proposto por Safatle (2015), apresentamos a proposta de
uma outra ética metodologica para pesquisas qualitativas em educagdo de cunho
decolonial com referéncias na etnografia e iniciamos assumindo o risco de estar saltando
no vazio do desenvolvimento de uma escrita poética-brincante que procura acessar e
conectar os sentires e os fazeres invisiveis e invisibilizados, com o protagonismo das
vozes infantis daquelas e daqueles que viveram a historia, de forma leve e acessivel para

além dos limites académicos. Como algo em movimento, ndo como uma verdade/ideia
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fixa a ser transmitida, mas como uma palavra incorporada a ideia de algo que existe
enquanto possibilidade. Que se encontra em movimento, em vir-a-ser.

Em outras palavras: 0 que garante meu compromisso com a construcdo
de uma marcha descolonial deriva, neste momento, da minha
disponibilidade para as interpelacdes que me apresentam esses sujeitos,
agora vistos como plenamente historicos [...] (SEGATO, 2012, s/p).

Assim, a proposta de uma escrita como ensaio-artistico-organico aflora a partir da
necessidade de apresentar uma narrativa que ocorresse na dindmica da propria vida, como
uma substancia viva, tal como concebida por Valter Benjamin (1985). Com o autor
considero que o ensaio tem poténcia para consubstanciar elementos diferentes e difusos
em uma mesma escrita de modo a torna-la equilibrada.

Considero com Benjamin (1985), a necessidade de escolher um género narrativo
criativo que resista aos limites impostos por uma escrita distante e asséptica, descrevendo
e evidenciando as memaorias como vivas e vividas por um corpo, em um determinado
tempo e lugar, tal como, uma memoria de uma experiéncia histérica que pode ser acessada
do mesmo modo que uma memoria a ser repensada, analisada, atualizada, refeita,
crochetada e reescrita.

Uma escrita que ndo seja inerte, tdo pouco apartada da memaria e da experiéncia,
mas que saboreie a relacdo de troca reciproca com o outro, na escuta afetuosa-aprendente,
das experiéncias vivenciadas pelo narrador e, portanto, o ouvinte, nos encontros com seus
falantes.

Meu método inicial que era, principalmente, analisar as notagdes das “escutas”
das criancas realizadas através das rodas de conversa, de atividades com desenhos, nos
momentos de escritas coletivas, mas tambeém, nos momentos de escuta as/aos
educadoras/es e demais pessoas que compdem o corpo Vvivo da escola, em reunides
pedagdgicas, quando suas falas estavam relacionadas as criancas ndo frutificou em mim.
Eram tolhidas, restritas, muitas vezes, ensaiadas para 0 momento. Uma pequena
quantidade parecia-me realmente real e expressar sentimentos. A maioria destas eram das
criangas.

Retornando as anota¢fes, mas também, acessando as memaorias, percebi que as
falas®? que mais me provocavam a reflexdo eram aquelas que ocorreram nos momentos

de escuta imprevista, ndo combinada, de escuta informal que acontecia no movimento

32 Fala assume a amplitude de todo movimento desenvolvido pelo corpo. Ou a falta dele. O siléncio e a
imobilidade também devem ser considerados como linguagem.
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dos corpos, nas escritas ilegiveis, nos rastros deixados por eles, nos siléncios que
gritavam, nas aceitagdes passivas, no vazio de uma pagina ou nas fissuras dos espacos.

Progressivamente, primeiro de uma forma inadvertida e depois
teorizada, levando-me a utilizar a caixa de ferramenta da minha
formac&o de forma invertida, ou seja, de uma forma que defini como
uma “antropologia por demanda” — que produz conhecimento e reflexdo
em resposta as perguntas que me colocam aqueles que, numa

] perspectiva classica, constituiriam os objetos de observacao e estudo
(SEGATO, 2012, s/p).

Fonte: acervo da autora

Obra 13 Titulo: Me provocando em percurso. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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O que aprendi com eles? O que vou fazer com o que aprendi? Olhava para aquelas
escutas imprevistas que chegava em casa e transferia rapidamente para um diario de
campo informal, como forma de tentar avistar, revisitar, mas, nunca, responder. Suas falas
eram aberturas, nunca fechamentos. E geravam momentos, em que meu corpo ainda
quente, continuava remoendo, sentindo, aprendendo. Essas escutas produziam
desassossegados pensamentos ruminantes.

Eram escritas sem pretensdo académica, eram anotacGes do que me mobilizava,
do que me atravessava, do que me doia. Eram as escritas que produziam choros
escondidos, assombros, revoltas, tristezas. Mas, principalmente, produziam uma nova
forma de ver o espaco da escola.

Eram escutas que produziam um movimento vivo. Cheio de energia.

Era a minha forma de lidar com todo aquele processo violento de estar adentrando
a uma outra realidade, tendo experiéncias e sendo impactada por elas. Um diario de
campo das escutas imprevistas, das respostas para as perguntas ndo feitas, de todos os
sentimentos que produziam marcas ao me atravessarem.

Devagar fui percebendo que esse era 0 mapa para a mina, eram essas as anotagdes
que faziam sentido figurar nesse trabalho.

Ao0s poucos agindo como um passarinho, que agora observo pela janela, tentava
alcar os primeiros voos na escrita a cada volta que dava no papel. As ideias fluiam e as
inquietudes me dominavam a cada vez que acessava aquelas histdrias, eram interpelaces,
demandas que me foram apresentadas pelas criancas que ndo podiam ser ignoradas,
precisavam ser respondidas. Clarice disse que “uma histéria é feita de muitas historias. E
nem todas eu posso contar...” (LISPECTOR, 1999, p.12), mas essas histdrias ouvidas das
criangas eu podia. E através dessas, talvez outras historias silenciadas e invisibilizadas
poderiam ser colocadas em outro lugar...

Conforme avancava as leituras percebi que a lista de interlocutores que me
ajudavam a perceber o0 que ocorri na escola aumentava. Sem o didlogo constante com eles
esse texto ndo existiria. Compreendi que poderia estabelecer um dialogo entre os autores,
os relatos das memorias das criangas, as minhas memdarias, as minhas vivéncias com as
criancas, para elaborar pensamentos singulares que buscariam responder as questdes que
me inquietavam por estarem relacionadas a vida, ao cotidiano escolar, a experiéncias
individuais, mas com impacto no coletivo.

Durante essas leituras eu refletia sobre como o pensamento é vital, relativo a vida,

e como eu poderia vitalizar os pensamentos das criangas apresentados através do resgate



50

de suas memodrias, tornando-os seminal para a vida da escola, pois a afeta de forma
fundamental. Durante meu tempo de insercdo na escola eu aprendi a olhar para as criangas
com os olhos cheios de asas®, a observa-las de forma politica, ética, estética, estésica e
poética, notando os efeitos dessas observacdes sobre as minhas memaorias e 0 meu corpo,
sentidos, emogdes, pensamentos, sentimentos e 0 modo como as outras pessoas a0 meu
redor eram, de diferentes formas ou ndo, afetadas por elas.

N&o encontrava uma resposta que satisfizesse essa pergunta, pois estava
relacionando errado. Considerando que poderia realizar uma sensibilizacdo através do
que ocorria em mim. Impossivel! No maximo, eu poderia tentar relatar a forma como fui
irremediavelmente afetada por essa vivéncia. Tentar compartilhar o que ocorreu em mim.

E a partir desses afetos, compartilhar as reflexdes que me foram suscitadas nesse percurso.

Fonte: acervo da autora

Obra 14 Titulo: Meu corpo ddi. Fonte: obra da autora desse trabalho.

33 “olhos cheios de asas”, fragmento do poema “O animal da floresta” do poeta amazonense Thiago de
Mello, Colecdo Melhores Poemas (2009).
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No entanto, no momento da escrita eu travei, impactada pelo acontecimento
pandémico®, atravessada® por medos e insegurancas, e a cada vez que tentava acessar as
observagBes, muitas das violéncias relatadas me disparavam sensacfes de enorme
ansiedade. A escrita ndo fluia e eu estava adoecendo.

Buscando alternativas, comecei a realizar colagens com fotos das criancas,
pinturas, bordados, coletas de materiais naturais, realizando intervengdes diversas,
almejando realizar uma escrita que fizessem sentido através da arte e da natureza. Essas
escritas que irei denominar como poéticas, agora inseridas ao corpo da dissertacdo, foram
0 modo que encontrei para dar escape as minhas palavras. Da insuficiéncia de uma escrita
gue ndo expressava 0 que eu queria dizer avancei para a improvavel tarefa de apresentar

academicamente 0 meu proprio corpo como um espaco de inscricao.

Fonte: acervo da autora

Obra 15 Titulo: Florescer. Fonte: obra da autora desse trabalho.

3 E bom ressaltar que a escrita dessa dissertagdo ocorre durante a Pandemia de Covid-19 (iniciada no ano
de 2020) ainda em andamento no momento atual, com momentos de isolamentos e praticas restritivas.

35 A utilizagdo do conceito “atravessada” nessa escrita assume o papel de questionar as relacoes de poder e
de saber que nos sdo impostas a partir do canone da modernidade colonial europeia.
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Essa era, verdadeiramente, a minha escrita. Um ensaio-artistico-organico.

Para estabelecer o vinculo entre a escolha da forma de escrita como sendo um
ensaio-artistico-organico e 0 modo como estabeleci uma escuta afetuosa-aprendente com
as criangas, busquei inspiracdo na orientacdo dada por Safatle (2015): “Desde criangas
tentamos e desde criangas descobrimos nossa impoténcia. Mesmo que nem todo mundo
saiba que talvez a Unica funcdo real da arte seja exatamente esta, nos fazer passar da
impoténcia ao impossivel” (SAFATLE, 2015, pg. 44).

Assim sendo, a tentativa® de desenvolvimento de uma escrita artistica-organica
evoluiu como um ensaio de um percurso corpografico, no qual o:

[...] Futuro e passado ndo tém muito sentido; o que conta é o devir-
presente: a geografia e ndo a historia, 0 meio e ndo 0 comego nem 0
fim, a grama que estd no meio e que brota pelo meio, e ndo as arvores
que tém um cume e raizes. Sempre a grama entre as pedras do
calgamento [...] (DELEUZE, 1998, pg.20).

Nesse sentido, concebia uma maneira diferenciada de apresentar as memarias das
minhas experiéncias com/na escola por meio de interacGes e intervencdes artisticas, assim
como estésicas®’, contrapondo, provocando e questionando a forma como o0s corpos
ocupam o espaco escolar, a partir do conceito corpografia, elaborado por Fabiana Dultra
Britto e Paola Berenstein Jacques® (2008).

Com as criancgas ouvidas, consideradas por mim como coautoras desse trabalho,
busco escapar das estruturas pré-elaboradas encontrando no movimento do meu corpo
integrado a uma roda-ciranda com os corpos falantes das criangas a forma de produzir
uma estética dos afetos, que somente tenha por finalidade demonstrar que existem novas
arquiteturas possiveis.

“Um devir-escola, que ndo se confunde com a [escola], com seu passado e seu
futuro, e é preciso que a [escola] entre nesse devir para sair de seu passado e de seu futuro,
de sua historia” (DELEUZE, 1998, pg. 02). Afinal, ndo existe a possibilidade de imitagdo
do processo que esta retratado por esse método corpografico, mas de conjugacéo, de

3 Tentativa aqui assume a funcao de designar a elaboragdo de um fluxo de pensamentos. A palavra tentativa
traz de volta para o processo da escrita a possibilidade de retornar, de reescrever, de buscar o novo.

37 Experiéncias estésicas, possibilidade de sentir sensagBes através das experiéncias, ndo me manter
anestesiado em relacdo a elas.

38 O conceito de Corpografia elaborado por Britto e Jacques (2008), diz respeito a construcdo de uma
alternativa ao pensamento de Guy Debort (1997) de “cidade espetaculo” e o dominio dos grandes projetos
arquiteténicos que ndo facilitam a forma como os corpos se movem e ocupam 0s espacos publicos urbanos.
A cidade torna-se desapegada dos corpos das pessoas que a habitam.
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tornar o meu corpo tao irreconhecivel como ele proprio, que ele se torne “simplesmente
o tragado de um devir” (DELEUZE, 1998, pg. 03).

N&o é de interesse, com esse trabalho, relatar o que me tornei no processo, somente
importa 0 modo como o meu corpo foi afetado, se tornando parte da relacdo crianca-
educador e educador-crianga. Um fendmeno “de dupla captura, de evolugdo ndo paralela,
ndpcias entre dois reinos. As nlpcias sdo sempre contra natureza. As ndpcias sdo o
contrario de um casal. J4 nio ha maquinas binarias”®: masculino-feminino, branco-
negro, crianga-adulto, educador-educando, ...

Pois “o que” cada um se torna ndo muda menos do que “aquele” que se
torna. [...] Um Unico e mesmo devir, um Unico bloco de devir, ou, como
diz Rémy Chauvin, uma evolucdo a-paralela de dois seres que ndo tém
absolutamente nada a ver um com o outro (DELEUZE, 1998, pg. 03).

Britto e Jacques (2008) consideram que a circulagdo dos corpos e sua real
ocupacdo do espago ocorre através da integracdo do corpo pela obra e da obra pelo corpo
através de um movimento coreografico. Assim, reconhecendo a escola como “um
ambiente de permanéncia dos corpos, que tanto promove quanto estd implicada nos
processos interativos geradores de sentido considero possivel que, 0 movimento circular
de uma ciranda de afetos inscritas em um corpo-educadore em uma relacdo de escuta
afetiva-aprendente em relacdo aos corpos-criancas, possibilite a existéncia do devir-
escola,

[...] que ndo tem nada a ver com a histdria da (educacao) e passa, antes,
por aqueles que a histdria da (educagdo) ndo consegue classificar. Devir
é jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele
de justica ou de verdade (DELEUZE, 1998, pg. 03).

1.7 Organizacao da dissertacao

A sessdo 2, De que crianca a escola fala? sera estruturada de modo a refletir sobre
a manutencdo de um conceito eurocéntrico de criancga que interfere no processo educativo
por excluir muitas corporeidades de seu contexto. Através de uma busca pela crianca ideal
propagado pelos discursos hegemdnicos sobre infancia, nos quais as criangas sao
hierarquizadas e incentivadas a aproximar-se de um modelo, o educador se torna
ressentido por ndo encontrar uma sala povoada por corpos perfeitos e, mesmo de forma
inconsciente, comeca a selecionar para onde irdo seus afetos. Dividiremos esse capitulo

em quatro partes que irdo pensar, 1 - O que pode um corpo no processo educativo? 2 -

%9 Deleuze, 1998, pg.03.
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Corpo-escola; 3 - Conformacéo do corpo educador; 4 - Corpo pulsante: a escola enquanto
um corpo Vvivo.

A sessdo 3 reflete sobre a constru¢do de um conceito para as infancias: o que 0s
livros silenciam, procurando pensar sobre as situacfes de violéncias contra as meninas
que ocorrem dentro do contexto escolar e como essas ameacam a vida dessas criancas a
medida em que tornam a escola um lugar de dores e sofrimentos. A medida em que o
didlogo se distancia das generalizagBes, a conversa entre 0s pares desenvolve uma
musculatura viva promovendo reflexées individuais, mas também coletivas. Dividiremos
essa sessdo em nove partes: 1 - Sobre qual infancias falamos? Europeias?; 2 - Criancas
como sujeitos das Inféncias; 3 - A importancia dos contos de fadas para a nova
normatizagdo do papel da mulher; 4 - A importancia da aprendizagem do siléncio
profundo por parte da mulher; 5 - O amor como um sentimento perigoso; 6 — O que
significava pertencer a bruxaria; 7 - A colonizacdo do Brasil através dos corpos
femininos; 8 - A mulher e a maternidade: a ligagdo forgcada entre dois papeis que
possibilitaram o surgimento da Infancia; 9 - O advento do papel de mé&e na sociedade
ocidental.

Na sessdo 4 iremos refletir acerca de outras historias das infancias que facam mais
sentido na realidade observada. A partir de uma fala recorrente entre 0s meninos negros:
“eu sei que a gente morre cedo”, vamos refletir sobre essa realidade e o modo como ela ¢
ignorada no ambiente escolar. Desse modo, dividiremos essa sessdo em 5 partes: 1 - As
historias reais que ndo queremos escutar na escola; 2 — Vadeando; 3 - O n6 do problema:
de quem s&o esses corpos perseguidos? 4 - A influéncia da tecnologia na construcéo de
uma concepcao de violéncia; 5 - Pele-alvo.

A sessdo 5 ndo serd um encerramento, mas um inicio para novag/reflexdes a

medida em que nos provoca a pensar: 0 que a escola vai fazer com ¢ssas falas das
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2 DE QUE CRIANCA A ESCOLA FALA?

Antes de comecar efetivamente a escrita dos capitulos escolhidos®, para
apresentar o percurso das reflexdes suscitadas a partir de uma escuta imprevista e
espontanea das criancas, compreendo que possa estar subvertendo toda ordem estrutural
e causando transtorno a aqueles que esperam encontrar uma escrita obediente e
conformada aos moldes académicos; quero que entendam, o modo como caminhei pela
academia me subverteu.

Subverteu. Que palavra bonita para ser usada nao sé pela/na academia, mas por
toda estrutura educacional. E antes que me acusem de querer corromper as instituicoes,
subvertendo “bons” comportamentos, devo dizer que a minha intengdo com o uso dessa
palavra-esperanca é provocar uma reflexdo outra. Um pensamento outro capaz de
revolver o sedimentado terreno educacional, que tem gerado tanta desumanidade na
forma de silenciamentos legitimados; buscando provocar a entrada de ar novo, capaz de
possibilitar composi¢des normativas mais interessantes, em consonancia com processos
de bem-viver. Ao contrario dos processos violentos que nos trouxeram até aqui.

Entendo, com Catherine Walsh (2019), em entrevista cedida a Matos e Gonzales,
que isso pode ser contra o ideério de escola desenvolvido pelo Estado Moderno Europeu.
Uma instituicdo que foi elaborada com o intuito de conformar, normatizar e disciplinar
0S COrpos e 0s pensamentos através da reproducdo de uma histéria Unica, eurocéntrica,
branca, masculina, hetero-patriarcal, que, através de sua indiferenca intelectual, nega as
producdes de outros povos como forma de disciplinar 0s corpos e 0s pensamentos para
que esses tornem-se aptos a serem inseridos em um modelo social que exige “sua cegueira
para a realidade e sua crescente cumplicidade com o sistema violéncia-guerra-morte que
hoje ¢ modernidade/colonialismo/capitalismo global” (MATQOS; GONZALES, 2019,
p.95), reproduzindo os saberes de forma obediente. Mas, vejam o distanciamento entre o
que falamos e o que realmente fazemos. Enquanto pregamos um modelo educacional
critico e reflexivo continuamos reproduzindo o modelo hegeménico, ndo é? Tudo

formatado, normatizado, enquadrado.

40 Acho importante pontuar que a escolha dessas escritas passou pelo didlogo, reflexdes e provocagdes feitas
por minha orientadora Prof.2 Dr.2 Claudete de Souza Nogueira e minha coorientadora Prof.2 Dr.2 Tatiane
Pereira de Souza que com seus modos sensiveis de orientar, acolhiam as minhas inquieta¢des, entendiam
meus limites e, em um trabalho ininterrupto, me fazia refletir sobre todo o processo de leituras e escritas.
Quantas vezes escutei: esta 6timo para o seu momento. Orientadoras que escutam de forma afetiva e
aprendente tal como desenvolvemos nesse trabalho. Veja que interessante, nada sai do acaso. Tudo esta
relacionado a vida e a forma como nos relacionamos com ela.
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Entdo, faz todo sentido apontar que ndao caminhei pela UNI-versidade e pelas
leituras somente com um desejo aprendente. Era muito mais. Era um desejo de encontrar
vida entre o que, normalmente, nomeavam de “atitude distanciada”. No meu entender, a
aquisicao do saber e do conhecimento academicamente produzido acontece na relagédo e
no interior da propria vida que pulsa, sendo torna-se um saber morto, sem sentido.

Eu questionava tudo, perguntava a respeito de tudo, dava volta em torno do meu
mote da pesquisa, tentando entendé-lo melhor. Procurei observar e questionar tudo que
me incomodava, que me tirava do conforto de meu mundo conhecido. Aprendi durante a
pesquisa que o que me causava desconforto era o que devia ser investigado em mim. Por
que eu estava me sentindo assim? Qual conhecimento ou percepgdo de mundo estava
sendo confrontada? De que outro modo eu poderia-deveria ver essa situacdo?

Tive a pretensdo de querer saber, para além de aprender o saber hegemonico,
estudar sobre “outros” saberes, “outras” culturas, “outros” lugares, “outros mundos”,
questionar porque eram nomeados como “outros” ¢ ndo como norma, dei escuta e me abri
para aprender com as pessoas que queriam me provocar a sair do lugar, participei de
muitas palestras e dei escuta afetuosa-aprendente a muitos relatos, me percebi em
processo, me aproximei de outros géneros musicais, busquei por outras leituras e me
apaixonei.

Devo dizer orgulhosamente que me apaixonei por minha pesquisa, mesmo
sabendo que corro o risco de ser duramente criticada. Ouvi indmeras vezes, dentro da
UNI-versidade, professores que me diziam: “vocé nunca vai ser uma pesquisadora, o
pesquisador nunca se envolve na pesquisa, ele somente observa de forma distanciada ™.
Mas isso faria de mim o que? Um ser desumanizado, que ndo se afeta diante das/nas
mazelas observadas? Bem, ndo € isso que anseio com esse trabalho. Eu busco pela
PLURI-versidade humanizada.

Deveria dizer nesse momento, sinto muito por ndo seguir esse distanciamento,
mas a verdade € que ndo sinto. Afinal, senti esse texto antes que ele viesse a existéncia.
Essa pesquisa fez sentido para mim pois, em primeiro lugar, comegou por responder as

minhas inquietagBes. Ela se tornou escrita e inscrita em meu corpo*!, se tornou parte do

41 Corpo, nessa pesquisa, deve ser entendido para além de suas funcdes meramente fisioldgicas. Aqui
estamos considerando corpo inteiro, absoluto, uma estrutura que engloba, para além de suas funcGes
bioldgicas, suas fungbes psiquicas, fungdes discursivas, misticas, emocionais, sociais, seus afetos e suas
diferengas. Um corpo que pode ser questionado, que se move amparado pelas relagdes estabelecidas com
0 ambiente e com outros corpos.
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que eu sou. Por isso a defendi com todas as minhas forgas. Padeci de desejo por ela. Lutei
por ela.

Passei meses tentando me conter para, efetivamente, desenvolver uma escrita
dentro dos moldes académicos, obedecendo uma logica cartesiana e quase desisti. Pois
ndo busco verdades irrefutaveis, afinal acredito que toda verdade é apenas provisoéria e
forgosamente parcial. Me causava uma intensa dor escrever de uma forma fria e asséptica,
utilizando somente minha razdo, quando meus sentidos e sentimentos estiveram t&o
intrinsecamente envolvidos na pesquisa. Essa pesquisa ndo teve nada de fria e asséptica
e ela ndo merecia isso em sua finalizacéo.

Desse modo, aqui estou eu, uma pedagoga/pesquisadora®? que no momento pode
se autodenominar como branca*®, com 58 anos*, cis-hetero-normativa®, crista*® artista-
arteira-brincante*’de classe média*® companheira-mae-av6*® apresentando uma sequéncia
de escritas que fazem sentido diante do percurso que desenvolvi buscando confrontar cada
uma das minhas referéncias dadas. Vejam, como todas as minhas referéncias séo
transitorias e me oferecem um espaco restrito para questionar as leituras, para além do
texto escrito, busquei investigar o que se revela quando questionamos nossas referéncias
dadas, no tensionamento, nas entrelinhas, no lugar do entre, nas margens, no avesso. No
desencontro da escrita. Principalmente, no desencontro das escritas do que foi

previamente escrito em mim.

42 Nada é cristalizado, entdo devo dizer que no momento estou como pesquisadora. Amanha ndo sei.

43 Reconhecendo que minha branquitude é apenas uma invencionice, mas uma invencionice que me
proporciona privilégios e é que quero duramente questionar.

4 Com 58 anos, mas o que importa é que faco parte de uma geracédo que nao sei bem como definir, por esse
motivo optei pela idade cronoldgica.

4 Minha sexualidade me parece, a principio resolvida, mas como me foi atribuida através de processos
condicionantes, entendo ela como ndo cristalizada.

4 Sem denominagcéo de igreja para definir e com abertura para aceitar, reconhecer e apoiar todas as outras
religides.

47 Uma situacéo totalmente mutavel. Ou néo?

48 Minha posicdo social néo € cristalizada, afinal, no momento em que estamos vivendo, tudo estd mudando
muito rapido.

4% Quem sabe o que 0 tempo me trara?
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Fonte: acervo da autora

Obra 16 Titulo: Escapando pelas margens. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Entéo escrever é o modo de quem tem a palavra como isca: a palavra pescando o que ndo é
palavra. Quando essa ndo palavra — a entrelinha — morde a isca, alguma coisa se escreveu.
Uma vez que se pescou a entrelinha, poder-se-ia com alivio jogar a palavra fora. Mas ai cessa
a analogia: a ndo palavra, ao morder a is¢a, incorporou-a. O que salva entdo é escrever
distraidamente (LISPECTOR, 1998, p. 22).

Desenvolvi esses exercicios de pensamentos buscando cuidar da nossa questdo
suleadora: Quem educa o educador para lidar com essa escola viva, que esta situada na
dindmica da propria vida, no convivio com a vida que acontece? Quem 0 prepara para
escutar mais, aprendendo com a crianga, embasada por leituras, muitas leituras, de
intelectuais conhecidos e reconhecidos pela academia e outros intelectuais pouco
conhecidos e assumidos por ela. Mas todos igualmente importantes. S&o intelectuais que
postulam pensamentos que visam o reconhecimento de realidades diferentes tais como:

africana, afro-brasileira, indigena, queer, periférica, marginais, feministas, entre outras.
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Pois entendo, que a diversidade de formas de ser e estar no mundo também deve
povoar as escritas académicas, sendo, elas se tornam pobres, desprovidas de
representatividade e vida.

2.1 O que pode um corpo no processo educativo?

[...] neste livro

eu estava fazendo as coisas

de outra maneira,

e 0 que me atrasava

tinha a ver com a revelagéo,

com o que significava revelar

coisas pessoais.

Na prépria construcéo deste livro,
erguer a voz,

como apresentado no primeiro ensaio,
é a explicacdo para meu incomodo,
minha relutancia.

Tem a ver com revelar o pessoal.

Tem a ver com escrita — com o que significa dizer as coisas no papel.
Tem a ver com punigdo — com todos aqueles anos da infancia em diante, quando me
machucaram

por eu dizer verdades,

por falar do ultrajante,

falar do meu jeito chocante,
indomavel e sagaz,

ou com

“temos que ir tdo fundo assim?”,
COmo as vezes

guestionam 0s amigos.

hooks, 2019, p. 24

Essa foi, talvez, a primeira pergunta que me fiz para comecar a responder a nossa
pergunta de pesquisa. E antes de desenvolver toda uma argumentacdo desejando
respondé-la de forma eficiente, devo dizer que, depois de muito matutar, compreendi que
um corpo conformado ndo pode nada, ele ndo questiona, ndo subverte, ndo procura
espagos, nem outras formas de ver o mundo. Ele somente reproduz o que lhe foi ensinado,

0 que ja estava escrito, 0 que foi mandado.
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2.1.1 Corpo-Escola

Para falar de escola é preciso primeiro falar de corpo. Afinal, durante boa parte da
vida, o corpo da crianca passa reprimido, limitado, contido no interior das instituicdes
escolares. Tendo muitas das suas experiéncias, necessidades e desejos, banalizados,
negados e/ou até invisibilizados. Compondo um ambiente que pode lhe suscitar
sentimentos de pertenca e apropriagdo ou ndo, de acordo com 0S processos que
possibilitaram a consolidacdo desses espacos como realmente seu. Para que essa
consolidacdo ocorra é necessario considerar o tempo para o estabelecimento das relacdes
sociais dentro desse espaco.

As incessantes conexdes que vao sendo estabelecidas no interior desse contexto
pelos diferentes corpos produzem “marcas” especificas em cada uma das estruturas
fisicas denominadas escola®.

Assim, a escola torna-se tomada pelas “marcas” produzidas através das
incessantes conexdes que vdo sendo estabelecidas entre as diferencas. Espaco com
potencialidade para se reatualizar através da “abertura para a cria¢do de um novo corpo”
(ROLNIK, 1993, pg.02) mas que, por vezes, se mantem estagnado, ancorado a modelos
ja pré-definidos e confortaveis.

Ora, 0 que estou chamando de marca sdo exatamente estes estados
inéditos que se produzem em nOSSo cOrpo, a partir das composicoes que
vamos vivendo. Cada um destes estados constitui uma diferenca que
instaura uma abertura para a criacdo de um novo corpo, 0 que significa
que as marcas sdo sempre génese de um devir (ROLNIK, 1993, pg.02).

50 Aqui reafirmamos a escola enquanto um organismo vivo que se produz através das conexdes entre
todos os corpos que a compde. N3o é a escola que conduz o processo educativo, mas refletindo com
Rolnik (1993) compreendemos que o processo educativo se produz através das incessantes conexdes
que se estabelecem no interior desse corpo.
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Fonte: acervo da autora
—

Obra 17 Titulo: Organismo vivo. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Um corpo-escola que, como um bordado, tem muitos comegos, mas nem sempre
um final comum. Um corpo preenchido por linhas, nos, fios tensos, outros soltos e alguns
sem estabelecer qualquer conexdo. As camadas se sobrepdem, rasgos e fendas irrompem
causando rupturas na tecitura. Grandes vazios se formam e, tal como a vida, corpos
ocupam o centro e outros sdo empurrados para as margens. Uma tessitura®® formada em
um ambiente singular e multiplo no qual se relacionam individuos que combinam, outros
que ndo se encaixam a proposta de trabalho; alguns sdo corpos solitarios, outros sdo
falantes e chamativos e temos os timidos®?; nos deparamos com os alunos calmos e
colaborativos, mas, também, temos que lidar com os apaticos, os “rebeldes”, os agitados
e os violentos; notamos aqueles que sao companheiros, que estabelecem vinculos afetivos
e, quase sempre, ignoramos os alunos excluidos. Desenvolvemos uma diversidade de
atividades que buscam preencher as lacunas, mudamos a estratégia para fazer caber mais
aprendentes e, muitas vezes, s6 queremos cumprir com o estabelecido, o cronograma.

Como na vida escolar, o bordado adquire um ritmo que, vez ou outra, é
interrompido por uma intercorréncia que pode ser logo consertada com a linha sendo
retirada e/ou substituida. No avesso se escondem os pontos imperfeitos, aqueles que estdo

soltos, que ainda ndo foram arrematados para apresentar o modelo perfeito. Nesse

51 Exercicio de (des)bordar, desenvolvido no interior do trabalho de investigacdo do fio promovido por
Tecitura de Lina. Agradecimento a lvy Ota Calejon e as companheiras de percurso.

52 Durante o periodo em que convivi na escola com as criangas consideradas timidas uma inquietacdo se
apresentava: serd que sdo timidas mesmo ou vem sendo constantemente silenciadas?
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contexto € possivel a presenca dos pontos imperfeitos, que por vezes se tocam, se
misturam, integram. Mas aqui ndo é o queremos que seja Vvisivel, 0 avesso ndo se tem por
costume mostrar para qualquer um.

Mas o que seria desse corpo-escola sem 0s pontos curtos e os pontos longos, as
diferencas, as singularidades, os avessos, as imperfei¢des, 0s sentimentos impressos em
cada ponto e as vivéncias possibilitadas pelo tecer juntos uma trama?

Sempre existe a possibilidade de desbordar, rebordar, reescrever o percurso.

Porém, como no bordado, sempre que esse corpo-escola se depara com o estado
inédito produzido a partir das inUmeras organizacdes que vao ocorrendo, ele precisa se
reatualizar, pois seu sistema foi desestabilizado e “coloca a exigéncia de criarmos um
NOVO COrpo - em nossa existéncia, em nosso modo de sentir, de pensar, de agir etc. - que
venha encarnar este estado inédito que se fez em nos. E a cada vez que respondemos a
exigéncia imposta por um destes estados” (ROLNIK, 1993, pg.02), a escola se torna
outra. Um corpo-escola capaz de acolher as diferengas presentes em seu contexto.

Diante disso,

O que o sujeito pode, é deixar-se estranhar pelas marcas que se fazem
em seu corpo, é tentar criar sentido que permita sua existencializagao -
e quanto mais consegue fazé-lo, provavelmente maior é o grau de
poténcia com que a vida se afirma em sua existéncia (ROLNIK, 1993,

pg.03).

2.1.2 Conformacao do corpo-educador

A partir do pensar corpo-escola problematizamos agora a conformacdo de um
corpo-educador. Sao tantos caminhos e possibilidades a trilhar, mas a escolha depende

daquilo que queremos observar.
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Obra 18 Titulo: Tentando enxergar. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Olhar, contemplar, perceber, encontrar, reconhecer, advertir...

Tantos significados para uma palavra tdo pequenina. Podemos nos perguntar
entdo, o0 que queremos perceber no processo de formacao de professores que nos auxilie
a compreender o processo de conformagdo de um corpo para atender as demandas de um
sistema politico e econdmico? Para efeito desse trabalho compreendemos que importaria
reconhecer se a forma como estéo estruturadas as formacdes de educadores contribui para
a reproducéo dos saberes hegemonicos ou para a problematizacao desses saberes?

Buscando exercitar a observagdo de um processo para exemplificar vamos refletir
a partir da minha formacéo enquanto pedagoga comecando por problematizar as leituras
e visOes acerca das criancas e das infancias (afinal sdo elas que povoam nossas salas de
aula) apresentadas durante a graduacao, pois consideramos que esse imaginario formado
ird orientar o modo como os educadores olhardo e distinguirdo os seus educandos.
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As leituras que foram indicadas como historia da infancia apresentavam um
recorte, uma escolha, uma visao Unica da infancia a partir dos referenciais do norte global.
Os autores Aries (1978) e Postman (1999) foram escolhidos como base para a disciplina
Histdria da Educacdo | e apresentavam uma visao situada como se essas pudessem ser
referéncias abrangentes capaz de abarcar todas as criangas, de todos os contextos. Nao
critico a insercdo dessas leituras, porém questiono a ndao problematizacdo delas. A ndo
presenca de outras fontes que pudessem oferecer outros panoramas.

Phillipe Aries (1978) é um autor referéncia quando a tematica é a infancia. A
leitura de sua obra é utilizada para apresentar a constituicdo do que chamaremos de
infancia e as mudancas que ocorriam na sociedade europeia medieval, que possibilitaram
uma alteragdo nos comportamentos e sentimentos em relagdo a crianca. Como me
explicaram, uma mudanca de sentimentos em relacdo a crianga que possibilitou a ruptura
em um tecido social capaz de abranger o surgimento da infancia. Como se fosse possivel
uma Vvisao eurocéntrica com uma narrativa linear determinar mudancas de concepcao e
comportamentos em todas as culturas. Como se 0 que ocorreu na historia local europeia
invisibilizasse tudo que se passava em outras partes do mundo. Outras civilizagdes com
organizacgOes politica, econdmica, social, muito distintas da organizacdo europeia, com
outras concepcdes de relacdes entre os individuos e com outros modos de vida, com
percepcOes de mundo, muitas vezes, diferentes do padrdo ocidental.

Na pesquisa historica, realizada por Phillipe Ariés (1978), embasada pela leitura
de obras de artes europeias, ndo estdo contidas as informacdes referentes as mudancas
historicas que estavam ocorrendo naquele espaco singular, durante a transi¢cao do periodo
medieval para o periodo moderno europeu, em que predominavam as grandes pragas e
guerras que devastaram grande parte da populacéo do continente, a persegui¢édo contra os
corpos femininos, a pobreza extrema, a fome. Tdo pouco cita as mudancas politicas e
econbmicas que estavam em andamento e suas novas demandas. Todos esses fatos
impactaram o sistema vigente e possibilitaram com que ocorresse uma mudanga na forma
de ver e pensar a crianca.

Talvez, pudéssemos considerar, se questionassemos a histéria hegemoénica, que o
novo modelo politico e econémico emergente, no contexto europeu, tinha a necessidade
de gerar mdo de obra para atender as demandas de um novo mercado em
desenvolvimento. Talvez, se as leituras apresentadas fossem questionadas pudéssemos
compreender a demanda por corpos escravizados e 0 porqué essas criangas eram

invisibilizadas (ainda continuam sendo) e silenciadas. Talvez, se essas leituras fossem
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contextualizadas e problematizadas, nos proporcionassem uma visdo singular sobre as
relagdes sociais, politicas e econdmicas que estavam sendo estabelecidas e a necessidade
de preservacgdo e conformacdo do corpo infantil. Talvez pudéssemos considerar 0 modo
como outras culturas estabelecem sua relacdo com as criangas. Que pudessem existir
outras concepcdes de infancias presentes em outras culturas anteriores ao periodo em que
ocorreu na Europa. Afinal, existe uma diversidade de culturas e formas de ver o mundo.
Talvez...

Finalizando essa leitura, migramos para o livro de Neil Postman (1999), um autor
também do norte global, que nos explica como, no momento contemporaneo a
sociedade®® passa por mudangas estruturais e estruturantes capazes de modificar a forma
como cuidamos e protegemos as criangas, reinserindo-as no mundo adulto,
principalmente, através do acesso a dispositivos tecnolégicos. Como nomeou o autor, um
processo de desaparecimento da infancia.

A0 nosso ver, ao se apresentar uma concepcao Unica e generalizante dos
movimentos produzidos no interior das culturas, atraves de uma narrativa Gnica, como se
ela fosse capaz de abarcar todas as diferentes formas de ser e estar no mundo, produzimos
uma diferenciacdo de corpos. Os que cabem e 0s que ndo cabem nessa elaboracdo. E a
pergunta que latejava em nos nesse momento era: para onde vao esses “outros” corpos
que ndo se encaixam nos padrdes homogeneizantes?

Cada crianca é um mundo. Diante disso, apresentar aos futuros educadores a
diversidade cultural, familiar, étnica e social que comp&em o Brasil e, em particular, a
diversidade de infancias que constituem nossas salas de aula, a partir de um ideal
unificador e reducionista é produzir a negacao ou invisibilizacdo de outras formas de
existéncia.

Com isso queremos contestar a reproducdo de um modelo monocultural de
conhecimento e ensino, que nega a afirmacdo das diferencas, das particularidades e
especificidades de outras formas de existéncia que nao a branca, apoiado por um projeto
de homogeneizacéo cultural. As autoras Vera Candau e Kelly Russo (2010) consideram
gue nessa busca por uma uniformidade cultural,

[...] a educacdo escolar exerceu um papel fundamental, tendo por
funcdo difundir e consolidar uma cultura comum de base ocidental e
eurocéntrica, silenciando e/ou inviabilizando vozes, saberes, cores,
crengas e sensibilidades (CANDAU e RUSSO, 2010, p.154).

53 De qual sociedade Neil Postman (1999) esta falando? De todas ou de uma especifica?
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Nesse sentido, a negagao do “outro”, ou melhor, a eliminagao do “outro” através
da construcdo de uma cultura hegeménica, produz violéncias fisicas, sociais e simbdlicas
contra a diversidade.

Com a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2003), compreendemos que a negacao
de outras culturas por parte do sistema educacional, impossibilita aos diversos sujeitos
estabelecerem um diélogo intercultural, como forma de promover o rompimento dos
siléncios que acirram as situacdes de racismos, homofobias, machismos, classismos, entre
outros preconceitos. As questdes referentes as culturas sdo razoavelmente recentes nas
discussbes educacionais e em muito se devem as reflexes e embates promovidos pelos
movimentos sociais.

A cultura, seja na educacgdo ou nas ciéncias sociais, € mais do que um
conceito académico. Ela diz respeito as vivéncias concretas dos
sujeitos, a variabilidade de formas de conceber o mundo, as
particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao
longo do processo histoérico e social (GOMES, 2003, s/p).

No Brasil, durante muito tempo, convivemos com uma situacdo educacional de
negacdo da diversidade brasileira, estabelecida a partir de um modelo singular de
educacao que buscava a promocao da unificagdao nacional. O modelo educacional que esta
ainda associado a modelos binarios, promove a negagdo dos embates recorrentes sobre a
diversidade de corpos e culturas que compdem a sociedade brasileira real. Os saberes e
as préaticas educativas que se desenvolvem dentro desse contexto trazem um modelo Unico
de cultura a ser reproduzido pela escola. Esse fato é considerado por Gomes (2012) como
0 promotor da,

[...] hegemonia de um conhecimento em detrimento de outro e a
instauragdo de um imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior
as culturas, povos e grupos étnico-raciais que estdo fora do paradigma

considerado civilizado e culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou 0 “Norte”
colonial (GOMES, 2012, p.102).

Com a autora percebemos que, conforme avancam as demandas e as discussdes
promovidas por sujeitos sociais organizados dentro de contextos de movimentos e agoes,
mais se ampliam as exigéncias de propostas educacionais que sejam emancipatorias para
todos os individuos. A incluséo cada vez maior desses cidad&os, antes invisibilizados, no
espaco escolar faz com que surjam novas demandas. Fato que pressiona as politicas
publicas educacionais a produzirem novas propostas.

Nesse contexto de desafios e lutas por “reconhecimento da diferenga como um

dos elementos fundamentais de uma sociedade democratica” (CANDAU e RUSSO, 2010,
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p.159), a Constituicdo Brasileira de 1988, conhecida como Constituicdo Cidadd, assume
“o carater multiétnico, pluricultural e multilingue” [da sociedade. Como consequéncia
dessa declaragdo, as] “politicas publicas na area educativa precisam contemplar as
diferencas culturais” (CANDAU e RUSSO, 2010, p.163).

Nessa perspectiva, a Lei n® 10.639/03, que possibilitou as alteracBes na Lei n°
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB promoveu uma ruptura
epistemoldgica capaz de abarcar a insercdo das discussGes sobre as relagdes étnico-
raciais. Por meio da insercdo da obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura de Africa
e afro-brasileira, e, posteriormente, com a Lei n® 11.645/08 a inclusdo da tematica
Indigena, os dilemas resultantes dos silenciamentos produzidos pela falta de
conhecimento sdo, a priori, afastados da escola, visto que a mudanca proposta através da

lei visa dar reconhecimento, produzindo o direito ao dialogo.

Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa legislagéo abre
caminhos para a constru¢do de uma educacdo antirracista que acarreta
uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna
publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana.
Mas ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo
intercultural. E ndo é qualquer dialogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatério no interior da escola, ou seja, que pressupde
e considera a existéncia de um ‘“outro”, conquanto sujeito ativo e
concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora
conflitos, tensdes e divergéncias. Nao ha nenhuma “harmonia” ¢ nem
“quietude” e tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que
as diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito
de dialogar e interferir na producdo de novos projetos curriculares,
educativos ¢ de sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre
expressdo da sua fala e de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao
reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres humanos e sujeitos
de direitos e da nossa diferenga como sujeitos singulares em género,
raca, idade, nivel socioecondmico e tantos outros. Refere-se também
aos conflitos, choques geracionais e entendimento das situa¢Ges-limite
vivenciadas pelos estudantes das nossas escolas, sobretudo aquelas
voltadas para 0s segmentos empobrecidos da nossa populagdo
(GOMES, 2012, p.105).

Consideramos que as lutas e as vitorias em relacdo ao reconhecimento da
diversidade e do carater identitario sdo fruto do envolvimento e protagonismo de sujeitos
que antes tinham sua histéria e cultura invisibilizadas, obrigados a adquirir, na escola, o
conhecimento a partir de uma cultura Unica. Na contemporaneidade, temos leis que
suscitam o desejo em diversos educadores em conhecer, compreender e experenciar as

diferentes culturas, procurando para isso caminhos diversos.
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Porém, temos que considerar a existéncia de um campo de tenséo, no qual as
relacbes de poder norteiam as concepcles e esteredtipos construidos historica e
culturalmente, durante o processo de colonizagdo produzido em territdrio brasileiro.

Inimeras construcdes imaginarias, desenvolvidas no transcorrer da historia do
Brasil passaram a povoar as opinides e as no¢bes do que € ser negro-branco, ser homem-
mulher, hetero ou homossexual, cristdo ou de religido afro-brasileira, crianga-adulto, pela
sociedade brasileira e essas percepgdes impactam a forma como os professores olham e
dao escuta para as demandas de seus alunos, propdem e/ou elaboram projetos ligados a
temética da diversidade.

Ouvi muitas vezes serem reproduzidas as falas: “ndo me sinto preparada para
lidar com esse tema”, “ndo sei falar sobre isso” ou “esse ndo é meu lugar de fala”. E
eu pensava em quais seriam as barreiras que impediriam essas/es educadoras/es de
buscarem conhecimento e lidarem com essas questdes emergentes?

Por conta desse imaginario, vi diversos educadores assumirem falas intolerantes
ou hostis diante da obrigatoriedade de trabalhar a tematica da diversidade, nédo
reconhecendo o seu papel como promotor de igualdade de oportunidades para seus
educandos. Nao entendiam as relacdes existentes entre curriculo e poder, continuando
somente a reproduzir o contetdo, sem reflexdes ou problematiza¢Bes, que consta no
material didatico utilizado.

Na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira tensa
valores, ideologias, simbolos, interpretacdes, vivéncias e preconceitos.
Nesse contexto, a discriminagdo racial se faz presente como fator de
seletividade na instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais
pedagogicos por meio do qual ela se expressa. Nao se pode confundir
esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua
invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo
brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressdo na realidade
social e escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer
falar ou é impedido de falar. No que se refere a questdo racial, hd que
se perguntar: por que ndo se fala? Em que paradigmas curriculares a
escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder falar” sobre a questio
racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala? O que se omite
ao falar? (GOMES, 2012, p.105).

Em minha inserc¢éo no contexto escolar pudemos observar, com certa frequéncia,
como a realizacdo do trabalho com a tematica africana é compreendida como func¢éo do
professor negro que atua naquele corpo docente. Ndo aponto essa como uma pratica

comum a todos os estabelecimentos escolares, mas devo considerar que foi recorrente a
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um grande numero de estabelecimentos que visitamos com a tematica Africana e Afro-
brasileira, tendo como instrumento a Boneca Abayomi.

Visitando salas diversas com o projeto das bonecas®, desde o primeiro ano do
ensino fundamental até o Ensino Médio, sempre buscamos contextualizar o continente e
a cultura africana apresentando suas ricas historias, seus reinos com reis e rainhas, suas
universidades, bibliotecas entre outras coisas. Com isso, pudemos notar o brilho no olhar
de criancas negras quando se deparam com uma ancestralidade tdo poderosa e rica.
Observamos o espanto de criancas brancas por conhecer uma outra histdria, muito
distante da que é relatada pelos livros oficiais. Escutamos falas de professores que
apontavam para o0 desconhecimento de muitas das historias que estavam ali sendo
apresentadas. Expondo falas que apontavam para o0 exOtico na cultura africana,
reproduzindo, sem perceber, esteredtipos e preconceitos.

Essas constatacfes nos ofereceram subsidios para questionar a forma como 0s
contetdos referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira vem sendo tratados
pelos curriculos, se estdo sendo abordado de forma positiva, favorecendo uma educacao
antirracista e emancipatdria ou promovendo o acirramento de conflitos e tensées. Com a
professora Nilma Lino Gomes compreendemos que é possivel notar a dificuldade em
avancar com as discussoes a respeito da modificagdo fundamental proposta pela Lei n°
10.639/08 “- ndo como mais disciplinas e novos contetdos, mas como uma mudanga
estrutural e politica no campo curricular e epistemoldgico — (e como essa) podera romper
com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagogicos a favor da discriminagéo
racial” (GOMES, 2012, p.105).

Pois entendemos que essa alteracdo como uma mudanga cultural e politica no
campo curricular e epistemologico pode romper com um siléncio histérico imposto aos
afro-brasileiros. O ndo pertencimento € causador de dor e sofrimento, pois obriga a muitos
individuos negros ainda a falar a partir de um lugar de subalternidade.

Contudo, conforme pude constatar, existe resisténcia por parte dos professores
brancos em atuar com tal tematica. Reconheci essa resisténcia porque ela também era a
minha. Antes de comecar a realizar estudos, me repensar, me permitir comegar um
processo de desconstrucdo. Eu também apontava para 0 meu ndo-lugar nessas discussdes

por n&o possuir um corpo negro.

>4 Projeto de Extensédo desenvolvido no ano de 2018 sob a coordenacédo da Prof.2 Dr.2 Claudete de Souza
Nogueira — UNESP FCL Araraquara.
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O que eu ndo entendia era que devia falar a partir do meu lugar, do lugar que
ocupo como mulher branca, sobre as minhas ndo percepcdes acerca das diferenciagdes,
por n&o sofrer e ndo compreender a dor do preconceito, pois nunca o vivenciei. Precisava
enfim falar das experiéncias que se passam em um corpo branco quando se abre a relacédo
com outros corpos.

Somente comecei um processo de questionamento incomodo das situacOes
quando comecei a “prestar atencdo”™ as falas das sujeitas e sujeitos negros e me
questionar. Por que eles falam isso? Por que nunca vi isso acontecer? Do que eles estdo
falando? O que significa ndo se sentir pertencente?...

Eu n&o tinha compreendido que o processo de educacdo antirracista deveria
comecar por mim, pelo meu corpo, pelas minhas vivencias e experiéncias. Eu precisaria
cavoucar o corpo, abrir fendas profundas, em busca das raizes entranhadas em mim.
Acessar memorias, lembrar das historias que me foram contadas, os comportamentos que
observei, a forma como fui educada a ser. N&o tinha percebido, até entdo, que fui educada
para pertencer e reproduzir a branquitude.

Lembrei de ver minha avo raspar o resto dos pratos e entregar a “empregada”
negra; lembrei das historias contada sobre a fazenda e o ddio pelas pessoas negras. O
modo como contavam que as minhas antepassadas queimavam a boca das escravizadas
com ovo fervendo para aprenderem a ndo responder a elas. A forma como uma das minhas
antepassadas cortava o dedo das escravizadas na tabua da cozinha quando estava com
ciimes ou raiva. Como um dos meus antepassados foi morto durante uma rebelido dos
negros. (E pensei, ndo devia ser por excesso de bondade. Mas, néo falei. Eu era crianca e
sabia os limites). Como todas essas historias foram sendo escondidas, invisibilizadas e no
seu lugar, historias dos poderosos colonizadores, donos das terras recebidas do governo,
foram sendo contadas®. Eu também percebia 0 modo como, meu avd materno, que era
de uma familia denominada quatrocentona, destilava desprezo pelos imigrantes italianos.
Até hoje ndo entendo como ocorreu 0 casamento de meu pai com minha mée. Bem, isso

€ uma outra historia.

55 Estar com todo o corpo envolvido pelo processo, estar em estado de inteira atengao.

6 Meu trisavd, por parte materna, Abilio Augusto Corréa, em 1877, aos 21 anos, chegou a um lugar que
denominou “Jangada Brava”. Escreve o jornalista Ivan Roberto Peroni, para o Portal RCIA: “Definido o
local de ocupagdo de acordo com a autorizagdo de posse da terra, como uma pessoa bem-organizada, tomou
todas as providéncias para iniciar os trabalhos destinados a sua instalacéo e ao inicio da colonizacao de sua
propriedade” (Peroni, 2021, s/p). Disponivel em: https://rciararaquara.com.br/destaques/araraquara-1877-
0-mundo-novo-de-um-jovem-sonhador/. Acesso em: 14/11/2022.



https://rciararaquara.com.br/destaques/araraquara-1877-o-mundo-novo-de-um-jovem-sonhador/
https://rciararaquara.com.br/destaques/araraquara-1877-o-mundo-novo-de-um-jovem-sonhador/
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Recordei ser puxada pelo braco e escutar cuidado, ao transitar no sentido oposto
ao de um homem negro. Como ouvi sobre o0 mal, o diabo, o escuro que envolve 0s corpos
que ndo caminham nos preceitos de Deus. Um escuro eterno. Um eterno sofrimento. E
quem quer de livre espontanea vontade sofrer? Eu ndo queria e se tinha que tentar ser boa
para isso, fazia sentido me aproximar do que me ensinavam que era bom-claro e me
afastar do que me falaram ser o mau-escuro.

As “religides de matriz africana” (que ndo eram assim denominadas na época,
eram chamadas de macumba, do coisa ruim, entre outras denominagfes que ndo mais me
recordo) sdo um perigo porque sdo do diabo e o diabo pega vocé se vocé der chance e
voltamos ao sofrer eterno..., era 0 que ouvia ser dito

Vejam, poderia ficar aqui por horas resgatando memorias e contando sobre a
forma como me conformaram a pertencer a um mundo branco. Ah, esse era o bom, me
diziam nas entrelinhas. Todas as pessoas tém que vir para ele. Mas nés, que ja temos a
pele branca estamos em melhor situacdo. J& somos brancos. N&o precisdvamos
embranquecer para pertencer a esse mundo ideal.

Nunca prestei atencdo ao sofrimento que era tentar embranquecer para caber e
mesmo assim nado se sentir pertencente, passando a habitar o ndo lugar. Afinal, isso ndo
me dizia respeito.

Poderia falar do sentimento profundo de vergonha e tristeza ao tomar consciéncia,
através das minhas memorias, dessas marcas que carregava em mim. Como ressignifica-
las se estavam arraigadas a0 meu corpo?

Se hoje valorizo a ancestralidade, como um saber imaterial e, portanto, intangivel,
que atravessa as geracOes e constitui quem sou, como poderei ressignificar os
aprendizados transmitidos por meus ancestrais, comegando uma nova linhagem dentro da
minha procedéncia?

Entdo, creio que esse seja 0 cerne da questdo. Os professores brancos nao vao
efetivamente compreender seu papel no rompimento com praticas que promovam o
silenciamento e inferiorizacao de alunos dentro do contexto da escola, se ndo conseguirem
compreender que foram educados para pertencer e reproduzir a l6gica da branquitude. A
manter o mundo branco como ideal. E que isso, influencia sua pratica mesmo que esteja
se movimentando no sentido de promover uma educacao antirracista.

Vejam, essa percepcao so foi possivel porque passei a me repensar, questionar

minha propria formagdo, acessando, também, as minhas memorias escolares buscando
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compreender como ocorre essa naturalizagdo de ser a norma, o original, a partir do qual
todos os “outros” serdo percebidos.

Outro entendimento gerado por essa minha insercdo na escola foi a de que,
criancas brancas, quando questionadas acerca do racismo e dos preconceitos que podem
ocorrer no interior da escola, reproduzem a fala naturalizada social e culturalmente de

inexisténcia de ocorréncias de racismo.

Caderno de campo — observagdes no més de novembro de 2018: [...] converso com
as criangas sobre racismo na escola e, as criangas brancas, relatam que “isso nao

existe aqui, no maximo, fazemos brincadeiras”.

N&o notei haver nenhuma problematizacao por parte dos professores brancos nas
escolas visitadas, sobre a diferencga entre brincadeira e violéncia, quando o assunto eram
manifestacdes racistas. Ao contrario, persistiu a invisibilizacdo e/ou negacdo de tais
ocorréncias. Como fui uma crian¢a branca devo ter tido essa mesma ndo percepcao do
racismo, em razao de corpos brancos nao sofrerem com essa ferida.

Como realizar a comparacdo entre as minhas memorias e a forma como as
aprendizagens e experiéncias que tive foram se amalgamando em mim e criando uma
falsa percepcdo de homogeneidade, de igualdade, que me impediam de perceber as
tensdes constantes e as incoeréncias dos discursos que eram proferidos. Como ndo via as
feridas abertas em meus colegas, tdo pouco notava o processo violento a que estavam
submetidos? Como realizar uma comparacao entre as minhas percepcdes e as das criangas
brancas da escola que observei, ndo levando em consideragdo os cinquenta anos de
historia que nos separam? Sera que essa observacao seria uma comprovacao sobre a forma
como o colonialismo, essa experiéncia historica aterradora, engendrou légicas internas de
funcionamento, ou seja, préticas de poder®” que perduram para além desse periodo, como
por exemplo o racismo, as organizacdes de género, as formas de xenofobia, entre outros?

Por outro lado, as criancas negras, manifestaram através de desenhos e de suas
falas, conhecimento e vivencias de cenas de racismo protagonizadas por criangas brancas
no interior da escola. “Nds vemos isso todo dia, as vezes, mais de uma vez”, foi uma das

falas. Me chamam de “macaca”, “riem do meu cabelo”, chamam de “duro”, “feio”,

57 Para Foucault (1979) o poder é uma pratica social constituida historicamente.
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“falam que eu fedo”, foram palavras usadas pelas criangas para apontar algumas das
agressdes mais recorrentes.

“Como tiro essa cor?”, questionamento feito por um menino negro de 8 anos foi
a que mais me impactou. Seu rosto expressava sofrimento. Sua cor era, para ele, a causa
de sua dor. Para ele, a culpa estava na cor. N&o no racismo. N&o na falta de conhecimento,
reflexdes ou contestagdes. Ndo na naturalizagdo do preconceito. A dor estava nele,
impressa e colorindo sua pele.

Com esse exemplo pergunto, como uma professora branca que ndo vivenciou na
pele as dores do ndo pertencimento, da invisibilidade, pode dialogar com seus alunos,
sem reproduzir a sua percepcdo de mundo? Sem partir de uma fala que naturaliza e
reproduz uma hierarquia de corpos, minimizando o sofrimento causado pelo racismo.

Nesse momento insiro uma fala que considero relevante para a construcao dessa
escrita.

Eu ndo corro com lobos, por Onilia Araujo.

No lugar de onde venho, a familia do comercial de
margarina nao tem sequer pao.

Eu ndo corro com lobos. Bem que eu queria. S6 que, de
onde venho, ndo temos a permissdo para sermos selvagens.
Precisamos nos adequar, domar quem somos para caber.
Precisamos fugir dos instintos arquetipicos para colocar comida
na mesa. Precisamos alisar nosso cabelo, clarear nossa
pele, dizer “sim, senhor”.

O lugar de onde venho deveria ter determinado o lugar
para onde eu poderia ir: uma cadeira marcada na primeira fila
do subemprego. Com direito ao reforco diario da minha baixa
autoestima e submissdo ao meu homem-sapo-marido-dono-
principe. Afinal, ndo é para isso que as princesas existem? No
lugar de onde venho, a familia do comercial de margarina néo
tem sequer pdo. Esse € um paradoxo que me intriga: se
tivéssemos margarina l& em casa, onde passariamos essa
guloseima? Nunca vi mais do que duas criancas sorridentes no
comercial, casalzinho lindo, sonhado, organizado, higienizado,
quase esterilizado. J& la em casa, eram sete bocas para serem

alimentadas. Mal-alimentadas, malvestidas, malparidas, mal...
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Pois, em nédo tendo chance de atender as normas sociais,
eu pude ser quem eu quisesse, anormal.

Como vocés podem ver, ndo sou uma leitura confortavel.
Mas, do lugar de onde vim, ndo adiantava tentar me adequar:
mulher, pobre, preta, mae, léshica. Sem chance. Entdo perdoem
0 desconforto que causo e nao desistam de mim. Pois, em ndo
tendo chance de atender as normas sociais, eu pude ser quem eu
quisesse, anormal. Eu sou a Onilia Aragjo,
contadora, empreendedora social, ativista em diversidade sobre
raca, género e LGBTQIA+ e estou aqui para falar com vocés
sobre grana, carreira e autorrespeito, com as lentes 1a4 daquele
lugar de onde vim. Namasté (Isso foi uma ironia) (ARAUJO,
2021, s/p).

%80nilia nos diz que na constituicdo dos discursos acerca dos diferentes sujeitos,
ndo se encontra 0 modelo idealizado, mas somente a diferenca, ou différance como
entendemos em Derrida (1995), que significa tanto o diferir, como o diferenciar, ou seja,
a impossibilidade da semelhanca. No discurso, ndo existe 0 concreto, apenas as
dissimulacdes. Derrida (1995) ira rejeitar todo binarismo que possa estar presente no
discurso, desconstruindo toda a sua estrutura. Para o filésofo, ndo existe uma estrutura
binaria, visto que inexiste a relacdo entre significado e significante. Derrida ira considerar
o0 significante como movimento, como uma tessitura sem fim de possibilidade de

deslocamentos.

58 Esses espacos, somente com fios puxados, considero espacos de respiro. Esparo para pensar, refletir,
deixar assentar.
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Portanto, o discurso ndo se encontra fechado, tdo pouco é opositor, mas apresenta-
se enquanto abertura para a possibilidade do reconhecimento de onde partiu a nossa fala,
e os deslocamentos que possibilitaram a reproducéo e naturalizagdo dos discursos. Uma
desconstrucdo que nos permita observar o que esta sendo encoberto. Djamila Ribeiro
(2017) ira considerar a interpelacéo dos discursos que estruturam a nossa fala como sendo
relevante para o rompimento das estruturas que dao suporte a concepgéo de superioridade,
ou primazia, em um sistema de hierarquizacdo de corpos. Além disso, admitir o lugar de
fala visa a descolonizacdo do pensamento, através do rompimento com praticas e

narrativas dominantes.

Caderno de campo — Escuta imprevista, marco de 2019: [...] estava na sala dos
professores fazendo algumas anotacGes em meu diario de campo. Eu estava sentada no
meio da mesa comprida e uma/m professora/or negra/o estava sentada/o a minha frente
realizando suas notacOes. Na ponta da mesa estavam duas/dois professoras/es
brancas/os que conversavam animadas/os. No meio da conversa surge o seguinte
didlogo: “o que aquela mulherzinha, com cara de doméstica, acha que é. S6 porque
ela esta como secretaria acha que pode falar com a gente daquela forma? Ela
precisa aprender qual é o lugar dela”. Levantei a cabeca assustada e olhei para
elas/es. “O que é Ana, vai dizer que nao pensa assim?”. Olhei para a professora/o
negra/o para observar sua reacdo. Percebi que nem se moveu, mas sua mao escrevia
com mais forca. Seu braco estava todo tenso. Seu corpo tinha mudado. As/os
professoras/es continuaram falando exaltadamente por mais algum tempo e sairam.
Virei para a/o professora/or a minha frente e perguntei: “Me perdoe perguntar, mas
voCcé ndo fala nada?”. Depois de um tempinho respondeu: “Nao. Aprendi a algum

tempo a nao responder. Nao vale a pena entrar nessas discussoes”.

Com Ribeiro (2017) iremos reconhecer a importancia da fala e do posicionamento
de onde ela parte, que experiéncias carrega, sobre o que ela diz. Porém, a validacdo da
“escuta”, dentro do contexto educacional, pode ser extremamente significativa para a
abertura de brechas que possibilitem a compreenséao de outras formas de existéncias. Sem
hierarquizagoes, tdo pouco valoragdes. Somente com aceitamento e acolhimento.

No entanto, é necessaria uma mudanca na percepcdo do ato da escuta como um
procedimento simples, como, somente, um ato de atencdo. Devemos ampliar esse
reconhecimento e compreender que a escuta atravessa filtros socioculturais que

possibilitam dar valor ou ndo ao que esta sendo ouvido.
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Obra 19 Titulo: Espiando pelas frestas do conhecimento. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Seré que realmente escuto o que me é falado ou desenvolvo durante o ato da escuta
uma selecédo das falas de acordo com uma hierarquizacao dos saberes: o saber do adulto
sobre o saber da crianca, o saber do branco sobre o saber do negro, do professor sobre o
aluno e, procedendo assim, presto realmente atencdo as falas que se encaixam no que
considero relevante e descarto todas as outras?

Ainda em processo reflexivo acerca dos processos formativos para educadores,

me deparo com uma escrita do campo psicanalitico e de género, mas com enorme
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poténcia, também, para pensar 0s processos educativos. Procura-se psicanalista segurx.
Uma conversa sobre normatividade e escuta analitica é o titulo do artigo desenvolvido
pelas pesquisadoras Beatriz Santos e Elsa Polverel. Através dessa leitura reflito: seria
possivel formar educadores segurxs, capazes de acolher a alunos “cujas identidades e
orientagcdes sdo consideradas marginalizadas — o que inclui a populacdo LGBTQIA+,
[filhas de trabalhadoras do sexo, criancas em situacdo de vulnerabilidade social e
econdmica, criangas vitimas de violéncia sexual, criancas envolvidas com o tréfico,
negras, indigenas] e todo sujeito que sofre discriminagdes sistémicas especificas”
(SANTOS e POLVEREL, 20186, s/p).

As autoras véo dizer da importancia de se refletir acerca de uma pratica que rompa
com uma suposta neutralidade (visto que, ninguém é totalmente neutro) e leve em conta,
durante o ato educativo, as fraturas causadas pelas realidades opressoras do campo social.

Dito de outra forma, trata-se de tentar estabelecer [um pacto] que
garanta [na medida do possivel] que discursos e atitudes
preconceituosas [racistas, machistas] homo/bi/transfobicas [entre
outras] ndo se repitam [dentro da escola], o que quer dizer, assumir uma
postura de atencdo redobrada quanto as representacdes potencialmente
opressoras presentes nas teorias [mas também nos conteddos,
discussOes e falas] que orientam as praticas educativas (SANTOS e
POLVEREL, 2016, s/p).

Seria possivel através de uma formacdo mais humanizada e mais sensivel as
questdes sociais relacionadas as vivéncias dos estudantes, formar educadores
perseverantes no sentido de pensar as questdes relacionadas a normatividade e como elas
podem ser um potencializador para preconceitos e discriminagdes dentro do contexto da
escola? Entendendo que essa acdo exigiria do educador uma postura sensivel em relacéo
ao mundo com a criagéo de salas seguras que reconhecam o lugar de onde parte a fala de
cada aluno durante os momentos de escuta-aprendente dos alunos.

Desse modo, creio que o problema seja como ter, a0 mesmo tempo, salas
amistosas, sensiveis a reducdo dos sofrimentos, potencializadora de préticas criticas
capazes de desenvolver trocas e aprendizagens coletivas em um modelo educacional que
visa pelo individualismo e pela manutencéo de um poder hegeménico nédo corporificado.
Essa proposta de comportamento profissional para/da/o educadora/r exigiria que ela
tivesse a “capacidade parcial de traduzir saberes entre comunidades muito diferentes — e
diferenciadas em termos de poder” (HARAWAY, 1995, p.16). Pois, segundo afirma

Donna Haraway, “precisamos do poder das teorias criticas modernas sobre como
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significados e corpos sdo construidos, ndo para negar significados e corpos, mas para
viver em significados e corpos que tenham a possibilidade de um futuro” (IDEM).
Com todos esses questionamentos em mente, considero que é possivel

problematizar a fala de uma professora branca, quando Ihe relatei minhas angustias.

Caderno de campo — novembro de 2018: Fala de uma professora: “Essas
preocupactes ndo fazem parte do nosso trabalho, nem damos conta disso. Estamos
sobrecarregadas. Temos que sO trabalhar conteddos escolares, os problemas

‘pessoais’ das criancas, suas familias que cuidem”.

Seréa possivel ndo tratar dessas questdes e ndo desenvolver uma escuta atenciosa-
aprendente a cada fala dos alunos, se quisermos ter éxito em nossa funcao fundante? Que
é proporcionar as/aos alunas/os possibilidades para desenvolver um olhar critico-
reflexivo da realidade, que ira possibilitar a ampliacdo de sua percep¢do de mundo e a sua
inser¢do nele. O aluno, quando adentra o espaco da escola, ndo deixa de fora suas
emocdes, suas vivéncias e seus sentimentos. Ao contrario, esses sdo impulsionadores para
embates, sofrimentos e violéncias e impactam, diretamente, seu rendimento escolar,
guando ndo, sua permanéncia na instituicdo educativa.

Todas essas reflexdes e questionamentos apresentados até aqui, foram ainda mais
impactados pela provocacdao feita pelo Prof. Dr. Dagoberto José Fonseca, que ao
participar da mesa intitulada “Preconceitos sociais e raciais: reflexdes criticas na escola”,
realizada no contexto do IV Congresso de Educacdo do Pet Pedagogia Unesp —
Araraquara, questionou o porqué de uma mesa formada para discutir as violéncias geradas
a partir dos marcadores sociais e étnico-raciais estava somente composta por pessoas
negras. Sera que somente 0s negros que vivenciam cotidianamente as violéncias geradas
por esses preconceitos devem se dispor a discutir tal tematica? E os brancos, que se
beneficiam historicamente com essa construcédo racista que € estrutural e estruturante da
sociedade, ndo deveriam assumir um papel atuante nessas discussdes, buscando
desconstruir estereotipos que subalternizam corpos no contexto escolar e social?

No decorrer da minha formacdo académica, na qual desenvolvi pesquisas e
integrei projetos de extensdo, tive como orientadoras, a Prof.2 Dr.2 Claudete de Sousa
Nogueira e a Prof.2 Dr.2 Tatiane Pereira de Souza, que me proporcionaram a oportunidade
para pensar de onde parte a minha fala, de que corpo parte as minhas concep¢oes de
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mundo, quais sdo 0os meus privilégios, como entendo meu papel na construcdo de uma
sociedade mais equanime.

Devo dizer que nunca pensei em meu corpo enquanto “branco”, nem tao pouco o
considerei um dispositivo de poder que pudesse me proporcionar os melhores acessos aos
espacos sociais. Eu, simplesmente, me nomeava como branca e ndo considerava as
implicagdes disso. Ser branca nunca foi uma questdo a considerar. Por qual razo néo
pensamaos nisso?

O questionamento que norteia a tese de Lourengo Cardoso (2014), “O branco ante
a rebeldia do desejo” me fez refletir sobre mim mesma. Pergunta o autor, “Por que o
branco pensa o “outro” e ndo em si mesmo?”

Porque ndo fomos educados a nos pensar. A naturalizacdo do lugar do branco €
incutida desde muito cedo, e nem a familia, nem a escola, problematizam esse lugar. Na
atualidade compreendo ser essa uma construcdo experiéncia histérica que mantem um
controle politico, econdmico e cultural sobre os corpos, mantendo uma hierarquizacdo
dos corpos e dos lugares sociais a serem ocupados por esses corpos. Contudo, levei
cinguenta anos para ter consciéncia disso.

Esse fato assustador revela que nunca tive acesso a debates que problematizassem
as desigualdades e hierarquias a partir de elementos identitarios que sdo a base estrutural
e estruturante da sociedade. Em nenhum momento considerei as localiza¢des dos corpos
socialmente a partir de marcadores étnico-raciais, de género, geracdo, entre outros. Eu
simplesmente compreendia, € assim.

Com a pesquisadora Djamila Ribeiro (2017), reconheco que essa negagédo das
diferencas, promove condi¢des de desigualdade e hierarquia e nega direito de ascenséo
social a corpos marcados pela subalternidade. E muito mais dificil a esse “outro” falar e
ser ouvido, pois ele é marcado pela inferioridade.

A partir desse entendimento devo levar em conta que desde muito pequena, fui
educada a pensar no “outro” com um olhar caridoso. Um olhar “cristdo”. A caridade
pressupde olhar ao “outro” a partir de um lugar superior. Vocés nunca estao no mesmo
patamar. Seu lugar é sempre acima, e vocé ndo procura iguala-lo a vocé, ao contrario,
VOCEé prové o minimo necessario para que sua consciéncia “cristd” esteja aliviada, mas
ndo promove emancipacao, ao contrario, mantem o “outro” no lugar de subalternidade.

Somos educadas a pensar que os “problemas” sao gerados por “eles mesmos”. O
problema ¢ ¢ esta no “outro”. Temos todo um discurso meritocratico para comprovar isso.

99, 6 99, < 99, 4

Falas como, “ndo se esforgou o bastante; “ndo foi bom o bastante”; “¢ pregui¢oso’; “¢
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sujo”’; “¢ folgado”; “vagabundo”; e etc., povoam bocas e mentes de educadores. Porém,
nunca, e repito e enfatizo, nunca fui orientada durante toda a minha escolarizagéo a pensar
0 branco ou melhor, a considerar o lugar ocupado pelo branco, como promotor de
desigualdades sociais.

Dessa forma, acho justo questionar, como nos brancos podemos assumir uma
postura antirracista em um pais em que as pessoas, e mais diretamente, os educadores ndo
se pensam como branco.

Com Lourengo Cardoso (2014), considero existir um conflito “entre ser branco
antirracista e ser privilegiado pelo racismo na sociedade” (p.249). Hoje compreendo a
importancia de nos brancos estudarmos o racismo a partir do enfoque do “ser branco”,
visto que, dessa forma poderemos entender que o sistema de privilégios étnico-raciais, e
que desfrutamos, foram herdados e sdo mantidos e transmitidos através de nds. Para o
autor, as “vantagens raciais sao herdadas” através de bens materiais e simbodlicos obtidos
no momento do nascimento. E, para além disso, devemos considerar que a maior
vantagem recebida é a de “ser branco”.

Entao, por que pensar o “outro” ao invés de pensar em “si mesmo’’?

Porque nds, brancos, ndo estamos habituados a pensarmos em nés mesmos. Se
fizermos isso podemos nos dar conta de um passado histérico que promoveu opressdes e
exploracOes, e que, muitas vezes, teve a participacdo direta de nossos antepassados. Pois,
diretamente ou indiretamente, todos os brancos participaram. A partir dessa tomada de
consciéncia, teremos que questionar o nosso lugar, que através desses fatos decorridos,
se tornou hegemonico, isso ¢, superior ¢ dominante sobre os “outros”. Mas, ao fazer isso
perderiamos 0s nossos privilégios, e isso € motivo de incomodo.

N&o pensamos em nds mesmos, pois todo esse privilégio étnico-racial construido,
nos impede de nos autocriticar. Em funcdo de ndo enxergarmos essa realidade.

O privilégio do branco ndo foi discutido pela escola, tdo pouco ouvi qualquer
referéncia ou questionamento. A escola me apresentou os colonizadores (ou devo dizer
conquistares?) como brancos poderosos, os reis e rainhas mostrados pelos livros didaticos
como brancos e habitam castelos esplendidos. Sempre ouvi falar de uma historia branca.
Nunca tive outra referéncia. Até o Egito foi embranquecido ao me ser apresentado. Na
educacdo religiosa a que tive acesso, Jesus Cristo era branco de olhos azuis, a igreja crista
é habitada por santos e anjos e as religides de matriz africanas eram demonizadas. A

Pomba Gira, por exemplo, foi me apresentada como um espirito mau que ao “tomar” o
9 9
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corpo de uma pessoa, a maioria mulheres, a conduz a uma vida de devassidao e violéncias
diversas. Que deveria me manter sempre afastada dessas “sujeiras”, “maldades”, vicios”.

Assim, os modelos apresentados pelas minhas instituicbes educativas me
atestavam que o branco esta em um lugar superior, e os “outros” habitam as entrelinhas,
0s ndo lugares, as beiradas da histdria. S6 ouvimos falar desses povos através da citacdo
da “escraviddo”, da “serviddo”. “Povos indolentes”, “vagabundos”, “preguig¢osos”.
Considerados de “pouca capacidade mental” por seus senhores, “incapazes”, “inaptos”.
“Selvagens”! Nao sdo assim citados pelos livros?

A escola educa exemplificando o “padrao” ideal de humanidade. O mais préximo
que nos brasileiros podemos chegar da perfeicdo ¢ sendo “brancos”. Mesmo que 14 fora
sejamos considerados um branco sujo, encardido, mas dentro do Brasil estamos no poder.

Com toda essa carga de aprendizagens ndo questionamos a nossa identidade
étnico-racial, afinal, ela ndo é o problema. Como aprendi na escola, o problema é esse
“outro”. Com isso, os muros das desigualdades sdo erguidos e solidificados, pois 0

conhecimento transmitido pela escola ndo deve ser questionado. O que importa é que 0

branco seja mantido como “o original” mesmo que a maioria da populagdo seja negra.

Que a nossa utopia seja um futuro na Terra

Txai Surui
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Fonte: acervo da autora [ ’ ‘ <5 S W
- t?*" ‘_"3

Obra 20 Titulo: As transformagdes que escapam ao controle. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Ha um “e agora?” diante de nos. O desafio me parece,
é fazer da desorientacdo do luto o espaco para a criacao de novas perguntas.
@debora.diniz

2.1.3 Corpo pulsante: a escola enquanto um corpo vivo

Eu nao sei dizer
Nada por dizer
Entéo eu escuto
Se vocé disser
Tudo que quiser
Entéo eu escuto
Fala

Fala — Secos & Molhados, 1973

Tenho aprendido tanto com a natureza, em observa-la, em prestar atencdo a seus
movimentos, por menores que sejam; ou em aprender a estar em estado de espera,
concentrando as energias no novo broto que esta nascendo. Enquanto ndo tinha entendido
isso, gastando energia fora do meu proprio corpo, tentando encontrar caminhos para dar

inicio a esse trabalho, minhas energias se dissipavam e eu ndo encontrava o caminho.
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Como nos diz Conceigdo Evaristo (2021), “o texto nasce de ficar matutando o texto,
pensando o texto, ficar com o texto muito tempo na cabeca para gera-lo”°°. E eu precisava
desse tempo para analisar as imagens, as memorias visiveis e invisiveis, rever os fatos
escritos nos cadernos e nas lembrancas. Repensar tudo que vivi com as criangas de forma
organica.

Algumas questbes sempre estavam presentes durante o meu tempo com elas:
Porque alguns corpos infantis sdo considerados menores, descartaveis, chegando ao ponto
de ndo fazer sentido dentro do corpo educativo? O que fazer com esses corpos? Expulsa-
los como dejetos humanos ou compreendé-los e “educa-los”?

Foi incomodo notar que uma sociedade pode perder toda a sensibilidade diante da
violéncia. Existem os momentos de comog¢do, motivados por imagens e noticias
amplamente divulgadas através das midias, contudo sdo rapidamente diluidas pela
eminéncia da proxima informacdo. Desse modo, passamos a ignorar o preludio da
agressividade, e, portanto, proporcionar oportunidade para que se instaurem regimes
marcados pelo autoritarismo e pelo medo.

O territorio da escola € um espaco proficuo para a violéncia. Os mais diferentes
casos de intolerancia, que se transformam em violéncia gratuita ocorrem nesse contexto
sendo amplamente noticiados e vistos através das midias: alunos atacando professores,
agredindo colegas durante as aulas, meninas atacadas com expressdes pejorativas, jovens
homossexuais agredidos, fisica ou verbalmente, em publico ou particular, cabelos
considerados inadequados, risadas apontadas como fora de lugar. Todos os atos de
violéncia justificados por uma sociedade que perdeu a sensibilidade diante dos inimeros
atos de violéncia.

Mas, ha quem possa questionar, até que ponto a violéncia contra a crianga, dentro
do contexto da escola, independentemente da cor/etnia, do género ou da classe social ndo
poderia ser considerado, também, como uma auséncia de sua representatividade enquanto
sujeito de direitos?

Munduruku (2009), nos conta de uma outra educacao possivel. Uma educacédo que
se da através do exemplo do mais velho e o respeito pelo mais novo.

[...] Educacdo para n6s se dava no siléncio. Nossos pais nos ensinavam
a sonhar com aquilo que desejavamos.

59 Conceigao Evaristo nos traz essa fala durante a sua entrevista, no Programa Roda Viva da TV Cultura,
no dia 06/09/2021. A autora compreende que 0 processo da experiéncia e sua traducdo em palavras ndo
precisa ser sempre dindmica, para Evaristo, ela, também, deve ser contemplativa.
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Compreendi, entdo, que educar é fazer sonhar. Aprendi a ser indio, pois
aprendi a sonhar. la para outras paragens. Passeava nelas, aprendia com
elas.

Percebi que na sociedade indigena educar é arrancar de dentro para fora,
fazer brotar os sonhos e, as vezes, rir do mistério da vida.

Descobri depois que, na sociedade pds-moderna ocidental, educacdo
significa a mesma coisa: tirar de dentro, jogar pra fora. Decepcionei-me
ao ver que os professores agiam ao contrario. Colocavam de fora para
dentro. Os sonhos ficavam entalados dentro das criancas e jovens. Nao
tinham espago para sair. Aprender, para o ocidental, é ficar inerte
ouvindo uma multiddo de bobagens desnecessarias. As criangas nao
tém tempo para sonhar, por isso consideram a escola uma grande
chantagem dos adultos para tira-las de dentro de casa (MUNDURUKU,
2009, p.55 — 56).

gue ndo se preocupa com,a destruicao de sonhos. Era comum escutar as criangas dizerem:
“Meu sonho eraseradvogada, mas minha mae falou que vou ser cozinheira, igual a
ela”, e as professoras, por falta de atencdo ou correria mesmo, ndo perceberem a
importancia do que estava sendo falado. O que estava sendo exposto através daquela fala.

Com Foucault entendemos como essa, assim como as outras questdes aqui
apresentadas pelas criancas na forma de discursos, nas coisas ditas, precisam ser
compreendidas exatamente como aquilo que elas sdo, porém observando as dimensdes
historicas e politicas que constroem essas falas.

Quando uma menina negra de 10 anos de idade nos diz que gostaria de ser, mas
que sua mae disse que ela sera, estamos diante de um discurso colonial que ainda hoje
continua influenciando corpos, mantendo-as em um lugar subalterno.

Essa menina encontra-se em uma encruzilhada entre aquilo que deseja, desejo esse
construido no encontro com outros sujeitos e a reproducéo através da fala da mae, de um
sentido histérico de ocupacéo de espaco pelo corpo feminino negro. Essa crianga esta em
um momento fundamental de construcdo de si e o educador tera um papel importante
nessa construcao de sentido.

Mas, uma das coisas que notei durante os momentos de fala das criancas era que
as professoras ndo se encontravam atentas ao que elas falavam.

Foucault considera que os discursos sdo “praticas que formam sistematicamente
0s objetos de que falam” (FOUCAULT, 1991, p.56). Esses discursos possibilitam a fala,

limitam o que pode ou ndo ser dito, uma margem. O discurso constitui o sujeito falante.
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Com o ato da fala, a aluna exercita uma compreensao de Si, um processo
fundamental na sua construcdo de sentido de existéncia.

Bell hooks (2019), em Erguer a voz, compreende esse ato de fala, de “erguer a
voz”, ndo como um mero gesto de palavras vazias, mas como a expressao de nossa
transicdo de objeto a sujeito.

Contrapondo-se ao discurso da crianga, a fala de sua mée, conformada a partir de
um modelo especifico de dominacéo, o colonialismo, ocupa a funcéo de reproduzir a ideia
de que esse corpo feminino negro ndo tem possibilidade de ser visto como parte de um
outro espaco social. Sua voz ndo é valida em outros espacos porque é vista como inferior.

Franz Fanon (2020) esta apontando para uma outra natureza de dominacdo. Uma
dominacéo colonial.

Se a dominacdo colonial nos apresenta como problema uma menina negra
sonhando em ser e a sociedade, através da fala de sua mée, dando a conhecer o espaco
destinado a ela, devemos questionar as teorias criadas em um contexto ocidental,
comecando pelas teorias educacionais. Questionando: até que ponto as teorias que
estamos utilizando no ambito das nossas préaticas educativas ddo conta de explicitar a
realidade colonial?

A familia, na Europa, representa uma maneira que tem o mundo de se
oferecer a crianca. A estrutura familiar e a estrutura nacional mantém
relacdes estreitas. A militarizacdo e a centralizacao da autoridade de um
pais conduzem automaticamente a uma recrudescéncia da autoridade
paterna. Na Europa, e em todos os paises ditos civilizados ou
civilizadores, a familia € um pedaco da nagdo. A crianga que deixa o
meio familiar reencontra as mesmas leis, 0S mesmos principios, 0s
mesmos valores. Uma crianga normal, crescida em uma familia normal,
sera um homem normal. N&o ha desproporcéo entre a vida familiar e a
vida nacional. [...] Ora, e isto ¢ muito importante, constatamos o inverso
no caso do homem de cor. Uma crianca negra, normal, tendo crescido
no seio de uma familia normal, ficarda anormal ao menor contacto com
0 mundo branco (FANON, 2020, p. 127 — 129).

Fanon (2020) nos impde uma exigéncia dialética, “até que ponto” devemos nos
perguntar. E esse questionamento é importantissimo, pois nos conduz a reflexdo de que
as particularidades historicas e sociais ndo eliminam aquilo que temos de universal.

Exigir da escola, o desenvolvimento de um trabalho que reconheca a pluralidades
dos seus sujeitos a partir deles, o reconhecimento da particularidade negra, € reivindicar
que a escola assuma o seu papel de reconhecimento frente a diversidade de criancas que
a compde. Visto que, ndo podemos esquecer as particularidades em nome de uma

educacdo comum a todos. Ignorando que, apesar de termos muitas coisas que nos
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aproximam, temos outras que nos afastam. O antagonismo presente no processo
educativo.

Entdo, essa é a pergunta, segundo Fanon, que se impde: até que ponto? Até que
ponto 0 conjunto de saberes produzidos a partir de uma visdo colonialista de mundo,
enquanto uma experiéncia de dominacao na qual inexistem reciprocidade no processo
entre sujeito e objeto, serdo capazes de reconhecer toda a diversidade de experiéncias que
compdem o corpo da escola?

Um menino de 10 anos de vida, negro, depois de fazer um desenho me
confidenciou: “Meu sonho, dona, era ser jogador de futebol, mas a minha mae disse

que, se eu for um varredor de rua vivo esta muito bom para ela”.

Obra 21 Titulo: Sobre sonhos. Tema: coleta de desenhos, O que € ser branco e negro/2018.

Talvez, se a escola se preocupasse mais com 0s sonhos, e com quais s&o 0s reais
impedimentos para que eles se realizem, ela obtivesse mais sucesso na formagéo integral
de seus individuos.

Pois, 0s nossos sonhos nos constituem, sdo motivadores de possibilidades de vida,

nos d&o espirito de luta. Mas, isso ndo é possivel em uma escola colonizada, e se eu quiser
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compreender o fracasso da escola em tornar sonhos possiveis, eu preciso primeiro
entender a relagdo entre oprimido e opressor.

E tudo isso diz muito sobre mim, e a forma como eu era arrastada para uma enorme
quantidade de descobertas, dentre elas, uma essencial foi a de que estou branca, ndo que
sou branca. Tive esse entendimento a partir das provocacdes e reflexdes promovidas pelo
Prof. Dagoberto Fonseca, durante uma live para o0 SESC-Bauru. Revisitando minhas
memdrias de infancia, noto que nunca ouvi referéncias a minha cor, somente a minha
ascendéncia. Descendente de quatrocentdes, descendente de italianos, mas néo sei dizer
de qual Italia. Atualmente compreendo essa falta de referéncia como um movimento de
refugiados. Meus ancestrais procuravam um outro territorio, no qual pudessem ter melhor
condigdes de vida do que aquela que dispunham em sua terra-natal. Considero que, para
a branquitude, a importancia esteja em ser descendente de europeus, mesmo que isso
significasse serem esses refugiados, fugindo da guerra, da fome, da falta de oportunidade.
S8o brancos europeus. Mas, nunca efetivamente compreendi o que isso significava.
Estava dado.

“Estava descobrindo que poucos aspectos da minha vida e da minha personalidade
ndo tinham sido afetados por esse dado. N&o apenas meu pensamento, minhas proprias
paixdes e meu comportamento, como também o comportamento dos outros em relacdo a
mim” (MEMMI, 2021, p.12).

Caderno de campo — observagédo, outubro de 2018: [...] observo criangas negras
retraidas durante a atividade. Algumas fingem dormir, outras se fazem de
desinteressadas. Uma chama minha atencdo. Seu semblante é entristecido, seu corpo
esta encurvado. Ela desvia o olhar. Me aproximo e pergunto: ndo quer desenhar o que
€ negro e 0 que é branco para vocé? Ela abaixa a cabeca negando.

Nunca reconheci ou questionei os privilégios, eles eram naturais. Nao prestei
atencdo ao fato de que, talvez, os outros ndo tivessem. Com o tempo pude notar que a
maioria das outras pessoas brancas se parecia comigo e entendi que esse ndo era um
problema s6 meu. A escola nos negou essas discussdes através de seu siléncio. Na
atualidade, compreendo que esse siléncio escolar € um projeto politico que mantem
direitos e privilégios de uma classe em detrimento das demais. E, assim, no inicio de meus

estudos e pesquisas, me posicionava como uma pessoa branca, ndo uma pessoa que se
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encontra embranquecida por conta de um projeto colonial. Um projeto que visa a
hierarquizacdo e a subalternizacdo® de corpos. Na atualidade, ndo posso mais me
esconder sob o véu da ignoréncia, porque hoje compreendo, e, portanto, torno-me
responsavel pelas posicdes e falas que profiro.

Depois de contextualizar o territdrio e a forma como fui atravessada por ele, nas
proximas linhas vou me dedicar a transcrever, ndo um texto que pode se encontrar
impresso em um livro, mas uma leitura das cenas cotidianas em uma escola, na qual, se
observa 0s corpos que compdem o seu dia a dia. Essas partes estdo contidas em meu outro
diario de campo, aquele que guarda os encontros informais, as falas sussurradas, os gritos
silenciados, as dores ndo percebidas. Também, compartilho trechos contidos no diério de
campo oficial que foi elaborado a partir das escutas, das convivéncias nas salas de aula e
as observacdes realizadas durante o desenvolvimento de atividades e oficinas. Algumas
fazem parte da minha insercdo no contexto da escola por meio dos Projetos de Extensao
e, também, da minha participacdo no projeto Residéncia Pedagdgica. Sdo fragmentos de
observacgdes produzidas a partir do olhar de um corpo que reconhece 0 processo

colonialista que a embranqueceu, no encontro com outros corpos. Com corpos infantis

Caderno de campo — outubro de 2018: [...] tento dialogar, hoje, com algumas/alguns
professoras/es brancas/os sobre os desenhos e as falas das criancas sobre o racismo
recorrente na escola, mas me sinto completamente frustrada. As/os professoras/es
mal olham para os desenhos;, uma olhou e disse “bonitinho, né” e seguiu fazendo
suas anotacdes. Nao percebi interesse. Me disseram que ja fizeram varios trabalhos
sobre bullying, chegando até citar o termo bullying racista. Tento novamente
apresentar os desenhos e as falas para apontar para os casos de racismo denunciados
pelas criancas. Novamente sou calada. Essa é a postura que encontro entre as/os
professoras/es brancas/os. Quanto as/os professoras/es negras/os, ou tentam me

ajudar a argumentar ou se calam, ignorando a discussao.

diversos. Entéo, esse trabalho ndo tem a ver com conclusfes, nem com teorias, mas com
descobertas, com atravessamentos e rupturas, com dialogos, insurgéncias e siléncios;

reflexdes, incobmodos e desejos.

€0 Spivak, Gayatri. Pode um subalterno falar?
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Mais do que isso, tem a ver com palavras ditas e ndo ditas e com o poder que
reside nelas. bell hooks (2019) diz que “a linguagem ¢ um lugar de lutas”; portanto, tanto
0 que escrevo como o que silencio tem a ver com uma “escrita para acordar”%’.

A linguagem também é um lugar de luta. Estamos entrelacados com a
linguagem, 0 nosso ser reside nas palavras. A linguagem é também um
lugar de luta. Sera que me atrevo a falar com oprimidos e opressores na
mesma voz? Sera que me atrevo a falar com vocé em uma linguagem
que vai além dos limites da domina¢do — uma linguagem que néo vai
prender, deter, nem colocar cercas a seu redor? A linguagem também é
um lugar de luta (HOOKS, 2019, p.).

O ano é 2018. Andei por corredores, observei os patios, estive em banheiros e
salas de aula. Sentei-me no chdo da quadra. Ouvi conversas. Olhei para olhos, rostos e
corpos. Vi alegrias e tristezas; risos, revoltas e gritos. Passos apressados, outros lentos e
resignados. Corpos enrijecidos em combate, ombros encurvados, derrotados. Olhos
brilhantes e outros, apagados. Momentos em que a tensao era tdo aparente que eu tinha a
sensacao de poder toca-la; em outros, a alegria era tdo intensa que nao tinha como nao ser
contagiada por ela. Siléncios que me gritavam aos ouvidos, falas que escondiam verdades.

Tudo misturado em uma profuséo de estimulos para os meus sentidos.

Caderno de campo — fragmento de observacgdes das criangas entre os meses de agosto
a novembro de 2018, quando aconteceram as coletas de desenhos de
autoidentificacdo: [...] durante a coleta de sua autoidentificagdo, algumas criangas
negras ficaram em siléncio, outras disseram que n&o sabiam dizer sua cor, ouvimos,
também, expressdes como: café com leite, moreninho, marronzinho, mulato,

mestico, meio/meio, entre outros.

Muitas vezes, eu também ndo sabia o que dizer. N&o tinha seguranca de como
deveria proceder, 0 que podia ou ndo falar. Eu, também, estava aprendendo junto com
eles. Quando elas precisavam de uma resposta eu dizia, “eu também nio sei, estou
aprendendo junto com vocés. Vou perguntar para a minha professora la da
faculdade, depois conto certinho para vocés”. E era isso que eu fazia.

Assim, fomos estabelecendo uma relacdo de confianga muatua. Chegou ao ponto

de um menino me dizer: “essa sua cara esta dizendo que vocé nio tem certeza, né.

61 Fala de Conceicdo Evaristo, no ja referido programa Roda Viva. “As mulheres negras contavam historias
para a Casa Grande dormir, hoje elas escrevem historias para a Casa Grande acordar”.
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Que precisa aprender também”. (risos) Era isso mesmo. Eles puderam ver toda minha
humanidade, meus medos em fazer algo errado e meu desejo em aprender. E isso nos
aproximou.

Teve um dia que me perguntaram: “Voceé ja nao é professora? E professora nio
sabe tudo?” Sentamo-nos juntos e conversamos. Contei que sim, eu era uma professora;
mas que as professoras ndo sabem tudo. Ninguém sabe. Todo dia tem uma coisa nova
para a gente aprender. Contei das minhas experiéncias, das minhas vivéncias anteriores,
da minha idade e que eu fui fazer faculdade com 50 anos, porque antes eu tive que cuidar
dos meus filhos, acompanhar meu marido, deixando esse sonho de lado. Mas que agora
tinha conseguido. Uma menina me olhou sorrindo e falou: “Vou contar para minha avé,
Dona. Ela é até mais nova que vocé, mas fica falando que o tempo dela passou. Que
ela ndo pode fazer mais nada do que sonhou. Vou falar para ela que vocé fez”. Nesse
dia percebi a importancia de contar mais historias sobre mulheres na escola, sobre
superacOes e resisténcias. E trazer os mais velhos para contar suas histérias, suas
vivéncias e experiéncias, sempre em forma de roda. Sempre na relacdo entre iguais.

Percebam, eu mentiria se dissesse que estava preparada para experenciar tudo
como aconteceu. Foi uma avalanche de emocdes, sentimentos, pensamentos. E acabei por
descobrir que ndo sou um elemento isolado, tdo pouco posso me proporcionar, COMo
educadora, um lugar de afastamento perante o mundo. A educacdo me cobra um
compromisso com a vida; com o outro, seja ele adulto ou crianca e, principalmente,
compromisso com as minhas vivéncias dentro da escola como com a vivéncia que esses
“outros” tem dentro da escola.

Lembro de uma fala,

Caderno de campo — Fragmento da escuta, em marco de 2019: [...] “Por que ndo nos
ouvem? Temos muito para falar, basta que os adultos queiram nos escutar”. Essa

menina é negra e tem 10 anos de vida.

Me pergunto, quando foi que transformamos a crianga em objeto inanimado? Sera
que ela ja foi considerada de outra forma? Eu estou fazendo esse exercicio.

Gostaria de ter a capacidade de transcrever com palavras, tudo que os corpos das
criangas me disseram, quando me propus a tratd-los de uma outra forma. Reconhecendo

sua fala e seu protagonismo. Me concentrando a proporcionar uma escuta afetuosa-
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aprendente de tudo que eles quisessem me dizer. Mesmo quando, no momento em que
iam me dizer algo eu estivesse envolvida em outra atividade, eu lhes dizia: “me perdoe.
Agora ndo consigo te escutar com aten¢do. Pode me contar daqui a pouco?” No inicio,
percebi que essa acdo os entristecia, ou causava um olhar de descrédito. Porém, conforme
foram percebendo que apds algum tempo eu, realmente, os procurava, perguntando:
“Vocé pode me contar agora?”, eles foram sentindo confianga na importancia que eu dava
a escuta deles e que precisamos esperar 0 tempo certo para ela acontecer. A escuta ndo
pode ser feita de qualquer jeito.

Vi olhos que sangravam, sorrisos que choravam, cabecas levantadas encurvadas
sob 0 peso de seus pensamentos. M&os que sorriam ao procurar abracos. Abragos que
eram esperanca. E siléncios que gritavam.

A escola como espacgo/tempo dinamico, fluiu em e através de mim me arrastando
para longe de uma percep¢do individualista de mim mesma. Eu me tornava parte de todo
aquele processo, e € essa percepcao da vida que flui na escola que eu escolhi transformar

em escrita.

Caderno de campo — Observagao acerca de um momento imprevisto, abril de 2019:
Durante o intervalo, notei que alguns meninos estavam conversando sobre algum
envolvimento com o trafico. Me aproximei mais e fiquei escutando com atencéo.
Alguns deles serviam como avidozinho, pelo que entendi. Noto que as criangas
conversam cada vez mais abertamente perto de mim e me deixam até participar da
conversa. Nesse momento, eu ndo queria falar nada. S6 dar escuta, porque estavam
contando de algumas experiéncias que nunca tive e nem meus filhos. Quando ja
estavam voltando para a sala, um dos meninos que tinha ficado mais préximo a mim
andava a meu lado. Olhei para ele e perguntei: “Posso te fazer uma pergunta?” Ele
disse sim. “Porque vocé faz isso?”. Ele respondeu, balangcou os ombros e entrou na
sala. Mais uma vez, um menino negro, me falou que sabe que pode morrer cedo.
Estou muito assustada e reflexiva por perceber que as/os outras/os adultos nédo

prestam atencdo a essas falas. Essa percepcdo ndo pode ser naturalizada pela escola.
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Obra 22 Titulo: Escritas interrompidas. Tema: coleta de desenhos/2018.

N&o considero as criangas que acompanhei vitimas, mas forcas. Hoje digo: lute
como uma crianga! Ame como uma crianga! Viva como uma crianca!

Elas sdo inspiradoras.

Me ensinaram que o contrério do amor é a indiferenca. E esse aprendizado fez
toda diferenca no modo como eu me comportava com elas.

Que a infancia ndo é uma idade, mas um tempo, e por isso, eu posso Vvive-la.
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Aprendi observando as crian¢as que cada corpo traz uma escrita propria, diferente,
que vaza suas subjetividades, suas experiéncias sdo diferenciadas, por isso ndo podem ser
comparadas com as vivéncias de outras criancas. Em algumas atividades que observei, as
criancas encontraram aproximacdes entre as suas experiéncias. Em outras, elas mesmas
percebiam que suas vivéncias eram completamente diferenciadas e isso, também, era um
ponto que discutiam. Mas, notei que os professores perdiam oportunidade, nesses

momentos, em trabalhar tematicas extremamente relevantes.

Caderno de campo — Relato de um momento imprevisto, outubro de 2018: [...] um
menino negro e franzino, de 10 anos de vida, é levado a coordenadora pela professora
da sala. Sua reclamacdo era que ndo sabia mais o que fazer com ele. O aluno,
intimidado por tantos adultos o encarando tenta, a principio, confrontar as opinides:
‘Eu briguei porque me provocaram antes’. Ninguém aceita essa fala. Suas brigas
e confusdes estdo se tornando recorrentes. Por fim, resolve se abrir com os adultos e
revela: ‘Apanho todos 0s dias do meu pai. Ele esta me ensinando a ser homem.
Falou que sé vai parar de bater em mim, o dia em que eu conseguir bater nele’.
Seus olhos ndo conseguem mais reter tantas lagrimas. Seu rosto expressa seu
desespero. Seus ombros estdo encurvados, suas méos enlacadas a frente, tremiam.
Essa orientadora e essa professora tiveram sensibilidade para resolver a questdo do
menino. Mas ndo vi discussGes serem promovidas para discutir sobre machismo

toxico com as criangas, e nem trazer essas discussdes para a comunidade.

Os professores ndo percebiam que existem elos que sdo marcados pela condicdo
historica e social de cada crianca e que, mesmo tendo experiéncias diferentes, poderiam
ser aproximados por um tema comum: seus sonhos.

Ousar sonhar, no momento atual que vivemos, € um ato de resisténcia propria do
tempo da infancia. Sonhar pode marcar ou tornar visiveis negacfes historicas que a
ciéncia opta por desprezar. Discutir sonhos pode ser um ato que constitui essas criangas
como sujeitos politicos.

A escola se pergunta a quem é dado o direito de sonhar?

Os sonhos das criangas, discutidos dentro da escola, podem desconcertar

professores como também me senti desconcertada. O que dizer a uma crianca de 8 anos
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de vida, quando ela te diz: “Meu sonho é ser um super-heroi para poder salvar minha
mae”. Que discusséo pode ser gerada a partir desse sonho, quantas possibilidades para
problematizar a sociedade e proporcionar, as criangas, oportunidade para desenvolver a
criticidade.

Os sonhos podem abrir possibilidades de caminhos, novas perspectivas, outros
desejos. Talvez a crianca nem se permita sonhar mais, pois a familia e a sociedade tiram
dela esse direito. Sera que nosso papel como educadores deve ser o de reproduzir as
desigualdades sociais ou garantir o direito a uma educagio emancipadora®?? Pois para

Paulo Freire, toda educacéo é politica, ndo existe neutralidade.

62 Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire.
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3 REFLETINDO SOBRE A CONSTRUCAO DE UM CONCEITO-RPARA AS
INFANCIAS: O QUE OS LIVROS SILENCIAM

Fonte: acervo da autora
|

Obra 23 Titulo: Qual a cara da inféncia? Fonte: obra da autora desse trabalho.

3.1 Sobre qual infancia falamos? Europeia?

No estudo da natureza deve-se considerar cada coisa isoladamente,
assim como o todo.

Nada esta dentro, nada esta fora;

Porque o que esta dentro também estéa fora.

Assim, é preciso ir em frente e tentar captar

0 Sagrado Segredo universalmente visivel.

Goethe

Na introducéo a esse trabalho de pesquisa, me dediquei a explicitar uma questdo
fundamental para o seu desenvolvimento e, a meu ver, para 0 exercicio de uma pratica
docente que visa oferecer, as/aos alunas/os uma escuta atenciosa, objetivando aprender
com elas/es: 0 modo como as questdes ligadas as corporeidades brancas e negras séo
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constituintes de muitas violéncias experenciadas pelas criancas e essenciais ao
desenvolvimento de uma pratica docente humanizadora. Porém, outras questdes se
apresentaram durante essa trajetdria ligadas a complexidade das corporeidades infantis.
Problematicas relacionadas a género, sexualidade, classe, religido, entre outras, que
devemos abordar a partir de agora.

Convivendo com as criangas aprendi que existem mdltiplas vozes que entoam
saberes diversos sobre a vida e sobre 0 mundo. Suas vozes, dentro do contexto da escola,
me constituiram enquanto educadora, € me provocaram através de suas percepcoes e
reflexdes, a me tornar pesquisadora.

Ouvir as criancas me afetou®®, trazendo-me a consciéncia do quanto, como
educadores, desconhecemos as diferentes formas de ser e ver o mundo e como 0
letramento histdrico e literario que recebemos ndo nos prepara para ler outras formas de
existéncia e compreender suas complexidades.

Também, devo acrescentar que ndo posso considerar as experiéncias que se
passaram em um corpo adulto, feminino, cis, branco, como uma vivéncia que me
proporcionaria a oportunidade de compreender emocionalmente a crianga, afinal, ndo tive
a experiéncia que a atravessou. Somente pude, através do meu lugar como educadora, me
deixar afetar pelas sensacOes, percepcdes e pensamentos ao dar escuta a suas falas, me
permitindo “conhecer os afetos de outrem” (FAVRET-SAADA, 2005).

Nesse capitulo, portanto, busco o florescer da escrita sobre infancias e criancas,
aceitando o convite, feito por elas, problematizando a forma como a maioria de nos,
professores, reproduz o conceito® de infancia ocidental como sendo resultado das
mudangas nos sentimentos que os adultos manifestavam pelas criangas, ndo como
realmente é. A histéria da possibilidade de uma historia das infancias e os percalgos que
possibilitaram que a histéria se tornasse essa e nao outra. Uma historia que traz um sentido
de movimento, de ndo poder ser totalmente apreendido.

Olhando atentamente para as criangas presente na escola, notei que muitas delas

ndo vivenciam o cuidado e a protecdo em seu cotidiano. Logo, que ndo ocorreu um

83 Ser afetado — conceito cunhado por Jeanne Favret-Saada (2005), que se refere a forma como, o etnégrafo,
se torna participante de sua pesquisa de campo, se deixando ser afetado por ela, “sem procurar pesquisar,
nem mesmo compreender e reter”. Somente transferindo para um caderno de campo as suas experiéncias.
Favret-Saada aponta que “estava justamente experimentando esse sistema, expondo-me a mim mesma
nele”. Seguindo seu método, eu também me deixei ser afetada pelas criangas.

64 64 Esse conceito aqui referido é cunhado por Philippe Ariés (1978), apds uma longa e minuciosa andlise
de obras de arte francesas. Seu trabalho foi publicado na obra Histéria social da Crianga e da familia e se
tornou um cénone para se falar sobre infancia nos cursos de Pedagogia.
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agenciamento coletivo do desejo por cuidar e proteger a todas as criancas. A vista disto,
considero a importancia de a histéria da infancia demonstrar o jogo de oposicoes, as
presencas e as auséncias na historia e outras ocorréncias e acontecimentos que
contribuiram tornando-se dependentes ou deslocados com e por ela.

Como se a historia da infancia fosse sempre assustada, fantasmada por aquilo que
ela ndo é. Aquilo que o discurso diz como verdade e que sé é verdade naquela realidade
especifica europeia na qual foi criada; em outras realidades essa historia ndo se sustenta.
Uma historia que se torna repleta de invencionices e descabimentos.

Mas precisavamos estabelecer um recorte para falar das infancias, neste exercicio
de escrita, e ocorreu-nos o desejo de desenvolver o contorno das infancias, primeiro, a
partir da historia das meninas-mulheres e suas lutas e choros e derrotas e apelos e desejos
e vitorias e estratégias e sonhos e tudo mais que quiseram e sonharam e tentaram e
continuam tentando, e se reelaborando, e se ressignificando, e se transformando, e...

Nossa proposta, nesse primeiro momento, € trazer para o debate o conceito
infancias, com o objetivo de iniciar discussdes acerca dos motivos que o0 tornaram
emergente, na sociedade europeia moderna em desenvolvimento, motivando as mudancas
de atitudes em relacdo as criancas, a partir da observacdo das criangas brincando e
convivendo dentro da escola. Para além disso, buscamos iniciar uma reflexdo sobre o que
se encontra oculto nesse discurso forjado a respeito das infancias. Assim, buscaremos
observar alguns enunciados que ndo se encontram relacionados quando estudamos a
respeito das infancias entendendo que a falta de analises no ambito das relacdes entre
categorias, contribui para a manutencéo de poderes, sobretudo, na opressédo de género.

“Para encontrar rastros da alma da crianga no brincar, investigo os tantos ramos €
cachos de imagens nascentes nessa laboracao ladica” (PIORSKY, 2018, p.49). Desse
modo inicio o relato, das minhas observancias do brincar das criancas, dentro do espaco
da escola, a partir do resgate de uma lembranca e, com ela, muitas outras historias
observadas e registradas no caderno, passam a fazer sentido. A memadria recolhida é do
tempo que desenvolvia estagios na Educacdo Infantil, com criancas de 3 e 4 anos. Nesse
periodo, observei que as brincadeiras de bonecas ressignificadas através do brincar das
criangas, ja apresentavam oposicao entre o papel da mée cuidadora e o papel da mulher
independente. Uma crianga realizava a performance de mulher recolhida as fungdes da
casa, responsavel pelos servicos domésticos e pelo cuidado com os filhos e, a outra

crianga, que ja demonstrava divergéncia com esse papel, se posicionava frente a um
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espelho imaginario, terminando de se arrumar para ir trabalhar fora da casa, dizia: “tchau
querido”.

Pude, também, notar a marginalidade ja comecando a ser associada a meninas tao
pequenas, que nao queriam brincar com as bonecas, expressa nas falas das/os
educadoras/es como: “ela nao gosta de cuidar da boneca”, “ela nao da atencio as
bonecas”, “nossa, essa ja é rebelde! nio quer brincar com boneca”. Como se a crianga
ndo estivesse aprendendo a criar os vinculos femininos desejados durante o periodo da
brincadeira. Por outro lado, as falas de incentivo a maternidade, ao cuidado da casa, 0
cuidado com o “bebé” expressa na forma como seguravam e alimentavam, apresentavam
as “amigas” e levavam para passear e tomar sol, ja eram reproduzidas pelas/os
professoras/os, sem que atentassem para o fato de que ja estavam influenciando essas
meninas a cumprirem um papel de género pré-estabelecido historico e culturalmente.

Meninos nao podem brincar com bonecas! Escutei diversos motivos apresentados
pelas/os educadoras/os: “os pais ndo querem”; “podem ficar afeminados”; “podem
gostar de ficar em casa”; “esse nio € papel do homem”; “essa nlo é brincadeira para
meninos”. Se compreendermos que a crianca, enquanto brinca de forma imaginativa e
livre, apreende a totalidade do mundo que existe ao seu redor65 e o0 brincar prepara a
crianga, para no futuro, exercer de modo integral diversos tipos de atividades; o brincar
com bonecas, pelas meninas e meninos, prepara-as/os para se apropriem do papel de
cuidador e exercerem esse papel de forma adequada no futuro. Num dizer piorskyano,
devemos cuidar, de nossos fazeres pedagogicos fragmentarios, para que eles ndo se
tornem fragmentadores dos mundos imaginados pelas criancas, tornando a imaginacao da
crianca encarcerada em pequenos pedacos de realidade.

Piorsky (2018) afirma:

Na infancia, o trabalho, o labor imaginario, é criar imagens continuas
ligadas ao inicio das coisas, a estrutura do mundo, a grandiosidade dos
fendbmenos, a forca e ao peso dos acontecimentos, aos elementos
primordiais que constituem a vida (&gua, fogo, ar, terra) e,
principalmente, ligadas ao mistério do nascimento e morte de tudo
(PIORSKY, 2018, p.27).

Notem, a crianga precisa no processo imaginativo para experimentar e dar sentido
a um mundo totalitario, experenciando sua a¢do sobre ele, a partir de multiplas hipdteses.

Por isso, é tdo importante proporcionar as criangas, espaco para a criacao de suas proprias

65 Vigotsky, Lev Semenovich. A formacdo social da mente. Porém, queremos apontar que, N0 N0sso
entender, existem varia¢es de acordo com a crianga e a infancia em questéo.
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narrativas, um solo fértil para o desenvolvimento de sua escrita no mundo, possibilidade
para plantar suas proprias sementes e observar 0s percursos de crescimento que se
manifestam, oportunidade para devanear acerca de outras narrativas possiveis. Diz Ana
Lucia Villela, na apresentacéo do livro do pesquisador:

[...] que o mundo tem cor, que o0 mundo tem cheiro, que 0 mundo faz
um monte de barulho diferente. Que o mundo é bom de pegar, e que
para ser mais completo e feliz é fundamental que vivamos isso. Que
sintamos isso. Precisa de exercicio, de experiéncia, de conhecer a
diferenca e, muitas vezes, de se deixar levar ao acaso (PIORSKY, 2018,
p.10).

Buscando refletir acerca dessas falas, vou tentar reproduzir, o mais fiel possivel,
um acontecimento observado em um desses dias que estagiei na Educacdo Infantil,
protagonizada por uma crianca e sua educadora:

Durante 0 momento das brincadeiras dentro da sala, com acesso a brinquedos
diversos, notei um menininho que, diferente dos demais, que ja brincavam com carrinhos,
lavadores de carro, caminhdes, estradinhas, buscava uma boneca na estante para elaborar
uma brincadeira. (Nota: Eu havia sido, desde o primeiro momento, instruida pela
professora da sala a somente observar as atividades que ela desenvolvia. Para aprender
com ela.) A professora tirava a boneca da mdo do menino e o conduzia de volta aos
carrinhos e ao canto dos meninos. O menino voltava e pegava o bebé. E assim ficamos
nesse vai e volta por varios minutos. Até que eu, muito incomodada com o cerceamento
da professora ao brincar que o menino queria elaborar, e curiosa para conhecer o que
imaginava o menino, decidi interferir. (risadas) Disse eu:

- “Professora, com licenca, mas ndo poderiamos deixar o “nome” brincar um
pouquinho para ver o que ele ira fazer?”

- “Isso ird me criar problemas, varios pais ndo querem que 0s meninos brinquem
com bonecas”, respondeu rapidamente a professora.

- “S6 dessa vez, vamos ver o que acontece. O que ele ird fazer com essa boneca”.
Ela concordou, cheia de reticéncias..., mas concordou. Voltei a minha cadeira de
observadora e ela e a outra professora da sala vieram sentar-se proximas a mim. Aos
poucos fomos vendo o menininho desenvolver sua performance: Ele pegou o bebé e
colocou-0 num carrinho, conduziu o carrinho a um cantinho mais tranquilo da sala.
Voltou a estante de brinquedos e pegou uma pequena tabua de passar roupa e um ferrinho

de passar. VVoltou para junto do bebé e montou a tabua préximo, colocando o ferro sobre
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ela, enquanto falava ao bebé, “shiiii, quietinho”. Buscou uma cadeirinha e posicionou do
outro lado da tabua.

A Dbrincadeira continuou: enquanto balancava com o pezinho o carrinho e ia
cantarolando/conversando com o bebé, ele passava suas roupas imaginarias. As
professoras se entreolharam com espanto e uma delas disse: “A mae dele teve bebé a
pouco tempo e soube que o pai, que trabalha a noite, tem ajudado bastante ela a cuidar”.
Vejam, esse menininho s6 queria imitar o pai, aprendendo a ser um homem que
compartilha o cuidado com a esposa, que cuida da casa, que é para o filho, um outro tipo
de exemplo, distante do imaginario que as professoras tinham de homem.

Através desta narrativa, pudemos observar o desenrolar de fatos que apontam para
a importancia de proporcionar as criangas liberdade na elaboragéo e desenvolvimento de
Seus proprios processos imaginativos. Esse menino testava uma das muitas hipdteses
possiveis para se aproximar de uma imagem de homem cuidador, em outros momentos
poderd, ou ndo, elaborar outras possibilidades. Lembrando que, ndo importa o fim, a
brincadeira desenvolvida; interessam, a crian¢a, 0s processos imaginativos desenvolvidos
para se chegar a ela.

S80 muitos 0S universos que a crianga cria em suas imagens de
inteireza, integralidade. Universos de habitar, de encaixar-se, de
resignar-se a viver. Poderiamos falar de brinquedos silentes, brinquedos
do tempo, brinquedos de resignacdo, brinquedos de alteridade,
brinquedos de resiliéncia, brinquedos de cosmicidade. Todas essas
virtudes do brincar tém seu embrido na imaginacdo de intimidade
(PIORSKY, 2018, p.29).

Para que a crianga tenha possibilidade de se desenvolver dentro de um universo
imaginativo da esfera poética, que possibilita a inteireza; as antigas praticas promovidas
como forma de estimula-la a desenvolver um brincar adequado, tal como uma memoria
coletiva reproduzida pelos adultos, e que mantera a ordem em um sistema-mundo
patriarcal, devera ser questionado e ressignificado através da insercdo de novas préticas.
Novas praticas que produzam a liberdade criativa no brincar. Muitas vezes, enguanto
educadores, esquecemos que o brincar de faz de conta, até o final do sétimo ano de vida,
pode ser utilizado como um primeiro mecanismo de conformacéo dos corpos infantis aos
papeis de género previamente estabelecidos, para continuar reproduzindo um modelo
bindrio de mundo, no qual, o projeto ideoldgico pactuado visa a manutencdo e a
reproducdo das marcas da diferenca até os dias atuais.

Piorsky (2018) considera que 0 nosso objetivo enquanto educadores deve ser a de,



101

[...] encontrar evidéncias de uma “eficacia simbolica” da brincadeira. A
crianca em liberdade criativa, recria uma terapéutica social ao acessar
0s “hormoénios simbolicos” guardados em sua imaginacdo e na propria
cultura. Ela tem acesso a nlicleos de imagens que servem de “tutor
energético” para s sua autoeducacdo e encontra, nessa autoinstrucao, a
natureza como fonte de energia criadora, fonte endocrina do dinamismo
imaginério do brincar (PIORSKY, 2018, p.49).

Quando volto o meu olhar, durante a minha inser¢do no Ensino Fundamental,
desenvolvendo a escuta atenciosa e aprendente com meninas de 7 a 11 anos, para observar
como alguns papeis j& comecam a ser consolidados nessa fase, reflito que a falta de
proporcionar espagos criativos livres, na primeira infancia, e a indugéo, durante o ato de
brincar, reafirmando um determinado tipo de acdo, faz com que as meninas cheguem ao
ensino fundamental reproduzindo falas mais direcionadas ao papel que devem
socialmente exercer. Quando ndo, notamos que as criancas ficam em um dilema entre
uma possibilidade-sonho e um compromisso-obrigacao que elas ndo sabem dizer de onde
vem.

Desse modo, dou escuta a falas contraditérias expressas pelas meninas sobre o
desejo de ter filhos e ndo, o sonho de querer casar-se e ndo, sobre querer ter tempo para
estudar e seus sonhos referentes a uma profisséo e ndo. E quando dizem do desejo por
uma profissdo, muitas reproduzem a fala “e eu sei que vou ter que ajudar na casa” e
poucas, bem poucas mesmo, se referem a escolha por uma profissdo como um exercicio
de autossatisfacdo. Podem dizer no senso comum, que esse “querer tudo” ¢ proprio da
infancia e que a criancga, nessa fase, ndo sabe muito bem o que quer. Mas, ao observarmos
a fala das meninas a luz da Sociologia das Infancias, das Histéria das Mulheres e dos
Estudos Feministas, percebemos que elas manifestam ddvidas, incertezas quanto ao papel
que devem desempenhar enquanto adultas por estarem sofrendo um processo de
aniquilamento e imposi¢do de um ideario de mulher colonial articulado com um
imaginario de mulher moderna. Ambos danosos a sua constituicdo como sujeita da
propria histdria. Por ndo permitirem que ela faca suas proprias escolhas.

Em que espacgo-tempo comeca a ser elaborado esse discurso euro-ocidental
generificado que é apropriado e reproduzido pelos adultos, quando tentam ensinar, as
criancas, o modo correto de brincar, sem ter a consciéncia de que essa indugdo podera
moldar seus comportamentos e seus habitos? Os discursos ainda reproduzidos em nossas
escolas comegcam a ser elaborados em uma Europa que transita da Idade Média para o
Periodo Moderno. Nesse contexto, mudancas sociais estruturais estdo se desenvolvendo

para produzir um cenario ideal para a consolidacdo da burguesia comercial, o
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fortalecimento das monarquias, das colonizacbes com a exploracdo das novas terras
conquistadas. Dentro desse cenario impdem-se a necessidade de criagdo de méo de obra
para servir ao sistema, historia que desenvolveremos um pouco mais para frente.

As brincadeiras sdo desenvolvidas e recriadas, de diferentes modos, no interior de
cada cultura, e se ndo problematizadas e contextualizadas podem ser utilizadas como
instrumentos para a conformacao dos corpos infantis a cumprirem um papel especifico
de género anteriormente instituido. Entretanto, na atualidade, as criangas também
acessam outros discursos atraveés das midias que poderéo reafirmar esses papeis ou nega-
los, propondo outras possibilidades para a brincadeira.

O maranhense, Gandhy Piorsky, pesquisador da infancia e do imaginario,
considera a imaginacdo do brincar como um trabalho continuo desenvolvido pela crianga
em sua busca por moldar a si proprio. Piorsky (2018) ira nos dizer da importancia
estrutural que o brincar livre desempenha na vida da crianga. E que elas precisam do
acesso a um brincar livre, mais natural, sem serem, a todo tempo, influenciadas pelos
discursos pré-elaborados e/ou bem-intencionados que visam “melhorar” a materialidade
do brincar. Durante o brincar livre, as criancas devem ter liberdade para elaborar diversas
possibilidades para a mesma brincadeira, podendo, com isso, decidir-se ou nao, por
aquela que mais a contempla. O brincar € o tempo da experiéncia e esse ndo pode sofrer
a interferéncia das/os educadoras/es tentando adequa-los aos fins pedagdgicos.

O interesse da crianga por formas, sons, gestos, afazeres, cores, sabores,
texturas, assim como suas perguntas sem fim, sua vontade de tudo
agarrar e examinar, e seu amor as miniaturas que comportam o grande
em menor tamanho, pode ser traduzido por um desejo de se intimar com
a vida. Esse desejo embrenha a crianca nas coisas existentes. E um
intimar para conhecer, pertencer, fazer parte, estar junto daquilo que a
constitui como pessoa.

A crianga, [...] a0 mesmo tempo em que experimenta e transfigura o
mundo, repercute-o em si mesma. E o que denomino de “sonho de
intimidade’. Ungida do encantamento imaginal, ela traz para si, para a
sua propria lavoura magica, as reentrancias sociais, 0 poderoso e
impositivo halo de costumes e significancias (PIORSKY, 2018, p.63).

Assim, durante uma brincadeira com uma boneca, a crianca pode perceber ou ndo,
que pode querer fazer o papel de mée ou ndo, de pai ou ndo, do tio/tia, e de educadora/r,
e de médica/o, e tantas outras possibilidades possiveis ou nada disso. Ela/e pode
simplesmente perceber que ndo gosta de brincar com bonecas e que gosta mesmo € de
brincar com os carrinhos. E a/o educadora/r deve perceber que esta tudo bem, que a
crianga esta experimentando as possibilidades para ser e estar no mundo e que, no final

ou inicio de tudo, ela percebera que pode querer ser pilota/o de Formula 1 ou de dnibus
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espacial ou, simplesmente, que vai querer conhecer o mundo em uma bicicleta e que, tudo
isso estd ao alcance dela/e. Ela/e perceberd que as possibilidades de existéncia ndo
ocorrem no ambito da excluséo de outras possibilidades de vivéncias, mas na incluséo
das inimeras possibilidades.

Porém, ao dar escuta as criancas, e aqui comecaremos a dialogar especificamente
sobre as meninas, percebemos que seus questionamentos acerca dos papeis a serem
exercidos no futuro sdo muito reduzidos e causam muita angustia nelas quando ndo é

possibilitado o dialogo.

Caderno de campo, recortes diversos nos periodos que compreendem, de agosto de
2018 a maio de 2019:

- Eu ndo sei se quero ter filhos e nem casar, mas me dizem que tenho que fazer
1SSO;

- Meu sonho é casar com um homem branco, mas nao quero ter filho branco
leite, nem sei se quero ter filho;

- Meu sonho era ser veterinaria, mas a minha mée falou que vou ter que ser
domestica mesmo;

- Queria poder estudar, mas a minha mae falou que vou casar logo.... (a fala
terminou aqui, a cabeca encurvou, os ombros fecharam-se);

- J& me falaram que ndo vou servir para nada;

- Minha mae falou que vou ter que casar logo, como ela, porque ela ndo pode
ficar me sustentando. Tenho outros irmaos;

- Eu limpo a casa e cuido dos meus irmdos, até dos mais velhos que eu. Minha
mée falou que isso é papel de mulher;

- Eu queria muito poder estudar, ter uma profisséo e ndo casar, mas.... eu sei
que ndo vou poder;

- Porque vou ter que ter filho, Dona? Eu ndo gosto de cuidar de crianca.

- Eu néo vou querer namorar para casar, nem que minha mée me obrigue.

- Eu ndo vou querer casar, Dona. Eu vejo 0 que o namorado da minha mée faz

com ela.

Consideramos importante apontar que, ao observarmos atenciosamente, 0 modo
como se desenvolveram as brincadeiras espontaneas das meninas no Ensino Fundamental

I, como modo de dar escuta as falas dessas criangas, notamos que muitas outras
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representacdes do ser mulher se manifestavam. E, igualmente, as/os
professoras/professores que ndo sdo provocados a pensar, contextualizar, refletir e
reelaborar os discursos, reproduziam falas violentas contra essas meninas.

Uma dessas brincadeiras divergentes, desenvolvidas pelas meninas,

acompanhamos no més de outubro de 2018, durante o horario do intervalo.

Caderno de campo, outubro de 2018: Hoje, durante o intervalo, fui ficar 1 no péatio
com as criangas. Ndo quis almogar, ndo estava com fome. Sentei-me mais afastada,
em um canto no chdo para observar. Algumas meninas gque ja estdo acostumadas
comigo vieram me chamar para ir comer com elas, mas disse que hoje ndo queria,
para elas irem almogar e depois voltarem para me contar as novidades. Elas se
afastaram.

Pude entdo mergulhar em um estado de observacao, sentindo os aromas, 0
movimento intenso, um zumbido produzido pela confusdo de vozes. Ri, pareciam uma
colmeia em ebuligdo. Olhei ao redor. Havia movimento nas mesas cheias, o barulho
dos talheres nos pratos, entremeados por siléncios repentinos, quando todos se
ocupavam em mastigar. Percebi que a maioria das criangas comia e olhava em torno,
como se planejasse abandonar o prato a qualquer momento e se lancar em uma
atividade. Mas isso ndo acontecia.

A0S poucos comegou a ocorrer 0 esvaziamento das mesas demonstrando a
finalizacdo da refeicdo. O levantar-se ja conversando com 0s amigos, o ir deixar o
prato na janela passa-pratos e partir para aproveitar os Gltimos minutos do intervalo.
Logo vi formar-se um grupinho de meninas, um pouco mais a frente, que riam alto e
reverenciavam a uma que andava de modo afetado. Ela fazia diversos movimentos
gue eu ndo entendia bem como eram, mas que mostravam ser uma outra brincadeira
de meninas, por mim desconhecida.

Retornaram as meninas, minhas conhecidas, apds o almoco ja tagarelando

muito e rindo. Elas falavam de um menino, mas ndo prestei aten¢do na conversa.

——— e —
E— e ——
e ———————————
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Continuava observando a performance da menina que se movimentava entre
as outras com desenvoltura. Vi que algumas abaixavam a cabeca a sua passagem,
outras a cumprimentavam com sorrisinhos afetados, seguravam sua méo, andando um
pouco junto com ela. Eu estava considerando aquilo muito curioso e queria perguntar
0 que faziam. Mas ndo podia simplesmente levantar e ir até elas. Ndo era assim que
funcionava. Eu tinha que ter a paciéncia para esperar aquelas que se sentissem a
vontade com a minha presenca se aproximassem, estabelecendo dialogo comigo. Elas
que escolhiam se queriam ou ndo conversar comigo.

Quando percebi, duas das meninas sentadas ao meu redor me observavam e
olhavam para o grupo de meninas. Me perguntaram: “Ana, 0 que vocé esta olhando?”
Eu sempre fui sincera com elas e respondia 0 melhor possivel, cuidando para néo dizer
mais do que aquilo que elas ja haviam demonstrado que entendiam.

“Estava olhando a brincadeira delas. Achei legal, mas nao reconheci. Acho que
n&o sei do que elas estéo brincando”, respondi. Elas riram e me responderam: “Vocé
ndo deve saber mesmo. (riram). Elas estdo brincando de mulher de traficante. Esta
vendo aquela ali” e apontaram para a menina que eu vinha observando, “ela ¢ a mulher
do chefe”. As outras querem andar com ela, entendeu? E muito bom ser a mulher do

chefe.”

Uma pessoa embasada pelo senso comum pode querer censurar essa brincadeira,
descrevé-la como inadequada ou absurda. Pode denominar as meninas que a desenvolvem
como marginais, mas existe uma forma critica-reflexiva de olhar para esse brincar. As
meninas estdo experenciando uma das muitas formas de ser mulher existente em seu
contexto social. 1sso ndo quer dizer que elas sejam, somente que estdo imaginando essa
forma de ser.

Como séo criangas mais velhas, ap0s a escuta-observacao atenciosa a esse brincar,
sem qualquer julgamento, a professora pode propor atividades que visem o
desenvolvimento de dialogos. Sugerimos como exemplos, o desenvolvimento de rodas

de conversas e exercicios filosoficos, que proporcionem, as criangas, a oportunidade de
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olhar de forma critica para a realidade reproduzida. Sem exercer criticas ou cerceamentos,
somente promovendo a reflexao.

Por outro lado, dei escuta a falas preconceituosas manifestadas por
educadoras(es), quando meninas, como as deste relato, se manifestavam fora das normas
vigentes para comportamentos femininos: “faladeira”, “dada”, “ri demais”, “avoada” até
“biscatinha”. Biscatinha, essa palavra ainda povoa o meu imaginario € me enche de um
sentimento de indignagé&o.

Biscatinha: de onde vem essa palavra e como podemos continuar a reproduzi-la
dentro do contexto da escola, para designar meninas consideradas “rebeldes”, “fora da

norma”, “dissidentes”, sem questiona-la?

A proposta aqui consiste em trazer para o debate a palavra biscatinha
enquanto fala violenta que tem sido utilizada e com pouca, ou nenhuma,
frequéncia questionada, com o objetivo de promover discussfes acerca
de tematicas que estdo sendo invisibilizadas, promovendo
marginalidades e submissdo dentro do contexto educativo (PIAGGE e
SOUZA, 2020, p.1885).

Marginalidade e submissdo, duas palavras que ndo deveriam estar relacionadas a
escola, mas, infelizmente, através das observagGes cotidianas das vivéncias escolares,

compreendi que essas, muitas vezes, encontram-se relacionadas ao fazer pedagogico.

Fonte: acervo da autora
O ——

Obra 24 Yitwe~€omadas e texturas das violéncias. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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Caderno de campo, novembro de 2018 — fragmento de pensamento:

Gostaria de prometer que nunca mais vou magoar nenhuma crianca, mas me
considero nova nesse negocio de amar e respeitar a diferenca. Nao me falaram nada
sobre isso em minha graduacéo. Nao me provocaram a pensar sobre os afetos. Nao
consideram 0s sentimentos e agdes que demandam deles um conhecimento a ser
adquirido. Por isso, devo continuar fazendo besteira vez ou outra. O que posso
prometer é ndo desistir de me esforcar. Nao abandonar as criangcas, nem a mim

mesma.

Atraveés do acesso a essa lembranca registrada em meu diario de campo, depois de
me sentir constrangida com um pensamento condenato6rio que tive ao dar escuta a fala de
uma crianga, um pensamento que fugiu ao meu controle, dou continuidade a essa etapa
do trabalho como um acontecimento. Encarando a crianga, enxergando-a de verdade,
coisa que raramente no mundo contemporéneo fazemos, porque isso provoca que 0
adulto, também, se enxergue no processo.

E, talvez, em um processo educativo isso seja 0 bastante para iniciar um percurso.
Talvez...

Que papeis desempenham as aversdes a determinados corpos dentro do contexto
da escola? O meu percurso reflexivo acerca da violéncia conduzira a um encadeamento
de situacOes e resultados que orientaram a minha compreensdo das relacGes entre a
colonialidade, presente em suas praticas de poder e a violéncia presente dentro do
contexto da escola visando evidenciar a necessidade de se implantar uma educacéo
decolonizada como forma de combater os episodios violentos presente nas relacdes

constituidas dentro da escola colonial moderna.
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Fonte: acervo da autora

2
120N

Obra 25 Titulo: Como a violéncia se manifesta? Fonte: obra da autora desse trabalho.

A violéncia se manifesta na sociedade ndo apenas na forma mais aparente, ou
convencional, a do assalto, do sequestro, da agressdo, da morte fisica, enfim. Ha um
género da violéncia capaz de cegar, ensurdecer e, muitas vezes, coagir e tornar mudos
as/os sujeitas/os. Esta tende a resultar na morte moral, uma morte que ndo deixa rastros

de sangue, porquanto lenta e silenciosa, mas é igualmente definitiva.

Morte moral é a sombra que se estende, por exemplo, sobre criangas e
adolescentes submetidos a exploracdo sexual. Se ndo for colocado um fim nessa situacao,
de maneira dréstica, desmantelando as complexas e nem sempre discretas redes marginais
que se alimentam dessas vidas precoces; a sociedade respondera no futuro com problemas

sociais decorrentes de sua tolerancia ou omissao criminosa.
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Mas tem muito mais envolvido nessa questao.

Caderno de campo, setembro de 2018: [...] pelos corredores escutei a ‘historia’ do
momento: a menina do segundo periodo que foi ‘transferida’ de escola. Por pressdo
de uma professora. A historia contada é que a aluna tinha tido uma grande dor de
cabeca e pedira autorizacdo para ir para casa. Em sala, um aluno fez o seguinte
comentario: “Dor de cabega, nada. Ela foi embora porque estava doida para dar para
o namorado”. Uma amiga presente na sala envia, imediatamente, uma mensagem via
WhatsApp para a amiga relatando o acontecido. No dia seguinte, ao chegar a escola,
a aluna confronta o menino que a havia caluniado exigindo que ele retirasse o que
disse. Como ele, além de ndo retirar ainda a ofendeu mais, a menina partiu para cima
do falastrdo aplicando-lhe uns bons tapas. A cena foi acompanhada por uma
professora que, apartando a briga conduz os alunos a diretoria. Em seu relato, a
professora diz que toda a agressividade da menina foi injustificada. O menino era a

vitima para ela. A menina foi encaminhada para outra escola.

Algumas violéncias contra as meninas, nem mesmo sdo consideradas como tal.
Afinal, persiste o entendimento delas serem de pouca importancia, subestimadas. Nesse
recorte do caderno de campo podemos nos deparar com uma violéncia da ordem das
relagOes de poder presente nos discursos. A fala do menino tem preponderancia sobre a
fala da menina. A banalizacdo dessa violéncia por parte da escola produz uma negacgéo
dos discursos das meninas e uma (re)afirmacao dos discursos proferidos pelos meninos,
como sendo os que tem maior autoridade e valor. Depois, de uma agdo opressiva contra
as meninas, como essa, fica inviavel a escola se posicionar, no més das mulheres, contra
as violéncias de género, visto que ela mesma, autoriza essas praticas em seu contexto.

Escolhi um texto-carta da feminista chicana Gloria Anzaldda (2000), para dialogar
com as muitas meninas que escutei nessa escola real e situada em um bairro periférico,
de alta vulnerabilidade, numa cidade de médio porte do Estado de Séo Paulo. Falando
em linguas: carta as mulheres escritoras do terceiro mundo, é o nome do texto. E,
considero adequado falar em linguas outras com as meninas dessa escola e de outras, que

tal como elas, experenciam violéncias diversas em seu cotidiano.
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Obra 26 Titulo: Percep¢bes de uma menina negra. Tema: coleta de desenhos, O que é ser branco e negro/2018.
Fonte: Desenho realizado por uma menina negra de 10 anos de vida.

Peco licenca poética a autora, para parafrasear seu texto, dialogando diretamente

com as meninas de cor dessa, e quem sabe, de outras escolas.

@raraquara, 21 de novembro de 2022

Queridas meninas de cor, compankeiras no eacreder. Denfo-me aqui, nua ao
sof, caderne de campo sobre as pernas, procwrando imagind-fas, procurande anolar
cada fala que livemas hoje. DMenina neqra, junto a uma mesa ne quinfo andar de
alqum predinko da periferia da cidade. Sentada em uma saranda, ao ouf do cidade,
WWWM%W@QMW&,MMWMM
lakentes 3a escrita. Menina perifirica, caminhande para a escola on trabatho,
lamentande a falla de tempo para tecer a cscrita em sua 9ida. DMeninas de Lodas as
W,WMWWMW,WMWQPR&AM,GW,Q

%@o&x,a«%&aeaeﬁﬂu’h.
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Mo ¢ fdcil escreren esta carta. Comegou como uma disserlagio, uma fonga
dissertagio. Sentei transformd-la em wm ensaio, mas o resullado ficon dopero, frio.
@inda nao desaprendi as tolices esoléricas e prendo-infelectualizadas que a favagem
cerehral da wnivewidade forgou em minha cocita.

Comeo comegar novamente? Como afeangar a intimidade e imediates que quero?

Mlinhas queridas meninas de cor, oo perigos que Jocds me contaram que
enfrentam  colidianamente, como meninas periféricas em oiluagio de  alta
subnorabifidade social, pode ndo ser o mesmo enfrontado por oulras meninas, embora
tenham muilo em comum. Vocds me disseram que nio lem muilo a perder — nunca
liveram nenbum privifégio como ew deacobri que tenho. Sostaria de chamar oo perigos
que vocds enfrentam, diariamente, de *obotdenfor”, mas islo seria uma mentiza. Uma
Do devemon alratessd-fos e nio eoperar a repeligio da peformance. & improddel
que Lenfam amigos noa postos da afla fiteratura. Reconheso que a menina de cor e
periférica iniciante & invioivel no munde dominante das homens ¢ no mundo feminiota
das mubheres brancas, apesar de que, neate altima, iota eoleja gradualmente mudando.
Vejam, e sou uma dessas mubheres feministas brancas e eolon aqui com Socks; mas
weconhego, ainda aomos poucas. (& lsshica de cor ndo & somente invisivel, efa ndo
exioke.

Caderno de campo, selembro de 2018 - [...] Roje, enquanto
conversana com as agentes educacionaio owdi o sequinte relato:
“tomos muitas meninas Lisbicas. Olas se destem com roupas
langas, como homens, cabelos curtas. @ndam. fargadas. Glas
m?@,%mwmﬁm@oeaﬂa&mm
madas 3o banheira’.

Sua fala também nde ¢ oudida o nem perquntam quem Socé é. Uocts falam
em linguas, como oo proserifos e s foucos. Porgue oo ofhos brancos nio querem ao
conhecer, nda querem saber a reafidade que divem, porque se veotem assim, porque
andam. juntas; oles ndio se preccupam em aprenden o tua lingua, o lingua que a0
weffete, a oua cullura, o seu espirito. Mas isse tudo pode mudar. @ escolas que
Jrequentam, ou nio frequentam, nio as envinaram a eocrever, nem deram a cerdeza se
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elavam covelas em war a finquagem marcada pefa classe o pefa etnia. Por isso
Caderno de campo, agosto de 2018 - [..] na sala para
ofes. §a fakei para os infeliges ndo vinem. Bnquanto dierem. vou
3ar trababho safendo nota. Sao Bumas mesmo. Vio eslar aqui
o6 para pisar o escola’. (Gosa fala foi proferida por wm
professor branco que mantém uma postura sempre muito
combativa em relagio acs sews direitos (saldrios ¢ atribuigses).
Ou, por exemplo, me fownei pesquicadora e estou finalizando esse mestrado,
pencavam que lodas as mubheres-mestrandas eram eoliipidas e deveriam somente
weprodugin o que olea cacrevem. Ouaram, aqui estou en. Bqui eslio vocts, meninas.
& tudo que vocts contaram, eold aqui excrito. & junlas, vames maoskar que a nossa
lingua, tem que ser oudida, também, nesses espagos. & mesme que agora ew escreda
poemas nessa finqua, me sinto roubada de minha finqua nativa.
Caderno de campo, agasta de 2018 - [...] em um encontra no
comedor, uma afuna de 11 ancs me confidencia: * Me sinko
jdmammn&wﬁo,¢mm«haﬁa@,mnﬁe&aﬁo&a,
oaogjdoaq&wmum gumomhafmaﬂm”.
Quem Lo deu permissio para praticar o alo de escrover, poderia me pergunlar
cave professor armogante? Por que eacrever parece tao arbificial para mim, me diria a
menina, que 9L conaumir com avides oo fitncs da biblioteca da escola? ©u ousi dizerom
que doct padetia ser uma qrande escritora se tinesse a chance de estar em wma escola
particular. Mas, sejo que falam também owtras coisas de 9ock, que oua falla e
oportunidade eotd figada a proficsdo da oua mde, que Yoot acabard como ofa.
Coitadinha... Oho para s0ct e para mim, o nolo que existe wma 9oz recorente em
néo: Quem sou eu, uma pobre menina do fim do mundo, para pensar que poderia
ercreren? Como foi que me abredi a tornar-me escrilora enquanto me sentada a mesa,
eoforgando-me, entorpecida pefas falas preconceituosas, cancada de ter o tempo Lodo
de me afimar o me defender. Como ¢ dificil para nda pensar que podemos escolher
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lotnar-nos eacritoras, muilo maio sentin o acredifar que podemas! © que femos para
Mosaas préprias expectativas nos condicionam. Mao nos dizem a nossa
clacse, a nossa cublura o também o homem brance, que escrever nda ¢ para mubheres
como nés? O homem branco dig: Jaloes se rasparem o moreno de onas faces. Se
Jossem maio novas? Ou mais selhas? Se consequissem se comportar adequadamente.
i homens no podda da eacola assediande as meninas; 4i professores na facufdade
fossem homens. Jaloes, se sequissem as minhas delerminagses. e nio fosse tao
whelde... Parem e falar em linguas, parem e escreder com a mio esquerda. o
cullsem. suas pofes coloidas, nem. ouas linguas 2 fogo oe quisciem. prosperas e
mundo detro. O homem, coma oo oulros animais, fem medo e & repelido pelo que ofe
nic enfende, e uma simples diferenca & capas de conotar alge maligno.”
Cadewno de campo, ouwlubro e 2018 - [...] eotagianda com a
sale hoje, a profussora me pediu pase ficar com ssse abins
“problema’, pata que efa pudesse dar atengio ao resto da sala.
@nkes, me alertou: “Gle pode estar fedido. Vem vdrics dias
com a mesma zoupa o oujo. Ole & fibho de siciada e de ve5 em
quando fem crises de abalindncia. Fica um pouco newoso e
agilado. De acontecer ivso hoje colocamos efe do fade de fora,
para iz dax uma vofla” [...] ele chegou atrasado. Fem 7 anos
de #ida e vem aoginho. e queixou de fome, mas a professora
apontou que ofe linha cheqade atrasado. Seria que eoperar at
a hora da merenda. Comegou a chorar. 5 com fome”, repetia.
U abuno pegou wm pacole de bolacha e deu a ofe [...].
g)m,o, laﬂo%maumﬁmiﬁ@a@, que educa mWw&, noa ouisse. 8@[&0@5
se nos Lotnarmos mubheres-homens aduflas ou tie classe média quanto pudermos.
Saloes se deixarmos de ser periféricas sejamos dignas de fer alquma coiva para dizer
que valha a pena ser owsida. oo condencem que devemos cullivar a arle pela arle.
Ren o towro saqrado, a fouma. Colocarmos molduras o metamolduas ao
wdor doo eacritos. Dloa mantermos distanciadas para qanhar o cobicado titulo de
“actitora fiterdria” ou pesquisadora acadimica . feima de tudo, ndo sermos
simplea, dinelas o 1dpidas. Por que eles nos combatem? Por que pensam que somas
W@memﬂm? @mwwmwmwbmwﬂmm? @WW’&WW“




114

Lom Qe néo:
Caderno de campo, outubro de 2018 - - [..] no intevialo
meninas, entve 10 ¢ 11 ancs, me contaram que algumas, entre
clas, mantém uma tabelinka pata sexo. "5,00 para oal 10,00
vaginal ¢ 15,00 pava andl . & juolificam: ‘Oabe dona, eu
a@amacolca‘ 5M,amlnﬂamﬁemlwcafwmnﬁdélnﬁa
&wu?«yd”

@ menina lao nova .. - Pintou um clima”, iz o Presidente Gair Bolsonare,
no dia 14 e outubro, e 2022, dwrante uma enbredista no canal do Youlube
Paparagze Rubro-Megro' — "Gu parei a molo numa esquina, lirei o capacele
e ofhei wmas menininhao, tiés, quatro, bonitas, de 14, 15 ancs, arumadinkas num
sdbado numa comunidade. & i que eram meio patecidas. Finfou wm clima,
doflei. 'Posso entrar na sua casa? Onlrei. Sinham wmas 15, 20 meninas sdbada de
manhd se armmando *, ¢ um becho da fafa 3¢ Gair Bohonaro.

@ mulher do Lerceiro mundo ae revolta: s anuwlamos, nés apagames suas
impressdes de homem branco. Quando vocd vier Bater em nossas pordas e carimbar
nosoas faces com Gotiipida, Histsrica, Puta Passiva, periertida, quando voct chegar
mmWem@@W@Wmmmmw,MOmmm
de volta na sua boca a culpa, a aulo-recusa ¢ o Gdia racial que vock noo fes engolic
aW%WWWWWWngmm
3o papel de cordeiros sacuificiais ¢ bodes expialérics. Ou posse escreter ioto e meamo
assim perceber que muitas de nds — mubheres de cor, que dependuramas dipfomas,
cedenciaio ¢ fivos publicados ao redor dos nassas pescagas, como pérolas do quais
nas  agamamos  desesperadamente — etar  conbribuindo para o
invisibifidade de nossas inméa escritoras.  La Vendida’, a vendida. O perigo de

Yender nosva prépria conicgdo.

Para o menina da periferia que, na melhor das hipdteses, tom um pé no mundo
literdrio feminiota, & qrande a fentagio de acolher novas sensibifidades ¢ modiomas
Ledricos, ao @llimas meias derdades do pensamento politico, oo semidigeridos axiomas

66 https://youtu.be/QPIRVM6s12E



https://youtu.be/QPlRVM6s12E
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Wmmfm“aﬁm”mm&emmmum”w

enperam. que nos adapleman o ouca expectalias < o oua lingue.
Caderno de campo, setembro de 2018 - [...] duas professoras
condersam na safa de descanso dos professores ne hordrie do
infersalo: deacobri onde foram parar aquelas duas afunas que
suminam 3as aufas’ — 35 o professora o quarko ano do Hnaine
Fundamental. &, continua: ‘Boléo fagendo ponto na frente’
[.] @ outra responde: ‘Fambem, sdo fifhas 3e puta. © que
mmufoaamufmaefaa?’@a%mmn

Come nos alresemos a saix de nossas peles e contar nossas histérias? Como
nmalawmmamﬂfamammﬁmmawu&&aemﬂmmwmwﬂomm
Brancos?, me perquntasiam as meninas e fideasem cusido esse comentdsio. & procie
wma enoume energia ¢ coragem para diger, pata ndo aquicscer, para ndo oe wender
uma definigio de crianga ideal que ainda lowa a maiotia das criangas da escola
indiaineis. %WW@M,WWWMAWMaM
pesquisadora-professora-mubher que dew escuta atencicsa dquelas criangas, o ofhem
que ofas falam de muitas formas.

Caderno e campo, novembro de 2018 - [...] nés rescliemas na
poviada ¢, 4o Beges, no puxio.

[..] DMuitas gesen nés resabiomas na agressio sechal o fisica.
conflitos ¢, as agentes educacionaio née fazem nada.

Muitas o muitas sezes me percebi sendo uma das dnicas aduflas da escola
dande eveula do criangas, aprendendo com ofas. Vi podemcs deixar que rolubem
coperanda, Waammomaa @m@&a@%wamemm
presentes naquele contexto especifico. Vo podemos educar as/ oo professonas/ es e
careqd-fas/ oo pela mio. Hu desejo muike colaborar, mas ndo podemos fager para
ofas/ elea o sen deter de casa. Solo & um desperdicio de energia. Gu precica que

COMQ A

@aaww, de campo, owtubio de 2018 — “ga&lmaamam&a
W. gmﬁamaXaMfmn!\ama go,afaale&,mw



116

wm&mfm!\a @Wamﬁafmmaaquefejmloc
megammawefa.%aﬂwawm?ummaoomwmﬁefo.”

Da dor que me alravessou quando offei nas offas desoa menina ¢ esculei o

que me contava:

Caderno de campa, novembro e 2018 - ...] ‘eu, também, sofu
wnso. Muito!” — me contou uma aluna. ‘Chequei & escola < fig
muito Bullying comigo. Me chamavam 3c piothenta,
m&adamumanuiom&fafa&amquamn&ooagwfu’gafu
fmmmmwﬁiaum&mmmafw.

Come aprendi muilo com cada uma. o com Lodas, mudei, fownei-me uma pessoa
Caderno de campo, outubro de 2018 - Uma das alunas da
safa ¢ acusada de coivas que a itmd fas: - Foi @ minka iund.
Guuloumou&omafo,awaamﬂamnagmnﬁo
gosto que me tuatem pelo que minfa imé fag” .

@prendi com efas a chorar, e depoio continuar futanda. & esperangando.
Cademno de campo, notembra de 2018 - [.] ‘as meninas
Jw&amaﬁowtaofo/aaqa. Pois horvam. S«A‘Ahaﬁmoﬂoc

(ANZALDUA, 2000)¢7

57 Texto parafraseado para dialogar com as meninas dessa escola e, quem sabe, de outras.
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3.2 Criangas como sujeitos das Infancias

Reeconceikos’ Velados

Fonte: acervo do autor

Obra 27 Titulo: Preconceitos velados. Fonte: obra da autora desse trabalho.

5

Historicamente a constituicdo de um conceito da/para a infancia como um
fendmeno histérico, reproduz uma auséncia de autonomia por parte da crianga como uma
de suas caracteristicas exatamente por ser definido como um periodo de dependéncia ao
adulto como garantia de protecdo. Esse acontecimento ird ocorrer entre os seculos XVI1I
e XVII, sendo a tese defendida por Philippe Ariés (1978) a expressdo desse
reconhecimento e elabora uma representacdo do corpo infantil. Aquela que se encontra
expressa nas obras de arte europeia.

Na contemporaneidade, as questdes referentes a diversidades e as diferencas
culturais tém permeado debates e reflexdes em todo um contexto latino-americano. Nesse
espaco, 0s contetdos pertencentes as lutas antirracistas e antissexistas vem afetando
pesquisadores e movimentos sociais de modo a tornarem-se prementes na consolidagéo

de politicas publicas, inclusive as ligadas as criangas. De fato, crescem as produgdes
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académicas que trazem questdes referentes as identidades culturais, as diferencas étnicas,
de género e ao multiculturalismo.

Ochy Curiel®® (2019) enuncia sua desconfianca em relagdo a discursos
hegemonicos: “Uma das coisas que aprendi com o feminismo foi a suspeitar de tudo, dado
que os paradigmas que sdo adotados em muitos ambitos académicos estdo sustentados em
visdes e logicas masculinas, classistas, racistas e sexistas” (CURIEL, 2019, pg.231).

Refletindo acerca de uma histdria Gnica elaborada para falar sobre infancia, sem
discutir os interesses e objetivos que se encontram no interior desse discurso, me
questiono a respeito do que nédo esta sendo observado. Pois, com Gayatri Spivak (2010)
compreendo que, para que o discurso acerca de um grupo seja fortalecido, outro grupo
devera sofrer um processo de silenciamento, produzindo-o como subalterno®.

Porque tornou-se emergente, naquele momento histérico, dentro de um contexto
europeu, mudar a percepcao existente acerca do corpo infantil e constituir um novo
discurso que “revela ou distorce o que é tido como verdadeiro sobre a categoria”’
crianga?

A andlise de Ochy Curiel” (2019), me provoca a suspeitar do conceito formulado
para produzir um modelo de infancia hegemonica, um projeto politico universalista
eurocéntrico que promove, através das representacdes que tem como fungdo normativa,
uma linguagem, revelar ou distorcer o que é tido como verdadeiro.

Pensando a linguagem e o0 modo como ela foi sendo engendrada para assumir (ou
ndo) novos sentidos, que visavam o fortalecimento de um discurso emergente. A poética
presente na linguagem, assim como no tecido, nos possibilita pensar na forca latente de
uma tessitura, que é mutavel, com forga transformadora, por estar inserida na dinamica
da prépria vida que acontece.

Assim, tenho que reconhecer que sou o resultado de todos que vieram antes de
mim, e que me possibilitaram o percurso que hoje faco. Deste modo, também tenho que
reconhecer que sou resultado de um processo colonialista e, portanto, que continuo a
reproduzir aquilo que me foi imposto através de uma vis@o colonizada. Falar de criancas
e infancias ndo foge a essa norma. Percebo, porém, que preciso trabalhar o fio que da vida

a essa urdidura, ora apertando, ora afrouxando as linhas, para possibilitar o

8 Curiel, Ochy. Critica pos-colonial a partir das praticas politicas do feminismo antirracista.

% Spivak, Gayatri, filésofa pos-colonial, desenvolve andlise do processo de subalternizagdo como
imposicdo através da negacdo de fala ao sujeito.

70 Butler, Judith P. Problemas de género: feminismo e subversio da identidade.

"L Curiel, Ochy. Critica pos-colonial a partir das praticas politicas do feminismo antirracista.
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desenvolvimento de uma trama que se mantenha em um questionamento constante, o que
nesse caso, diz a respeito do conceito infancia’® apresentado através da disciplina de
graduacdo em Pedagogia, e que, muitas vezes, reproduziu uma Unica visdo de mundo
romantizada, expressa por exemplo em Aries (1978). O autor utiliza palavras-fios como:
“sentimento” e ‘“afeicdo”, para caracterizar uma mudan¢a N0 comportamento
sociocultural, que promoveria um contexto favoravel para o surgimento da infancia. Uma
estratégia discursiva utilizada como forma de sensibilizar os adultos sobre a fragilidade
da crianca e a necessidade do cuidado. Percebam que, no contexto historico que esse
conceito se desenvolvia, fazia-se necessaria a producdo de novos corpos para o sistema
emergente e, a necessidade de cuidado, para que esses individuos chegassem a fase adulta.
Porém, o método de sensibilizacdo para o cuidado e a prote¢do das criancas, demorou a
apresentar resultados, e foi preciso, por parte da Igreja e do Estado, empregar outros
mecanismos, inclusive, coercitivos para alcancar o resultado esperado.

Assim, continuamos a tecer nossa teia. Percebemos que Ariés (1978), em sua
andlise historica, ndo faz referéncia a alguns processos historicos, ou quando o faz, traz
uma versdo distorcida de alguns processos que estavam em andamento e propiciaram a
transformacdo no modo como as sociedades europeias, que transitavam entre o final de
um periodo medieval e o inicio de um periodo moderno, se relacionavam e tratavam as
criangas. Essas mudangas nas relagdes estdo intimamente relacionadas a domesticagao da
mulher para adapta-la a uma mudanca de papel social: agora como mae, esposa e figura
doméstica e a formacdo da familia nuclear, na qual o homem era a autoridade maxima;
em prejuizo de uma constituicdo expandida da familia, na qual a mulher encontrava mais
possibilidades de articular redes de apoio e cuidado mutuo.

Com base nessa percepcdo entendemos que seria necessario ir amarrando com
calma os fios da histéria, mudando o l6cus de nossa pesquisa acerca das criancas para
pensar o outro’®: o adulto, buscando novas nuances para visibilizar qual grupo estaria
sofrendo um processo de invisibilizacéo e silenciamento, para que fosse possivel elaborar
esse novo discurso. Quais vozes estdo faltando nas observagdes produzidas por Arigs’*?
Provoca Lélia Gonzales: “Que ¢ que ele oculta, para além do que mostra? Como a mulher

[...] é situada no seu discurso?” (GONZALES, 1980, p. 224).

72No caso a disciplina nomeada como Histéria da Educacdo I, por mim cursada, no ano de 2016, o conceito
infancia era a reproducdo de uma perspectiva eurocéntrica de infancia universal.

3 A importancia de trazer a visibilizagdo do outro para a discussdo sobre infancia esta sustentada em ser
essa uma questdo de época.

4 Ariés, Philippe. Histdria Social da crianca e da familia.
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Se as criancas sdo, nesse periodo historico, o centro de um processo econémico e
politico, que esvazia suas possibilidades de existéncia enquanto sujeitos produtores da
propria historia, pois reconhece no controle e na disciplinarizagdo dos seus corpos, através
das instituicdes familiares e escolares’, 0 modo através do qual estabelecera suas relagoes
de saber/poder; conflitos e negocia¢bes com outros corpos tém que estar em andamento.
E essa é uma parte fundante que, no nosso entendimento, escapa as analises desenvolvidas
sobre as infancias. Pois, acreditamos no enorme potencial existente no invisivel.

Voltando a tessitura do nosso enredo sobre o visivel e o invisivel nesse contexto
historico, notamos que ao realizar uma tessitura, seja ela feita com os fios da escrita ou
das linhas, possibilitamos a criacdo de um imaginario do que ocorria com as criangas e,
também, as ligamos com o que ocorre ao seu redor. Segundo aponta o historiador Philippe
Aries, se constituia, nesse periodo, um discurso dominante que enclausura a existéncia da
crianca, como o outro, aquele que nédo € o adulto, e a producdo desses sujeitos a um tempo
cronoldgico linear, marcado pelo inicio, meio e fim do periodo da infancia. Perguntamos:
contra quem estava sendo engendrado esse discurso, de modo a produzir um processo de
aniquilamento, para que esse discurso se tornasse possivel e ndo outro? Quais interesses
estariam envolvidos na producéo desse discurso?

Assim sendo, propomos um didlogo acerca das infancias, ndo a partir de um novo
tema, mas sim, através de um recorte que nos possibilite dialogar com um discurso
recorrente na escola na qual estivemos inseridas. Entendendo esse como uma micro
realidade do que acontece com a crianca e que, a partir dela, nos permite olhar para uma
realidade maior. Um recorte que nos possibilita observar os instrumentos empregados
para a conformacdo do corpo da menina, durante o periodo da infancia, para a manutencao
de um papel, a ser desempenhado pela mulher, em um modelo colonial-patriarcal-
moderno euro-ocidental.

Nessa escola presenciamos 0s seguintes discursos disciplinadores sendo ditos de
forma enfatica: “pare de rir”, “se comporte”, “aja como uma menina”, “pare de ficar
se remexendo na cadeira”, “sente direito”, entre outros. Essas falas poderiam ter sido
expressas de um outro modo, visando contribuir para a formag&o critica dessas criangas.
Como conversa, pedido, desejo, envolvendo a crianca na discussdo? “Vocés acham que
precisamos parar um momento para conversar? O que acham?”, convocando as criangas

para o dialogo. Ndo do modo coercitivo como as falas foram expressas.

> FOUCAULT, Michel. Arqueologia do Saber; Vigiar e punir: nascimento da prisio; microfisica do poder.
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Mas cuidem para, no momento em que propuserem o dialogo, estarem também
abertas para ele. Podemos problematizar, mas ndo julgar, entendem? Quando nos abrimos
ao didlogo com os alunos, do mesmo modo que ensinamos, aprendemos. Paulo Freire
(1996) ira dizer, “[...] Gosto de ser gente porque a historia em que me fago com os outros
e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades, e ndo de determinismo. Dai
que insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua inexorabilidade” (FREIRE,
1996, p.52).

Por outro lado, essas falas expressam um desejo para que a menina se adeque ao
modelo ideal de mulher ainda predominante em nossa sociedade: quieta, comportada,
conformada. Porém, ao dizerem: “haja, ou se comporte, como uma menina”, sei que esses
educadores se referem a um imaginario idealizado de menina, mas o que eles ndo
percebem ¢ que existem inumeras formas de “ser menina” e, as meninas, em seu
imaginario-brincante-poético estdo experimentando essas diversas formas de ser através
do brincar.

Devo dizer que observei, as meninas, desenvolverem estratégias de resisténcia e
sobrevivéncia e, em alguns momentos, de apoio mutuo a esses enquadramentos, porém
ndo consegui precisar o tempo que elas conseguiam resistir, sem serem afetadas por esses
discursos. Notei alguns corpos infantis femininos darem sinais de cansacgo, no decorrer
desses embates: rostos abatidos, ombros encurvados, olhos apagados, andar mais lento.
As/os professoras/professores ndo notavam que, mesmo os discursos ‘“bem-
intencionados”, nem sempre tinham a repercussao esperada; muitas vezes, o efeito era o
contrario do desejado. A menina passava acreditar ser ela o problema e desenvolvia um
processo de apagamento. De fechamento, perdendo até o interesse pelo aprendizado.

Também demos escutas as seguintes falas pejorativas:
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Caderno de campo, recortes de falas de professoras/es nos periodos que
compreendem, de setembro de 2018 a maio de 2019:

- As meninas ndo estdo se comportando de acordo;

- Essa menina fala muito, precisa aprender a ficar mais quieta;

- Essas meninas riem alto demais, atrapalham a aula com suas risadas;

- Essa menina ndo aprendeu a s e comportar bem;

- Essa menina n&o vai ser nada na vida, olha como ela se comporta;

- Essas meninas s&o muito assanhadas;

- Essa menina é filha de puta, que mais ela pode ser?;

- Essas meninas vivem querendo chamar a atencdo dos meninos, depois reclamam;
- Essa menina é uma biscate.

- Biscatinha.

De acordo com as falas proferidas pelas/os professoras/es, podemos apontar para
a existéncia de um discurso violento, reproduzido dentro da escola, que desqualifica a
menina. Como comegamos apontar acima, a reproducdo desses discursos visa a
conformacédo da menina ao papel idealizado de mulher ideal, que deve ser: quieta, rir com
contencdo, se comportar de acordo com as normas instituidas, ser recatada, ndo chamar a
atencdo, sossegada. Toda acdo ou pratica que fuja a esse modelo ideal sera discriminado
pela escola. Porém, notamos que o grau de marginalizacdo imposta a essas meninas ira
variar de acordo com a classe social, o fen6tipo racial, a religido, o grau de instrugdo dos
pais e a sexualidade manifestada.

Através da escolha deste recorte, buscaremos deslocar o nosso olhar para 0s
corpos femininos durante a infancia, as meninas, e 0 modo como elas sdo impactadas,
dentro da escola, pela repeticdo dos discursos que foram produzidos ainda durante o
periodo moderno, na Europa e que chegam ao Brasil, atraves da colonizacdo, através da
apropriagcédo de um modelo patriarcal europeu. Para realizagéo dessa narrativa pudemos
encontrar nas obras de Federici (2017, 2019, 2021), Witzler (2020) e de Badinter (1987)
situadas na realidade europeia e Fonseca (2000), Mary Del Priore (2010), Rocha (2015),
fundamentadas na realidade brasileira; relatos historicos que nos propiciam a

oportunidade para iniciarmos esse trabalho. Nossa hipGtese € a de que, para que surgisse
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um “sentimento”’® de cuidado e protecdo em relagdo a crianca, tio necessario ao modelo
politico e econdémico que se estabelecia na Europa, havia a necessidade de subjugar e
confinar o corpo feminino através de processos violentos, incluindo a estratégia que ficou
conhecida como a “caga as bruxas”.”’

Talvez ai resida a pedra angular do surgimento da infancia, a subjugacéo do corpo
feminino ao papel de mée, dentro da casa, em uma situagao de inferioridade, submissao
e obediéncia diante do homem. A ideia simplificadora de surgimento da infancia se
constitui em um conceito-obstaculo que serve para evitar pensar na complexidade das
relacbes que se estabeleceram. Simplificar o conceito de infancia para uma ideia
unificadora produz apagamentos historicos que seriam essenciais para se entender a
diversidade de sistemas de opressao a que estdo expostos criancas e mulheres. Nao quero
com esse trabalho vitimizar as mulheres, mas, ao contrario, produzir uma reflexéo critica
acerca das lutas desprendidas por elas na busca por ndo se subjugar ao poder do Estado e
da Igreja. Um periodo t&o rico historicamente ndo pode ser reduzido a fatos singulares
sem a devida relacdo entre eles.

Antes de adentrar a analise das obras escolhidas, gostaria de tecer uma reflexéao
acerca dos contos de fadas. Chegando aos nossos dias com essa homenclatura, 0s contos
maravilhosos ou contos populares surgem a partir da transformacéo das narrativas orais,
das classes populares europeias, convertidas, gradualmente, em uma literatura infantil.

Entre as quais podemos destacar as obras dos Irmédos Grimm, Hans Christian Andersen e

Charles Perrault.

76 Utilizamos o recurso de colocar a palavra sentimento entre aspas para enfatizar que, para o discurso
politico e econdmico emergente, ndo havia o interesse em criar um afeto real em relagéo a crianga, mas a
necessidade de que ela fosse cuidada para que chegasse a fase adulta e se tornasse um individuo produtivo
e conformado ao sistema.

T A “caca as bruxas” é um elemento histdrico, principalmente europeu, mas também se estendeu para as
coldnias, que durou mais de quatro séculos. Para efeito de nosso trabalho é importante apontar que ele se
inicia 1450 e tem seu fim, aproximadamente, em 1750. A Igreja Catélica instaurou tribunais de inquisi¢éo,
mas a campanha, também, foi assumida pela Igreja Protestante e pelo Estado. Podemos notar, através da
analise histdrica do periodo, que ocorreu uma grave perseguicdo contra parteiras, mulheres que conheciam
0 emprego das ervas medicinais (inclusive para causar aborto), mulheres que cometiam aborto,
abandonavam ou sacrificavam seus filhos.
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3.3 A importancia dos Contos de Fadas para a nova normatizacdo do papel da

mulher

Entendemos ser importante iniciar nossas reflexdes atraves dessas narrativas orais
por entender que retratam as relacfes e mudancas sécio-histdricas que se estabelecem nos
extratos populares e que ndo fazem parte das anélises que buscam retratar a ascensdo da
burguesia como justificativa para o surgimento da familia nuclear e o novo lugar a ser
ocupado pela crianga.

Sua influéncia se traduz principalmente por uma preocupacao
pedagdgica, segundo a qual as estérias deveriam servir para instruir
moralmente, o que marcou de forma simbolica 0 momento de transigao
em que a crianga deixava de ser considerada um adulto em miniatura e
demandava um novo modelo de educacdo (PESSOLATO e
BRONZATTO, 2014, s/p.).

O papel desempenhado pelas mulheres e pelas criancas, descritos pelos contos de
fadas, retratam as normas e valores expressas em costumes e praticas da sociedade na
qual essas historias se encontram situadas. Uma realidade na qual, muitas mulheres
morriam nos partos, por isso a grande presenca das madrastas; da fome que prevalecia
entre as familias camponesas que forcava o abandono das criancas; a escolha, por parte
das madrastas, em alimentar seus filhos em detrimento das criancas da falecida esposa,
em razdo da quantidade escassa de alimentos disponivel, produzindo o estereétipo da
mulher que assume o filho de outra como ma’®, entre outras. Assim como, cumpriam a
funcdo de produzir formas de ser e estar no mundo.

Os contos de fadas apresentam culpabilizacdo e punicdo a crianca e mulher
desobediente, a associagdo de uma figura malévola a mulher que ndo anseie pelo
casamento, por uma vida feliz em um “lar/castelo” e, especialmente, castigos atribuidos
aquelas que ndo gerassem e cuidassem das criancas. Principalmente, os contos de fadas
associam a malignidade a figura da mulher independente.

A filosofa contemporanea Silvia Federici (2017), realizou um esquema
interpretativo para compreender a relacdo entre a execucao de centenas de milhares de
mulheres, consideradas bruxas e a relagdo com o surgimento do capitalismo na Idade
Moderna. A autora conclui que existia, por parte do sistema emergente, a necessidade de

exercer um controle sobre a fungdo reprodutiva feminina, fato agravado pelo

8 O imaginario da madrasta como ma é utilizado para reforcar, através das histdrias, o amor de mée.
“Somente a mae tera um verdadeiro sentimento pelo filho”. Um amor inato.
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desenvolvimento patriarcal opressor. Se compararmos as epocas historicas e 0s processos
que estavam em andamento notamos que existe uma estreita relagéo entre a submisséo do
corpo feminino a um papel a ser desempenhado no novo sistema emergente e o
surgimento de uma necessidade de cuidar e proteger a crianga. Ambos 0s eventos estdo
interligados.

Silvia Federici (2017) registra que no inicio da Idade Média era comum as familias
camponesas terem muitos filhos, pois era muito dificil que uma crianca sobrevivesse até
chegar a fase adulta. Porém, com o surgimento dos movimentos heréticos, em torno dos
séculos XII e XIII, uma nova estrutura comunitaria surgiu, chegando a repudiar o
matrimonio e a procriagéo (p.76). As mulheres tinham uma situagdo mais independente
e, “ocupavam um lugar importante nas seitas” (p.78).

Sabemos que, na sociedade medieval, devido a escassa disponibilidade
de terras e as restricdes impostas pelas guildas para a entrada nos
oficios, tanto para 0s camponeses quanto para 0s artesdos nao era
possivel nem desejavel ter muitos filhos e, com efeito, as comunidades
de camponeses e artesaos esforcavam-se para controlar a quantidade de
criangas que nascia entre eles (FEDERICI, 2017, p.78).

Nesse periodo, a Igreja empreendia um enorme esforgo para incentivar e controlar
0 matrimonio e a concepcdo de filhos, visto ser ela mesma, um dos maiores feudos da
época e, como tal, dependia da disponibilidade de trabalhadores para servirem em seus
dominios. Porém seus esforcos eram frequentemente frustrados, visto as situacdes
adversas a que estavam expostos a maioria da populagéo e, sobretudo, pela negativa dos
mais jovens em casar e ter filhos.

Entre os camponeses, por exemplo, em periodos agravados pela escassez e fome,
a crianca se tornava, um peso para familias’® que beiravam a miséria. Era uma pratica
comum do periodo, o abandono de criangas em florestas, e varios contos trazem esse

relato. O fragmento do conto: O Pequeno Polegar®® nos oferece um exemplo:

Naquele ano dificil, faltava tudo, praticamente ndo havia o que comer.
Os dois lenhadores, desesperados com tanta miséria e tantas bocas para

alimentar, encontraram uma triste solucéo: iriam se livrar dos sete filhos esfomeados.

 Lembrando que familia, nesse periodo histdrico se difere da concepcdo moderna de familia nuclear.
Familia no periodo feudal, entre os camponeses, pode ser considerado um grupo mais amplo que
compartilhava do mesmo espaco e dividiam entre si as demandas necessarias para a sobrevivéncia. As
relacBes coletivas prevaleciam sobre as relacdes familiares.

8 Charles Perrault. O Pequeno Polegar.
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Enquanto os filhos dormiam, pai e mae planejaram como agiriam para
abandonar as criangas.

— Vamos levar as criangas para a floresta — disse o lenhador. — L4, enquanto
juntam lenha, nés as abandonaremos e fugiremos sem

que percebam (Charles Perrault, s/p).

As historias transmitidas oralmente retratavam a cultura do periodo. O que para
nos hoje seria considerado somente uma historia era, na época, a transmissao de suas
vivéncias e experiéncias. Outro conto que traz a mesma narrativa corroborando com a
percepcdo de que a crianca se tornava um problema para as familias em momentos de

grande carestia € o trecho de Jodo e Maria®! que citaremos a seguir:

Tinham pouco com que se alimentar, e, sobrevindo na cidade uma grande

carestia, nem mesmo o péo de cada dia conseguiram mais.

Numa dessas noites, quando atormentado pelas preocupacdes ndo conseguia

dormir e ficava revirando inquieto na cama, entre um suspiro e outro, disse a mulher:

- Que sera de n6s? Como alimentaremos nossos filhinhos, se hada temos nem para nos?
- Escuta aqui, meu caro marido, - respondeu ela - amanha cedo, levaremos as criangas
para o mais cerrado da floresta, ai lhes acenderemos uma fogueira e Ihes daremos um
pedaco de pdo para gue se alimentem;

depois iremos para 0 nosso trabalho e os deixaremos la sozinhos;

eles ndo conseguirdo encontrar o caminho de casa e

assim ficaremos livres deles (Irm&os Grimm, s/p).

Esses contos, que sao transcri¢des da oralidade da época, retratam a realidade das
criancas. De abandono e exclusdo. E comum o relato de bandos de criancas famintas
vagando pelas florestas medievais. O territorio da floresta era habitado pelos excluidos,
mendigos, abandonados, ladrbes e toda sorte de desprivilegiados. Entre eles temos a
presenca das bruxas, mulheres retratadas como feias, mas, com faces deformadas. Os
contos de fadas buscavam produzir um estereétipo ameacador para mulheres que se

envolviam com praticas consideradas hereges pela Igreja.

8 Irmaos Grimm. Jo&o e Maria (Hansel e Gretel)



127

Com isso podemos supor que existia a reproducédo do discurso do Estado e da
Igreja através da oralidade, j& que essa era praticada por toda popula¢do camponesa. Os
contos e histdrias transmitidos oralmente era uma importante ferramenta para a

conformacéo do pensamento popular as rigvas normas vigentes.

3.4 A importancia da aprendizagem do siléncio profundo por parte da mulher

Durante o século XVI, uma nova ordem econémica e politica estd se
estabelecendo e um dos enfoques principais é a educacdo dos jovens. Nara Witzler (2020),
estudando o Feminino pelos olhos de Demondlogos espanhdis do séc. XVI e XVII, ird nos
dizer que, enquanto os meninos, das familias mais abastadas, tinham permissdo e
incentivo para obter uma educacdo formal, na qual teriam acesso a leitura, a escrita e a
outros conhecimentos considerados préprios do mundo masculino; a educacdo das
meninas deveria ser restrita ao espacgo da casa, orientada pela prépria méae, ou, no maximo,
por uma tutora. Essa educacdo feminina deveria primar por instruir a jovem mulher para
o siléncio, no cuidado e organizacao da casa e de todos os deveres que ela deveria cumprir
para ser considerada uma “boa” mulher. Em relacdo a leitura e a escrita, a pesquisadora
ird pontuar que, em certa medida, era toleravel o ensino da leitura para as mulheres, visto
que a “leitura poderia ser util no dia a dia daquelas pessoas, uma vez que uma das fungdes
das mulheres era o de zelar pelo patriménio financeiro da familia, além de ser
extremamente aconselhavel que a mulher conseguisse ler os livros e textos religiosos”
(WITZLER, 2020, p.66).

Notem que, nas mudancas que vinham ocorrendo social e culturalmente no sec.
XVI, a educacdo para o siléncio a partir da infancia, ja era um preceito central da educacgéo
feminina a ser atendido. Segundo a pesquisadora Nara Witzler, a importancia do silencio
profundo por parte das mulheres era considerado um esfor¢o virtuoso, muito mais dificil
de ser cumprido por elas, do que pelos homens; por ser a mulher considerada faladeira,
ambiciosa e soberba, “o instrumento perfeito para o Demonio causar o mal” (WITZLER,
2020, p. 70).

Nesse mesmo periodo, outras mudancas vém ocorrendo na sociedade europeia
fortemente atravessada pela religido crista-catolica, tanto no ambito religioso como no
ambito social e politico, visto que a Igreja normalizava 0os comportamentos da/na

sociedade. Uma série de reformas estdo sendo desenvolvidas, reformas essas que visava
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0 enquadramento dos corpos a um novo sistema de normas e costume em andamento.
Porém, um dos maiores problemas enfrentados “pelos clérigos reformistas ao chegarem
a Espanha estava relacionada com as praticas sexuais tanto da populagdo quanto do
préprio clero local, que na maioria das vezes ndo condiziam com os dogmas impostos
pela Igreja” (WITZLER, 2020, p.72). A historiadora Nara Witzler ird apontar que “um
dos principais pontos nessas reformas era justamente a educacdo das mentalidades e
reformulacgdo dos costumes” (IDEM, p. 73).

Ao mesmo tempo em que discursos escatologicos se tornavam cada vez
mais presentes, 0 medo maior aqui passa a ser ndo o0 que acontece a
pessoa durante a sua vida, mas sim o que lhe ird acontecer apds a morte.
O medo da condenagédo eterna se tornava maior do que o medo de
qualquer punicéo fisica. As técnicas sutis de coer¢do substituem o temor
das punigdes fisicas. A confissdo auricular seria, entdo, a forma mais
perfeita de se colocar em prética essa nova forma de controle
subliminar. Seguindo uma dindmica de carater claramente
disciplinador, a catequese também fazia parte dessa estrutura; era nesse
momento que o fiel se sentiria parte de toda a comunidade crista, através
dos dogmas e leis que regiam essa comunidade. Estamos diante de
énfases que sinalizam o processo catolico de confessionalizagdo,
marcado também pela produgdo de textos normativos (no caso, ndo —
confissdes de fé, como no ambito protestante, mas os proprios canones
conciliares) e pelo ensejar de praticas com claros objetivos disciplinares
(WITZLER, 2020, p. 74 —75).

Para o estabelecimento dessas novas normativas, a Igreja, através da utilizacéo de
praticas discursivas ira associar a mulher, a um ser fragil, propensa naturalmente as
perturbacdes, a falar em demasia, ao pecado.

A mulher fala muito mais do que 0 homem, e fala sem pensar, por ter o
cérebro mais seco, e a fala mais aguda, além de ela ser mais ambiciosa
e soberba do que seus companheiros. Também a vista e a voz da mulher
sdo perigosas, pois enlagam e matam os coracdes de amor desonesto
(WITZLER, 2020, p.70).

3.5 O amor como um sentimento perigoso

Pensar na educagdo feminina do séc. XVI € pensar tambeém sobre a funcéo do
amor nessa educacdo. Por ser considerado, na época, um sentimento perigoso para a
mulher, pois poderia levar a perda de sua castidade; o amor deveria ser aprendido de duas
formas: a romantica e a cristd. Esse aprendizado visava que a mulher se conformasse a
cumprir adequadamente o papel de mae, esposa e cuidadora.

Desse modo, a educacgéo para as meninas se voltava totalmente para o privado,

com énfase para o aprendizado sobre o dominio sobre o corpo e suas paixdes. Witzler
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(2020) ird mencionar que a partir do século XVI a educacdo da jovem mulher sera
norteada por tratados comportamentais que estardo preocupados com a conformacao do
corpo feminino as novas reformas em andamento, que visavam, no caso das mulheres, a
educacdo da mentalidade feminina e a reformulacdo dos seus costumes. Autores como
Juan de la Cerda, citado pela pesquisadora, ira se preocupar com 0 acesso as leituras ndo
supervisionadas como possibilitadoras da “perda da virtude da castidade”. Nara Witzler
ird referir ao tratado escrito pelo Frei Joseph de Jesus Maria por este se dedicar quase
totalmente a explanacdo sobre 0 amor, suas virtudes e seus perigos.

De acordo com o Frei, toda a criacdo divina é dotada de amor. Sendo
assim, faz parte da nossa natureza amar; mas amar com qual tipo de
amor? O autor distingue o amor (que mira a formosura) do desejo (que
mira o deleite), e alerta que é do amor que nasce o desejo, e a esses se
une uma terceira, a esperanca, que une ambos e abraca 0 gozo e 0
deleite. De acordo com Platdo e Cicero, ha uma diferenca entre o deleite
e 0 gozo. O primeiro satisfaz os sentidos do corpo, ao passo que 0
segundo, bem mais nobre, se curvaria as poténcias da alma. Para o Frei,
0 Nosso corpo, que é impuro, nos faz sentir o deleite e nos engana,
pensando que esse € 0 gozo maior, e 0 corpo pede por mais, mas na
verdade ao agir dessa forma, estamos nos afastando do verdadeiro gozo
divino. Ficamos com o deleite que é passageiro e finito, e deixamos de
lado aquele que é firme, duradouro e constante (WITZLER, 2020,
p.71).

Dirigindo o nosso olhar para a realidade da colonia brasileira podemos observar

que,
O matriménio e a maternidade eram os grandes alvos da Igreja [...], era
necessario influir na mentalidade dos colonos a partir da eleigdo da
mulher como o ser perfeito desde que fosse mée, reta em seus
comportamentos sexuais e reprodutora dos valores cristdos para a sua
prole, assemelhando-se a Virgem Maria. Visava-se consolidar a
disposicdo masculina e religiosa de disciplinar o corpo e 0s desejos

femininos para os interesses coloniais (FONSECA, 2000, p. 61).
Conforme vamos desenvolvendo todo esse enredo histérico que diz da realidade
europeia € 0 modo como ela se estabelece na coldnia portuguesa, no caso o Brasil,
podemos compreender como, as relagdes de poder irdo engendrar através da malha da
colonialidade a forma como irdo submeter os corpos femininos ao controle do Estado
patriarcal e da Igreja. Importante referenciar que, até o momento nos referimos aos corpos
brancos femininos, ja que, na perspectiva colonial portuguesa, diferentes modos de tratar
os corpos femininos irdo ser estabelecidos. Pois, ao contrario do que propagou Gilberto
Freyre, os portugueses eram detentores de preconceitos raciais e “partilhavam do conceito

de impureza para classificar o ndo-branco” (CARDOSO, 2014, p.32).

Finalmente, gostariamos de ressaltar que,
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[...] 0 matrimonio e a maternidade se transformaram na mentalidade de
muitas mulheres, da época, como Unica condicdo possivel de existéncia.
O casamento e a maternidade se constituiram na tabua de salvacéo de
mulheres “perdidas” e mesmo de “honestas”, sendo remédio para os
casos de desvios morais e religiosos, auxiliaram no combate ao
concubinato, & mancebia e a vontade celibatéaria de algumas mulheres
(FONSECA, 2000, p. 63).

3.6 O que significava pertencer a bruxaria?

No final do século XIV, “o crescimento populacional se tornou uma preocupagao
social fundamental durante a profunda crise demogréafica e com a escassez de
trabalhadores” (FEDERICI, 2017, p.79). A Europa a partir de meados do sec. XIV esteve
exposta a diversas tragédias que causavam um profundo medo cultural e um sentimento
de inseguranca na populacdo. A peste negra, as guerras religiosas, a profunda crise
econdmica, a mortandade sem precedente que reduziram a populagéo, em alguns lugares,
a um terco da existente anteriormente, fizeram com que o medo do deménio se
intensificasse e dominasse o imaginario popular (ROCHA, 2015). Nesse clima de
inseguranca e medo, ndo foi dificil para a Igreja e para o Estado misogino europeu
implantar préaticas violentas de perseguicdo e conformacdo dos corpos femininos, pois
estamos nos referindo a uma sociedade que sofria initerruptamente processos de escassez,
pragas, pestes, guerras, cruzadas, revoltas camponesas. Nesse contexto, a propria
populacdo procurava culpados.

Na vida real, as mulheres eram perseguidas por serem consideradas dissidentes,
resistindo as reformas impostas pela Igreja, que visavam o ajustamento de seus corpos as
novas normas de comportamento estabelecidas. A designacdo “bruxa”, era uma potente
ferramenta discriminatoria, que produzia marginalidade contra mulheres que desafiavam
a norma feminina imposta, roubando delas qualquer direito a serem consideradas sujeitos.

Essas mulheres denominadas “bruxas” podiam estar sozinhas ou ndo; Ser jovens,
idosas ou vilvas, talvez estivessem abandonadas; podiam praticar as artes medicinais com
ervas ou auxiliar outras mulheres, fugindo da regulamentacéo do Estado e da Igreja. Por
serem retratadas como perversas, essas mulheres eram vitimas em um sistema brutal que
podia penaliza-las do modo como quisesse. Elas podiam ser torturadas, asfixiadas ou

gueimadas vivas pelos crimes que as culpabilizavam.
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Rosangela Angelin ird nos dizer que,

Segundo afirmam EHERENREICH & ENGLISH (1984, S. 13), as
bruxas ndo surgiram espontaneamente, mas foram fruto de uma
campanha de terror realizada pela classe dominante. Poucas dessas
mulheres realmente pertenciam a bruxaria, porém, criou-se uma histeria
generalizada na populacéo, de forma que muitas das mulheres acusadas

passavam a acreditar que eram mesmo bruxas e que possuiam um ‘pacto
com o demoénio’ (ANGELIN, 2016, s/p).

Para tecermos esse enredo ligado ao nascimento da demonologia no mundo
cristdo, faz-se necessario retornar a uma historia que tem suas raizes nas culturas persa e
hebraica, e que terd uma importante fun¢do na consolidacdo do Cristianismo. Notem, “o
Diabo é um mito investido de poderosas e duradouras fantasias coletivas e individuais, e
desempenha um papel fundamental na cultura ocidental cristd, para a qual ele é
inseparavel de Deus” (ROCHA, 2015, p. 23).

Essa consolidagdo do Diabo como figura complementar a figura de Deus, em
constante duelo entre 0 bem e o mal é evidenciado pelo percurso tecido pela historiadora
Carolina Rocha, no qual “os mitos de combate egipcios e babilonicos desempenharam
um papel fundamental para o nascimento do Diabo judaico-cristio” (IDEM, p.24).
Através de uma tessitura elaborada, a pesquisadora ira demonstrar como Sata se tornou
uma justificativa eficiente para todos os males que acometiam a sociedade. Aqui
chegamos a dois possiveis responsaveis pelo desenvolvimento e propagacdo de um
imaginario sobre o Diabo apresentados pela investigadora: 0 meio monastico medieval e
a cultura folclérica, principalmente as representacdes teatrais.

A importdncia do papel desempenhado pelo Diabo crescia,
concomitantemente, ao reforco da imagem de sua natureza sedutora e
capaz de trazer beneficios diversos. A condenacao dos prazeres terrenos
pela Igreja tornava o Diabo, de alguma forma, atraente. [...]. Apenas a
partir do século X1, com a grande influéncia dos contos monésticos e
dos sermdes propagados pelas ordens mendicantes em ascensdo, 0
Diabo se transformaria, como um todo, em uma criatura imunda e
abominavel (ROCHA, 2015, p.27).

Carolina Rocha, gue inicia seu percurso resgatando a figura historica do Diabo
desde a sua origem, busca demonstrar através da historiografia, como a tradigdo miségina
europeia, propagada através dos discursos da Igreja e do Estado, realizou a personificagdo
de milhares de mulheres na figura demoniaca que convive no meio de nds: em agentes do
Diabo.

Até o século XIlI, entretanto, o Diabo, elemento essencial da cultura
cristd, foi apenas um personagem sobrenatural confinado nas
especulagdes teoldgicas, nos sermdes, nas narrativas monasticas e na
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culturafolclérica. Foi mais tarde, na Renascenca, que o homem ergueria
diante de si uma “imagem gigantesca de um sata todo-poderoso”. Com
a emergéncia de novas heresias, como dos valdenses e dos cataros, a
pressdo turca e a presenca dos judeus, a Cristandade se sentiu ameacgada
e transformou os grupos divergentes em agentes do Diabo.

A visdo dualista do Cristianismo procurou estigmatizar 0s grupos
dissidentes ao longo da historia. E tornou herético e diabdlico todo
sagrado ndo oficial. Os judeus, os mulgumanos, as mulheres, doravante
transformadas em bruxas (grifo nosso), e todos os grupos de possiveis
inimigos da Igreja foram vistos como representantes do Diabo na Terra
(ROCHA, 2015, p.27).

Carolina Rocha ira dizer que, a associacdo de uma sociedade que tem sua base

fundante edificada em elementos pagéos e cristaos, junto com a precariedade da presenca

de um clero constrangido constantemente por questdes mundanas, acompanhado por um

entendimento social atravessado pelas crencas mégicas, reunido a presenca do medo

cultural difundido sobre o Diabo e o poder de seus seguidores e o sentimento de

inseguranca causados pela sucessao de tragedias que atingiram a Europa entre os séculos

XIV e XV, foram “decisivos para alavancar o processo de criminalizacdo e demonizagao

das praticas religiosas de origem popular” (ROCHA, 2015, p.30).

A bruxa, para essas sociedades, sintetizava uma esséncia de rebeldia, ja
que como adoradora do Diabo ela também fazia parte de uma
conspiracdo politica contra o Reino de Deus, praticando, assim, uma
traicdo sem perddo (ROCHA, 2015, p.40).

A principio, buscava-se uma padronizacdo dessas mulheres através das oralidades

e dos contos de fadas, mas isso se tornou inviavel, visto que essas acusagdes atendiam a

diversas demandas.

O esteredtipo das bruxas era caracterizado, principalmente, por
mulheres de aparéncia desagradavel ou com alguma deficiéncia fisica,
idosas, mentalmente perturbadas, mas também por mulheres bonitas
gue haviam ferido o ego de poderosos ou que despertavam desejos em
padres celibatarios ou homens casados (ANGELIN, 20186, s/p).

Nesse contexto historico da Idade Média, as mulheres perseguidas por bruxarias

serviam, em suas comunidades, como,

[...] as parteiras, as enfermeiras e as assistentes. Conheciam e entendiam
sobre o emprego de plantas medicinais para curar enfermidades e
epidemias nas comunidades em que viviam e, consequentemente, eram
portadoras de um elevado poder social. Estas mulheres eram, muitas
vezes, a Unica possibilidade de atendimento médico para mulheres e
pessoas pobres. Elas foram por um longo periodo médicas sem titulo.
Aprendiam o oficio umas com as outras e passavam esse conhecimento
para suas filhas, vizinhas e amigas (ANGELIN, 2016, s/p).
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Ao contrario da imagem da bruxa, a imagem da mulher a ser retratada como
princesa, ¢ aquele que desempenhara o “trabalho reprodutivo, em tempo integral e ndo
remunerado de dona de casa” (FEDERICI, 2017, p. 195), essa ganha novos valores e
atitudes. A mulher a ser considerada a princesa classica era bondosa, linda, retratada como
recatada, obediente, feliz por viver em um castelo-casa cumprindo com suas obrigacoes
domeésticas, sonhando em se casar e gerar-cuidar dos filhos. Ao contrério das bruxas,
essas seriam as mulheres ideais por serem controlaveis pela Igreja e pelo Estado.

Sendo assim, também, através da escuta ou da leitura dos contos de fadas, e do
que estava ocorrendo com as mulheres acusadas de bruxaria, as criangas passaram a ser
instruidas para a ressignificacdo do papel a ser desempenhado pela mulher, de acordo
com as novas demandas sociais do Estado emergente. O mesmo papel que vemos, na
contemporaneidade, ser realizado através do brincar com bonecas.

No mesmo periodo historico apontado por Aries como responsavel pelo
surgimento da Infancia Ocidental; Silvia Federici descreve a “cacga as bruxas” que se
instaura na Europa, tendo como um de seus objetivos a preservacao da crianga, mao de
obra necessaria para o trabalho no Estado Moderno que surgia. Essa nova demanda
forcava, as mulheres, a um aprisionamento em um novo papel, “em uma maquina de
producdo de novos trabalhadores” (FEDERICI, 2017, p.26). Esses dois fatos estdo
interligados e ndo podem passar despercebidos.

3.7 A colonizacéo do Brasil através dos corpos femininos

No Brasil, acompanhando 0s movimentos que ocorriam em Portugal em
particular, e em toda Europa de uma forma mais ampla, surgem pensamentos
disciplinadores que visam a conformacdo da diversidade de corpos femininos ao
propdsito da colonizacdo e a construgcdo de um pais. Percebemos, através da
historiografia, que existiram diferentes papeis a serem desempenhados, pelas mulheres,
nesse projeto colonial, dependendo do lugar social, da idade e, principalmente, da etnia.

Iniciamos observando a diferenca e as semelhancgas de tratamento oferecido as
meninas brancas portuguesas e as meninas indigenas nativas, no inicio da “possessao” do
Brasil. Através da pesquisa de Ramos (2010), notamos que ambas “cumpriam a fungao
matrimonial”, mas, enquanto o transporte das meninas pobres e orfés portuguesas, de 12
a 17 anos, visava “as necessidades dos homens solteiros da baixa nobreza portuguesa”,

para o restante da populagdo masculina imperava “a pratica de amancebar-se com as
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nativas [para suavizar] o problema da constituicdo de familias -, pratica comum

principalmente a partir da segunda metade do século XVI” (RAMOS, 2010, p.33).
Neste sentido, Fonseca ira indicar que o casamento e a maternidade eram o

designo escolhido para as mulheres pela Igreja e pelo processo civilizatorio Colonial.

A falta de brancas fez os reindis procurarem nas indigenas e nas
“negras” aplacar os seus apetites sexuais, contrariando os interesses da
Igreja. Os jesuitas para deter o processo miscigenatério se esforcaram
para a vinda de algumas 6rfas e outras “brancas” da metrdpole a fim de
se casarem aqui. Manoel de Noébrega teve como empreendimento
também a criacdo de casas de retiro e reclusdo no intuito de dar
assisténcia e educagdo a algumas mulheres, sobretudo indias forras,
originando o recolhimento de mocgas de Olinda. Segundo informa
Serafim Leite, a empresa desse jesuita educava e, posteriormente,
encaminhava a moca para o casamento (FONSECA, 2000, p. 60).

Para o pesquisador, a Igreja se empenhava em produzir um imaginario nos colonos
de um mundo povoado por “santas-maezinhas”, através da associacao da mulher ao papel
desempenhado pela Virgem Maria, sendo made e reprodutora dos valores cristéos.
“Visava-se consolidar a disposi¢cdo masculina e religiosa de disciplinar o corpo e os
desejos femininos para os interesses coloniais” (FONSECA, 2000, p. 61).

O historiador, Fabio Ramos, ainda ird nos dizer de uma realidade portuguesa, na
qual, “as meninas de 12 a 16 anos ndo eram ainda mulheres, mas em idade casadoura pela
Igreja Catdlica, eram cagadas e cobigadas como se o fossem” (RAMOS, 2010, p.48).
Tanto as meninas portuguesas como as indigenas eram cacadas e cobicadas para
cumprirem a func¢ao reprodutiva de povoar a colonia “recém-descoberta”.

O antropo6logo Dagoberto Fonseca ira referir que, no periodo colonial brasileiro,
a mulher,

[...] sera a grande protagonista da politica de povoamento dos
portugueses. Face a caréncia de ‘brancas’, a Coroa ndo facilitava a
abertura de recolhimentos e de conventos para as mogas com idade de
se casar e de gerar filhos.

Constata-se, assim, que a mulher na Col6nia tinha o papel exclusivo de
procriar enquanto a Coroa Lusa e a Igreja promoviam politicas de
normatizagdo da sua sexualidade e do seu espirito; ‘domesticando-a no
interior da familia ‘exclusivamente’ para servir aos fundamentos da
colonizacdo portuguesa na América (FONSECA, 2000, p.60).

Notem que, Ramos (2010) ir4 apontar que, em Portugal, ocorriam epidemias e
fome, o que diminuia drasticamente a populacdo adulta. Com isso, grande parte da
populacdo urbana, sobrevivia em estado de extrema caréncia e a possibilidade de entregar

seus filhos-meninos, para servirem como grumetes em navios e receber os soldos dos
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miudos, deveria ser muito atrativo. Quanto as meninas, o autor ira dizer que “podemos
supor que existiu uma espécie de sequestro de meninas pobres, principalmente menores
de 16 anos, em Portugal” (RAMOS, 2010, p. 33). Porém, temos que estar atentos para o
fato de que a situacdo dessas meninas, na conjuntura dos navios, era de muita violéncia.
A partir dos 15 anos, o0 estupro de meninas pobres ndo era mais punido, fato que contribuia
para 0 aumento da violéncia. Elas eram cagadas e violadas dentro das embarcacdes pela
tripulacdo masculina. E a preocupacao expressa diante dessa possibilidade era a de “perda
de valor” no mercado matrimonial, pois ndo seriam mais virgens. O valor da mulher
estava relacionado a sua castidade e ao cumprimento de um papel fundamental para o
processo colonial, de exercer a fungéo reprodutiva.

Contribuindo com essa discussdo, encontramos na escrita de Ana Maria Mauad
(2010), o esclarecimento de que, “a partir do século XIX, a meninas brancas de elite
iniciavam sua educac¢do aos 7 anos de idade e a finalizavam “na porta da igreja, aos 14
anos” (MAUAD, 2010, p.154). A menina deveria se preparar para 0 seu espaco de
vivéncia adulta, por esse motivo, eram educadas na valorizagdo dos dotes sociais e nas
habilidades manuais.

Escreve Ana Maria Mauad,

[...] a educacdo das meninas, padecia de ambiguidade, pois a0 mesmo
tempo que as circunscrevia no universo doméstico, incentivando-lhes a
maternidade e estabelecendo o lar como seu dominio, as habilitava para
a vida mundana, fornecendo-lhes elementos para brilhar em sociedade
(MAUAD, 2010, p.155).

A elite governante do pais desejava seguir os padrbes de civilidade europeia e,
para isso, as meninas brancas da elite eram formadas para o cumprimento do papel
materno conjuntamente com a sua funcao social. Enquanto isso, para as meninas pobres,
que tinham diversas caracteristicas étnicas, a perdicdo era uma irremediavel condicdo. A
partir da segunda metade do sec. X1X, no Brasil, uma nova ordem se estabelece visando
o controle e o disciplinamento da sociedade composta por homens, mulheres e criangas
livres (pelo menos isso era 0 que ocorria na teoria), com a reforma dos costumes
populares. Inclusive os comportamentos ligados a vida sexual e amorosa da populagéo.

Segundo Martha Abreu,

[...] essa ideologia positiva do trabalho veio acompanhada da difuséo
de regras ligadas a higiene social e de costumes ordeiros para a
populacdo, baseadas principalmente, no que os médicos e educadores
entendiam como uma saude familiar. [...]

As mulheres, mais do que nunca, deveriam assumir as tarefas do
casamento, da maternidade e da educac&o dos filhos.
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A referéncia principal para o modelo de vida sexual e amorosa
difundido — base para os padrdes de honestidade e moralidade — eram
0s comportamentos recomendados para as familias mais abastadas. Ou
seja, “um so6lido ambiente familiar, o lar acolhedor, filhos educados e
esposa dedicada ao marido, as criancas e desobrigada de qualquer
trabalho produtivo”. Se as mulheres dentro deste meio, poderiam
frequentar o espago publico, deveriam fazé-lo de uma forma educada.
Antes de tudo, eram elas a base moral da sociedade e as responsaveis
pela formacdo de uma descendéncia saudavel, utilizando-se da
vigilancia sobre o comportamento e as escolhas de seus filhos e filhas
(ABREU, 2010, p.291).

Em referéncia as meninas negras escravizadas, pouco se encontra referente ao
papel de maternidade atribuido a elas, visto que, eram objetificadas e consideradas de
nenhuma importancia. Gilberto Freyre (2003) vai nos dizer da funcédo destas para curar a
sifilis dos jovens fidalgos, como eram utilizadas em jogos sexuais pelos jovens brancos,
como eram vitimas dos abusos de seus proprietarios e da violéncia das mulheres brancas.
Elas deveriam cumprir um outro papel nesse processo civilizatério e a funcao reprodutiva,
para essas meninas-mulheres estava muito ligada a producdo de corpos para o sistema
escravagista e ao cuidado das criancas brancas.

Nesse contexto, as mulheres negras ndo compartilhavam do estatuto de sujeita
humana tal como as mulheres brancas. Elas eram objetificadas. Serviam a um sistema
escravocrata produtivista, no qual, as funcdes de prestacdo de servigos na casa e sexuais,
estavam intimamente relacionadas.

[...] Heleieth Saffioti mostra sua articulagdo com a prestacdo de servicos
sexuais. E por ai, ela ressalta que a mulher negra acabou por se
converter no “instrumento inconsciente que, paulatinamente, minava a
ordem estabelecida, quer na sua dimensdo econdmica, quer na sua
dimensdo familiar” [1976, p. 165]. Isto porque, o senhor acabava por
assumir posicOes antiecondmicas, determinadas por sua postura sexual,
como houvesse negros que disputavam com ele no terreno do amor,
partia para a apelacdo, ou seja, a tortura e a venda dos concorrentes. E
a desordem se estabelecia exatamente porque as relagdes sexuais entre
0s senhores e escravas desencadeavam, por mais primarias e animais
que fossem, processos de interagdo social incongruentes com as
expectativas de comportamento, que presidiam a estratificacdo em
castas. Assim, ndo apenas homens brancos e negros se tornavam
concorrentes na disputa das negras, mas também mulheres brancas e
negras disputavam a atencdo do homem branco. [p. 165] (GONZALES,
1984, p. 230).

No sistema colonial, emergente a figura da mae preta sera aquela que, como
expressa Gilberto Freire, “cerca o ber¢o da crianca brasileira de uma atmosfera de
bondade ¢ ternura”. A partir dessa colocacao, Lélia Gonzales (1984) ird desenvolver a

discussdo entre o escravo objetificado e aquele que serd considerado “gente”, por se
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aproximar da figura-fungéo produzida pela Igreja, como “santas-maezinhas”, aquela que
cuida e protege a crianga “branca”, para que ela se desenvolva de forma saudavel.

Exatamente essa figura para a qual se da uma colher de cha é quem vai
dar a rasteira na raca dominante. E através dela que o “obscuro objeto
do desejo” (o filme do Buiiuel), em portugués, acaba se transformando
na “negra vontade de comer carne” na boca da mocada branca que fala
portugués. O que a gente quer dizer é que ela ndo é esse exemplo
extraordinario de amor e dedicacéo totais como guerem 0s brancos e
nem tampouco essa entreguista, essa traidora da raga como gquem alguns
negros muito apressados em seu julgamento. Ela, simplesmente, é a
mae. E isso mesmo, é a mée. Porque a branca, na verdade, é a outra. Se
assim ndo é, a gente pergunta: que € que amamenta, que da banho, que
limpa cocd, que pde pra dormir, que acorda de noite pra cuidar, que
ensina a falar, que conta histdria e por ai afora? E a mée, ndo é? Pois
entdo. Ela é a mée nesse barato doido da cultura brasileira. Enquanto
mucama, ¢ a mulher; entdo “ba”, ¢ a mae. A branca, a chamada legitima
esposa, € justamente a outra que, por impossivel que parega, SO serve
pra parir os filhos do senhor. N&o exerce a funcdo materna. Esta é
efetuada pela negra. Por isso a “mde preta” ¢ a mde (GONZALES,
1984, p. 235).

Desenvolvemos aqui, de uma forma muito simplificada, as diferentes fungdes
femininas que irdo ser estabelecidas e 0 modo como elas sdo decorréncia de um sistema
mundo generificado e racializado. Quando nos referimos, nessa producdo intelectual, a
um sentimento de particularidade infantil, que ir4 distinguir a crianca do adulto,
igualmente, estamos nos referindo a um tempo para a formacdo desse futuro adulto.
Estamos falando de um processo que produzira papeis diferenciados a serem apropriados
e cumpridos pelos diferentes géneros confluindo com o fator raca. A histéria mostra que
a conformacdo dos diferentes corpos femininos ird obedecer e reproduzir, desde a
infancia, essa interseccao entre raca e género. As funcdes produtiva e reprodutiva a serem
exercidas por cada mulher, foram estabelecidos no periodo colonial e continuam a ser
reproduzidas na atualidade, também, através da escola. Esse imaginario social e cultural
compartilhado, desde o periodo colonial brasileiro, se ndo for problematizado e
contestado, continuara a reproduzir, na Contemporaneidade, a forma como cada menina
sera vista e interpelada pelo poder, mantendo-as a sombra de um mundo adulto patriarcal-

colonialista.
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3.8 Amulher e a maternidade: a ligacédo forcada entre dois papeis que possibilitaram

0 surgimento da inféncia

Caderno de campo, fragmentos de falas de professores da escola relacionadas as
mdes das criancas, no periodo de setembro de 2018 a agosto de 2019:

- Algumas maes sO vém até a escola para ameacar os professores;

- Essas maes sdo umas folgadas, s6 servem para reclamar;

- N&o gosto de atender as maes, eu ja fui ameagada por uma delas;

- Uma dessas maes ai, ja tentou me agredir;

- A gente telefona, chama para conversar e elas ndo déo as caras;

- Elas mandam as criancas para a escola sozinhas;

- Muitas dessas méaes ja deixaram os filhos para as avds cuidarem e estdo por ai
fazendo mais filhos;

- Conhego muitas méaes esforcadas, mas tem umas ai que ndo valem nada

Mées briguentas, ameacadoras, folgadas, briguentas, agressivas, descuidadas,
muitas sdo esforcadas e outras que ndo valem nada. Essas foram as mées apontadas pelas

falas dos professores.

Caderno de campo, novembro de 2018: “Eu queria ser super-heréi para poder
salvar a minha mde” Essa foi a fala de um menino negro com 8 anos de vida. E o

desenho que ele fez representava isso. O desejo por salvar a sua mée.

Caderno de campo, finalzinho de novembro de 2018: “Vocé, (nome da menina), é
uma pedra no meu caminho. Eu posso até tropecar em vocé, mas eu me levanto
e sigo em frente. Vocé (nome do menino), ndo sabe nada da minha vida para
falar dela. Nao sabe o que eu passo. Nao sabe as dores que eu sinto. Minha mae
é prostituta e me contou que acabou assim por causa de umas coisas que
aconteceram com ela e que ela ndo quer que acontecam comigo, e por causa
disso, eu tive que ir morar com a minha avé. E a minha avo me bate se eu tento
falar com a minha mée. Se eu tento telefonar para ela. Eu sou proibida de ver a
minha méae e eu a amo. E eu sei que ela me ama. Ela é a minha mée e ndo me
interessa se ela é prostituta. Ela é a minha mae! Aqui na escola, eu sei que falam
mal de mim por causa disso, falam que eu sou igual a ela, mas nédo sou. Eu tenho
um irmaozinho que vive com ela e eu ndo posso nem ver ele. Vocés ndo sabem a
dor que eu sinto. Vocés ndo sabem como isso déi”.
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Essa fala foi dita em sala de aula, por uma menina que se identifica como morena
clara, com 11 anos de vida. Nesse momento estavamos realizando uma roda de
conversa e, as criangas, comecaram a se abrir para o diadlogo. E derramou muita dor
represada. Doeu em mim, doeu demais em mim. E na professora da sala também.
Estavamos sendo inundadas pelas falas das criancas. Essa fala escrita no papel, esta
me parecendo tdo sem vida, tdo asséptica. Ela ndo diz das emocdes que explodiam no

ar naguele momento.

Nesse mesmo dia, a partir de um série de exercicios de partilha constante das
experiéncias, trocas, reflexdes, conversas reflexivas e debates filosoficos, as criangas se
sentaram em roda e comecaram a conversar entre elas. As falas eram profundas,
reflexivas. Eles estabeleceram uma rede de confianca e comecgaram a compartilhar suas
vivéncias.

O resultado disso? Eles notaram que todos tinham experiéncias dificeis em suas
vidas. E que ndo precisavam mais brigar. Nesse dia, nessa sala, essas criancas

estabeleceram uma rede de apoio e protecdo mutua.

Caderno de campo, finalzinho de novembro de 2018: “Todos aqui ja sofremos
alguma violéncia. Cada um tem que se proteger e se unir. Se acontecer alguma
coisa com alguém, tem que denunciar. A gente ndo pode ficar sé6 olhando”

(menino branco, de 10 anos de vida).
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Caderno de campo, finalzinho de novembro de 2018: Essa histéria que agora vou
reproduzir no papel ainda estd embolada dentro de mim. Ela fez parte do contexto
de escrita do livro coletivo e que, apds muitas atividades sugeridas pelas proprias
criancas, resultou em uma roda de conversa entre eles. Eu e a Professora da sala, (a
quem dedico minha eterna gratiddo, pela forma como acolheu e participou
ativamente de todas as atividades, entendendo a importancia delas para as criancas)
nos mantivemos o mais distante possivel dos didlogos, para ndo os influenciar. No
inicio fizemos, somente, algumas perguntas disparadoras e deixamos que as
criangas prosseguissem conversando entre eles. “Eu achei o meu priminho
morto”. Essa fala calou as criangas, e todas, inclusive nés, sentimos a dor no ar. Os
olhos dessa menina se encheram de lagrimas represadas, enquanto sua garganta,
tentava reprimir um solugo engasgado. Depois de alguns segundos que pareceram
durar toda uma eternidade, ela recomecou a falar. Na sala ndo acontecia nem um
som. Nem um Unico. “Minha avé foi até em casa perguntar se tinhamos visto,
no final de semana, nosso priminho de dois anos. Ela me contou que tentou
ligar, mas que minha tia ndo tinha atendido o telefone. Como ela disse que néo
iria sair, minha avo ficou mais tranquila, mas, como ja era segunda-feira e ela
continuava sem dar noticias, minha avé tinha vindo perguntar. Como eu disse
que ndo, minha avd decidiu ir até o apartamento da minha tia. Quando
entramos, minha tia estava caida no sofad. O olhar da minha avd foi de
desespero, e entendi que minha tia tinha tido uma recaida. Ela ndo estava mais
usando as drogas, mas deve ter usado nesse final de semana. N&o escutava nada
no apartamento. Tudo estava quieto. Quando olhamos a porta do quarto, ela
estava trancada. Minha avo abriu e encontramos ele encolhido no ch&o. Minha
avo acha que ele deve ter morrido de fome ou de sede, ou dos dois. Nao sei. S6
sei que ele estava morto”. Depois desse relato, toda a sala se levantou e correu
para abraca-la. Formou-se um enorme embolado no qual sé se viam os bragos e as
mé&os. As cabecas sumiam para dentro do bolo. E ocorreu o mais forte e doloroso
choro coletivo que ja presenciei. Como se todas as criangas compartilhassem da dor
dela. Eles a entendiam. Eles sabiam o que ela sentia, eles viviam na mesma
realidade. Eu e a professora ndo conseguiamos nos mover do lugar. Somente
choravamos aquela dor pelo bebé perdido, pela mée, pela avd, mas, principalmente,
pela menina. E sentimos a dor da impossibilidade de resolver o acontecido, a dor
que nos paralisa e nos deixa sem reacdo. Ao fim e ao cabo foi a menina que nos

ensinou.
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Quando ela se levantou da cadeira correu e abracou a professora, que ap6s um longo
abraco a olhou e beijou. Uma linha invisivel as tinha atado. Aos poucos, foi se
desvencilhando do abraco e correu para mim. Me abragou tdo forte que tirou até o
meu ar. E choramos abracadas por um tempo que ndo sei precisar. Quando
terminamos de chorar tudo que tinha para ser chorado, nos olhamos e ela abriu um
lindo sorriso timido e disse: “obrigado!” Eu fiquei estupefata e perguntei: por qué?
“Porque nunca ninguém me deixou falar, ndo lembraram que eu também estava
ali e eu néo tinha com quem conversar. Hoje eu tive.” Esse foi o relato de uma

menina gque se declara morena clara com 11 anos de vida.

Junto a tudo que disseram, as criancas nos deram pistas sobre essas mulheres-
maes, repletas de humanidade. Nem sempre com o melhor, mas quem sou eu para julga-
las? As/os alunas/os nos disseram de mulheres que precisam ser salvas do mundo e delas
mesmas. Falaram sobre mades culpabilizadas, vitimas de violéncias e violentas,
abandonadas pela familia e apartadas do convivio com ela, outras que abandonam e
entregam os préprios filhos, trabalhadoras ao extremo, da casa, do sexo e da limpeza.
Arrimos de familia, desempregadas, profissionais liberais, desenganadas, desprezadas,
amorosas, criativas, cuidadosas, descuidadas, e as que os filhos precisam cuidar. Essas
pistas, também nos fizeram ver as estratégias tecidas por essas mulheres para sobreviver,
as resisténcias delas e, principalmente, 0 modo como sdo invisiveis para a escola.

A partir da coleta de alguns dos relatos das criangas e de professoras/es,
escutadas/os nessa escola, voltamos o olhar para a nossa pergunta problematizadora:
Quem educa o educador para lidar com essa escola viva, que esta situada na dinamica da
prépria vida, no convivio com a vida que acontece? Quem o prepara para escutar mais,
aprendendo com a crianga?

Percebemos, observando os relatos e a nossa pratica dentro da escola, que é
essencial a/ao educador/a, que se preocupa com o bom desenvolvimento de suas/seus
alunas/os, oferecer, as criangas, uma escuta afetuosa-aprendente. Sem julgamentos. Com
esse exercicio, a/o professora/r podera compreender de onde parte a experiéncia de mundo
que cada aluna/o traz para a escola, e de que forma, esse saber pode contribuir para, ao
menos dentro desse contexto, minimizar o sofrimento, proporcionando a elas/es, salas
acolhedoras e seguras. Mas, esse processo de abertura para a escuta entre professor/a e

aluna/o, ndo acontecera no primeiro dia de aula, mas ocorrera de forma gradual, no
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processo de conhecer e deixar conhecer-se. Um processo que exige o estabelecimento da
confianga mutua.

Sendo assim, uma outra pergunta surge, a partir da relacdo entre a fala das/os
professoras/es, a fala das criancas e tudo que refletimos até aqui, afinal, de que mulher-
mée a escola fala? Através da escuta as criangas e as/os professoras/es, compreendemos
que a escola pouco fala sobre a mulher, e que a presenca dela poderia estar mais inserida
no contexto educativo, seja através da presenca das maes em conversas, aulas
compartilhadas ou atividades artisticas dentro da escola como apresentando a historia de
mulheres com toda a sua diversidade. Através do dito pelas criancas, como também
através do silenciado, percebemos que existe ai um potente trabalho a ser explorado pela
escola. Trazer mais visibilidade para a histéria de vida das mulheres da comunidade,
principalmente de suas préaticas e culturas de resisténcia.

Observamos, através das narrativas historicas, quantas mudancas socioculturais
foram impostas as mulheres, e principalmente, quantos apagamentos da sua presencga.
Para que surgisse 0 “sentimento” de cuidado e protecdo em relacdo a crianga, fez-se
necessario que se constituisse um imaginario acerca de um amor inato da mulher por seu
filho, tal como considera Elisabeth Badinter (1987). Uma forma particular de exploracéo
da mulher para servir ao sistema vigente.

A autora vai apresentando uma série de discursos que vao sendo proferidos, na
época, para conformar a mulher ao papel de méae e cuidadora. “Quando as mulheres ndo
eram sensiveis nem ao argumento da salde, nem aos da beleza e da felicidade,
acrescentava-se o da gloria” (BADINTER, 1985, p.194).

Muitas vezes, porém, todas essas estratégias eram insuficientes para sensibilizar
as mulheres a cumprirem seu papel de mae, “restava a arma das ameacas, fisiologicas e
morais” (FEDERICI, 2017, p.195). Para as ameagas fisioldgicas, temos que perceber que
a Igreja e o Estado substituiram a presenca das mulheres, historicamente constituidas
como ““a parteira, a médica, a advinha ou a feiticeira do vilarejo” (FEDERICI, 2017,
p.362), e que tinham uma visdo organica do mundo, perseguindo-as por bruxaria. No seu
lugar, introduzem a ciéncia moderna desempenhada por homens-médicos que se
estabelecem a partir da inquisicdo, retirando o conhecimento ancestral dominado pelas
mulheres, principalmente, o controle sobre seus corpos.

A historiadora Andréa da Rocha Rodrigues, através de uma extensa pesquisa
historiogréafica situada na regido de Salvador, vai nos dizer que, no Brasil pos-republica,

existiu igualmente um movimento higienista que buscava deslegitimar os saberes das
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mulheres. Esse movimento fez parte de uma campanha de saude publica que desejava
“transformar o pais e, particularmente a cidade de Salvador de acordo com os padrdes de
civilidade europeia” (RODRIGUES, 2003, p. 34).

Esse movimento tardio em relagdo ao ocorrido na Europa,

[...] ndo conseguiu deslegitimar o conhecimento das mées. As fronteiras
entre o conhecimento médico e 0 materno eram muito ténues, pois um
interagia no outro, apesar dos esforcos médicos em delimitar e
sistematizar seus principios, separando-os dos principios das maes
(BORBA, 1913, p.1 apud RODRIGUES, 2003, p.37).

O Professor Dagoberto Fonseca (2000), ira nos possibilitar entender que, durante
o0 periodo colonial brasileiro a medicina que surgia em nosso territdrio, exerceria a fungéo
de segregar os corpos femininos no interior de seus lares; colaborando, assim, com o
projeto misdgino organizado pela Igreja Catdlica e o Estado para exercer o dominio sobre
0s corpos femininos para cumprirem o papel para elas determinado pelo projeto
colonialista.

No contexto da Europa, a caca as bruxas adquiriu um contorno préprio da cultura
daquele territério. Lendo um trecho de Federici (2017), no qual ela utiliza um recorte da
peca teatral de Fernando de Rojas (La Celestina, 1499) para caracterizar 0 imaginario
produzido naquele espaco-tempo, podemos perceber quais eram as particularidades de
uma encarnacao urbana desse tipo de bruxa perseguida, que foi exemplificado através da
Celestina.

Tinha seis oficios, a saber: lavadeira, perfumista, mestra de fabricacdo
de cosmeéticos e na reparacdo de himens danificados, alcoviteira e um
pouco bruxa. [...] Seu primeiro oficio era uma fachada para encobrir 0s
demais e, com esta desculpa, muitas garotas que trabalhavam como
criadas iam a casa dela para fazer o servigo de lavagem de roupas. [...]
N&o é possivel imaginar o0 movimento que geravam. Era médica de
bebés, pegava linho de uma casa e o levava a outra, tudo isso como
desculpa para entrar em todos os lugares. Alguém lhe dizia: ‘Mae,
venha!’ ou ‘L4 vem a senhora!’. Todos a conheciam. E, apesar de suas
muitas tarefas, ela ainda encontrava tempo para ir a missa ou as
vésperas. [Rojas, 1959, pp.17-8] (FEDERICI, 2017, p.362-363).

A estratégia adotada pela Igreja e pelo Estado foi fundamental para retirar a rede
de solidariedade formada entre as mulheres, nesse espaco especifico do contexto europeu,
em que se desenvolvia a caca as bruxas com maior intensidade, e forca-las ao controle
masculino. “As coisas, no entanto, mudaram drasticamente logo que o controle das
mulheres sobre a reproducdo comecou a ser percebido como uma ameaga a estabilidade
econbmica e social [...] (FEDERICI, 2017, p.85).
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Silvia Federici (2017) ira ressaltar um apice de uma “crise geral”, demografica e
econdmica, entre as décadas de 1620 e 1630, que propiciou o estabelecimento de um
regime de “biopoder”.82

A autora defende,

[...] que tenha sido a crise populacional dos séculos XVI e XVII, e ndo
a fome na Europa, durante o século XVIII (tal como defendido por
Foucault), que transformou a reprodugéo e o crescimento populacional
em assuntos de Estado e objetos principais do discurso intelectual.
Sustento, ademais, que a intensificacdo da perseguicao as bruxas e 0s
novos métodos disciplinares que o Estado adotou nesse periodo, com a
finalidade de regulamentar a procriacdo e quebrar o controle das
mulheres sobre a reproducdo, tem também origem nessa crise
(FEDERICI, 2017, p.169-170).

Entendendo que, nesse contexto historico, especifico na Europa que transitava de
uma sociedade, na qual a mulher dominava as artes curativas e da procriagdo para outra,
em que esse controle deveria lhe ser completamente extraido, transformando o corpo
feminino “em instrumento para a reproducdo do trabalho e para a expansédo da forca de
trabalho, tratado como uma maquina natural de criacdo, funcionando de acordo com
ritmos que estavam fora do controle das mulheres”. (FEDERICI, 2017, p.178).

Nesta conjuntura, a mulher-parteira se torna um risco, sendo substituidas por

[...] médicos homens [que] passaram a ser considerados como ‘aqueles
que realmente davam a vida’ (como nos sonhos alquimistas dos magos
renascentistas). Com essa mudanca, também teve inicio o predominio
de uma nova pratica médica que, em caso de emergéncia, priorizava a
vida do feto em detrimento a vida da mé&e (FEDERICI, 2017, p.177).

Temos que atentar para o fato de que, Federici (2017) nos traz uma Visdo
especifica do que ocorria no ambiente da Europa, e mesmo assim, esses acontecimentos
ndo ocorriam de forma semelhante em todo o continente. Em alguns espacos, a
perseguicdo as mulheres ocorreu de forma mais intensa, em outros de formas mais branda,
e ainda tiveram aqueles em que a perseguicdo praticamente ndo existiu. Variando de
acordo com as particularidades da cultura daquele contexto.

Na Peninsula Ibérica, por exemplo, esse evento histérico adquiriu contornos
proprios. “[...] Desde a guerra judaico-cristd do século I. Judeus e cristdos conviveram e
se integraram socialmente até o século XIV, ainda que os hebreus sofressem certas

restri¢des” (ROCHA, 2015, p.103). Na Espanha ocorreu um processo rapido de

82 “Biopoder”, conceito usado por Foucault, para expressar uma mudanga na preocupacéo estatal, pelo
controle dos corpos dos individuos, como também, a preocupagdo com o0 crescimento e movimento
populacional e seu impacto no &mbito econdmico.
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conversdes dos judeus ao catolicismo, e aqueles que nao se converteram foram expulsos
do territorio espanhol. Portugal se tornou o destino de grande parte dessa comunidade.
Contudo, o reino portugués resolveu, do dia para noite, esse problema, convertendo de
forma involuntaria e coletiva, “todos os judeus e mouros do reino [...]. A partir desse
momento, ndo existiram mais judeus em Portugal, mas sim cristdos-novos (IBIDEM).
Nesse cenario de conversdes rapidas dos judeus ao cristianismo € possivel supor que as
antigas tradicOes judaicas fossem mantidas de forma secreta.

“Consequentemente, o tribunal do Santo Oficio foi estabelecido em Portugal,
principalmente, para resolver o problema judaico, agravado com a entrada dos judeus
espanhdis a partir de 1492” (ROCHA, 2015, p.104).

Nas colbnias portuguesas, e vamos tratar especificamente do Brasil, as
perseguicbes adquirem um carater diferenciado, fundamentado no binarismo e no
hibridismo. Tentaremos explicar a seguir: as terras do novo mundo, foram consideradas
pelos conquistadores um territdrio com uma natureza de belezas extasiantes, a0 mesmo
tempo em que produziu uma profunda aversdo a presenca dos selvagens com suas praticas
e rituais, consideradas pelos portugueses, como demoniacas. Assim se instaurava uma
relacdo baseada no medo pelo desconhecido, mas ainda assim o medo.

Com o seguimento do processo de conquista da terra e a chegada dos africanos
escravizados, com sua cosmovisdo de mundo prépria, 0 que pode ser considerado o
carater hibrido da inquisigdo esta estabelecido. O portugués ja trazia, para as “novas”
terras, suas tradicdes relacionadas ao catolicismo, mas, também, a magia e a feiticaria,
bem como, 0s povos tradicionais e africanos adicionam seus simbolos e rituais, fazendo
com que as manifestacdes nas terras conquistadas adquirissem contornos proprios.

Desse modo, a caga as bruxas, no Brasil, torna-se uma caca a possiveis heresias,
fato que contribuiam para a disseminacdo da culpa na sociedade da época. “As pessoas
eram incentivadas a delatar eventuais culpados e, desse modo, também usavam a
Inquisi¢do como mediadora de seus conflitos e desavencas pessoais” (ROCHA, 2015,
p.137).

Relacionando ao nosso propésito de entender como esse processo contribuiu no
Brasil para o enquadramento da mulher a sua fungdo de mae, podemos notar, atraves dos
relatos historicos abordados por Carolina Rocha, no desenvolvimento de sua pesquisa
sobre 0 Saba do Sertéo, que as mulheres delatadas ao Tribunal do Santo Oficio, recorriam

a utilizacdo da magia e dos rituais, como forma de amenizar as violéncias que viviam em
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seu cotidiano, “para livrar-se dos maus-tratos ¢ crucldades de seu marido” (ROCHA,
2015, p.142).

A seguir reproduziremos um fragmento da escrita de Carolina Rocha por
compreendermos que ela sintetiza a situacdo vivenciada, durante esse periodo, pelas
mulheres. Diz a autora:

Quando foi presa a escrava estava ha quase um més, desde que
incidiram sobre ela as acusacdes de feiticaria, amarrada em um tronco
sendo castigada por Gongalo. Enviada para a cadeia publica da cidade,
foi chamada em 17 de julho de 1764 para depor na Mesa da Visita do
Inquisidor Geraldo José de Abranches. Joana possuia um perfil
semelhante & maioria dos colonos processados pela “heresia” de
feiticaria na América Portuguesa: era casada, crismada, ia as missas,
confessava-se e comungava. N&o sabia ler, nem escrever, mas conhecia
as oracdes e 0s mandamentos de Deus. E ela também compartilhava um
desejo em comum com grande parte das mulheres que recorriam aos
encantamentos contra seus maridos, pais ou senhores: livrarem-se dos
severos castigos corporais a que eram expostas em caso de
desobediéncia a ordens de seus tutores (ROCHA, 2015, p.145).

A prética das violéncias corporais, assim como, outros tipos de crueldades, eram
destinadas a todas as mulheres da época, sem qualquer distingdo, para impor a obediéncia
e a submissdo. Para explicitar essa universalidade da préatica dos castigos e violéncias
diversas contra o corpo feminino, traremos o fragmento que relata a histéria de Dona
Joana Maria, uma mulher branca, crista-velha que tentou vender um fragmento de hostia
consagrada como Reliquia do Santo Lenho.

Segundo Joana, o objetivo do “sacrilego delito” era conseguir a prisdo
pelo Tribunal e, assim, livrar-se dos maus-tratos e crueldades do seu
marido, que estava especialmente furioso por conta do sumico de dois
frangos e uma galinha, furtados de sua casa em sua auséncia. A ré disse
que ao lembrar-se do caso de um preto que furtou uma hdstia e
conseguiu se livrar do cativeiro do seu senhor, pensou em fazer o
mesmo para se livrar do marido, em um ato de desespero motivado pelo
medo (ROCHA, 2015, p.142).

Infelizmente, para Joana, o desfecho do caso ndo foi o esperado. Ela foi “[...]
acoitada pelas ruas publicas da cidade, [teve que cumprir] peniténcias espirituais,
instrucdo ordinaria e [foi] degredada para a casa de corre¢éo pelo tempo de doze anos [...]
(ROCHA, 2015, p.143).

Através desses relatos histéricos podemos compreender que, as mulheres em
terras brasileiras, nesse periodo historico, eram vitimas de violéncias diversas executada
pelos homens que exerciam uma fungdo de mando sobre elas: pais, maridos, parentes
proximos, senhores e tutores. Os Tribunais do Santo Oficio acabaram por confirmar a

consolidacdo da violéncia contra o corpo feminino desde o periodo que foi denominado
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como periodo colonial. Mas, nesses relatos ndo encontramos referéncias quanto a
consolidacdo da mulher no papel de mé&e. Podemos compreender que o papel a ser
cumprido pela mulher no projeto conquistatério do territdrio brasileiro seria o de prover
NoVos corpos para servirem a esse ideal; mas isso ndo quer dizer que essas mulheres
desejassem ou pudessem criar os vinculos de maternagem com essas criangas.

Buscaremos agora, nas fontes descritas pela pesquisadora Andréa Rocha
Rodrigues esses apontamentos. Através de um artigo de jornal, publicado em 1933, Dr.2
Andréa nos apresentara indicios da persisténcia de dois fatores iniciados no periodo
denominado colonial: primeiro, a violéncia contra a mulher consolidava-se na sociedade
brasileira, inclusive contra os corpos das filhas. Segundo, que as praticas magicas ou
sobrenaturais continuam a ser utilizadas pelas mulheres como forma de resolver seus
problemas com a violéncia cotidiana. Ird narrar a pesquisadora:

[...]. Além de indicar o uso de poder paterno para oprimir e garantir o
siléncio da crianca diante da continuidade dos abusos sexuais. O pai de
Maria ndo se restringiu apenas a ameacas fisicas para conseguir o
siléncio e a conivéncia da menina. Procurou convencé-la que seus atos
eram normais e resultado do afeto que todo pai sente pela filha, ou seja,
tentou justificar suas atitudes universalizando-as (RODRIGUES, 2003,
p.64).

Em um proximo trecho, Rodrigues (2003) ira contar que, [...] Mariazinha, como
era chamada pelo jornal, buscou sua libertacdo atraves de um feitico [...], cujo proposito
era levar o pai a morte (IBIDEM).

Temos que compreender que, no Brasil, o surgimento do conceito “amor materno”
adquiria contornos proprios. Ele tinha cor, classe social e contexto. Em um pais
continental, como o Brasil, a universalizacdo do surgimento de um sentimento-conceito,
que ira sulear as praticas de cuidado e protecdo para com a crianca, tornam-se
impossiveis. Cada contexto ira apresentar singularidades e especificidades no processo.
Tendo como exemplo, a situagdo das mulheres negras escravizadas, o direito de ser mae
era cerceado no sentido de querer ter filho, seja por compreender que seus filhos
sofreriam, igualmente, um processo de desumanizacao, podendo ser comercializado por
seus senhores; ou por saberem que poderiam se tornar amas de leite, tendo seus filhos
tirados de seus bracos. Em situacGes extremas de privagdo de direito como o que
vivenciavam essas mulheres torna-se impossivel dizer sobre a existéncia ou ndo do desejo
pela maternagem.

Julita Scarano ird dizer que, “os métodos contracepcdo eram conhecidos e

utilizados por inimeras mulheres, em grande parte solteiras” (SCARANO, 2010, p.114-
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115). Além disso, a pesquisadora ira dizer da enorme dificuldade encontrada pelos casais
negros que desejavam formar uma familia. Scarano ir& a partir do relato de uma visitante
francesa, resgatar indicios que,

[...] de maneira relativa, podem ser aplicadas a todo sistema escravista
brasileiro, inclusive no século XVIII. Ela afirmou que [...] para as
escravas 0 nascimento de um filho ndo constituia bengdo alguma; que
se alimentavam de caldo de galinha e arroz durante uma semana, mas
depois e trés dias passavam a fazer o servigo da casa, alimentando seu
filho; que voltavam para a roga em trés semanas e deixavam o bebé com
0s idosos e as criancas. Esse abandono forgado trazia mais mortalidade
infantil.

Por outro lado, a falta de condigdes sanitérias, de trabalho, entre outras,
impedia que muitas gravidezes desejadas fossem levadas a término. O
trabalho penoso causava muitos abortos espontaneos. [...] Enfim, um
desfilar de circunstancias, sem levar em conta a mortalidade infantil,
fazia com que fosse relativamente menos numerosos o nascimento de
filhos de pais e maes negros, africanos ou mesmo crioulos, do que
daqueles demais grupos (SCARANO, 2010, p.115-116).

O ideal da maternagem, nesse contexto histdrico, era fomentado pela Igreja e pelo
Estado, mas ja comecava a sofrer processos de transformacdes diante dos acontecimentos
sociais. Comega a surgir, entre as elites brasileiras, 0 medo gerado pela enorme presenca
de corpos negros no territorio e que, aqui pudesse ocorrer, tal como ocorreu no Haiti, em
1791, a revolta dos escravizados e dos negros libertos contra os colonizadores
portugueses.

Esse medo ira agir de modo a desenvolver um discurso contrario a mesticagem e
a busca pelo embranquecimento da populacdo, com que as relagdes entre homens e
mulheres com fins reprodutivos sejam revistos e busquem atender essa nova proposta.
Gerar corpos, 0 mais branco possivel, para alterar o perfil da populacdo. Apesar desse
discurso ter encontrado resisténcia e, a algum tempo, fazerem parte das demandas dos
movimentos negros, ainda podemos observar os discursos de branqueamento presentes

no dia a dia da escola, nas falas de criancas e professores/as:
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Caderno de campo - fragmentos de falas, periodo de agosto de 2018 até junho
de 2019:

- [...] quando vocé vai dar um jeito nesse cabelo? (professora branca);

- [...] dona, como eu tiro essa cor? (aluno negro de 10 anos de vida);

- [...] eu me vejo: gorda, beicuda, invisivel (professora negra);

- [...] eu me vejo: que ndo sou importante, gordo, feio (aluno negro com 11

anos de vida).

Pudemos compreender através do cotejamento entre as histérias que se
desenvolviam na Coldnia Brasileira, e a outra, originaria na Metrépole Portuguesa, que
as préticas de coercdo desenvolvidas tiveram que ser adaptadas para atender as
especificidades de cada territério.

Badinter (1985) cita diversas ameacas proferidas por médicos-homens para incutir
na mulher o imaginario da mae-cuidadora, daquela que se sacrifica pelo seu filho. “Se a
mae se nega a amamentar, a natureza se vingara e a punira na carne” (p.195); “varios
médicos nao hesitam em afirmar que elas correm até o risco de morrer” (p.196);

[...] sem contar as ‘afec¢des agudas e cronicas das glandulas mamarias,
as febres graves das metroperitonites, as afecgcdes do ttero’. Pior ainda,
Brochard83 ameaca essas ‘meias maes... com o cancer da mama e
mesmo com a morte stubita’... Algumas delas, como se atingidas por um
raio, teriam expirado antes que se tivesse tido tempo para socorré-las...
(BADINTER, 1985, p. 197).

Aqui, na Colbnia, essa submissdo ao papel de mae-cuidadora foi realizada, de
modo muito violento, por todos aqueles que tinham papel de mando sobre o corpo dessa
mulher, utilizando castigos fisicos entre outras violéncias.

Na Europa, incluindo Portugal, nesse momento, ainda persistia a pratica da
contracepcdo, do aborto e do infanticidio tratadas com indulgencia, pela Igreja, na Idade
Meédia. Federici salienta que, “a principal iniciativa do Estado com o fim de restaurar a
proporgdo populacional desejada foi langar uma verdadeira guerra contra as mulheres,
claramente orientada a quebrar o controle que elas haviam exercido sobre seus corpos e
sua reproducao” (FEDERICI, 2017, p.174).

83 Brochard, De 1'allaitement maternel, 1868.
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E nesse cenario em que as politicas do Estado e da Igreja se voltam para a
producdo do crescimento demogréfico, que uma nova legislacdo sobre a criminalizacdo
do infanticidio passa a vigorar e a ser tratada com maior severidade do que a préatica de
bruxaria. Mulheres poderiam ser penalizadas com afogamento, decapitacdo ou serem
pregadas para contemplacdo (p.174). “Na Alemanha, a cruzada pro-natalista atingiu tal
ponto que as mulheres eram castigadas se néo faziam esforgo suficiente durante o parto,
ou se demonstravam pouco entusiasmo por suas crias” (p.178).

Somente com a modernidade, na constituicdo da familia nuclear e
valoragdo do infantil, surge a funcdo de mae cuidadora. A mulher foi
reduzida a figura de m@e em uma época de grande influéncia das regras
da medicina e do poder médico. Aquelas que ndo exercem seu papel
primordial social sdo valoradas na maldade ou entdo enquadradas na
patologia (GARCIA, 2021, s/p.).

No Brasil, podemos notar, através dos relatos historicos, que se instaurou um
regime violento de coercdo do corpo feminino a reproducéo de individuos para servirem
ao projeto colonial. Os mecanismos inquisitorios, em nosso territorio, foram utilizados
com o fim de combate as heresias.

Com tudo que foi exposto até agora, podemos entender que o “desejo de ser mae”
ndo ¢ inato ou “fato da natureza”, mas foi imposto a mulher como forma de produzir
novos corpos para atender aos interesses politicos e econdmicos que se estabeleciam.
Desse mesmo modo, percebemos que a mudanca na forma de tratar a crianca atende a
esses interesses € ndo a um ‘“‘sentimento” descoberto. A infancia surge como uma
exigéncia e uma demanda da sociedade e o seu aparecimento somente foi possivel porque
um longo processo de subjugacdo do corpo feminino ocorreu.

Colaborando com essa proposi¢cdo de ser a crianga vista como um simples
instrumento de trabalho para 0 modelo capitalista emergente, visitamos a obra, Manifesto
Comunista, no qual, Marx e Engels, em 1848, nos deixam apontamentos sobre suas
percepcOes acerca da constituicdo das familias e sobre o cuidado com as criangas na
sociedade capitalista emergente, que denominam burguesa. Escrevem os pensadores:

Sobre que fundamento repousa a familia atual, a familia burguesa?
Sobre o capital, sobre o ganho individual. A familia, na sua plenitude,
SO existe para a burguesia, mas encontra seu complemento na auséncia
forcada da familia entre os proletérios e na prostitui¢do publica.

A familia burguesa desvanece-se naturalmente com o desvanecer de seu
complemento, e ambos desaparecem com o desaparecimento do capital.
Censurai-nos por querer abolir a exploracdo das criangas por seus
préprios pais? Confessamos esse crime.

Dizeis também que destruimos as relagbes mais intimas, ao
substituirmos a educacdo doméstica pela educacéo social.
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E vossa educacdo ndo é também determinada pela sociedade? Pelas
condicdes sociais em que educais vossos filhos, pela intervencao direta
ou indireta da sociedade, por meio de vossas escolas etc.? Os
comunistas ndo inventaram a intromissdo da sociedade na educacéo;
apenas procuram modificar seu carater arrancando a educacdo da
influéncia da classe dominante.

O palavreado burgués sobre familia e a educagao; sobre os doces lagos
gue unem a crianga aos pais, torna-se cada vez mais repugnante a
medida que a grande industria destréi todos os lagos familiares dos
proletérios e transforma sua crianga em simples artigos de comércio,
em simples instrumentos de trabalho (MARX e ENGELS, 2005, p.55).

Para afirmar as diferentes formas de relacdes que estavam sendo desenvolvidas,
Marx e Engels irdo nos dizer de um diferente tratamento dado as criancas e as familias
dependendo do estrato social no qual essas se encontravam. “O proletario ndo tem
propriedade; suas relagdes com a mulher e os filhos ja nada tem em comum com as
relagdes familiares burguesas” (MARX & ENGELS, 2005, p.49).

3.9 O advento do papel de mé&e na sociedade ocidental

A partir da percepcdo de que o surgimento da infancia tem relacdo com o
liberalismo (que € intrinsecamente ligado ao capitalismo) emergente, que tem fins
produtivistas, e ndo como expressa Aries quando justifica que “um novo sentimento da
infancia [...] havia surgido, em que a criancga, por sua ingenuidade, gentileza e graca, se
tornava uma fonte de distragdo e relaxamento para o adulto” (ARIES, 2011, p.100). A
mulher desempenha um papel fundamental nessa empreitada. N&o seria possivel conceber
o projeto “infancia”, para a produgdo de novos corpos produtivos sem a naturalizacéo do
papel de mae, concebe a elas uma maternidade compulsoria®*

Se situarmos a sociedade na qual o conceito de infancia emerge, e o valor
relacionado ao que a crianga e a mulher irdo desempenhar no aprimoramento do modelo
politico e econdmico em desenvolvimento, percebemos a relevancia da relagdo mae-
crianga nesse processo historico.

Isso justifica a necessidade de constituir um imaginario de desejo para toda uma

coletividade, tornando esse desejo um potencial inovador. O desejo de ser mée ndo €

8 O imaginario de que a mulher é imperfeita sem ter filhos e que o cuidado para com a crianca é natural
para ela.
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inerente a mulher; mas, através do agenciamento®® do desejo torna-se um dispositivo que
reproduz um imaginario coletivo para a necessidade de ser mae.

Todo um aparato discursivo e de praticas cientificas é elaborado, a partir do século
XVIII, para a producdo de processos de subjetivacdo® na mulher favorecendo o
surgimento de caracteristicas fundamentais maternas. Essas mudancas, também,
interferem nas relagfes familiares criando uma nova configuracdo para a familia
moderna, segundo Ari¢s, na qual, “toda energia do grupo ¢ consumida na promogao das
criancas, cada uma em particular, e sem nenhuma ambicdo coletiva: as criancas, mais do
que a familia” (ARIES, 2011, p.189).

Porém, ndo é isso que observei no texto de Federici (2017). Para a autora, entre a
grande massa da classe trabalhadora, a familia nuclear torna-se o “principal centro para a
reprodugdo da for¢a de trabalho” (FEDERICI, 2017, p.193). Um “microestado”
dominado por um senhor. A mulher passa a desempenhar um cuidado domestico, assim
como podia “ajudar” com o trabalho que os maridos realizavam. Mesmo com a queda
populacional, “os trabalhadores da industria doméstica continuavam aparentemente se
multiplicando” (IDEM, p.194).

Apds a derrota marcante sofrida pelas mulheres com a acdo terrorista perpetrada
pelo Estado e pela Igreja, que ficou conhecida como “caga as bruxas”, na qual todo um
universo de praticas e resisténcias femininas foi exterminado, uma nova versdo,
domesticada, passou a ocupar seu lugar. “Surgiu um novo modelo de feminilidade: a
mulher e esposa ideal — passiva, obediente, parcimoniosa, casta, de poucas palavras e
sempre ocupada com suas tarefas” (FEDERICI, 2017, p.205).

Esse era 0 modelo necessario para o desenvolvimento da familia nuclear moderna.
Era necessario primeiro a criagdo da mulher-mée ideal para que a familia se estruturasse
e a crianca se tornasse seu centro. Se voltarmos a afirmacdo de Ariés (2011) de que “toda

energia do grupo ¢ consumida na promogdo das criangas”, tudo o que observamos até

8 Agenciamento na relacdo Deleuze com Foucault, diz respeito a um jogo de proximidade e distanciamento
que liga esses dois autores. Agenciamento pode ser considerado a ligacdo entre um conjunto de relagdes
materiais a um regime de signos correspondente; formado pela expressdo (agenciamento coletivo de
enunciacdo) e pelo contelido (agenciamento maquinico).

8 A producéo da subjetividade é tomada aqui como um processo que determina “a maneira de os individuos
perceberem o mundo e apreenderem sistemas de valores e sistemas de submissao” (Carvalho, 1997), que
modela, portanto, seus comportamentos, sua percep¢do, sua memoria, sua sensibilidade e a forma como se
relacionam. Parte-se, pois, da ideia de que, historicamente, o valor dado ao relacionamento méae-crianca
nem sempre foi 0 mesmo, sendo que as varia¢fes que as concepcgoes e préaticas relacionadas a maternagem
apresentam sdo produzidas por uma série de agenciamentos sociais, dentre 0s quais 0s discursos e praticas
cientificas assumem um importante papel (Moura, Solange S. R.; Arauljo, Maria de Fatima; 2004, pg. 44-
45).
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agora faz sentido. A crianca torna-se o produto final de um processo produtivo altamente
elaborado. A familia moderna com o seu “sentimento da casa ¢ uma outra face do
sentimento da familia” (ARIES, 2011, p.189) é 0 espaco no qual essa mulher-esposa ideal,
ird reproduzir o seu papel como cuidadora e protetora da crianca e da familia nuclear.

Ap0s todo esse percurso, volto novamente o meu olhar para o brincar com bonecas
e concluo que o corpo da menina-mulher continua a ser conformado, domesticado,
desumanizado desde a infancia, de modo a continuar reproduzindo um padrdo de
comportamento e pensamento forjado pelo Estado Moderno europeu, para prosseguir
produzindo os novos corpos que o modelo econdmico-politico necessita para se
desenvolver.

Porém, como mostramos anteriormente, o Brasil desenvolvera esse processo de
um modo singular. O processo que se inicia na Europa, e mais especificamente na
Metrdpole portuguesa, e se estende para a sua Col6nia, o Brasil, na qual ira desenvolver
contornos especificos. A constituicdo de familia indigena e africana, que no interior de
suas culturas compreendia formatos expandidos, n&o é reconhecida, sendo ignorada pelos
conquistadores portugueses. A partir de um enviesamento na percepcao dessas relacdes
culturais, a associacdo com a promiscuidade sera estabelecida e, assim, se firmara um
olhar estigmatizante sobre essas mulheres. O olhar da promiscuidade.

No brincar com bonecas surgirdo varias dimensdes a serem trabalhadas em sala
de aula, desconstruindo racismos, misoginias, visdes estereotipadas produzidas. Olhe
para as criancas brincando e atente para o que esta sendo reproduzido: quem esta dentro
e quem esta fora da casa; quem trabalha em casa e quem trabalha fora; quem esta na
cozinha ou na limpeza e quem estd fazendo sala e tomando cha; quem pode receber
cuidados e quem deve cuidar; que corporeidades séo essas? Qual a cor, 0 género, 0 extrato
social? Que sonhos essas criancas trazem e o que estdo reproduzindo através do brincar?
Notem, quantas possibilidades de desconstrucdo de violéncias e preconceitos estdo
contidas no observar de um brincar pela infancia. Podendo ser ampliado pela escuta
atenciosa e aprendente, das criangas, durante o brincar.

Com a nossa percepc¢éo voltada para a desconstrucao dos estereotipos vivenciados
pelas criangas cotidianamente, inclusive dentro da escola, devemos estar atentos a outros
discursos que as criangas trazem marcados sobre a sua pele: os discursos estigmatizantes,
que produz o olhar da indiferenca.

Os indigenas e os africanos escravizados serdo compreendidos, pelos portugueses,

como selvagens, irdo ser associados a pobreza. Pobreza, uma carrega muitos sinbnimos-
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estigmatizantes associados: ndo civilizado, ndo disciplinado, espontaneo, malvado,
violento, grosseiro, rude, estdpido, insocivel, retraido, solitario. VVocé ouviu essas
palavras sendo ditas dentro da escola, contra corpos negros e/ou pobres? Eu ouvi. Muitas
vezes, porém ndo entendia que essa distin¢do ja era suleada atraveés de uma mancha, de
um descrédito que, determinadas criancas, ja carregam na pele.

Agora entendo essa fala:

Caderno de campo, outubro de 2018: “/...] dona, como eu tiro essa cor?”, essa
pergunta me foi feita por um menino de 10 anos de vida, negro. Em seus olhos estava
impresso todo o seu desespero. Os seus ombros estavam encurvados. Segurava seu

braco firme a frente do corpo. Ele era a imagem da dor.

Ele ndo me falava da cor da sua pele, mas do estigma que a sua pele carrega. E
que, diante de olhos ja endurecidos pelo racismo e pelos preconceitos, torna-se um
definidor de quem ele é. E ele me dizia, preste atencao, eu ndo sou o0 que Vocé vé com seu
olhar atravessado por construcfes historicas que se estabeleceram culturalmente na

sociedade. Professora, limpe esse olhar para me ver.
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4 OUTRAS HISTORIAS SOBRE INFANCIAS QUE FACAM MAIS SENTIDO
EM NOSSAS REALIDADES

Krenak (2019) ira nos dizer:

H& centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam histdrias,
cantam, viajam, conversam e nos ensinam mais do que aprendemos
nessa humanidade. N6s ndo somos as Unicas pessoas interessantes no
mundo, somos parte do todo. Isso talvez tire um pouco da vaidade dessa
humanidade que nés pensamos ser, além de diminuir a falta de
reveréncia que temos o tempo todo com outras companhias que fazem
essa viagem cdsmica com a gente (KRENAK, 2019, p.30-31).

Li esse escrito do fildsofo Airton Krenak e entendi que essa producdo intelectual
que tenho me proposto a empreender tem o sentido de compreender e defender as
criancas, mesmo em momentos em que eles mesmos fizessem de tudo para provar que
eram maus. Mas ndo eram. Eles ndo conseguiram me enganar.

Andar entre eles me fez perceber que essas criangas se vestem de encrenqueiros
para desafiar os professores e 0 mundo. Eles gritam para nds, educadores: Nos olhem!
Estamos aqui. Nos oucam. E, durante um curto periodo eu tive o privilégio de os ouvir.
Devo contar que ri, me assustei, fiquei embasbacada e chorei com suas histérias. Devo
reconhecer, aprendi com eles. Aprendi muito mesmo! Com eles mudei 0 meu olhar para
o mundo. Deixei-o mais gentil e acolhedor com a diferenca. Eles sdo incriveis,
companheiros, desafiadores, rebeldes, animados. Gostaria de aqui, estar escrevendo sobre
essas experiéncias que tive com eles; ndo sobre as disputas, as (in)disciplinas, as
(provoc)acdes, as brigas e 0s socos. Porém, escolhi politicamente dizer sobre as rebeldias,
por entender ser esse 0 necessario para o primeiro momento; como forma de provocar o
olhar, do leitor dessa pesquisa, a ver o que se esconde por traz das insubordinac6es, das
subversdes as ordens impostas a eles historicamente. Pois eles sabem, que nédo é de hoje,
que sdo chamados de vadios, malandros, encrenqueiros. Que ndo € de hoje, que o Estado,
0s acusa de vadiar, lhes tira as oportunidades, os enclausura em uma visao de mundo
racista que insiste em continuar a impedir seus caminhos; mantida pela conivéncia de nés,
brancos.

Esses lindos meninos me mostraram sua forca e criagfes de resisténcias, a um
sistema que teima em os afastar, descartar, inferiorizar. Lembro de acompanhar uma
historia de um menino negro que havia sido liberto da Fundacgdo Casa e iria retornar a
escola. Enguanto reparava o menino, com olhar ressabiado, adentrar os portdes da escola,

ouvia o comentario de um pequeno grupo de professoras que, também, observava a sua
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chegada. Diziam elas: “Nao podemos aceitar esse tipo de gente na escola. Temos que
dar um jeito de conseguir afastar ele daqui”.

Esse “tipo” de gente...

Olho novamente para a escrita de Krenak e, pedindo licenca para parafrasea-lo,
devo dizer que:

HA& centenas de outras narrativas de meninos que estdo lutando para se manter
vivos (na escola e na vida), que nos contam historias incomuns, que cantam musicas
diferentes, que riem mesmo mantendo a cara séria, que conversam muito quando a eles
damos atencédo e nos ensinam mais do que costumamos aprender com uma grande parte
dessa humanidade branca presente nos livros didaticos. Nés ndo somos as Unicas pessoas
interessantes na escola, somos parte do todo. Isso talvez tire um pouco da vaidade dessa
escola que nds pensamos ser, além de diminuir a falta de reveréncia que temos o tempo

todo com outras companhias que fazem essa viagem cdsmica com a gente.

4.1 As historias reais que ndo queremos ouvir na escola

A ideia de néds, os humanos, nos descolarmos da terra, vivendo numa abstragao
civilizatéria, é absurda. Ela suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de
vida, de existéncia e de habitos. Oferece 0 mesmo cardapio, 0 mesmo figurino e, se
possivel, a mesma lingua para todo mundo.

Ailton Krenak, 2019, p.22-23
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Caderno de campo, setembro de 2018: “Meu sonho, dona, era ser jogar de futebol,
mas a minha mée falou que, se eu for um varredor de rua vivo, ti bom pra ela”.
Essa fala foi de um menino negro com 9 anos de vida, quando me contou sobre o
desenho que tinha feito sobre ser negro. Depois disso, silenciou. Fiquei pensando, ele
precisava ter me explicado mais alguma coisa? Acredito que ndo. Seu desenho, sua
fala e seu corpo ja me disseram tudo. Ele esta sendo impedido de sonhar.

Obra 28 Titulo: Sobre sonhos. Tema: coleta de desenhos, O que é ser branco e negro/2018. Desenho realizado por um
menino negro com 10 anos de vida.

Percebi que existem historias que ndo querem ser ouvidas pela escola. E se ndo
querem ser ouvidas pela escola, devemos considerar que os educadores ndo estdo sendo
preparados para lidar, nem com criangas que estdo situadas em uma vida dindmica e em
movimento constante, tdo pouco para aprender com elas. Continuamos a reproduzir um
modelo de escola no qual o protagonismo do processo educativo esta centrado na figura
do professor, que somente ira reproduzir os contetdos ja estabelecidos.

As historias relatadas pelas criangas nos exigem abertura do olhar para outras

possibilidades de vivéncias, mas essas podem ser incomodas, porque podem falar de
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violacOes de direitos das criancas e exigem de nds, educadores, uma outra postura dentro

da escola. Mas é necessario, transver com as educadoras e os educadores, os educandos

que transitam pela escola.

Obra 29 Titulo: Hierarquia racial. Tema: coleta de desenhos, O que é ser branco e negro/2018. Desenho realizado por
um menino negro com 10 anos de vida.

Caderno de campo — outubro de 2018: Esse desenho feito por um menino negro, com
10 anos de vida, que nunca escutou nada sobre a hierarquia brasileira e a descreve
com precisdo me produziu um assombro. Perguntei a ele se ele estava com falta de
opcao de lapis de cor para ter pintado a roupa da mulher e a escada com a mesma cor
e ele respondeu: “Nio! E da mesma cor porque é por cima dela que ele sobe”.
Perguntei novamente, e vocé, um homem negro, cadé vocé nessa escada: “Ichi, dona,
a gente morre cedo. Nem chega nessa escada”.

Quando comeca 0 assassinato dos meninos negros que caem mortos nas ruas?

O assassinato deles ndo comeca naquela momento em que séo alvejados. Comeca
muto antes, nas falas, nas representagdes, na escritas e, porque ndo dizer, na escola. O
Prof. Edson Cardoso, em curso on-line promovido pela Casa Sueli Carneiro com o tema:
Ler o Brasil, ird resgatar uma “representagdo encaminhada por José Bonifacio de Andrade
Silva, a Assembleia Constituinte, que tem um trecho que é importante a gente retoma-lo

aqui, [...], Ele diz: Aqui, uma coisa é 0 escravo, outra coisa ¢ a cor do escravo”
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(CARDOSO, 2022). Com esse trecho, Edson Cardoso no faz perceber que existem duas
questdes diferentes a serem refletidas, nesta escrita, quando nos referimos a morte
simbdlica ou fisica dos meninos negros: a primeira, é 0 assassinato dos meninos negros,
e a outra é a cor desses meninos; uma coisa €, Ndo querermos que esses meninos negros
morram, seja na rua, na escola, nas relacbes humanas. Com relacao a isso, podemos nos
incomodar, nos pronunciar, nos mobilizar (ou n&do, se atentarmos para os dados
estatisticos das violéncias contra criangas e adolescentes negros - 2021). Outra coisa, €
termos que conviver com esses meninos negros. E esse, no nosso entender, € o0 n6 da
questao.

Em artigo divulgado pela UNICEF, em outubro de 2021, o drgdo ira alertar para
0 aumento da violéncia contra as criangas e adolescentes, no Brasil. Em relacdo a

violéncia armada urbana ird expor que,

Em todas as idades, as principais vitimas de mortes violentas sdo 0s
meninos negros. Esse perfil, no entanto, se intensifica ainda mais na
adolescéncia. Para os meninos, a faixa etaria dos 10 aos 14 anos marca
a transicdo da violéncia doméstica para a prevaléncia da violéncia
urbana. Nessa idade, comecam a predominar mortes fora de casa, por
arma de fogo e com autor desconhecido.

Quando os adolescentes chegam a faixa etéaria de 15 a 19 anos, essa
transicdo no perfil da violéncia letal estad consolidada. As mortes
violentas tém alvo especifico: mais de 90% das vitimas sdo meninos, e
80% s&o negros (UNICEF, 2021, s/p).

O artigo divulgado pela UNICEF aponta que ndo queremos, enquanto Estado e
sociedade, ter que conviver com esses meninos negros. Afinal, nossas politicas publicas
para conter essa situacdo de aniquilamento a que estdo expostos n0ssos meninos negros,
ainda se mostram tdo ineficientes. Olhando para a escola nos perguntamos: sera que as
politicas puablicas, inclusive no @mbito educacional, querem ser eficientes em conter as
mortes simbdlicas e fisicas de nossos meninos negros? A partir de tudo que observei na
escola afirmo que ndo. Afinal, através dos dados e da observacdo do cotidiano da escola,
notamos que ndo estamos conseguindo conter os diferentes tipos de mortes que assolam
€SSes meninos.

Mas essa historia ndo comecou hoje, ndo é? Podemos dizer que essa historia
comecou quando seus antepassados foram brutalmente escravizados e desumanizados. Se
mantem quando, negamos ou blogueamos as discussdes sobre o racismo. Quando
mantemos um discurso negocista sobre o racismo como um problema serissimo em nosso
pais. Quando ndo olhamos para a histéria e vemos os discursos proferidos que

desqualificavam as pessoas negras, as inferiorizavam, as objetificavam.
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Trago aqui uma reproducao desse discurso presente na fala de uma menina negra

de 10 anos de vida.

Caderno de campo — agosto de 2018:

“Ser negro é uma coisa boa porque é uma cor de alguns tipos de materiais e ¢ uma
cor de luta que a gente trabalha, viaja e faz coisas no sol. Nao se culpe por sua
aparéncia.

Ser branco é bom porque é cores de tipos de artistas, apresentadores de televisao e
autores e trabalhadores também. N&o discutem por aparéncias”.

Notem, essa fala exemplifica 0 modo como a producdo discursiva produzida
durante o periodo colonial brasileiro continua a ser reproduzida nos nossos dias. Mais do
que isso, estabelece a forma como nds, brancos, olhamos para as pessoas negras e Como
as pessoas negras acabam por se ver atraves da apropriacdo desse discurso. A menina
reprodutora do discurso colonialista identifica a propria pele com materiais, cor de luta e
trabalho ao sol. A sua representatividade esta em cores de objetos, na reproducdo da
objetificacdo. E finaliza: ndo se culpe pela sua aparéncia. Ndo se auto acuse, nao se
incrimine por sua cor, seus cabelos, seu fenotipo, enfim, pelo que vocé aparenta para 0s
outros. Isso ndo é culpa sua, ela pensa. Mas nao ousa dizer de quem € a culpa por ela se
sentir objetificada e ndo encontrar representatividade. Que essa culpa é de nds brancas/os.
NOs 0s objetificamos e continuamos a reproduzir esse olhar quando ndo buscamos nos
questionar. Nos ultimos anos temos acompanhado um movimento progressivo do
protagonismo negro na televisdo e no cinema. Gragas as lutas do Movimento Negro. E
temos ouvido os questionamentos dos brancos incomodados por esse protagonismo. Mas
considero o incomodo muito bom, ele nos tira do nosso conforto. Voltando aos exemplos
apontados pela menina negra podemos observar que a representatividade é essencial para
a consolidacéo de uma autoestima positiva, de um amor-proprio. Diferente do modo como
ela entende e apresenta a cor branca através da sua representatividade. Cor de artista.

Continuando nossa reflexdo acerca do discurso colonialista e que se torna
representativo da forma como oferecemos atencdo as criangas ou ndo, vou procurar
abordar uma expressdo que ouvi circular pela escola relacionada aos alunos negros:
vadios.

Lembrei de um dia que o Professor Dr. Geander das Mercés, durante a reunido do
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Grupo de Estudos e Pesquisas AKOMA, me provocou: “Ana, vocé precisa pensar em
vadiagem quando fala em infancias negras, pois a crianga negra foi criada vadeando pela
rua”.

Recordando disso, percebemos que toda escrita € feita de escolhas, de recortes da
realidade como dizem no meio académico. E elas dizem da nossa disposicdo em
assumirmos uma determinada posic¢do que, no caso, diz de um comprometimento ético
diante da vida vivida, ou melhor, da vida impedida experenciada por muitos meninos
negros que conversei. E a nossa escrita ndo poderia se furtar a isso. E uma escolha ética
e, portanto, politica, Ana? Sim, é uma escolha politica pois nenhum posicionamento €
neutro. Todo posicionamento diz de nossos desejos e comprometimentos. Ao lado de
quem nos posicionamos: do opressor ou do oprimido? Seguindo 0s ensinamentos de
Paulo Freire, ao nos posicionarmos podemos transformar a realidade (ou a mantermos),
participando (ou ndo) da constru¢cdo de uma nova possibilidade de mundo. Tudo
dependendo das nossas escolhas.

Aprendi, com as criancas, que toda escuta comeca pelo olhar, por estabelecer um
contato e se deixar ser atravessado por ele. Diz de um tempo para o olhar, para o
reconhecer-se no outro, para se sentir ser visto e reconhecido pelo outro. Diz do tempo da
espera, do gestar o contato e a conversa, e do sentimento de alegria que nos atravessa
guando somos aceitos. Confiaram em mim!

Com as falas ouvidas das criancas atravessadas em minhas méos, optei por
desenvolver um percurso na escrita que fala das violéncias expressas através da escolha
de uma palavra constantemente manifestada contra 0s meninos negros que notei serem
reproduzidas, pelos adultos, na escola e que mantem um sistema mundo opressor e
desmembrado. Esses vadios! Vandalos, malandros, preguicosos, desordeiros, todas
palavras-sindbnimo que ouvi serem reproduzidas no contexto da escola para designar
meninos negros que os educadores consideravam estar se rebelando contra o modelo
normatizado. Muitas dessas “rebelides”, para mim, que olhava de forma distanciada, eram
manifestacOes das culturas nas quais esses meninos estdo engajados expressas na forma
de andar, de falar, de se posicionar, de olhar. Ah, o olhar, esse era 0 que mais incomodava
os professores. Eram considerados olhares desafiadores.

Mas tinham também as perguntas, para as quais nos faltavam respostas. Elas nos

tiravam 0 ar como um soco no estémago.
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Caderno de campo — outubro de 2018: Fala de um menino negro de 10 anos de vida.
“Eles me dizem: vocé é como nds, mas eu ndo me sinto parte do nés. Nem nunca
serei”.

O que escapa ao entendimento do professor branco?

Podemos observar na escola que esse ndo pertencimento, essa exclusao, causa na
crian¢a uma dor psiquica que, muitas vezes, ela ndo sabe como lidar. Muitas tentam pintar
partes de seu corpo de branco, tirando sua cor, para se tornar mais préximo com aquilo
que esta posto como a cor ideal a ser aceita. Outras agridem a si mesmas ou a outros.
Brigam, xingam, se exaltam. Tudo porque ndo conseguem falar dessa dor. Ndo sabem
como externa-la. Algumas criancas se calam e passam a habitar os cantos dos pétios e
salas. Sozinhas.

O olhar preconceituoso, o olhar hegemonico racial, fita a elas, lanca sobre elas
uma serie de fantasias, de imagens, tantds, canibalismo, deficiéncia intelectual, e elas,
muitas vezes, elas demonstram dificuldades de olhar nos olhos de seus agressores.

O que me resta fazer, pergunta Fanon?

Me ampultar.

Produzir uma excisdo, uma hemorragia.

O que falta ao educador branco ¢€ ter vivido essa situacdo. Ter sido marcado por
ela. Eu nédo vivi. Nunca fui afetada por essa dor e, a ndo ser que eu queira me atentar, me
abrir para perceber o sofrimento do “outro”, sem julgar ou palpitar, nunca conseguirei
enxergar algumas reacdes de criancas negras como reacdes motivadas pelo sofrimento
psiquico causado por uma carga de agressdes relacionadas ao racismo que vivenciam
dentro da escola.

Percebemos que a identidade dessa crianca ndo é dela. Se lermos Fanon (2008) e
Bhabha (2013), a identidade é uma figura bizarra do desejo colonial. Do desejo do
“outro”.

Quando uma crianca ¢ interpelada pelo discurso do poder presente na escola e
responde eu sou negra, é preciso ensind-la a constranger essa marca. A constranger a
questdo que a constrange compreendendo que na verdade, ela ndo esta respondendo uma
interpelacéo colonial sobre ela e nem se encaixando nas regras dela. A escola tem que

ensinar a crianga negra e a educar para compreender que, ao responder eu sou negra ela
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esta reafirmando e se apropriando de um espaco que € dela por direito. Um lugar politico.
Um lugar de luta.

Aquele discurso/corpo que tenta continuar sendo perpetuado através dos livros e
historias coloniais como uma figura exdtica em que coisas sdo esperadas dele &, na
verdade, um artefato, uma producédo do homem branco. Sera que eu, como educadora
branca compreendo isso?

Para exemplificar o que estamos querendo trazer para o dialogo, o uso da palavra
Vadio, dentro do contexto da escola, como um conceito que ird definir a forma como os
educadores brancos olhardo para 0s meninos negros, buscou-se, no filme “Capitaes da
Areia”, visualizar a relacdo existente entre criancas negras, desigualdades sociais,
racismo e medo, na conformacéo da situacdo de abandono e violéncias em que sobrevive
grande parte da infancia preta brasileira. Nosso recorte apresenta e discute o local social,
o0 impacto das linguagens e utiliza dados estatisticos para explicar a violéncia como um
fendmeno multicausal, impactado por construgdes histérico-sociais racistas e
preconceituosas.

Criancas ladronas! Com essa manchete, o escritor Jorge Amado comeca sua obra
ficticia — Capitédes da Areia. Publicada em 1937, causou grande alvoro¢o por expor, de
forma poderosa, a realidade rude e ofensiva em que viviam criangas e jovens em situacao
de rua, na cidade de Salvador. A policia, sob a chefia do interventor do Estado Novo no
Estado da Bahia, apreendeu e queimou 808 exemplares do livro Capitaes da Areia, entre
outros. Essa foi a obra amadiana mais atingida, do autor considerado: “simpatizante do
credo comunista”. Jorge Amado retratou, de forma tocante em suas linhas, um grupo de
meninos residentes em um trapiche abandonado, que vivem entre aplicar golpes e praticar
pequenos furtos. O autor ndo demonstra compaixao pelo abandono, deles, ao contrario,
os retrata, de forma intima, como meninos repletos de forca, animo, inteligéncia e
dedicacdo, apesar da situacdo de caréncia em que vivem. Para Pedro Eloi Rech,

Entre os livros de Jorge Amado o mais queimado foi Capitées da areia.
Por que exatamente este livro teria atraido tanto a irados autoritarios
censores? E que o livro é dedicado aos meninos abandonados de
Salvador, que se reuniam em torno de um trapiche abandonado, na
regido do cais de Salvador. Os meninos eram o terror da cidade. Jorge
o0s descreve, mostrando profunda simpatia por eles, mostrando que, se
assim agiam, era exclusivamente porque a sociedade lhes negava todos
0s meios de sobrevivéncia. O livro é também uma descricdo de toda a
violéncia que contra os meninos é empregada pela policia e pelo
reformatorio dos meninos, onde eram trancados, quando flagrados
(RECH, 2013, s/p).

Essa obra, nos provoca a um cotejamento entre livro-filme e as vivéncias na escola
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com 0s meninos negros, buscando as entrelinhas. Seus olhares altivos, desconfiados,
ariscos. Olhares que ndo paravam de, a todo instante, esquadrinhar o territério. Meninos
cheios de vida, cheios de poténcias de futuro, mas, em varios momentos, tendo suas
capacidades interditadas. Como mulher, adulta, de classe média e branca € impossivel
para mim falar em nome de meninos negros vulneraveis, porque estou convencida que
ndo podemos nos colocar a todos no mesmo saco e dizer que compreendo as vivéncias
deles, porque ndo as compreendo. Nunca as vivi. O que posso €, a partir dos relatos dos
nossos encontros e 0 modo como fui afetada por eles, tentar acender um pavio que
possibilite (ou ndo), uma exploséo de realidade.

No livro, Jorge Amado relata, a historia de um grupo de meninos abandonados, a
maioria 6rfdos, que veem, narua, a tnica forma de sobrevivéncia. Na escola, convivi com
meninos negros de diferentes realidades, mas que traziam algo em comum: o preconceito
contra suas corporeidades. Cada um tem sua histdria distinta, a0 mesmo tempo em que
compartilham sonhos, dores e aflicGes. A sociedade da época ndo os reconhece, € a de
hoje?, também ndo; discriminando-os antecipadamente como marginais, mantendo-os a
margem da “boa sociedade”. Interessante notar, pelos relatos, que a sociedade ndo os vé
como “criangas desprotegidas”. O enredo no filme e na vida ¢ forte a0 mostrar a
cumplicidade existente entre os garotos e a forma como eles tém consciéncia da
necessidade de companheirismo para sobreviverem as suas “aventuras”. “Aventuras”
essas, tratadas muitas vezes como “brincadeiras” que revelam o lado infantil dos meninos
em transito para a vida adulta. Atitudes de caréncia e de raiva ocupam 0 mesmo espago.
Infantilidades. E, mesmo com toda essa meninice, eles sdo conscientes de sua forca,
renegando e enfrentando a sociedade que os repele.

Jorge Amado encerra seu livro com as criancgas transformadas em jovens adultos,
cada um partindo em busca de seu sonho. N6s ainda ndo tivemos essa experiencia. Mas,
0 autor, assim como ndés, ndo encerramos nossa obra, pois estamos deixando em aberto o
incobmodo, para o debate: existem criancas e jovens em situacdo de abandono.

N&o a toa, o autor foi tdo execrado em sua época. Amado teve a coragem de expor
as incapacidades de dois pilares da sociedade em lidar com essa tematica: a familia e o
Estado. E nds reafirmamos o terceiro: O Estado, na figura da Instituicdo Escolar. Mesmo
tendo sido publicada em 1937, a obra se mantém atual a medida em que traz a tona, de
forma literaria, problemas sociais enfrentados e observados na atualidade social, cultural

e reproduzido pelo meio educacional.
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O filme? Uma explosdo de verdades e emogdes. Minhas vivéncias com 0s
meninos? Uma explosao de dores e amores. Os sentimentos expressos através dos olhares,
das falas, dos desenhos dos meninos, permitem, a quem assiste e a quem se abre para o
contato com eles e os escuta afetiva-aprendentemente, se aproximar da realidade

vivenciada por eles.

Caderno de campo, outubro de 2018: Essa semana esta sendo especialmente dificil
para mim. Tenho escutado alguns meninos negros de 10 e 11 anos e suas falas estdo
doendo por todo meu corpo. Eles me falam do desejo de ter ténis, camiseta, comer um
lanche ou um salgado como se fossem desejos muito dificeis para serem alcancados
e, se for ser honesta comigo mesma, dependendo do extrato social no qual esse corpo
esta inserido, esses desejos sao mesmo. Hoje, no intervalo, fui almocgar com eles. Ao
meu lado sentou aquele menino do segundo ano que tem surtos de abstinéncia por
conta do consumo de drogas por parte da mée, durante a gestacdo. Estavam varias
criangas junto comigo, e todas queriam contar coisas a0 mesmo tempo. Tive até
tontura em alguns momentos por causa da falacdo e de tentar dar atencdo a todas.
(risada) Mas o0 menininho estava ao meu lado quietinho, comia com ferocidade, e ia
cada vez mais se encostando em mim. Sua roupa estava bem suja e seu cheiro néo
estava muito bom, ele ndo recebe 0 mesmo cuidado que as outras criancas. Mora com
uma avé bem idosa e ja me contaram que, muitas vezes, “o barraco onde moram fica
sem agua e sem forga”. As criangas continuam me contando mil coisas a0 mesmo
tempo e eu tento ouvi-las, comer um pouquinho (a comida estava muito boa)
amassada pelas crian¢as. O menino se encostou em meu brago e comegou a se esfregar

como um gatinho, fiz carinho nele e acabou cochilando. Queria fazer mais, mas nédo
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Obra 30. Titulo: Grdfico sobre o racismo. Tema: coleta de desenhos, O que é ser branco e negro/2018. Desenho
realizado por um menino negro com 11 anos de vida.

Caderno de campo, outubro de 2018: Quando voltei para a coleta dos desenhos,
recebi essa ilustracdo feita por um menino negro, de 11 anos de idade. Ele me falou
sobre a dificuldade em ser negro dentro da escola, que muitos colegas séo racistas,
falam da sua cor, do seu cabelo como problema. Mas que ele ndo liga. Que esta
bom ficar sozinho do jeito que esta. Perguntei sobre os professores, o que falam
sobre isso e ele me disse que eles ndo percebem. Mas ndo acho que é isso que o seu
desenho nos conta. Ele ndo esta feliz em ficar sozinho. E mostra a consciéncia da

existéncia do racismo na sociedade.

A diregdo sensivel e desafiadora, de adaptar as telas a obra de Jorge Amado, € de
sua neta, Cecilia Amado. A trilha sonora, que envolve e conduz toda trama, é de Carlinhos
Brown. Mas, porque esse filme, sendo uma obra de Jorge Amado, néo traz a exploséo de
sensualidade, marca impressa em suas outras obras adaptadas? Talvez, porque Cecilia,
como o av0, tenha se apercebido que a riqueza das individualidades, presentes na obra,
seriam muito mais interessantes e envolventes que a pura sensualidade, na conducédo da
historia. E, que, na diversidade de historias presentes na obra, a discussao critica da
sociedade baiana dos anos 30, possibilitasse a reflexao sobre a sociedade atual.

Devemos dizer, essa obra € assustadoramente atual!

Entendendo que a arte tem por papel ir para alem das certezas, Capitdes da areia
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se propbe a desafiar as normas estabelecidas, desvelando a infancia marginalizada,
possibilitando percorrer as instancias que antecedem os atos. Serd que temos coragem
para fazer o mesmo na escola?

As questdes levantadas pela obra vdo além das falas de seus personagens.
Descortinam a sociedade. Promovem o surgimento do incdmodo, em quem se propde a
um olhar critico sobre a obra de Jorge Amado e a nossa vivéncia na escola. Que juventude
é essa retratada por sua obra? Malandra, audaciosa, com ma indole ou ndo punida
adequadamente? Que vadeia na escola e na rua. A infancia negra ou o jovem retratado
pelo autor do livro (ou desse texto?), desafia a sociedade a medida em que se revela, fruto

desta.

Caderno de campo, més de outubro de 2018: Continuo conversando com as criangas
sobre seus desenhos. Hoje, um menino negro com 10 anos de idade, me disse: “Meu
sonho, dona, é ser doutor. Mas acho que ndo vai dar ndo... A gente morre cedo”.
Cada vez mais me assusta 0 modo como eles manifestam essas falas, como se nédo
tivessem perspectiva. Sera que ndo tem mesmo e quem esta se enganando sou eu por

achar que toda crianca pode sonhar?

Entendemos que se torna necessario evidenciar que ao olharmos para a realidade
da violéncia infantil brasileira, primeiro precisamos compreender que o desenvolvimento
dessas criangas ocorre na interacdo com o territério no qual encontram-se inseridas e,
mesmo tendo identidades e culturas préprias, muitas vezes, 0 meio social se torna

contraditorio e ndo é isento de conflitos.

4.2 VVadeando

Lembram que iniciei esse texto contando a vocés sobre a provocacdo feita pelo
Prof. Dr. Geander Barbosa das Mercés, em dia de reunido com o grupo AKOMA. “Ana,
pense em como os meninos negros vadeiam”. Era 2017, e eu ainda estava me descobrindo
como branca com o amparo deste grupo. Eu ndo conseguia entender essa palavra-
conceito. Tudo que eu conhecia me dizia a respeito de preconceitos e marginalizagoes.

Vadear, brincar na rua, estabelecer outros tipos de contatos e conexdes que, nem
por isso, sejam piores ou menores aos realizados pelos meninos brancos. Vadear,

estabelecer vinculos de cuidado e protecao coletivos, tecer redes coletivas.
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Vadear....

Ouvi meninos negros serem chamados de vadios pelos professores e isso deu um
click, acendeu uma luz. Opa! Ai est4 o ponto fundante da percepcéo acerca dos meninos
negros, a relacdo com a vadiagem, com a malandragem, com a criminalidade. Uma fala
estigmatizante que poderiamos ter escutado ao transitar pelas ruas mineiras ou descendo
uma ladeira de Salvador, em pleno século XVIII.

[...] As criangas, como de resto acontecia com as mulheres livres,
andavam mesmo por lugares ermos sozinhas ou acompanhando as méaes
gue iam vender seus produtos, inclusive em lavras distantes. Nessas
caminhadas, quase sempre penosas, mas trazendo sensacdo de
liberdade, tais criangas auxiliavam suas maes em seus trabalhos, sem
ter, entretanto, uma atividade especifica e independente. [...]. A rua
fazia parte da vida como um espaco coletivo e as criangas mineiras,
como as de diferentes lugares, perambulavam com ou sem finalidade.
[...]. A rua fazia parte de seu mundo (SCARANO, 2010, p.110-111).

“Muleque” € outro termo-conceito cunhado durante esse periodo para designar 0s
escravos com idade inferior a 15 anos. Considerados de pouco valor, pois 0 campo de

trabalho no qual podiam atuar era bem mais restrito.

s

Obra 31 Titulo: A vida néo é fdcil de viver. Tema: coleta de desenhos, O que é ser branco e negro/2018. Desenho
realizado por um menino negro com 11 anos de vida.

Ele me disse, através de seu desenho que, em um mundo racista ndo é facil de se

viver, pois 0s meninos negros continuam a ser percebidos como de “pouco valor” pelo
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sistema. Mas me observava compreendendo que, a professora mulher adulta branca,
entendia o que ele estava falando, mas ndo compreendia a profundidade do que ele queria
dizer. Afinal, ele sabia que eu nunca havia sido atravessada pelo racismo em suas
diferentes manifestacGes. E, nesse dia do més de agosto de 2019, eu ainda estava

comecando a tomar consciéncia disso.

4.3 O n6 do problema: de quem s&o esses corpos perseguidos?

O lugar ocupado pelas criancas, no contexto social, muitas vezes, se torna
diferente das expectativas que a sociedade tem para ela, que o imagina como um espago
ideal. Um territério perfeito e imaginario concebido a partir das expectativas do mundo
adulto.

Partindo dessa concepcédo, podemos apontar que as infancias brasileiras ocupam
um espaco de didsporas, no qual as identidades convergem e se encontram, colidindo de
forma a forjar uma cultura propria. Uma cultura que deveria tornar evidente as
singularidades das criancas que a compde, e ser capaz de proporcionar uma autorizacdo
discursiva a todos esses sujeitos. Uma construcdo capaz de abarcar as diferencas, sejam
elas sociais, étnicas ou de género.

Mas, 0 que se torna evidente, a partir da nossa observacdo de uma micro realidade
€ que a nosso entendimento acerca das infancias foi deturpado a partir de uma
interpretacdo da infancia como sendo Unica e universal, negando as singularidades e as
especificidades das criancas que a compdem. Além disto, o conceito traz associado a si,
padrdes de normatizacdo que induzem a ideia de infancia ideal, afastando o conceito da
realidade.

Esse sentimento de universalidade produz uma autorizacdo discursiva para as
criangas que se encaixam em suas normas, a0 mesmo tempo, em que produz negacao e
invisibilidade para as outras, as dissidentes. Os discursos naturalizantes produzem a
impressdo de neutralidade imparcial quando, na verdade, reproduzem privilégios que
oprimem 0s grupos sociais subalternizados, invisibilizando-os. Esses resquicios de uma
heranga colonial construiram uma visdo hegeménica de mundo que norteia a estruturagdo
da sociedade brasileira, produzindo chogue ou negacéo, ao se deparar com o que foge aos

seus padroes.
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Obra 32 Titulo: O né do problema. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Entdo, devemos dizer que as criancas brasileiras vivenciam experiencias diversas,
de acordo com a cultura, espaco e tempo que ocupam, configurando, assim, infancias
plurais. Para além disso, sdo impactadas por situacdes econémicas, sociais, de género e
raciais, produzindo inimeras variaveis.

A vista disto é correto dizer que as criancas no Brasil ocupam diferentes
territorios, podendo ser vistas habitando casas, edificios, favelas ou as ruas. Algumas
criangas brincam; outras sdo forcadas a trabalhar. Apesar de ser garantido por lei, nem

todas ocupam os bancos escolares; ou mesmo, entre aquelas que 0s ocupam, inimeras
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sdo as criancas que ndo se mantém na escola por tempo suficiente para completar sua
formagdo. Muitas criangas se alimentam; outras tantas passam fome. Existem criangas
que frequentam ambientes de shoppings, outras sobrevivem invisiveis, nas sarjetas.
Muitas roubam, outras mendigam, algumas se drogam. A prostituicdo, também, esta
presente na realidade de muitas criancas, ha criancas que sao violentadas. A sociedade
pode “paparicar” ou invisibilizar as criangas. Podemos as ver em todos os espagos da
sociedade, mesmo naqueles que ndo séo adequados a elas. Sendo criangas ou tendo sua
infancia negada.

Para o adulto torna-se evidente conceber o espago enquanto um influenciador na
formagéo das identidades de criangas, pois sdo nesses locais que as experiencias séo
proporcionadas ou sdo negadas. Territérios capazes de influenciar corpos,
proporcionando oportunidades ou reproduzindo lacunas sociais. Mas, ao tomarmos como

Se o lugar é uma consequéncia da sociedade que 0 ocupa, e a identidade da crianca
é forjada a partir de suas interacGes nesses espagos, como garantir que todas as criangas
tenham a possibilidade de construir identidades fortalecidas mesmo em meio a situagdes
de pobreza e violéncia?

Devemos compreender que identidades fortalecidas sao dispositivos de poder. Séo
marcadores de diferencgas, possibilitando, ou ndo, acesso a outros lugares. A0 mesmo
tempo, os territorios sdo sujeitos a conflitos, tanto internos como externos a eles. E isso
faz com que as criancas se tornem sujeitas a esses conflitos.

Sendo o limite aquilo que possibilita as coisas serem, o espaco define-
se como o que se faz caber num limite. E essa regulamentacéo da-se por
constituicdo de lugares através das coisas, por localizagdes. Donde “os
espagos recebem o seu ser dos lugares e ndo do espaco” (SODRE, 1988,
p.21).

Essa questdo de um grupo ser superior ao outro, de acordo com o0 espa¢o ocupado,
¢ uma justificativa mentirosa para explorar e dominar. Enfraquecendo identidades,
roubando-lhes possibilidades, subalternizando pessoas.

A verdade é que a sociedade brasileira se constituiu a partir da garantia de
privilégios para uma classe e da inferiorizagdo e dependéncia de outra. Dessa forma, em
uma hierarquia de classes, as classes superiores teriam garantidas as suas vantagens e
beneficios, enquanto as que ficassem nos extratos inferiores seriam fadadas a se manterem
em um abismo de desigualdades. Essa assimetria produzida, para além de outras questdes,

pelo territorio, marginaliza determinada camada da populagéo.
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Herdamos, na contemporaneidade, as mazelas de uma estrutura hierarquica
estabelecida, pensada para justificar a exploracdo e a discriminacdo das classes
subalternas. Valorizando os espagos e a cultura produzida pelas classes ricas e
dominantes, ao mesmo tempo em que se desqualifica todo espaco e cultura produzida

pela populacéo pobre, inferiorizando-a.

4.4 A influéncia da tecnologia na construgdo de uma concepc¢éao de violéncia

Questdo fundamental a ser discutida quando a tematica é Infancia, a violéncia
permeia as relacdes e muitas vezes infringe o direito a vida das criancas. Produzida e
reproduzida socialmente, a violéncia gera o acirramento das desigualdades.

Quando falamos sobre as violéncias a que estdo expostas criangas, nos referimos,
para além de agressoes fisicas e psicologicas, as violéncias sociais e econémicas a que
estdo submetidas milhares de criangas pelo Brasil. Entre elas podemos citar o abandono,
a miséria, a fome, a negligéncia, o preconceito e o0 racismo.

Violéncia, que no imaginario social se constitui em uma ideologia de dominacé&o.
Controle social. Uma ideologia que foi construida lentamente, ao longo dos séculos da
nossa histdria, interligada historicamente nas relac6es de poder.

A violéncia faz parte da identidade do povo, pois 0s elementos essenciais como
0s mitos, as explicacdes econdmicas e a legitimacdo dos meios para a defesa das crencas
estdo presentes em nosso imaginario social. Para além disso, os meios de comunicacgédo
de massas — redes sociais, radio, televisdo — sdo os principais aliados na promogao de um
distanciamento da realidade. Os meios tecnoldgicos tornam os individuos passivos
espectadores, que encaram a violéncia a partir de uma tela.

Os interesses que se firmam por trds da transformacdo da violéncia cotidiana,
perpetrada contra a crianca, em mercadoria a ser consumida através das midias, retira da
noticia todo o constrangimento, transformando-o em produto padronizado a ser
consumido de forma insensivel. A massificacdo da violéncia, a torna um produto a ser
utilizado rapidamente pela maioria das pessoas, num processo constante de alienagéo.

O termo cultura de massa foi cunhado pelos frankfurtianos, Adorno e
Horkheimer, para representar os grandes grupos midiaticos, que através do controle dos
meios de comunicacdo de massa, atingem o maior nimero de pessoas, ditando padrdes

de consumo e produzindo alheamento nas pessoas.
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O desenvolvimento tecnolégico promove a fragmentagdo da cultura, reduzindo
em sua amplitude. Assim, a esperanca de uma universalizacdo da cultura torna-se uma
nova forma, e mais refinada, de opresséo. Os valores morais (0 bom, o justo, e o0 belo)
que deveriam se opor a violéncia, tornam-se significativos de uma forma intima e pessoal,
mas sem abarcar 0 compromisso de torna-los reais. Porque 0 que deveria ser justo passa
a habitar o imagindrio de um mundo cibernético, no qual as relagbes sdo
compartimentadas e compactadas.

Por outro lado, as midias tém um papel perverso de constranger as pessoas,
produzindo um sentimento, momentaneo e efémero, de adequacdo. Jacques Ellul (1968)
compreende a técnica como ambivalente, pois produz, simultaneamente, e com a mesma
intensidade, valores de sentidos opostos e que podem gerar conflitos. Logo, para além de
ser um facilitador das relacdes estabelecidas socialmente, conformando-as; esse ambiente
técnico pode, igualmente, desintegrar o convivio social.

Pierre Lévy percebe que, na tecnologia:

As verdadeiras relagdes, portanto, ndo sdo criadas entre “a” tecnologia
(que seria da ordem da causa) e “a” cultura (que sofreria os efeitos),
mas sim entre um grande nimero de atores humanos que inventam,
produzem, utilizam e interpretam de diferentes formas a técnica
(LEVY, 1999, p.23).

Jacques Ellul (1968), nesse sentido, vai para além de considerar 0 meio
tecnoldgico como produtor de mediagdes, puramente servindo como intermediario entre
os individuos e, entre os individuos e os meios. Para o autor, esse ambiente produz, ap6s
seu uso, um efeito residual, que ird persistir mesmo ap0s sua utilizacdo. Esse fato facilita
a compreensao de gque a intervencdo das relacdes, produzida pela técnica, ocorre tanto de
forma ativa como de modo passivo.

Esse debate manifesta o entendimento de que o meio tecnoldgico vem produzindo
mudangas em todos 0s @mbitos de nossa sociedade e, portanto, gerando mudangas no
ambito cultural. Contido dentro de dispositivos tecnoldgicos, 0 mundo se torna menor,
rompendo fronteiras, mantendo tudo e todos em constante movimento. Fazendo com que
a cultura se mantenha em constante reelaboracao.

Com todas as mudangas culturais proporcionadas pela tecnologia, estamos
vivendo, na contemporaneidade, uma mudanca estrutural da sociedade. Esta sendo tecido
um novo modelo social, que para Bauman (2005), traz uma problematica emergente: a
producdo de “refugo humano”. Para o autor, o lixo e o excesso, sdo aliados nessa nova

sociedade que produz enorme quantidade de conteudos informacionais, mas, isentos de
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atributos humanos, como a confianca. Para Bauman, estamos transitando de um modelo
de “Estado social” para um modelo de “Estado excludente”, voltado para o controle dos
“produtos rejeitados”.

Bittencourt (2005) considera que, para Bauman, nesse novo modelo social “a ideia
de eliminacdo ndo é um movimento negativo, mas um esforgo positivo para organizar o
ambiente” (BITTENCOURT, 2005, p.351). Desse modo, o autor percebe que, para
Bauman, uma das principais consequéncias da modernidade e, talvez, a mais perversa,
seja a “crise aguda de remocao do lixo humano”.

Assim, estamos assistindo uma mudanca no imaginario social, proporcionado pela
transposicdo do mundo tecnolégico no mundo social, que massifica as relacGes,
conformando-as como mercadorias. Dessa forma, as relagdes entre seres humanos
assumem a iluséria forma de “coisa”. Em um processo de desumanizagdo, o ser humano
coisificado ainda é um ser humano, e isso € um problema.

Portanto, a ideologia de dominacdo, para além de ser um conjunto de ideias que
fraudam o ideério social para favorecer o controle e o poder; assume a forma de um ato
violento de negacdo, de ruptura, no imaginario social, tornando muito mais dificil a sua

compreenséo.

4.5 Pele alvo

“No Brasil, ndo existe racismo”, afirmacdo recorrente entre as/os brancas/os, foi
no dia 20 de novembro de 2020 repetida, em rede nacional®’, pelo vice-presidente da
republica do Brasil, Hamilton Mourao ap0s o assassinato de Jodo Alberto Freitas, homem
negro de 40 anos, espancado e morto por segurangas dentro de um supermercado no RS.
Trés vezes, Mourdo repetiu o0 seu ndo reconhecimento e/ou desconhecimento acerca das
relacBes étnico-raciais no Brasil.

Somos um pais racista, sim Sr. Vice-presidente. Um pais institucionalmente
racista. Um pais constituido a partir de um projeto de conquista territorial, (pois devemos
considerar que a colonizacao do territorio foi realizada pelo povo africano) enquanto uma

experiéncia histérica que engendrou légicas internas de funcionamento que continuam

87 Com o titulo: “No Brasil, ndo existe racismo”, diz Mourdo sobre o assassinato de homem negro em
supermercado, o site de noticias G1 da Globo descreve no dia 20/11/2020 a fala do vice-presidente da
republica. Acesso em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/11/20/mourao-lamenta-assassinato-
de-homem-negro-em-mercado-mas-diz-que-no-brasil-nao-existe-racismo.ghtml.
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perdurando até os nossos dias. Entre essas praticas de poder, o racismo, entre outras
opressdes, continua a impor e significar as relacfes étnico-raciais no nosso pais. O
Professor e filésofo Silvio de Almeida (2019), nos provoca a pensar que o “Racismo
Estrutural” existente no Brasil, constitui com a forma através da qual se mantem a ordem
social. Desse modo, se é possivel falar de um racismo institucional, significa que a
imposicao das regras e padrdes racistas por parte das instituicdes é de alguma maneira
vinculada & ordem social que ela visa resguardar. Assim como a instituicdo tem sua
atuacdo condicionada a uma estrutura social previamente existente — com todos 0s
conflitos que Ihe sdo inerentes —, 0 racismo que essa instituicdo venha a expressar €
também parte dessa mesma estrutura. As institui¢cbes sdo apenas a materializacdo de uma
estrutura social ou de um modo de socializagdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituicbes sdo racistas porque a

sociedade é racista

Obra 33 Titulo: Pele-alvo. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Como contribuicdo para nossa reflexdo acerca das violéncias a que estdo
submetidas parte das criancas brasileiras, trazemos o artigo Pedagogia da crueldade:
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racismo e exterminio da juventude negra, elaborado pelas pesquisadoras Nilma Lino
Gomes e Ana Amélia de Paula Laborne (2018), que se debrucaram sobre a temaética,
trazendo importantes contribuigdes para o estudo das violéncias.

Se Bauman nos faz pensar que a sociedade contemporanea esta encontrando
dificuldade para lidar com individuos que nao tém mais uma utilidade no atual contexto
social, e busca formas para descarta-los, as autoras Gomes e Laborne apresentam outro
enfoque para a mesma discussdo, a de uma sociedade racista, que tem medo dos
descendentes gerados pelo processo da escravizacao. Em seu trabalho, as autoras afirmam

"’

que “no Brasil, a cor do medo ¢ negra!” (p.4), e consideram perversa a situacao de

exterminio a que esta submetida a juventude negra brasileira.

Ambas as perspectivas apresentam individuos coisificados, desprovidos de sua
humanidade, por um modelo de sociedade que tem suas raizes firmadas no medo que
povoa o imaginario social. Para as autoras Gomes e Laborne (2018), o medo é um produto
do racismo invisivel e silencioso que existe no Brasil. Um racismo que tem por estratégia
associar as pessoas negras todo um imaginario negativo e violento. Como pontuam as
autoras, “o racismo ¢ violento e produz violéncia”.

Imbricado historicamente nas relacdes de poder, reeditado e acirrado
pelo sistema capitalista, o racismo beneficia-se dos efeitos psicoldgicos
que consegue produzir, principalmente, nas elites e na classe média. Um
deles é o medo. As classes detentoras do poder econémico, politico e
midiatico induzem grande parte da sociedade por meio dos meios de
comunicacdo em massa, das igrejas fundamentalistas, dos seus
representantes no Congresso Nacional, a se sentirem vitimas de
determinados coletivos sociais diversos, ou seja, daqueles que foram
ensinados a temer: 0s negros, 0s pobres, a populagdo LGBT, os Sem
Teto, entre outros. A esses coletivos sdo imputados todo tipo de crime,
violéncia e distor¢do justificando os proprios atos de violéncia e a
injustica a eles dirigidos. E nessa neurose coletiva, parte da grande
massa populacional brasileira passa a projetar no outro, no seu igual,
um sentimento de medo que, na realidade, € 0 medo de si mesma
(GOMES e LABORNE, 2018, p.13).

Medo que também é apontado por Bauman (2005) como importante ponto de
discussdo na tematica da violéncia. O autor aponta o “medo do outro” como um sintoma
das relagbes que vém sendo tecidas na contemporaneidade. Os medos contemporaneos
abalam as sensacodes, deteriorando a confianga, que segundo Bauman, seria uma base de
sustentacdo das relacbes humanas. “Sem a confianga a rede de compromissos humanos
se desfaz, tornando o mundo um lugar ainda mais perigoso e assustador” (BAUMAN,

2005, p.115).
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Nesse contexto de medo, jovens negros sdo considerados exterminaveis, pois o
COrpo negro carrega as marcas que o classificam como perigoso. Dessa forma, devemos
considerar que a crianga negra esta submetida a essa mesma situa¢do. Com o agravante
de persistir, na Contemporaneidade, esse imaginario ser atravessado por um pensamento
que ja era recorrente no século XVIII: a facil reposicao do corpo infantil.

Julita Scarano (2010), vai dizer que, nas Minas Gerais do sec. XVIII, apesar da
falta de referéncias diretas ao dia a dia das criangas nesse periodo, nas entrelinhas das
imagens e em outros documentos € possivel perceber o valor atribuido as criancas, o
cuidado e o afeto a elas destinado. Apesar disso,

[...] sua morte ndo era encarada como uma tragédia, outras criangas
poderiam nascer substituindo as que se foram. Era aceita como uma
fatalidade, tantas nasciam e morriam, sendo substituidas por outras.
N&o era vista como um ser que faria falta (SCARANO, 2010, p. 110).

Apoiando-se no relatorio final da CPl Assassinato de Jovens, as autoras
consideram que a violéncia contra a populacdo negra ndo € uma constru¢do do momento
atual, mas um processo que vem sendo imposto desde a época da escravizagdo. Relator
da CPI citada pelas autoras, Farias (2016), considera que:

[...] hd um genocidio institucionalizado, sistemético, embora silencioso.
Ai ndo entra nem uma figura de retérica nem um jogo politico. (...) A
abolicdo, por si mesma, ndo pds fim, mas agravou o genocidio; ela
prépria intensificou-o nas areas de vitalidade econdmica, onde a mao-
de-obra escrava ainda possuia utilidade. E, posteriormente, o negro foi
condenado a periferia da sociedade de classes, como se nao pertencesse
a ordem legal. O que expds a um exterminio moral e cultural, que teve
sequelas econdmicas e demograficas (FARIAS, 2016, p.21).

Para Nilma Gomes e Ana Paula Laborne, a violéncia, no Brasil, é atravessada
fortemente pelo fator raca. Fato que corrobora com o imaginario de segregacdo, no
sentido de reafirmar a existéncia do racismo no Brasil.

No primeiro topico, denominado O exterminio dos jovens negros: o que nos falam
os dados estatisticos, as autoras discutem a ideia da existéncia de uma perversa
articulacdo entre racismo e vulnerabilidades sociais, fato comprovado por dados
coletados pelo indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia 2017 (BRASIL, 2017).

Outro elemento indicado pelas autoras como dado pouco estudado € o recorte de
género, que pela primeira vez no Indice de Vulnerabilidade “revela que as jovens negras,
com idades entre 15 a 29 anos, tem 2,19 vezes mais chances de serem assassinadas no

Brasil do que as brancas, na mesma faixa etario”.
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O Atlas da Violéncia (2017), aponta que a violéncia letal ainda continua incidindo
sobre a populacdo negra. Todos esses dados contribuem, segundo Gomes e Laborne, para
apontar a necessidade de se considerar os dados raca e cor, quando se elaboram politicas
sociais. SO assim, efetivamente, caminharemos no sentido de formular politicas que
tenham a intencionalidade de corrigir as desigualdades sociais.

Fomos buscar dados mais atualizados para comparar com os trazidos pelas autoras
em sua pesquisa e constatamos que houve um aumento na possibilidade de um jovem

negro ser assassinado de 2,19 para 2,60 em 2019.

Em 2019, os negros (soma dos pretos e pardos da classificacdo do
IBGE) representaram 77% das vitimas de homicidios, com uma taxa de
homicidios por 100 mil habitantes de 29,2. Comparativamente, entre 0s
ndo negros (soma dos amarelos, brancos e indigenas) a taxa foi de 11,2
para cada 100 mil, o que significa que a chance de um negro ser
assassinado é 2,6 vezes superior aquela de uma pessoa ndo negra. Em
outras palavras, no Gltimo ano, a taxa de violéncia letal contra pessoas
negras foi 162% maior que entre ndo negras. Da mesma forma, as
mulheres negras representaram 66,0% do total de mulheres
assassinadas no Brasil, com uma taxa de mortalidade por 100 mil
habitantes de 4,1, em comparacdo a taxa de 2,5 para mulheres ndo
negras. Ao analisarmos os dados da ultima década, vemos que a reducéo
dos homicidios ocorrida no pais esteve muito mais concentrada entre a
populagdo ndo negra do que entre a negra. Entre 2009 e 2019, as taxas
de homicidio apresentaram uma diminuicdo de 20,3%, sendo que entre
negros houve uma reducdo de 15,5% e entre ndo negros de 30,5%, ou
seja, a diminuigdo das taxas homicidio de ndo negros é 50% superior a
correspondente & populacgao negra. Se considerarmos ainda 0s nimeros
absolutos do mesmo periodo, houve um aumento de 1,6% dos
homicidios entre negros entre 2009 e 2019, passando de 33.929 vitimas
para 34.446 no Ultimo ano, e entre ndo negros, por outro lado, houve
reducdo de 33% no numero absoluto de vitimas, passando de 15.249
mortos em 2009 para 10.217 em 2019 (CERQUEIRA et al, 2021, p.
49).
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Caderno de campo, novembro de 2018 - As meninas negras escutadas na escola tém
consciéncia da violéncia que ocorre contra a mulher negra e que pode ser expressa das
mais diferentes formas. As meninas me contaram das agressdes e intimidacGes que vivem
diariamente. Desde puxdes de cabelo, empurrdes, falas depreciativas até ‘brigas mesmo’.
“As meninas sdo mais violentas, sabia?”, foi a fala de uma delas. Uma menina negra, de
10 anos de idade, no meio de uma conversa disse: “temos pouco valor, dona”. Porém, eu
vi algumas meninas negras que ja manifestam uma atitude afirmativa quanto a sua
corporeidade. Elas andavam com altivez, olham nos olhos e falam seguras. N&o s&o
muitas, mas ja existe 0 movimento acontecendo na escola. Algumas professoras nao
compreendem a importancia desse movimento e tratam essas meninas com pouco caso.
Uns dias atrés, ouvi uma conversa na hora do almogo, dentro da sala dos professores.
Dizia a respeito de uma dessas meninas negras que tenho observado. A professora branca
relatava que tinha chamado a atencdo da menina quanto ao seu comportamento arrogante,
de querer ‘rebater’ o que ela dizia e completou: “ela nem abaixou os olhos. Eu estava
repreendendo aquela menina preta por seu comportamento insolente e ela continuou me
olhando com aquela cabega erguida, achando que ¢ alguma coisa”. Algumas professoras

riram, outras abaixaram a cabeca e fingiram ignorar. Ninguém argumentou nada.
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Obra 34 Titulo: Nédo, ndo me mate. Tema: coleta de desenhos, O que é ser branco e negro/2018. Desenho ;éalizado
por uma menina negra com 10 anos de vida.

Caderno de campo — outubro de 2018: Quando recebi esse desenho, ela contou que,
guando vao as festas, as meninas brancas podem aproveitar, mas as meninas negras

ndo sabem se voltam vivas.

Porém, Gomes e Laborne (2018) se mostram frustradas ao constatar a forma como
se conclui o Indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia, 2017, ao ndo apontar
caminhos possiveis para a superacdo desse quadro. Dessa forma, as desigualdades
constatadas tornam-se somente dados estatisticos, pois ndo estdo articulados com
politicas publicas e agdes praticas de combate as disparidades e violéncias.

No segundo topico do artigo Pedagogia da crueldade: racismo e exterminio da
juventude negra, intitulado Algumas iniciativas de enfretamento do problema, as autoras
focam naquela que seria a forma ideal de combate a situacbes de violéncia fisica e
simbdlicas. O topico inicia-se com a discussao sobre a necessidade de criacdo de situagdes
de inclusdo social e autonomia, como as a¢des reunidas no periodo de 2014 e 2015, no
Plano Juventude Viva, coordenado pela Secretaria nacional de Juventude (SNJ) e pela
secretaria de Politicas e Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR).
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As pesquisadoras consideram que, como esse, outros planos desencadeiam
discussOes acerca das causas e consequéncias das situacOes de violéncia contra jovens,
mas ndo oferecem concluséo.

E importante, nesse ponto, destacar a iniciativa da ONU, que no dia 07 de
novembro de 2017, langou no Brasil, a campanha “Vidas Negras”, pelo fim da violéncia
contra a juventude negra. Para Gomes e Laborne, ao lancar a campanha, a ONU assume
um posicionamento contra o racismo, como uma causa historica da situagao de violéncia
a que a juventude negra esta submetida.

No terceiro topico do mesmo estudo, Afinal, quais serdo as causas do exterminio
da juventude negra, as autoras apresentam a violéncia como um fenémeno multicausal.
Uma macro causa, que ndo estd presente nas discussdes sobre violéncia e tampouco é
aprofundada pela educacéo: o racismo.

Retornando a citar a CP1 da Camara dos Deputados (2015), as autoras transcrevem
um trecho da pégina 18, no qual o relator exprime que: “a vergonhosa quantidade de
mortes dos afrodescendentes é o sintoma mais agudo de uma patologia social que sangra
a dignidade brasileira, o racismo. Tal qual o mito da cordialidade, a ideia de que 0 nosso
pais vive uma democracia racial ndo resiste a uma analise séria”.

Outra citacdo, trazida pelas autoras, afirma que, uma “pesquisa realizada pela
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) e pelo
Senado Federal, revela que 56% da populacéo brasileira concorda com a afirmacdo de
que ‘a morte violenta de um jovem negro choca menos a sociedade do que a morte de um
jovem branco’”.

No quarto topico do texto, A macro causa do exterminio da juventude negra,
Gomes e Laborne nos apontam que a vida da juventude negra esta,

[...] envolta em uma causa perversa que permeia todas as outras aqui
discutidas, a saber, 0 racismo que persiste em nossa sociedade desde o0s
tempos coloniais. Essa perversidade se esconde na sua suposta
invisibilidade, visto que, uma das artimanhas do racismo, no Brasil, é
se esconder. Ora ele se esconde atrds da questdo de classe, ora do
Estado, ora da vulnerabilidade, ora da pobreza. Um racismo estrutural,
estruturante e ambiguo. A sua principal caracteristica, é a capacidade
de se afirmar através da sua propria negacdo (GOMES e LABORNE,
2018, p.12).

E nesse contexto racista que a branquitude promove relagdes de poder desiguais,
acentuando as desigualdades sociais. Quando se desenvolvem pesquisas para pensar
politicas de combate a violéncia, nunca é pensado o “problema do branco” em se

reconhecer como norma a partir da qual todos as outras ragas devem ser medidas. Para as
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autoras, “o problema do negro so existe quando acreditamos que a sociedade deveria ser
composta por brancos” (GOMES e LABORNE, 2018, p.14). As pesquisadoras trazem a
citacdo de Schuman e Cardoso (2014, p.05), para nos situar no conceito de branquitude.

A branquitude significa pertenca étnico-racial atribuida ao branco.
Podemos entendé-la como o lugar mais elevado da hierarquia racial, um
poder de classificar os outros como ndo-brancos, dessa forma, significa
ser menos do que ele. Ser branco se expressa ha corporeidade, isto é, a
brancura e vai além do fendtipo. Ser branco consiste em ser proprietario
de privilégios raciais simbolicos e materiais (GOMES e LABORNE,
2018, p.14).

Branquitude que pressupde o lugar mais elevado na hierarquia de classes com
privilégios raciais simbdlicos e materiais. Diante desse poder extraordinario, que a raca
branca tomou para si, as outras racas se veem numa situacdo de vulnerabilidade e
incertezas. Gomes e Laborne (2018) trabalham esses argumentos para pensar a tentativa
de branqueamento da nacdo p6s abolicdo, ou a defesa da existéncia de uma democracia
racial, em uma nagdo composta predominantemente por negros e pardos.

Para as autoras, “[...] 0 ideal de branqueamento nasce do medo e como esse
sentimento esta na esséncia do preconceito e da representacdo que é feita da populacéo
negra” (GOMES e LABORNE, 2018, p.17).

No ultimo tépico intitulado Superar o racismo: nosso grande desafio, Gomes e
Laborne nos mostram como o racismo é estruturante dos padrGes capitalistas de
apropriacdo/expropriacdo do trabalho, da terra e do conhecimento. Ele se da nas relagdes
pessoais, nas instituicdes, esta arraigado em nosso imaginario, praticas e nas estruturas
sociais (p.20).

Finalizando o texto, as autoras apontam o racismo como ‘“‘estrutural, estruturante
e exterminador”. Pontuam que “a morte sempre esteve ao lado da populacao negra desde
a infancia. Morte e racismo. Morte e violéncia” (GOMES e LABORNE, 2018, p.22).

Dessa forma, entendemos que, para conseguir vencer a violéncia que se abate
sobre a infancia negra, é necessario confrontar o racismo estrutural e estruturante que
permeia a nossa sociedade. E entender, junto com Gomes e Laborne (2018), que “o
racismo se esconde em meio de tantos argumentos, causas e consequéncias, a ponto de
ocupar, nas analises sobre exterminio e violéncia realizadas pelos diversos setores da
sociedade e do Estado, um lugar secundario” (IDEM, p.23).

Precisamos ter coragem. Coragem como demostraram “Os Capitaes da areia” em

seu combate pela vida, nos trapiches da Bahia. “Essa coragem so poderia vir daqueles
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que desde criangas, veem a morte tdo proxima e, mesmo assim, insistem em continuar
vivendo e existindo” (GOMES e LABORNE, 2018, p.23).
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50 QUE A ESCOLA PODE FAZER COM TUDO ISSO?

5.1 Devir-crianca, enquanto possibilidade de existéncia

Fonte: acervo da autora
———

Obra 35. Titulo: Mosaico. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Articular historicamente

0 passado ndo significa
conhecé-lo 'tal como
verdadeiramente
aconteceu’. Significa
torna-lo exemplo de uma
recordacdo tal como ela

nos ocorre nos instantes

de perigo.
Walter Benjamin
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Sera possivel pensarmos o retrato como uma tessitura de olhares que nos
possibilite ser atravessados por uma linguagem que nos provoque? Que nos inspire a
refletir sobre a instituicdo escolar para além de uma instituicdo coercitiva do Estado que
visa conformar corpos para atender a um modelo politico-econémico?

Essa é uma provocacdo que me faco com esse trabalho. Acessar 0s rastros
presentes nos retratos para renova-los como escrituras, como forma de me provocar a
pensar as questdes que se tornaram emergentes durante essa escrita, nas quais as letras
ndo eram suficientes para que eu conseguisse me expressar.

Pois, percebi que as linhas que atravessavam os corpos das criangas e as ligavam
ao meu corpo eram afetos e produziam marcas, e as letras nem sempre sdao suficientes
para escrever a respeito de um vinculo que foi vital para a minha existéncia. Visto que
notei que essas escritas lineares e formais sofriam momentos de represamentos, tais como
um rio quando é sufocado por entulhos, e eu precisava elaborar estratégias para remover
esses escombros para que a escrita retomasse o seu fluxo natural. Em outros momentos,
as escreveduras se encontravam ressecadas, tal como florestas incendiadas, precisando de
tempo, cuidado e dedicacdo para renascer. E, finalmente, surgiram momentos em que as
palavras se tornavam tao leves, tdo ténues que eram facilmente sopradas para longe, assim
como nuvens que eu tinha dificuldade em captura-las a tempo.

Nesses momentos, as escritas artistico-organicas assumiam a funcdo de ancora,
me amparando e possibilitando a escrita do texto.

Apds essa pequena explicacdo, volto o meu olhar, novamente, para as tramas
invisiveis suscitadas pelos olhares das criancas que escutei para refletir com um olhar
in(con)formado sobre como se nomeia e como se é nomeado, a partir da percepcao dos
discursos: crianga, menor, biscatinha, pobre, bandido, vadio, demonio e anjinho ditas,
dentro do contexto educativo, pelos adultos quando se referiam as/aos alunas/alunos. Em
nosso caderno de campo pudemos observar que a maioria das formas de chamamento
negativo eram destinados a alunas/os que traziam o fenotipo negro e eram utilizadas como
forma de demonstrar o descontentamento dos adultos com o comportamento manifestado
por essas/es alunas/os. Comportamentos esses que, muitas vezes, reproduziam um
julgamento moral com base no olhar situado desta/e adulta/o em um determinado
contexto cultural.

Essas manifestacdes equivocadas das/os adultas/os, ao Nnosso ver, exerciam

julgamento sobre o carater da/o educanda/o a partir de um olhar que poderia ser
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considerado ameacador, provocador ou sensualizado?!; do modo de andar, que poderia
ser com ginga, molejo, requebrado, ameacador, insinuante?!; do estado das roupas ou no
modo de se vestir, com roupas surradas e sujas, mal ajambradas, curtas, provocantes?! ou
roupas que eram consideradas simbolos de algo ameacador e, ndo podemos esquecer dos
aderecos, alguns destes ja eram marcados como estigmas; no modo de brincar, no
empurrar, abragar, apertar, dancar, gargalhar alto, formar grupinhos considerados
ameacadores? pelos professores; enfim, todo tipo de manifestacdo que demonstrasse
referéncia a um imaginario de sub mundo, de periferia, de favela, de grupos
marginalizados e que fugiam as normas sociais estipuladas a partir de um grupo cultural
especifico e naturalizadas como verdade.

Notem que, com esses apontamentos, ndo queremos indicar a maioria das/os
educadoras/es como maldosas/os ou mau intencionadas/os em seus julgamentos morais,
mas provocar a reflexdo daqueles que reconhecem reproduzir isso como um ato mecanico,
repetindo aquilo que lhe foi inconscientemente incutido. Devemos entender que as/os
alunas/os se expressam, dentro do contexto da escola, com as expressdes culturais que
foram apreendidas em seu contexto social. Em uma escola que se propde a evitar a
violéncia, o primeiro passo deve ser dado por suas/seus adultas/os-educadoras/es.
Buscando se desfazer de seus preconceitos e esteredtipos para dialogar com os alunos
através de atitudes respeitosas com a diversidade de modos de ser e estar no mundo. Além
disso, voltamos a reafirmar a importancia do exemplo oferecido pelo educador: escutar
primeiro para depois ser escutado, respeitar as falas para ser respeitado, aprender com o

outro, para que o outro gqueira aprender com voce.
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Volto meu olhar para as anota¢cdes de meu caderno de campo e me deparo com 0s

seguintes fragmentos:

Caderno de campo, fragmentos de escutas espontaneas de professoras/es de setembro
de 2018 a agosto de 2019 — Em diferentes situacdes e momentos.

“Olha o cabelo desse menino, parece de anjinho”.

“Com aquele batom aquela menina estd parecendo uma puta”.

Durante uma reunido de professores que discutiamos sobre a importéncia de
revermos 0s preconceitos e esteredtipos com que julgamos as/os alunas/os, uma
professora ficou muito nervosa e disse: “Vocé ndo estava aqui e néo pode falar sobre
isso. N&o sou preconceituosa. Os meninos que vem l& do bairro X sdo bandidos
mesmo. A uns anos tivemos uma invasao da escola e eles entraram quebrando tudo,
vandalizando o prédio, arrancando as portas, derrubando e estragando todo
material. Uns deménios. E sdo la daquele bairro. Tudo bandido”. O bairro a que
referia a professora é muito pobre, com casinhas populares construidas para abrigar
pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, mas que foi invadida por outras
pessoas. As pessoas desse bairro carregam estigmas relacionados a marginalidade.

Hoje observei um aluno branco sendo violento com um aluno negro, a
professora foi bastante condescendente. Depois de passar uma breve carraspana
([risadas]traduzindo o que escrevi no caderno, carraspana € bronca, esta bem?) no
aluno, mandou que os dois se sentassem. Muito diferente do que ocorreu dias atras,
quando foi um aluno negro que foi violento com um aluno branco. O aluno negro foi

enviado a coordenacao e o aluno branco foi cuidado.

Saio para caminhar, tem momentos que fica dificil processar tudo que vivi e senti
para transformar em escrita. Existem afetos que ndo estdo anotados nos diarios de campo,
foram sentidos pelo/no corpo e fica dificil nomea-los. A escrita é assim, uma busca por
caminhos.

O dia esta calmo, meu caminho silencioso. Ando olhando o chéo, procurando
pequenos galhos, imagens, flores, pequenos pedagos de histdrias que eu possa capturar.
Hoje ndo trouxe as cachorras para andarem comigo. Precisava da solitude. Precisava me
sentir em percurso. Precisava da caminhada como um dispositivo poético. Precisava

sentir minha escrita como possibilidade no ato de caminhar. E encontrei.
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No meio do caminho havia um pedaco de galho corroido pelo tempo. Ele é
pequeno e tem pequenos furos, ranhuras e desgastes. Me abaixo e o percorro com o olhar.
Ele j& foi algo inteiro, maior, saudavel. O que deve ter ocorrido com ele?

Obra 36 Titulo: vida desgastada. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Olhando as arvores ao redor, noto que ele pode ter sido parte de um galho vigoso,
cheio de folhas novas e flores. Em seu redor podem ter voado aves e até pode ter havido
aquele que tenha procurado protecdo em seu galho. Quantas possibilidades de vida vivida
e compartilhada teve esse pequeno corpo. Hoje é somente uma parte do que ja foi.

Sera que foi bicado intensamente por um péassaro até ficar mais fragil? Sera que o
vento forte o sacudiu até conseguir quebra-lo? Ou seré que foram varias a¢fes que, pouco
a pouco, foram tirando sua vitalidade, danificando sua resisténcia, abalando sua
confianca, até conseguir derruba-lo.

Me sento no chao e continuo observa-lo. Pego-0 na mao, sinto seu peso, sua forma,
sua textura; penso nas criangas enquanto isso, quantos corpos em diferentes pontos de
desgaste encontrei nesse caminho. Quanta similaridade.
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Pensar que as falas bicadas constantemente sobre os corpos das criancas podem
torna-lo mais fragil. Os olhares e os ndo ditos também o sacodem. Pouco a pouco sua
resisténcia vai cedendo, ndo acreditando mais nos sonhos, desistindo de tentar até desistir
e Se entregar.

Volto a escrita compreendendo que preciso ativar novos modos de perceber e
interpretar as criangas e, talvez, a caminhada, ou melhor, o percurso desenvolvido na
caminhada seja 0 chdo necessario para investigar esses processos tdo sensiveis como 0s
vivenciados com as criancas. Um caminho-percurso capaz de questionar a nocao de
infancias brasileiras; percebendo que, para tanto, se faz necessarias as paradas
estratégicas, o retiramento voluntério, o olhar ampliado como essenciais a observacao da
realidade, como também, buscar fontes e estudos que ajudem a produzir um percurso.
Uma caminhada e seus desdobramentos historicos que possibilitaram o surgimento e a
consolidacdo de uma narrativa em detrimento de outra.

Afinal, falamos em criancas e infancias em um espago-territério anteriormente
denominado Abya Ayla, um imenso territorio ancestral; que depois de um intenso e
violento projeto conquistatorio passa a ser denominado Brasil. Brasil, pois os portugueses
precisavam de uma denominacao que os territorializasse. Brasil, terra-berco de uma nova
narrativa oportunizada através de um projeto colonial, que concebe gestar uma nova
nacdo. Um espaco-texto no qual, as historias dos povos originarios, que aqui viviam,
foram sistematicamente negadas pela historia dos que conquistaram e, em pouco tempo,
outros, também, seriam trazidos para ca, escravizados e teriam as suas historias apagadas.
Uma Unica historia era desejavel, a dos conquistadores, usurpadores das terras, dos corpos
e das histdrias de outros. Sera que continuamos reproduzindo esse mesmo modo de fazer
na (re)producdo das histérias das infancias, para que um Unico modelo continue a ser
hegeménico?

A pétria resultante desse intenso movimento de apropriacdo de vidas e
desapropriacdo de histérias serd& muito diferente daquela ideal concebida pelas
expectativas dos conquistadores portugueses. E, 0 que se sucede € um intenso movimento
de rejeicdo a pluralidade de etnias, de géneros e de racas, se estabelecendo os abismos
das desigualdades gerados pela discriminagdo das diferencgas. Esse percurso historico foi
resultado de tensdes, genocidios e lutas. Portanto, foi configurado como um espaco de
diasporas,

[...] espacos locais que atravessam todos os lugares de maneira
imanente, de forma que 0s grupos sociais — ndo s6 0s migrantes, mas 0s
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que sdo excluidos — infletem os espagos/territérios tornando-os “o seu

lugar”. O lugar entdo, sem origem fixa, congrega so diferencas
(ABRAMOWICZ e RODRIGUES, 2014, p. 472).

A partir do exposto, podemos compreender que a nossa sociedade contemporanea
foi forjada a partir do agrupamento de diferencas, no qual, o conceito de cultura perde
“aquilo que se pretendia evidenciar: singularidades” (ABRAMOWICZ e RODRIGUES,
2014, p. 472).

E possivel notar que os saberes desenvolvidos acerca da tematica das criancas,
muitas vezes, ainda reproduzem olhares eurocéntricos, que acabam por apresentar um
modo Unico de ver a infancia. Fato esse que colabora com uma perspectiva genérica dos
fatos e das singularidades sobre elas. Essa abordagem sobre o estudo das infancias
também ira apresentd-la de forma fragmentada, pois tem como base a “disputa entre
paradigmas, disciplinas ou correntes teoricas e metodologicas” (PINTO; SARMENTO,
1997, p. 13).

Para Pinto e Sarmento (1997), essa disputa existente deve ser considerada
“normal” na medida em que oferece possibilidades para a construcdo de um objeto global
da definicédo de infancia.

Para ponderarmos acerca das especificidades das criancas, precisamos optar por
desconstruir os rastros deixados pelos resquicios coloniais, no qual a visdo hegemdnica
de mundo, ainda hoje, tem norteado as leituras e os trabalhos, distanciando-a de um
efetivo confronto com a realidade. Devemos questionar as formas binarias de
categorizagao das diferencas, como forma de evidenciarmos a construgdo de um “outro”,
enquanto um elemento cultural conectado aquele que lhe descreve. Santos (2004)
considera que,

A relacdo entre as concepgBes dominantes do pds-modernismo e o pos-
colonialismo é complexa e se ndo internamente contraditdria, pelo
menos muito ambigua. Sem duvida que a critica do universalismo e do
historicismo p&e em causa o0 Ocidente como centro do mundo e, nessa
medida, abre possibilidades para a concepcdo de modernidades
alternativas e, portanto, para a afirmacdo e reconhecimento da
diferenga, nomeadamente da diferenca historica. Por outro lado, a ideia
da exaustdo da modernidade ocidental facilita a revelacdo do caracter
invasivo e destrutivo da sua imposicdo no mundo moderno, uma
revelacdo cara ao pds-colonialismo (SANTOS, 2004, p. 11).

Dessa forma, motivados por essa afirmagdo questionamos: a quem serve a
percepg¢do da crianca enquanto sujeito ndo produtor de cultura? Para uma ‘“sociedade

centrada no adulto a crianga ndo ¢” (ROSEMBERG, 1976, p. 1467). Ela é considerada
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um vir a ser. Ela se torna uma promessa, devendo ser forjada a atender a um constructo
social.

Contudo, as criangas frequentam diversas situacdes e territorios, urbanos e rurais.
Em diferentes condicdes de disponibilidade material. As suas cores variam nas mais
variadas tonalidades, podendo elas ser negras, indigenas ou brancas. Elas vivem em
diferentes tipos de moradias: em mansdes ou em barracos, em casas ou nos apartamentos,
nas ocas e em casas de pau-a-pique. Assim como brincam em casas ou pelas ruas.
Frequentam o shopping e, outras, a floresta, os rios. Estudam, roubam, mendigam, e se
drogam. Prostituem-se ou sdo violentadas. Podemos nota-las sendo paparicadas,
constrangidas ou invisibilizadas. E possivel vé-las ocupando as avenidas, as escolas, as
pracas. Muitas vezes, estdo presentes em espacos destinados, exclusivamente, a elas,
outras vezes, inseridas em espacos com adultos ou ainda em espacgos que deveriam ser
exclusivamente dos adultos. Essas podem estar “sendo criangas” ou tendo sua infancia
negada. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, aprovado ainda em 1990, considera
crianca a pessoa de doze anos de idade incompletos (BRASIL, 1990).

O que passa despercebido é que a crianca tem sido vista, pelo Estado, como uma
ferramenta mais eficiente para se exercer controle e manipulacdo sobre a sociedade. De
acordo com Foucault (1979), o ato de disciplinar visa 0 dominio sobre o corpo do outro,
subordinar a crianca a vontade do adulto, ndo simplesmente para que reproduza o que se
quer, mas para que opere como se quer, atingindo, desse modo, com eficacia e rapidez,
as atividades exigidas por um determinado sistema social. Essa préatica, que representa
um poder disciplinar, encontra-se presente na escola, entre outras instituicdes sociais.
Poder esse que se estabelece por meio do uso da forca coercitiva e da violéncia. E isso
pode ocorrer de varios modos e formas dentro da escola que, por conseguinte, além de
produzir seus préoprios problemas, ainda replica as violéncias e desigualdades presente
dentro da sociedade.

Dizendo de outro modo, a sociedade &€ um sistema reprodutor das desigualdades
impressas ndo somente nas construcdes discursivas, mas também na produgéo imaginaria,
representativa, sobretudo dentro das instituicdes e na vivéncia do cotidiano social. Além
do mais, a desigualdade é um reflexo da injustica social estabelecida através das relacdes
de poder, do racismo, patriarcado e capitalismo que incidem na sociedade enquanto
estruturas hierarquizadas e hierarquizantes, logo socialmente assimetricas e radicalmente
desiguais; o que justifica neste texto o uso do termo desigualdades no plural. Toda essa

desigualdade alimenta a construgdo social de corpos em sua diversidade, cujo corpo
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infantil também vai se moldando nesse meandro social. Existe uma visdo hegemonica
sobre a infancia e uma corporeidade infantil que é alimentada pelas estruturas do racismo,
patriarcado e capitalismo.

Sendo assim, utilizando Bourdieu (2002) enquanto inspiracdo, podemos pensar na
construcdo social dos corpos infantis diante dessas estruturas, sobretudo diante do
paradigma ocidental, eurocentrado e heteronormativo. Se corpos infantis fogem as regras
estabelecidas, esses corpos sdo considerados vadios e inuteis. Esses corpos infantis
sofrem influéncia quando socializados em uma norma social vigente que estabelece
relacGes de poder (Foucault, 2002). Todos sofrem, mas no ambiente escolar é possivel
pensar em uma aprendizagem ndo somente de contetdo, mas de valores que podem
expressar codigos e condutas de manutencao do status quo.

No entanto, pensando por meio da teoria de Foucault (2002), percebe-se que
perdura uma tradicdo de dominacdo dos corpos de uns sobre outros; das mulheres pelos
homens, no caso dos negros, pelos brancos; das criangas pelos adultos; dos seres humanos
sobre 0s animais; em uma égide na qual a l6gica é de sempre violar, explorar e oprimir.
Essa ideia-acdo, com o passar do tempo, além de se aperfeicoar, foi estruturando a
sociedade conforme seus proprios signos de representacao e representatividade, tudo isso,
por um lado, conformando as identidades e as representacdes que povoam o imaginario e
amemoria coletiva do que seja crianca e infancia, por outro lado, provocando resisténcias
e sublimacdes a essa realidade desigual.

Para Foucault (2002), a sociedade sem relacdes de poder é uma abstracdo. Nesse
sentido, o corpo social da crianca internaliza, desde seu nascimento, multiplas relagdes
de poder que,

[...] intervém materialmente atingindo na realidade mais concreta
dos individuos — 0 seu corpo — e que se situa ao nivel do proprio
corpo social, e ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana e,
por isso, podendo ser caracterizado como micropoder ou sub-
poder (MACHADO, 1979, p. XII).

Foucault (2002) concebe o poder como uma relacdo que transita pela sociedade,
sendo exercido por todos em correlacGes de forgas que ndo necessariamente derivam do
Estado, mas que podem estar presente em todos 0s espagos sociais, inclusive, na escola.
Assim como o racismo, o patriarcado, o capitalismo e a naturalizacdo oriundas de suas
representacdes desiguais, o poder, neste sentido, € como pratica social construida
historicamente e que em sua dinamica acaba por naturalizar as desigualdades existentes,

conformando-as & adaptagdo, manutencdo e legitimagdo das assimetrias que, por
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consequéncia, violam os direitos de milhares de criangas. Tal processo da origem ao que

Pierre Bourdieu denomina como poder simbdlico que,

[...] enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagéo
e de conhecimento que os sistemas simboélicos cumprem a sua funcéo
politica de instrumentos de imposi¢do ou de legitimacao da dominacéo,
que contribuem para assegurar a dominagdo de uma classe sobre outra
(violéncia simbélica) dando reforco da sua propria forca as relagGes de
forca que as fundamentam e, contribuindo assim, segundo a expressdo
de Weber, para a ‘domesticacdo dos dominados’ (BOURDIEU, 1989,
p.11).

Tal construto simbdlico avanga para o politico e passa a ser a realidade objetivada.
Dito de outro modo, essa idealizagéo objetivada do que seja crianga passa a ser subjetiva
por meio das instituicbes formadoras de consciéncia e aprendizagem que fornecem o
modo de viver na realidade, diante da idealizacdo da infancia. Desse modo, como
fundamenta Foucault (1979), compreenderemos que a escola cumpre o papel de moldar

as condutas da crianga, disciplinar seus comportamentos, formatar aquilo que ela pensa.

A educagdo pode muito bem ser, de direito, 0 instrumento gragas ao
qual todo o individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso; sabemos, no entanto, que, na sua distribuig&o,
naquilo que permite e naquilo que impede, ela segue as linhas que sdo
marcadas pelas distancias, pelas oposicoes e pelas lutas sociais. Todo 0
sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que estes
trazem consigo (FOUCAULT, 1979, p. 12).
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Fonte: acervo da autora

Obra 37 Titulo: Corpos impedidos. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Esse poder disciplinador ira atuar sobre os corpos infantis, de modo a conforma-
los a um modelo docil. As criangas precisam apresentar corpos submissos e exercitados,
pois isso aumenta as condic¢des de resisténcia do corpo, fato importante para 0 modelo
econdmico vigente. Além disso, essa conformacdo proporcionara beneficios em termos
politicos visto que atenderd as demandas por obediéncia necessarias a manutencao de

grupos que exercem o poder. Sdo corpos infantis moldados de forma a atingir a méxima
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eficécia e eficiéncia, anulando o tempo desperdicado com reflexdes acerca do que se faz.
Corpos que sejam obedientes. Para que esses corpos se tornem cada vez mais doceis é
preciso submeté-los aos processos de violéncias desencadeadas nas relages de poder. E
eminentemente evidente, os casos de violéncias dentro da escola, motivados pelas
desigualdades de género e sexualidade, de classe, raca/etnia e ainda religiosa e geracional.
Nesse meandro, ndo ha neutralidade, quando ndo ha uma educagdo emancipatoria, apenas
uma reproducdo da l6gica do status quo social.

Segundo Arendt (2004), a violéncia é, como todos 0s meios, por sua propria
natureza instrumental, da qual esta sempre a servico de alguma orientacao e a procura de
justificativas pelo fim que se busca, ou seja, aquilo que necessita se justificar esta sujeita
ao poder que o controla; dialogamos com Foucault (2002) que a violéncia se configura
como uma técnica do poder que conduz a sua propria finalidade. Poder, entendido
também por Arendt, como um fim em si mesmo e um caminho para se atingir
determinados fins, ou seja, a propria condi¢do que possibilita a um grupo de pessoas
pensar e agir em termos de meios e fins. Com isso, o poder ndo precisa de justificativas,
mas de legitimidade; portanto cria-se contextos, fatos e condi¢des para tal (ARENDT,
2004, p.32). Consequentemente, as institui¢des sociais como o Estado, a familia e a escola
assumem o papel doutrinador, ora como produtor e reprodutor das desigualdades, ora
como conformador do controle sob a corporeidade e expresséo da infancia de criancas.

A escola, para Foucault (1979), cumpre seu papel disciplinador através de
proposicdes pedagdgicas que conduzem as criangas a se adequarem as regras sociais.
Dentro da instituicdo escolar, a crianga se relacionarad com o “outro” por meio de um
aparato de regras sociais a fim de alcancar a aprovacgéo social.

A fim de atingir esse modelo social ideal, a crianca passara a ser educada para a
contencdo e o controle dos gestos: a fala, o olhar, o agir, o rir. Todas essas aces deverdo
ser adequadas para atingir o padrdo imposto. A crianca devera ser adestrada, em uma
manipulagdo calculada, de forma a produzir os comportamentos, 0s gestos e aspectos

corporais adequados ao sistema vigente.

A disciplina pressupde uma observa¢do minuciosa do detalhe, e ao
mesmo tempo, um enfoque politico dessas pequenas coisas, para
controle e utilizagio dos homens, levando consigo todo um conjunto de
técnicas, todo um corpo de processos e de saber, de descri¢des de
receitas e dados (FOUCAULT, 2013, p.136).
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._ § Fonte: acervo da autora

x
Obra 38 Titulo: Sob olhares julgadores. Fonte: obra da autora desse trabalho.

A crianca, desde o0 momento em que é inserida na escola, ird aprender a se
comportar em sociedade. E essa aprendizagem sera definida socialmente, por meio de um
conjunto de normas. Foucault (2013, pp.178-179) enuncia que essas hormas Serdo
produzidas pelos discursos médicos, pedagdgicos, de especialistas, entre outros, fatos que
definirdo o individuo normal e o que sera denominado, anormal.
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A crianga enquanto esta sendo produzida pelo Estado por meio da institui¢éo
escolar serd, igualmente, reconhecida por ele, constituindo-se como sujeito. Assim, ela
passa a ser considerada uma crianca, sendo classificada como normal ou anormal. Mas,
podemos perguntar: como se produz a sujeicdo da crianca ao discurso normativo
proferido pelo Estado?

Butler (2017) expGe que o reconhecimento pode ser entendido como a
interpelacdo do Estado frente ao sujeito, como esse é localizado como tal e como essa
interpelacdo do Estado, ou seja, como esse sujeito, constituido através do olhar do Estado,
passa a se constituir como sujeito.

Olhando para o processo educativo no qual sdo desenvolvidas as praticas
disciplinares de forma a conformarem os corpos infantis para atenderem aos discursos
normatizadores, devemos questionar, como € que algo, por ser convertido em ordem
exerce tal fascinacdo sobre a crianga que se torna inquestionavel e a sujeita? De que forma
0 poder produz sujei¢do? Qual o mecanismo interno que produz sujei¢éo?

Butler (2017) ird nos oferecer o exemplo proposto por Althusser, do policial
gritando com um individuo, para refletirmos sobre os efeitos da interpelacdo sobre os
sujeitos. Para efeito desse nosso trabalho iremos adequar a realidade do que acomete a
crianca dentro do contexto da escola. Se um professor gritar para um aluno, “pare!”, o
aluno vai parar e vai olhar. Mas, antes de o aluno reconhecer o professor gritando “pare”,
ele foi interpelado por uma voz e essa voz fez com que ele olhasse. Por que o aluno
responde a essa voz? Por que o aluno responde a interpelacdo do poder? Butler enuncia
que:

Como forma de poder, a sujeicdo é paradoxal. Uma das formas
familiares e angustiantes como se manifesta 0 poder esta no fato de
sermos dominados por um poder externo a nos. Descobrir, no entanto,
que o que “nds” somos, que nossa propria formacdo como sujeitos, de
algum modo depende desse mesmo poder é outro fato bem diferente
(BUTLER, 2017, p.03).

Duas instancias bem diferentes sdo apresentadas pela autora. Na primeira, nds nos
encontramos sujeitos a um poder que nos domina de fora, por exemplo, quando a crianga
esta sujeita a autoridade do professor em sala de aula. Séo as autoridades que emanam do
poder econémico, do poder social, entre outros. Fato esse que pode ser considerado
angustiante e, a0 mesmo tempo, familiar. A sujeicdo se processa como um poder exterior

anés, a um poder externo. No entanto, Butler também aponta para um processo no qual
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0 proprio poder forma quem somos. Nesse caso, para que possa se reconhecer como
sujeitos € preciso passar pelo processo de sujeicao.

Ao “descobrir, no entanto, que o que ‘nds’ somos, que nossa propria formagao
como sujeitos, de algum modo depende desse mesmo poder € outro fato bem diferente”
(BUTLER, 2017, p. 3); pois, aponta para o fato de que esse diferente ndo € tao intuitivo
como o fato de que estamos submetidos a um poder externo a nos.

Estamos acostumados a pensar no poder como algo que pressiona o
sujeito de fora, que subordina, submete e relega a uma ordem inferior.
Essa € certamente uma descricdo justa de parte do que faz o poder. Mas,
consoante Foucault, se entendemos o poder também como algo que
forma o sujeito, que determina a prdpria condi¢do de sua existéncia e a
trajetdria de seu desejo, o poder ndo é apenas aquilo a gue nos opomaos,
mas também, e de modo bem marcado, aquilo de que dependemos para
existir e que abrigamos e preservamos nos seres que somos (BUTLER,
2017, pp. 3-4).

O poder se torna aquilo de que dependemos para existir, porque se SOmos

constituidos nas relacdes de poder e pela interpelacdo do poder, significa que o poder é

constituinte daquilo que n6s somos.

O modelo habitual para entender esse processo é este: 0 poder se imp0e
sobre nds; enfraquecidos pela sua forca, nds interiorizamos ou
aceitamos seus termos. O que essa descri¢dao nao diz, no entanto, é que
“nds” que aceitamos tais termos somos fundamentalmente dependentes
deles para “nossa” existéncia. Nao existem condi¢des discursivas para
a articulagdo de um “nds” qualquer? A sujeicdo consiste precisamente
nessa dependéncia fundamental de um discurso que nunca escolhemos,
mas que, paradoxalmente, inicia e sustenta nossa acdo (BUTLER, 2017,

p. 4).

Butler (2017) ir& questionar: se por um lado nds nos opomos ao poder e o poder
nos violenta, por outro lado, nds temos, enquanto sujeitos, a dependéncia do poder. Como
conciliar esse paradoxo quando ela vai falar sobre o poder e suas paixdes irresistiveis? A
crianca que depende fundamentalmente do poder de seu cuidador e transforma essa
sujeicdo em uma forma de amor, uma vez que sua existéncia fisica esta na dependéncia
desse poder.

Sujeicdo significa tanto o processo de se tornar subordinado pelo poder quanto o
processo de se tornar um sujeito (BUTLER, 2017, p.04). Desse modo, ela comeca a nos
desvendar a auto reflexividade do poder. Um processo que envolve o ato de tornar-se
sujeito e o feito de ser submetido, sendo que somente um sujeito pode ser submetido pelo

poder.
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Seja pela interpelacdo, no sentido de Althusser, seja pela produtividade
discursiva, no sentido de Foucault, o sujeito € iniciado através de uma
submissdo priméria ao poder. Embora Foucault identifique uma
ambivaléncia nessa formulagéo, ele ndo entra em detalhes sobre os
mecanismos especificos de como o sujeito se forma na submissdo
(BUTLER, 2017, p.04).

Nesse ponto, Butler (2017) nos apresenta seu problema. Ela quer entender como
0 poder atua sobre a psique de modo a conformar o sujeito. Para isso, a filésofa ira tomar
um pouco da noc¢do de inconsciente e de forclusdo lacaniana ou interdicdo (que € um
mecanismo psiquico), juntando um pouco com a vontade de poténcia de Nietzsche para
pensar como se constroi esse sujeito do ponto de vista da subjetividade.

Para Foucault, o sujeito estava submetido ao poder institucional das
organizagOes, quase um inexistente. Butler ird pensar um sujeito que existe somente na
relacio com o outro. Ou seja, através de um conjunto de normas instituidas
historicamente, estabelece-se quais corpos poderado ser considerados reconheciveis como
sujeitos.

A teoria de Foucault quase deixa passar em branco todo o campo da
psique, mas ndo so isso: o poder, nessa dupla valéncia de subordinagéo
e producdo, também ndo é explorado. Portanto, se a submisséo é uma
condig&o da sujeicéo, faz sentido perguntar: qual é a forma psiquica que
0 poder adota? Tal projeto requer que a teoria do poder seja pensada
junto de uma teoria da psique, tarefa evitada por escritores tanto da
ortodoxia foucaultiana quanto da ortodoxia psicanalitica. Embora nao
ofereca a promessa de uma grande sintese, a presente investigacéo
busca explorar as perspectivas provisorias a partir das quais uma teoria
ilumina a outra. O projeto ndo comeca nem termina com Freud e
Foucault; a questdo da sujeicdo, de como o sujeito se forma na
subordinacdo, serd tratada na se¢do sobre a Fenomenologia do Espirito,
de Hegel, que descreve a abordagem do escravo a liberdade e sua
decepcionante queda na “consciéncia infeliz”. O senhor, que a principio
parece ser “externo” ao escravo, ressurge como a propria consciéncia
do escravo. A infelicidade da consciéncia que surge é sua propria
autocensura, o efeito da transmutacdo do mestre em uma realidade
psiquica (BUTLER, 2017, p. 04).

Hegel (2007) ira considerar a complementaridade entre o senhor e 0 escravo para
desenvolver seu estudo sobre a consciéncia, a interdependéncia existente entre o escravo
que se percebe senhor e o0 senhor que se percebe escravo. Enquanto Butler ira se apropriar
dessa ideia como forma de refletir sobre a auto reflexividade. Como a consciéncia dobra-

se sobre si mesma, produzindo ao mesmo tempo, uma sujei¢do, pois é exterior a nos e,

também, define quem somos.
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Com isso, podemos entender que a crianga, ao ser interpelada pelo poder, se
conforma a ele, tornando-se sujeito. Pois, somente ao se tornar sujeito podera ser
submetido pelo poder, tornando-se crianca.

Essa figura da consciéncia voltada sobre si mesma prefigura o relato de
Nietzsche, em Genealogia da moral, ndo s6 de como a repressdo e a
regulacdo formam os fendmenos sobrepostos de consciéncia e ma
consciéncia, mas também de como esses fenOmenos se tornam
essenciais para a formacéo, a permanéncia e a continuidade do sujeito.
Em cada caso, o0 poder que a principio aparece como externo, imposto
ao sujeito, que o pressiona a subordinacao, assume uma forma psiquica
gue constitui a identidade pessoal do sujeito (BUTLER, 2017, p. 05).

Existe toda uma dimensdo da interpelacdo do poder que produz a sujei¢do do
sujeito. O poder nos interpela e constituindo a auto reflexividade institui o seu retorno.
Dizendo de outro modo, tanto o conceito de crianca, quanto de infancia sdo também
construgdes sociopoliticas pautadas por diversas e distintas teorias e percep¢des. Como
categorias éticas, politicas, analiticas, ideolégicas e discursivas, organizada nas préaticas
sociais, levam-nos a ndo somente compreender a orientacdo do sentido subjetivo de
determinadas acfes sociais a despeito da infancia, como nos informa sobre a
complexidade existente nas relagfes entre criancas e 0s demais grupos e instituicbes da
sociedade.

Contudo, a infancia, para Agamben (2001) é antes de ser uma etapa, uma condi¢édo
da experiéncia humana, um processo em curso, uma condicdo para que se torne sujeito
por meio da experiéncia ao longo do tempo e evolucdo existencial humana. Se a infancia
é uma condicdo da experiéncia e ndo cronoldgica, ela pode ser distinguida por Deleuze
como devir (DELEUZE, 1992, p. 210 — 211). Pois, para ele, a crian¢a esta inserida na
histéria, mas o tempo da infancia ndo é historica. E um espaco/tempo que avanca
enquanto uma experiéncia, ultrapassando a no¢do de tempo cronoldgico. A infancia €
aion, a temporalidade descontinua, o tempo que foge das marcacGes continuas, € um

devir.
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Obra 39 Titulo: Tempo das descobertas. Fonte: obra da autora desse trabalho.

Portanto, a infancia pode ser considerada o tempo que interrompe a histéria, a
revoluciona e a reconstréi. A infancia cria novas historias. E, com isso, foge ao controle
do adulto que tenta normatiza-la. Diante disso, a infancia é uma condigdo de experiéncia,
que permite a crianga, por meio do ludico, transportar-se da realidade para novas
narrativas que podem gerar impactos positivos, fisioldgicos e emocionais, produzindo
aprendizados benéficos para o seu desenvolvimento saudavel e totalizante. O devir-
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crianca é tempo de experienciar. Porém, existem as criancas que ndo sdo conformadas
pelas normas, corpos que ndo serdo reconhecidos como infancia, tornando-se abjetos ao
sistema educacional. Pois, o tempo da escola é chrénos, a temporalidade com
continuidade cronoldgica, o0 espaco de tempo destinado a uma infancia a ser conformada
a partir de modelos e normas. Kohan (2002) afirma que:

Somos habitantes dos dois espacos, das duas temporalidades, das duas
infancias. Uma e outra infancia ndo sdo excludentes. As linhas se
tocam, se cruzam, se enredam, se confundem. N&o nos anima a
condenacdo de uma e a mistificacdo da outra. Nao somos juizes. Nao se
trata de combater uma e idealizar a outra. N&o se trata, por ultimo, de
dizer como hé que se educar as criangas. A distincdo ndo é normativa,
mas ontoldgica e politica. O que esta em jogo ndo € o que se deve ser
(o tempo, a infancia, a educagdo, a politica), mas o que pode ser (pode
ser como poténcia, possibilidade real) o que é. Uma infancia afirma a
forca do mesmo, do centro, do tudo; a outra, a diferenca, o fora, o
singular. Uma leva a consolidar, unificar e conservar; a outra a
irromper, diversificar e revolucionar (KOHAN, 2002, s/p).

Talvez, na possibilidade do encontro é que reside a poténcia do devir-crianca,
conceito produzido por Deleuze e Guattari (1997). No movimento, na possibilidade, nas
ideias, nas multiplicidades, o devir-crianca é algo que ndo se estabelece a partir de uma
temporalidade, mas como um espago/tempo de intensidade. “O devir-crianga é uma forma
de encontro que marca uma linha de fuga a transitar, aberta, intensa” (DELEUZE;
GUATTARI, 19972 p.70).

Pergunta-nos Kohan (2002, s/p) “o que todo este devaneio sobre a infincia diz
respeito a educacao ou, melhor, a um encontro entre filosofia e educacdo como o que
motiva nossa presenca neste lugar?”

Temos acompanhado discursos pedagégicos bem-intencionados que buscam
formar criancas a fim de torna-las pessoas melhores e que fagam do mundo um lugar
melhor. Mas, persistem ainda, no contexto da escola, criancas que nao se encaixam em
um modelo pré-estabelecido. Sdo corpos infantis que ndo performatizam a infancia, que
ndo sdo vistos como poténcias, nem como possibilidades, pois mesmo reestruturados,
apos inumeras violéncias sofridas, esses corpos apresentam uma corporeidade deficiente,
abjeta, que provoca um efeito social perturbador quando confrontados com um modelo
imagindrio ideal de “ser crianga”. Sdo corpos infantis, sobreviventes, encenando um “ser
crianga” para uma sociedade que, ao mesmo tempo em que compreende sua corporeidade
abjeta constituida a partir das inimeras violéncias sofridas em um corpo que tenta
performatizar inféncia, repudia sua presenca em lugares destinados aos corpos infantis,

ditos “normais”.
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Obra 40 Titulo: E possivel remendar esse equivz;co? Fonte: obra da autora desse trabalho.

Butler (2015) nos provoca a olhar para todas as criangas e perguntar: Quais vidas
podem ser choradas? Olhamos para a escola e vemos 0s corpos que podem ser perdidos.
Corpos que incomodam com sua presenca e suas violéncias.

Talvez possamos pensar a educacdo de outra forma. Quica consigamos
deixar de nos preocupar tanto em transformar as criangas em algo
distinto do que sdo, para pensar se acaso ndo seria interessante uma
escola que possibilitasse as criangas, mas também aos adultos,
professoras, professores, gestores, orientadores, diretores, enfim, a
quem seja, encontrar esses devires minoritarios que nao aspiram a
imitar nada, mas a interromper 0 que estd dado e propiciar novos



204

inicios. Quem sabe possamos encontrar um novo inicio para outra
ontologia e outra politica da infancia naguela que jA ndo busca
normatizar o tipo ideal ao qual uma crianga deva se conformar, ou o
tipo de sociedade que uma crianga tem que construir, mas que busca
promover, desencadear, estimular nas criancas, e também em ndés
mesmos, essas intensidades criadoras, disruptoras, revolucionérias, que
sO podem surgir da abertura do espaco, no encontro entre 0 NovVo € 0
velho, entre a crianca e 0 adulto (KOHAN, 2002, s/p).

Estamos propondo, com esse trabalho, que a educacdo se repense como
possibilidade de encontro, rompendo com os limites normatizadores impostos a ela.

Quem sabe, um tal encontro entre uma crianca e uma professora, ou
entre uma crianga e outra crianga, ou ainda entre uma professora e outra
professora possam abrir a escola ao que ela ainda ndo é, permitam
pensar naquilo que, a principio, ndo se pode ou ndo se deve pensar na
escola, e fazer dela espaco de experiéncias, acontecimentos inesperados
e imprevisiveis, mundo do devir e ndo apenas da historia, tempo de aion
e ndo somente de chrénos (KOHAN, 2002, s/p).

Para que a educacdo tenha possibilidades de ser repensada, primeiro ela deve rever
alguns conceitos (consequentemente, suas praticas serdo reposicionadas), iniciando pelo
entendimento de humanidade. A no¢do de humanidade ndo estd como supdem alguns,
atrelada a sua construcdo biologica. Humano é algo que ndés chegamos a ser. A
distribuicdo da precariedade faz com que algumas vidas ndo sejam compreendidas e
apreendidas como vida, devido a sua intensa precariedade. De modo que o
reconhecimento da humanidade ndo se constitui, porque é como se alguns fossem mais
humanos e outros fossem menos humanos.

Butler (2015) vai pensar essa questao do enquadramento das vidas, a forma como
algumas vidas séo apreendidas como dignas de serem vividas e outras ndo. E essa reflexéo
faz todo sentido quando queremos propor uma educagao como possibilidade de encontro.
Dessa forma, serd possivel acontecer esses encontros sem considerarmos a forma como

as vidas sao apreendidas? Achamos que néo.

A condicdo precaria da vida nos imp8e uma obrigacdo. Devemos nos
perguntar em que condi¢Oes torna-se possivel apreender uma vida, ou
um conjunto de vidas, como precéria, e em que condicdes isso se torna
menos possivel ou mesmo impossivel. E claro, ndo se deduz dai que se
alguém apreende uma vida como precéria decidird protegé-la ou
garantir as condigdes para sua sobrevivéncia e prosperidade. Pode ser,

como Hegel e Klein apontam, cada um a sua maneira, que a apreensdo
da precariedade conduza a uma potencializacdo da violéncia, a uma
percepcao da vulnerabilidade fisica de certo grupo de pessoas que incita
o0 desejo de destrui-las. Contudo, quero demonstrar que, se queremos
ampliar as reivindicacdes sociais e politicas sobre os direitos a protecao
e 0 exercicio do direito & sobrevivéncia e a prosperidade, temos antes
gue nos apoiar em uma nova ontologia corporal que impligue repensar a
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precariedade, a vulnerabilidade, a dor, a interdependéncia, a exposicao,
a subsisténcia corporal, 0 desejo, o trabalho e as reivindicacdes sobre a
linguagem e o pertencimento social (BUTLER, 2015, pp. 13 — 14).

Perceber a precariedade da vida de uma crianca ou apreender essa vida como
precaria ndo significa reconhecer naquela vida, simplesmente, que ela é inferior, ou que
essa vida € uma vida que pode ser destruida. Mas entender que, essa crianga, ndo esta
recebendo as condi¢cBes minimas de desenvolvimento, de cuidado e protecdo. Que essa
crianga ndo é reconhecivel pelo Estado enquanto tal, e portanto, ndo tem os seus direitos
béasicos, garantidos por lei, assegurados.

Porque isso significaria apenas um tipo de reforco das formas de violéncia contra
essas vidas. Perceber, por exemplo, que as criancas negras estdo sendo mortas nédo faz
com que a sociedade queira proteger essas crian¢as. Butler (2015), porém, defende que
precisamos de uma nova ontologia, que precisamos perceber, 0 quanto estamos todos
interdependentes em relacdo, inclusive, a precariedade do outro. Desse modo, essa
precariedade €, em certo sentido, sempre uma precariedade compartilhada entre as
diversas formas de ser e de existir. Quando Butler (2015) fala a respeito de se repensar
uma nova ontologia, de se repensar uma nova interdependéncia, ela esta falando
justamente sobre essa ideia. A no¢do de precariedade compartilhada, que denuncia a
condigdo vulneravel da vida de todos. Nesse sentido, a precariedade de uma vida e o
sentido de uma vida que ndo é digna de ser vivida ela se da, por exemplo, no estatuto
ontoldgico de uma forma de vida.

Podemos exemplificar de outra maneira: pensar na morte de criancas, justificado
por conta de seu estilo de vida, que esses sujeitos estdo em condicOes de vulnerabilidade,
porque aquele corpo é tido, a priori, como um corpo matavel. Um corpo que ndo tem
funcdo no sistema capitalista, ndo pode ser aproveitado para o trabalho.

Temos que entender que essas mortes ndo podem ser creditadas ao acaso, mas
como parte de um “projeto de Estado”. Um projeto articulado com a conivéncia da
sociedade branca, quando essas se mantem calada, ndo sensivel a essas mortes além do
tempo que durarem nas manchetes das midias. Um “projeto de Estado”, articulado através
dos discursos de poder que buscam desqualificar, invisibilizar e desprezar esses corpos.
Apoiados por falas reproduzidas a todo instante: “bandido bom ¢ bandido morto”.
Apoiados por uma invisibilizacdo desses corpos e das violéncias que vivem
cotidianamente pela escola; quando professores dizem: “minha fungdo ¢ somente ensinar

os conteudos”. Quando esquecemos do ECA dentro da escola e invisibilizamos o racismo
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presente em seu contexto. Quando ndo valorizamos as corporeidades negras. Quando
contamos piadas racistas. Quando damos risada delas. Tantas acfes poderia continuar a
descrever aqui, mas considero que o que foi descrito é o necessario para 0 momento.

Crianca Matavel: Um corpo que pode ser morto e, por isso mesmo, ele € morto,
uma vez que sua morte é socialmente permitida.

Criancas como: Agatha, Marcos Vinicius, Vanessa Vitoria, Miguel Otavio, Kaug,
Henry Borel, Emilly, e tantos outros, Presente! Vitimas de bala perdida, maus tratos,
destrato do Estado, acdo desastrosa da policia, entre outras justificativas veiculadas; mas
nunca se justifica pelo racismo, nunca se fala em descaso, nunca se assume que atende a
um projeto higienizador que continua reproduzindo uma proposta reguladora dos menores
considerados social e culturalmente “perigosos”.

Me ensina o Prof. Dr. Dagoberto Fonseca, na corre¢do a esse trabalho: “esse é um
racismo sistémico e organico, mais do que estrutural. Ele ndo esta na estrutura, mas na
cultura. Dai ele forja as relagBes sociais. Se assim o fosse ndo existiria em todas as
sociedades de uma maneira ou outra. O racismo é dinamico dai o porqué ele organiza e
sistematiza as nossas relacGes sociais ao longo do tempo”.

Olhando para as criangas negras na escola, para as criangas negras mortas, para as
suas falas e seus silenciamentos, eu entendi; estamos falando de um racismo enquanto um
corpo Vivo, que se propaga através da cultura, contaminando corpos, adoecendo alguns,
enguanto mata outros. Morte ndo somente através da bala perdida, mas também, através
da usurpacdo dos direitos basicos, entre eles, o de se manter saudavel na escola.

Temos as criangas mataveis que chegam a condicdes extrema de vulnerabilidade
porque diferente das outras criangas, essas criangas precisam amadurecer os seus afetos
longe de casa. Uma crianga em situacdo de vulnerabilidade ndo tem sua casa como um
lugar seguro. Ele vive na rua. Ndo existe nenhum dispositivo social ou nenhuma
pedagogia dos afetos transgressores que dé conta de entender essa crianga. Que essa morte
se produz muito mais em relacdo ao estatuto da vida daquele corpo, do que em funcéo da
situacdo da causa mortis, dessa minucia juridica na qual existe, na verdade, outras forgas
em acdo.

E sobre isso que Butler (2015) nos provoca a pensar quando se refere a uma outra
ontologia, porque as vidas que ndo sdo compreendidas como viviveis, elas tém uma
producéo incessante de sentidos. Esse conceito de que todos somos precarios diz respeito

a desnudar as identidades revelando seu carater ficticio e instavel.
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Entdo, quando falamos de precariedade ontologica, estamos nos referindo ao fato
de que alguns seres humanos ndo chegam a ser reconhecidos como seres humanos,
estamos falando de processos. Um termo que se refere a producdo dos sentidos sobre os
corpos torna esses corpos mataveis. Na escola, esses corpos sdo considerados
descartaveis. Essas criancas podem ser filhos de prostitutas e viciados, avidezinhos do
trafico, corpos sujos e fedidos, criangas que manifestam violéncias diversas.

Essa é a grande questdo para Butler (2015), de acordo com a autora parece que a
precariedade segue sendo redistribuida e mais e mais precarios seguem surgindo. Os
corpos gque migram, a juventude negra que € morta. Parece que existe uma multidao de
Corpos precarios cuja existéncia ndo chega a ser reconhecida como humana.

E a escola, enquanto espaco de normatizacdo, ndo tem dado conta dessas
existéncias, pois ndo sabe o que fazer com elas.

Talvez, a proposta de Kohan (2002) faca sentido frente a essa realidade. Uma

escola que repense as suas praticas e reveja 0s seus conceitos.

Deleuze se perguntava insistentemente, com Spinoza, 0 que pode um
corpo (por exemplo, Deleuze; Guattari, 1980, p.312). Talvez nunca
possamos sabé-lo e a pretensdo de antecipa-lo contribua, infelizmente,
para obstruir parte dessa poténcia. Algo dessa ordem podemos também
perguntar a respeito da infancia e sua educacdo: o0 que pode uma
crianga? N&o o sabemos. Quem sabe a pergunta ndo seja tdo diferente
da que se interroga 0 que pode um corpo. N&o estamos certos. Mas
nesse espago que a insisténcia da pergunta abre — e que nenhuma
resposta consegue fechar — talvez encontremos forgas para desdobrar
poténcias impensadas na infancia. E um novo inicio para a educagéo
(KOHAN, 2002, s/p).

Talvez... o caminho proposto por Valter Kohan seja um inicio. Olhar para a
insisténcia das perguntas que se abriram nesse percurso, e que ndo conseguimos ou
quisemos? articular nenhuma resposta que as concluisse. Pois entendemos que ndo
existem fechamentos a serem feitos, somente percursos. E trafegar por esses percursos,
na escola, exige que, como educadores, busquemos desenvolver [..] préaticas
pedagdgicas, nas quais o0 importante ndo é que se aprenda algo “exterior”, um corpo de
conhecimentos, mas que se elabore ou reelabore alguma forma de relacédo reflexiva do
"educando” consigo mesmo (LARROSA, 1994, p.36).

Olhando para todas as conversas que tivemos, eu e as criancas, e a forma como
agora elas se encontram grudadas ao papel, alguns podem dizer, € isso. Esses s&o os fatos

com o0s quais temos que lidar, esta dado.
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Né&o se enganem, lhes digo. Esses sdo somente fragmentos de historias, que ainda
estdo em movimento e que, por isso mesmo, estdo gerando novas historias. Historias com
letra mindscula.

A Histoéria, assim com maiudscula, ndo é sendo o0 modo dominante do
tempo na assim chamada modernidade, a secularizagdo deste outro
modo de pensar 0 tempo que antigamente se chamava Providéncia. E 0
gue eu quero fazer aqui € considerar [as falas das criangas] como
dispositivos que transbordam e fazem estourar o modelo temporal da
Historia, isto é, pensa-los como maquinas do tempo nao historicas
(LARROSA, 2014, s/p.).

As historias com minuscula sdo as que precisam ser escutadas pela escola para
que ela tenha possibilidade de se colocar em movimento através do pensar. Se pensar nas
fronteiras. Nas regides em que se

[...] congrega sujeitos condenados pelo estado, pela pobreza, pela terra
e pela exclusdo sumaéria de um poder econdmico gue a cada dia e cada
vez mais 0s tange para o outro lado de uma fronteira porosa. Habito a
fronteira, assim como todos aqueles sujeitos que estdo condenados a
errar sobre sua instabilidade. Reconheco, todavia, que minha condicéo
de habitar é, sobretudo, de ordem epistemoldgica, ja que minha
preocupacdo intelectual centra-se em discutir a condigdo de vida dos
sujeitos que se encontram na condicdo de atravessados (Anzaldda) por
uma heranca e errancia para as quais foram sumariamente subjugados
pelo sistema colonial moderno (NOLASCO, 2016, p. s/p).

Visto que precisamos (e aqui me incluo junto com todos os educadores) tomar as
falas das criancas, as que se encontram aqui escritas e as tantas outras que precisam ser
escutadas, como narrativas que dizem de um periodo histérico, mas que, igualmente,
transcende a ele. Falas que exigem de nos, educadores, assegurar a essas crian¢as o direito
de desaprender a Historia universalizante, imposto através de um projeto colonialista
moderno capitalista euro-ocidentalizado reproduzido pela escola,

[...] e assegurar o lugar das histérias locais que simplesmente foram
relegadas para fora daquele projeto sumariamente excludente. Essa
pratica resulta numa opcao descolonial epistémica desvinculada dos
conceitos e discursos cristalizados que resultaram num saber, ou
conhecimento, originalmente migrado dos centros do saber e do poder
para as bordas ainda pouco civilizadas. Os condenados da terra (Fanon),
ou os condenados da fronteira, sdo exatamente aqueles sujeitos (?) que
foram excluidos de tal projeto moderno, dai ndo terem podido ajudar a
construi-lo (IBIDEM).

Uma vez que podemos refletir através da escuta atenciosa-aprendente das criancas
perguntamos, escola para quem? Para todas as criangas? Durante meu tempo de insercéo,
observando o cotidiano da/na escola, tive a no¢ao de que ainda ndo. O modelo de escola

que reproduzimos estd a servico de um sistema opressor de mundo, e tem a funcdo de
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manter a estabilidade desse modelo-mundo a medida em que silencia outras historias,
reproduzindo somente a dos conquistadores, dos herois, dos poderosos. “A sociedade, a
civilizagdo de que falavam esses teoricos, era evidentemente a deles; eles a mereciam,
eles gostavam dela; eles eram humanos, totalmente humanos, golpeando, apunhalando,
empurrando, matando” (LE GUIN, 1989, p.03).

E as criangas que ndo se encaixam nesse modelo, clamavam a escola que
igualmente as torne humanas, que conte outras histdrias, histdrias que se aproximem mais
da vida real e vivida, histérias que falem ndo somente dos conquistadores e herois, mas
de pessoas. Que narrem historias de pessoas com as quais elas possam se identificar e
dialogar, “uma vez que o proposito da historia ndo ¢ a resolugdo ou o éxtase, mas um
processo continuo” (LE GUIN, 1989, p.05).

Sobre-6utro tipo de narrativa, podem dizer:

Ela é estranha, ndo vem fécil, ndo vem aos labios sem esforco como a
histdria do assassino; ainda assim, é exagerado dizer que ela nunca foi
contada. As pessoas tém contado a histdria vital ha muito tempo, de
todas as maneiras e com diversos tipos de palavras. Mitos de criacdo e
transformacdo, histérias de tricksters, contos populares, piadas,
romances... (IBIDEM).

As historias Unicas, narradas pela historiografia oficial e reproduzida pela/na
escola, sdo dificeis de serem percebidas como possiveis pela maioria das crian¢as. Elas
podem nos perguntar, quando essa Historia acaba, para onde vou? Nao posso me ver nela.
Ela diz de outra gente. E eu por acaso ndo sou gente? (parafraseando Sojouner Truth)
Respondo, sim, vocés sdo, e tem razdo quando dizem que nao se veem nessas historias.
Elas ndo dizem de vocés. E nem de mim.

Essa maioria de Histdrias reproduzidas pela/na escola, estdo nos mostrando, a
muito tempo, que sdo indteis quando ndo estabelecem dialogo, quando néo se aproximam
das outras Histdrias e se misturam a elas, interagindo, divergindo, confluindo, tornando
as narrativas mais ricas, possibilitando assim, a todas as criancas dialogarem e se
apropriarem dela.

Olhando para as criangas e buscando por uma multiplicidade e diversidade nas
Histdrias, capazes de fazer caber a todos, perguntamos: onde estdo as historias que nos
afetam? Aquelas que nos fazem sentir. Que nos provocam incémodos e nos tiram do lugar
em que querem nos manter.

Histdrias que, ao serem ouvidas te indagam, de que afetos vocé é capaz?
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5.2 De que afetos vocé é capaz?

Durante o percurso dessa escrita, muitos encontros aconteceram. Esse trabalho
vem se constituindo assim, repleto de possibilidade de vida viva, mesmo em espacos de
desalento, que me possibilitaram pensar sobre 0s processos e os afetos.

Andei pela escola nos anos de 2018 e 2019 e, de la para c4, tantas e diversas coisas
se passaram. Aconteceram momentos que tiveram a duragdo de uma vida toda, ou talvez,
estivessem ali somente para nos provocar a pensar em uma vida outra. Pandemia,
violéncias, isolamentos, adoecimentos, rupturas, segregacdes, mortes. O mundo girou
mais dolorido nesses tempos. Mas tiveram as possibilidades, os outros encontros, o
reconhecimento da importancia fundamental do abrago para a vida, o acolhimento, o
voltar a estar juntes, a vida recomecar a irromper pelas frestas.

E..., a escrita desse trabalho esteve permeada por tantas vivéncias e experiéncias.
Algumas visiveis, outras invisiveis aos olhos, sé reconheciveis através das emocdes e das
sensacoes.

Entre 0os muitos encontros possiveis e acontecidos durante o tempo de gestacdo da
escrita, quero trazer dois percursos que considero realmente importantes e constitutivos
para o didlogo com esse trabalho. O encontro com a Pds-graduacdo — Saberes Populares
para a arte e a educacgdo nas vivencias com a Carroga de Mamulengos®, na A Casa
Tombada® e a confluéncia com o curso teorico: A palhacada e a brincadeira no Brasil,
desenvolvido pela/na Escola Livre de Palhagos — ESLIPA®,

Minha indagacdo-nascente para a dissertacao é: Quem educa o educador para lidar
com essa escola viva, que esta situada na dindmica da propria vida, no convivio com a
vida que acontece? Quem o prepara para escutar mais, aprendendo com a crianga?; a pds-
graduacdo com a Carroca de Mamulengos me provocava a responder: o que podemos
fazer por n6s mesmo?; e o curso na/da ESLIPA, me provocando a pensar: 0 que pode um

corpo afetivo, afetado e que afeta?

8 poéticas de Convivéncia através das vivéncias com a Carroca de Mamulengos. Ritmos e Sonoridades dos
Folguedos. Repertdrio de Chegadas. Narrativa Poética e Acontecéncias. Artesania do Cuidar. Maternagem
e Ancestralidade. Pedagogia no Encontro. Pedagogia Brincante. Quem somos? Teceres da Memodria.
Construcéo de bandeiras e memorial de sons, cor e palavras.

8 Lugar de Arte, Cultura e Educacéo, que oferta formacdes a partir de linguagens artisticas. Nossos cursos
sdo ofertados de forma presencial e a distancia, todos construidos de forma artesanal, voltados para os
saberes e experiéncias dos participantes. https://eslipa.org/

% VIDA LONGA para a nossa querida escola! Para uma escola ainda é uma criangca, mas neste periodo
contribuiu para a formag&o de mais de duzentos palhagos latino-americanos. Fundada em 2012 por Richard
Riguetti e Lilian Moraes, deu oportunidade aos seus alunos de convivéncia com brilhantes mestras, mestres
e brincantes. Erminia Silva, Jlnio Santos, Mario Bolognesi, [...] https://eslipa.org/
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Vejam, as perguntas estdo conectadas. Ao dar escuta atenciosa e fazer sua juncéo,
pude dar rosto, pele e afetos a elas.

Afeto, amizade, afeicdo, defensor, dedicado, devoto, comover, abalar, tocar,
sensibilizar. Quantas palavras-sindbnimos da palavra afeto podem se tornar potentes na
educacdo. Afeto, que pode potencializar o compromisso, 0 comprometimento com uma
educacdo outra, capaz de ser mais humana e acessivel a todos. Afeto, palavra-sentimento
que é titulo do nosso trabalho, que est& nas nossas vivéncias pela escola e na vida, e esta
agora na busca por uma pedagogia outra capaz de abracar e abarcar a todos.

Me deixei afetar e fui afetada irremediavelmente e, por causa disso, novas
perguntas se abriram. Perguntas com a poténcia transformadora para a educagdo e a vida,
tal como Paulo Freire, nos indicou através do legado de suas ideias.

Nas vivéncias com a Carroca de Mamulengos® pude perceber o protagonismo das
criancas em sua relacdo com a familia. As aprendizagens acontecem de modo continuo,
no dialogo constante, no fazer. Mas a crianca, nesse contexto, também ensina.

Logo no inicio de nosso percurso na Pos-graduacdo, sediada na A Casa Tombada,
no quarto encontro, no dia 07/04/2021, sob o titulo: Quem somos nds? Maria Gomide®?,
que é a filha mais velha dessa trupe de artistas da Carroca de Mamulengos e sua filha Ana
Gomide abrem uma aula-espetaculo intergeracional para 0 nosso encantamento. Maria
ird nos contar de seu percurso enquanto crianca em uma trupe itinerante dirigida por seus
pais: Carlos Gomide®® e Schirley Franca®. Os percursos, as aprendizagens, os Mestres da

arte e da vida que foram encontrando e acolhendo pelo caminho, a educagdo em percurso

91 Carroca de Mamulengos é uma trupe de artistas, bonequeiros, arteses, musicos, agricultores, que é
constituido por uma familia, pai, mae, oito filhos, seis netas, genros, noras e agregados.

92 Maria Gomide, natural de Natal, mas poderia ser do Cariri, de Brasilia, ou de tantos outros lugares por
onde sua familia Carroca de Mamulengos percorreu. Aos doze anos assumiu a direcdo de produgdo da
Carroga de Mamulengos integrando também o nicleo de direcéo artistica da companhia. Integra desde 2002
0 Guerreiro de Mestra Margarida em Juazeiro do Norte. Em 2017/2018 foi professora convidada de arte
brincante do festival ICAFF em Amsterdan (Holanda). Entre 2017 e 2020 coordenou o departamento de
cultura popular da secretaria de cultura de Juazeiro do Norte, sendo responsavel pela realizacéo do projeto
Ciclo de Reis. Junto com a Laborato Estdio, criou em 2020 a websérie “Plantdo de Utilidade Ladica”, um
programa de arte e educacdo voltado para toda a familia. Em 2020/2021 foi professora do curso tedrico de
palhago, palhaca e palhaces do instituto Eslipa (RJ). Trabalha na area de direcéo artistica, producao musical,
criacdo de roteiro, arte e educagdo. Nas linguagens cénicas atua com o canto, dangas populares, palhaga,
perna de pau e musica

% Carlos Gomide, fundador da Carroca de Mamulengos, pai de oito filhos e avé de seis netas. Bonequeiro,
artesdo, compositor, cantor, e guardido de sonhos profundos e praticas incansaveis. Criador da linguagem
estética e ética da companhia.

% Schirley P. Franga, fundadora da Carroca de Mamulengos, mée de oito filhos, avd de seis netas. Atriz,
bonequeira, contadora de histdrias, brincante, educadora e pedagoga formada pela Universidade Federal
Fluminense. Criadora das praticas de manutencdo de base da companhia.
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de uma jovem menina e seus irmdos, proporcionados pelo trabalho-vida de seus pais.
Conta Maria no inicio da aula que,
[...] Zezito era um palhago chamado Pilombeta. Mas quando ele
encontrou meu pai e minha mée, ele ndo brincava mais nao. Os
circos de lona daqui do interior do Nordeste ja ndo estavam mais
dando sustento. Ele estava aqui (em Juazeiro do Norte, mas ja ndo
atuava mais dentro dos circos), mas o circo estava dentro dele; e
ele se aproximou do meu pai e da minha mae e uma longa historia
de amizade se formou a partir de entdo. Foi com o Mestre Zezito
que eu aprendi a andar de perna de pau. O Mestre Zezito trouxe
o0s brinquedos populares, trouxe as cangdes de palhago, trouxe 0s
aparelhos de mégica, e eu pequena, vi 0 Mestre Zezito fazendo a
roda. Como a gente faz uma roda? Ahhhh. Chegava na rua ou
numa escola, esticava o tecido, vestia o figurino, entdo comegava
a fazer o “lera”®, a contar uma historia, assim como eu estou aqui
contando pra vocés e ja ia fazendo a maquiagem e de maquiagem
em maquiagem, ja ia ficando pronto, oh! Ta ficando! Ta
chegando! E nisso, ah... essa metodologia é infalivel. Se fosse
numa escola, auxiliava os meninos a ndo ficar com medo do
palhago; Oh! se fosse na rua, ja aproximava 0s transeuntes que 0
espetaculo ja estava pra comecar. Quantas vezes, 0 Mestre Zezito
se maquiou de um lado e eu me maquiei do outro. Brincando na
rua, muitas vezes, eu pequena, eu aprendi o que é o olhar da
vergonha. VVocés sabem o que é o olhar da vergonha? Vou dizer.
E o olhar de algumas pessoas que olham pra gente assim e falam,
e-eimmm, coitadinha dessa menina, tdo bonitinha, ai no meio
desse sol, pintando... até que da pra ser artista essa menina, se ela
quiser, da pra ser artista, e-einnn. O olhar da vergonha. Eu digo
pra vocés que em algumas vezes, se eu tivesse coragem, eu corria.
Mas eu era crianga e ndo tinha pra onde correr. Meu pai tava do
meu lado. Minha mae tava do outro. Numa condic¢éo tdo parecida.
E ai eu entendi que pra enfrentar o olhar da vergonha, a gente tem

% Lera: repertorio de improvisacdes, que podem ser musicas, refrdes de poemas, uma apresentacao artistica
da trupe. Um proélogo.



213

que ter o olhar da dignidade. A dignidade de estar naguela roda,
a dignidade de estar na rua rodando um chapéu, a dignidade de
saber que a arte que a gente esta fazendo tem valor, porque a gente
sabe que tem valor (Maria Gomide, 2021).
Fiquei pensando em meu tempo com as criangas na escola e, quantas vezes
presenciei o olhar da vergonha. Muitas vezes! Folheio as paginas de meu caderno de

escritas de campo e me deparo com falas de professores como essas:

Caderno de campo, fragmentos de escritas coletadas de marco de 2018 a agosto de
2019 — Nas mais diferentes situacdes.

“Coitadinha dessa menina, ela que foi abusada pelo tio [...]”;

“Ah, tenho do dessa menina, ela escreve tido bem, Ié tanto, se ndo tivesse a mae
que tem, ela até poderia ter futuro”;

“Coitadinha dessa menina, ela até tem um rosto bonitinho, se ndo fosse esse
cabelo”;

“Essa menina tem uma escrita tdo boa...se estivesse em uma escola particular
teria futuro como escritora’;

“Coitadinho desse menino, todo dia chega morto de fome e sujo [...]”;
“Coitadinha dessa menina, os avds dela coletam reciclagem na rua [...]”;

“Coitadinho desse menino...”;

“Coitadinha dessa menina”.

Todos as criancas quando eram interpeladas por essas falas dos adultos (sim, 0s
adultos falavam na frente delas) expressavam um olhar que eu ndo conseguia nomear, até
Maria Gomide chama-lo e eu invocar as lembrancas dos olhos, do rosto, das maos dessas
criangas. Era isso, o olhar da vergonha. Mas, diferente de Maria, essas criangas néo
tinham adultos que fortalecessem sua autoestima, que lhes ensinassem o valor do que
tinham e faziam, que Ihes proporcionasse uma outra visdo de mundo, para além da
compaixao e do lugar de inferioridade.

Me recordo pouco sobre o olhar da dignidade dentro da escola. Interessante
observar que as meninas e meninos que Vi ostenta-lo eram nomeados pelos professores-

2 ¢ L9  ¢¢ 29 ¢¢

adultos como: “arrogantes”, “nariz em pé”’, “topetudo”, “acha que ¢ alguma coisa”. Nao
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consigo acreditar que esses modos de nomear criangas que sustentavam um olhar altivo,
digno, dentro da escola, sejam positivos. Me parecem mais punitivos, por ousarem manter
esse olhar, apesar do que vivenciavam.

As nossas percepcbes de adultos, a respeito das vivencias que as criangas
experenciam, de serem boas ou mas, é parte da nossa realidade, do nosso olhar do/para o
mundo. Como cada adulto foi educado e consolidou seus preconceitos. Talvez, a proposta
para uma educacao outra que proporcione mais olhares de dignidade, do respeito préprio,
ao invés dos olhares discriminatorios, punitivos, classificatorios, o olhar da vergonha,
seja importante para as criangas. Como nos referenda bem, Maria em seu relato. Mas isso,
depende de nos reeducarmos e € nisso que temos que pensar. Na reeducacdo do adulto-
educador.

Continuando a contar sobre a nossa aula-percurso-brincante, observei Ana, no
apice de sabedoria em seus oito anos de vida, educando-nos através do olhar e da
sensibilidade, compartilhando seu saber apreendido através dos contetidos escolares, mas,
também, na aprendizagem constante com os seus familiares, com os Mestres de Tradigdes
e pelos territorios que percorreu, através da arte e da cultura. Ana demonstra a riqueza de
uma educacdo que articula o erudito e o popular, assoviando o Bolero de Ravel, aprendido
com seu avo e brincando um passarinho confeccionado e inspirado na tradi¢éo do teatro
popular de bonecos. Ela nos diz da vida sendo ressignificada, através da brincadeira livre
de uma menina, nos demonstrando tanta esséncia de vida-viva®.

A Vida Viva é uma forma de filosofia aplicada a préaticas de um Bem
Viver inspirada no trabalho de Vida e Arte da Companhia Carroca de
Mamulengos, uma companhia de Arte itinerante formada por uma
familia. A Carroga iniciou sua trajetdria na convivéncia com artistas
populares/brincantes desde os anos 80, sendo uma grande inspiragéo
para outras e outros artistas, grupos, educadoras/es populares e pessoas
gue se emocionam com seu trabalho e, de alguma forma, buscam um
olhar e um existir mais sensivel, alinhando principios com atitudes e
acOes concretas para tornar a vida e a sociedade melhores.

A terminologia Vida Viva foi usada para oficinas de alimentos
realizadas coletivamente, com producdo e partilha geralmente em
pragas publicas e ou outros espagos comunitarios, sempre a partir de um
sonho: conectar as pessoas com suas raizes e 0os modos de vida de sua
ancestralidade (os fazeres artesanais!), e conecta-las com o ideal e a
realizacdo de uma Vida Viva, Vida em Abundancia! Um viver inspirado

% Mas a vida ndo é viva? me perguntou Carlos Gomide. A ideia da Vida Viva como uma filosofia mais
abrangente a partir das préticas e principios de um Bem Viver esta na tese de Daniela Rosante Gomes,
que a partilhou como forma de colaborar com este trabalho. Apesar da terminologia ser utilizada em
contextos que extrapolam as tradicionais oficinas de alimento, a familia nunca se referiu diretamente ao
termo como uma filosofia. Cf: GOMES, Daniela Rosante. Carroga de Mamulengos: as poéticas de
convivéncia e as memorias na voz de quem viveu e conta suas histérias (tese de doutoramento em fase de
conclusdo no Programa de Pds-graduacéo em Artes Cénicas da UDESC).
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na fartura da prépria natureza, e no desejo de uma vida mais bela, justa
e saudavel para todas e todos, e ndo apenas para algumas e alguns.
Inspirada, por sua vez, naqueles a que chama Mestres da Vida, a
Carroca tem realizado acOes artisticas e socioculturais junto as
comunidades por onde passou e passa ha 45 anos, com especial
dedicacdo a comunidade do Bairro Jodo Cabral e a cidade de Juazeiro
do Norte. Carlos e Schirley, pai e m&e de oito filhas e filhos, e hoje avos
de seis netas, escolheram fixar residéncia em Juazeiro pela inspiracao
de um dos referidos mestres: Padre Cicero, em seu trabalho de vida em
prol das pessoas simples e sofridas destes territorios. Trabalho este que
também se colocou como um dos propdsitos no balaio de possibilidades
da Carroca: trabalhar com as gentes simples e marginalizadas!
(GOMES, com defesa em junho de 2023).

Fiquei pensando nas criangas, no quanto elas me ensinaram. Quanto aprendi,
guanto educadora, com elas, durante nossas rodas de conversa, nos exercicios
pficos, nas construcdes de narrativas. A proposta era proporcionar a elas,
pessibilidades para o repensar; sé que ndo percebia que eu também me repensava.
Acessavg memorias de infancia, pensava nas minhas experiéncias enquanto mulher,
pranca, olhava para minha pratica enquanto educadora e refletia. Voltava para casa,
escrevia e, novamente, reconsiderava tudo. Com esse exercicio, percebo hoje, que tive a
oportunidade de me conhecer melhor, de mudar meus comportamentos e opinides, de
comecar, através da escuta atenciosa e aprendente das criancas e das imersées nos
estudos, nos autores, a ver o mundo de uma forma mais ampla, mais complexa, mais
intensa.

Para me tornar educadora, eu precisava me colocar sob o escrutinio das criancas,
para que elas me dissessem o que viam e sentiam, para que eu pudesse me olhar através
dos olhos delas. E, devo ser franca, nem sempre gostei do que vi. No trabalho do

pedagogo-palhago, ou devo dizer, do palhago-pedagogo, Richard Riguetti®’, cofundador

% Richard Riguetti, ator, diretor, palhaco, professor, fundador do Grupo Off-Sina, companhia de Circo
Teatro de Rua, itinerante e de repertdrio, com 34 anos de atividades e fundador da Escola Livre de Palhago
— ESLIPA, primeira escola do género da América Latina e Unica gratuita.

Formado em teatro pela UniRio, em Gestdo Cultural pela Faculdade Candido Mendes e em musica, pela
Escola Vila Lobos. E pai do Pedro Riguetti e do Renato Riguetti.

Em 2019 completou 40 anos de vida artistica que teve inicio com a sua chegada ao Rio de Janeiro, em 1978,
guando recebeu uma bolsa de estudo de teatro, com duragdo de um ano e meio, com 0s mestres Sérgio
Britto, Amir Haddad, Hamilton VVaz Pereira, Eric Nielsen, Klauss Vianna e Glorinha Beutternmuller. Sua
estreia foi num estrondoso sucesso, a premiada pega “Rasga Coragdo”, de Oduvaldo Vianna Filho, ao lado
de grandes talentos como: Raul Cortez, Sonia Guedes, Ary Fontoura, Debora Bloch...Foi considerado como
ator revelagdo por Yan Michalski, entdo critico do “Jornal do Brasil”.

Trabalhou como ator em mais de 40 pecas de teatro, de grandes autores e encenadores renomados, tais
como: “Edipo Rei”; “Folias do Coragdo”, de Geraldinho Carneiro; “4 x Beckett”, primeira direcdo de
Gerald Thomaz no Brasil, ao lado de Italo Rossi, Rubens Correa e Sérgio Britto; “Coriolano™; “Dona Rosita,
a solteirona”; “Filomena Marturano”, ao lado de Yara Amaral, José Wilker e grande elenco; “Colombo”;
entre outras. Participou do Grupo Lanaveva com as montagens de “Porcos com Asas” e os “Estranhos”,
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da escola livre de palhacos — ESLIPA, palhaco, artista, arte-educador e meu companheiro
de turma na P6s-graduacdo com a Carroca de Mamulengos, reconheci algumas pistas que
me ajudam a responder as minhas buscas. No didlogo com o trabalho dele, compreendo
que aprendi a olhar para os afetos com gentileza; para as risadas com compreensdo e
acolhimento; para a alegria no contexto educativo como poténcia para o bem viver e 0
bem estudar; para 0 companheirismo como possibilidade de tecer uma educagéo outra.
Em seu TCC - trabalho de conclusdo de curso, ou como ele gosta de chamar, TCC —
tecendo confluéncias comunitarias, Richard nos provoca a pensar 0 que pode um corpo
afetivo dentro da escola?

Riguetti (2022) vai nos dizer sobre a importancia dos afetos em todas as relagdes
de aprendizagens que experenciou em diferentes instituicbes pedagogicas, fossem elas
um Jardim de Infancia ou um Circo Voador instalado na Praia de Ramos.

Seu relato sobre as experiéncias-vivéncias no Circo Voador Praia de Ramos me
emocionou profundamente, afinal, me transportou para a escola na qual estive inserida e
me fez recordar meu processo de aprendizagens com os alunos. Peco licenca, ao amigo

Richard, para trazer aqui parte do seu relato presente em seu TCC.

CENA 5: ESCOLA DE ARTE RAMOS NESSA! A forca da
cultura comunitéaria. Circo Voador da Praia de Ramos — no
Piscindo de Ramos.

Café Pequeno - Piscindo de Ramos: cada mergulho um flash!
Richard - Quem nunca ouviu essa frase, né Café?
Café Pequeno - Oba. Vamos mergulhar.

Richard - Vamos, mas ndo se esqueca: estamos aqui para abrir
uma escola de arte: a Escola de Arte Ramos Nessa.

Café Pequeno - Hum, vocé s6 pensa em trabalhar. Vamos fazer
assim. Enguanto eu nado, vocé monta essa tal escola.

Richard - O Perfeito Fortuna, da Fundig&o Progresso, juntamente
com seu irmao Biel Fortuna, da Ong NUMA me contrataram, em
2002, para ser o Coordenador Pedagdgico da Escola de Artes
Ramos Nessa. Eu vou precisar de ajuda.

com diregéo de Jorginho de Carvalho. E formado em Teatro pela UniRio, em Gestdo Cultural pela Candido
Mendes e em Musica pela Vila Lobos.
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Café Pequeno - (todo molhado) Mas ndo tem circo nenhum aqui,
SO essa piscina que é bem boa nesse calor!

Richard - Nao tem, mas podemos comecar a fazer atividades até
que se monte o Circo. O projeto idealizado pelo Perfeito Fortuna
e pelo Biel Fortuna é abrir uma escola de arte para 60 alunos, de
13 a 17 anos, com o objetivo de afasta-lo do trafico de drogas.

Café Pequeno - Deixa comigo. Vou andar pelas ruas, becos e
vielas das comunidades da Praia de Ramos e Roquette Pinto
convocando todo mundo para uma Roda de Conversa.

Richard - Boa Café. Faz um cortejo. Chama todo mundo. Vai e
diz a eles e a elas que aqui sera um circo escola e que para
comecar, mesmo antes de montarmos a lona, chamaremos a Lia
de Itamaraca.

Café Pequeno - Senhoras e senhores, querida criangas, com vVocés
Lia de Itamaraca.
(Lia entra em cena e canta)

“Eu fui pra escola
Aprender o beaba

A B,C

C,D,A”

Lia de Itamaracd”

Richard - A lona do Circo, ainda néo tinha sido montada, mesmo
assim iniciamos as atividades e o Biel Fortuna sugeriu o nome de
Lia de Itamaraca. Ali naquele terreno vazio, onde seria construido
o circo, Lia fez uma linda Ciranda e no final eu peguei o
microfone, e anunciei que ali seria um circo escola.

Café Pequeno - Quem disse isso fui eu. Eu peguei o microfone.
Richard - Eu? Ou vocé?

Café Pequeno - Eu!

Richard - Ent&o, vocé disse eu.

Café Pequeno - Mas eu sou Vocé.

Richard - Eu e vocé, vocé e eu.

Café Pequeno - O que seria de vocé sem mim? e 0 que seria de
mim sem VOcé?
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Richard - A cada final de semana realizamos uma atividade
artistica diferente: mimica, musica, danca, teatro, contacdo de
histérias e contos indigenas. Para surpresa de todos, quando
abrimos as inscrigdes apareceram 360 pessoas inscritas, de 4 a 82
anos. Nao tivemos duvida. Aceitamos a todos!

Café Pequeno - Pois é: enquanto eu tomava banho no Piscindo de
Ramos esse tal de Richard aprontou essa escola. Uma festa
enorme, um aprendizado incrivel. N&s tinhamos aulas de
contacéo de historia, musica, teatro, mimica, circo e capoeira. Os
professores se revezavam embaixo da lona. N&o tinhamos turma,
ndo tinhamos chamada, ndo tinhamos paredes, ndo tinhamos
grades de horario, nem contetdo programatico. Os alunos se
moviam livremente entre uma linguagem e outra, conforme o seu
desejo.

Richard - Passado um més nos ja tinhamos um espetaculo de uma
hora e meia de duracéo, com as 360 pessoas e comegcamos a fazé-
lo dentro do circo e fora do circo, até mesmo vendendo para o
Sesc de Ramos.

Café Pequeno - O espetaculo ndo para e ndo pode parar!

Richard - Eu me perguntava que escola de arte conseguiria montar
um espetaculo em tdo pouco tempo? Que tipo de conhecimento
tem as classes populares, que séo capazes de se expressar com
grande maestria no curto espaco de tempo quanto esse?

Café Pequeno - Eu sempre soube disso. O gque eu ainda néo sei é
como euzinho cheguei ao mundo, a esse mundo.

Richard - Espera Café. 1sso eu vou te contar no final. O que estou
colocando a quem nos acompanha até aqui, € 0 quanto me
surpreendeu a capacidade de criacdo da comunidade. Uma
escola sem paredes, sem turma, sem horario...Uma escola que
abre um campo de saber horizontal, de multiplas linguagens
artisticas e intergeracional. Essa foi uma vivéncia que
certamente contribuiu muito para a criacdo da Escola Livre de
Palhacos que aconteceu 10 anos depois (RIGUETTI, 2022, p. 52
- 55)%,

Vejam, o educador Richard Riguetti (2022) dialoga com Paulo Freire com extrema

agilidade. Sua visdo de educacgéo que conversa com a realidade dos alunos é para n6s um

% TCC de Richard Riguetti, denominada O PEDAGOGO QUE MORA NO SAPATO DO PALHACO:
Experiéncias praticas no campo da arte e da educagdo que auxiliaram na constituicdo da metodologia da
Escola Livre de Palhaco — ESLIPA, ainda estava em construgdo quando tive acesso. Desenvolvida na Pés-
graduacdo — Saberes Populares para a arte e a educagdo nas vivencias com a Carro¢a de Mamulengos, na
A Casa Tombada.
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excelente aprendizado. O exemplo da escola-circo construida entre duas comunidades
rivais € um modelo de como a educacdo, aliada a arte, apresenta poténcia ndo somente
para aquisicdo dos conteudos, mas, também, para promover um olhar outro sobre as
relaces sociais e culturais. Uma escola que promove apaziguamentos, pacificacdo em
territorios onde, antes, imperava a discordia. Uma escola que possibilita a
intergeracionalidade, o respeito pelo outro, a aprendizagem conjunta.

Atualmente, entre muitas outras atividades, o ator-pedagogo-palhaco interpreta
nos palcos: Paulo Freire: Andarilho da Utopia. Que feliz coincidéncia, ndo?

Em sua banca de leitura publica do TCC, tivemos a honra de escutar D. Nita Freire
falar sobre Paulo Freire e Richard Riguetti, pensando como o fazer dos dois dialogam.
Transcrevo aqui partes da fala de Dona Nita Freire com o intuito de dialogar com ela e
Richard e Maria e Ana, a partir das minhas experiéncias na escola. Para isso, pedi
permissao a ela, a Richard, a Carroca de Mamulengos e a Casa Tombada, para tal. Esse
didlogo me possibilitou pensar as experiéncias e vivéncias que tive na escola, em dialogo
constante com os alunos. Como elas me constituiram. Mas néo foi s6 isso.

Dona Nita Freire nos disse:

Paulo dizia que nds ndo nascemos professores ou pintores, um
teatr6logo, um cantor ou isso ou aquilo. N6s nascemos com algumas
tendencias para ser isso ou aquilo. Ele dizia: eu sei que eu nasci com
tendencia para ser professor, mas foi preciso que eu me exercitasse na
experiéncia de eu ser um professor para que eu me tornasse um
professor (FREIRE, 2022, s/p).

Eu penso com Dona Nita, Larrosa (2002) nos ensina que a experiencia € o que nos
passa, 0 que Nnos atravessa, 0 que nos acontece, Ndo 0 que acontece com o outro. E, para
que uma experiéncia tenha chance de acontecer, precisamos, primeiro, nos abrir para ela.
Procura-la. Deseja-la. Mas ndo de modo individual, mas na troca com o outro, no estar
em coletivo, no desejo ardente e aprendente de experenciar a vida.

Meu processo de me constituir educadora se deu na troca com os alunos, mas,
antes, desejei me abrir para aprender com eles. Para que eles me escutassem, percebi que,
primeiro, eu deveria escuta-los. Que, de outro modo, ndo faria sentido.

Mas, percebi, também, que uma experiéncia fechada entre quatro paredes nao faz
sentido, ela precisa se fazer no além, em um outro tempo, que ndo o cronol6gico; em
outro espaco que ndo o linear. Eu precisava experenciar a vida, mergulhar em minhas
memorias, buscar minhas ancestralidades, me questionar. Quem sou eu? Quem Sao essas

criangas? Tinha que constituir um campo poroso, onde o de dentro de mim e o externo a
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mim pudessem dialogar, eu com elas, eu com 0 mundo, meu mundo, 0 mundo delas, o
nosso mundo. Faz sentido para vocés?

Tinha que trazer minhas memorias e reconhecer que as criancas trazem,
igualmente, as suas memdarias e que, nossas memorias trazem, para além das vivéncias
no passado recente, um saber ancestral, que vem das culturas, das tradi¢cdes e das historias
que nos sdo transmitidas e contadas ou negadas. Com isso, percebi que poderia
estabelecer um diélogo com elas, através das vivéncias, que produziram experiéncias,
projetando uma possibilidade de futuro maior do que Ihes era oferecido.

No dialogo com as criancas, com a Carroca de Mamulengos, com a Eslipa, com
minhas orientadoras e professoras/es (estivessem eles na universidade ou ensino
fundamental), com os Mestres do Saber e da Vida, com minha familia e com todos aqueles
que se colocaram em didlogo comigo durante essa travessia, pude reafirmar a importancia
de considerar as/os criangas como individuos que carregam historias produzidas no
interior de culturas que, por eles, sdo ressignificadas. Isso nos disse de uma dinamica da
vida-viva, da vida que acontece e que, portanto, se mantem em intenso movimento,
mesmo dentro dos muros da escola.

Meu desejo com esse exercicio de pensamento foi tentar responder as perguntas
que as criancas me fizeram através de suas falas. Por que a escola ndo me vé, por que a
escola ndo dialoga comigo? Espero, com essa escrita, ter respondido a elas e contribuido
para o reconhecimento da importancia da escuta afetuosa-aprendente das criangas, como

forma de minimizar as violéncias presentes no cotidiano da escola.

5.3 PS — Abri a janela para espiar la fora
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e fazer uns ajustes. Preciso condersar um pouce com voct. Wi as janelas para espian
lé fora o centix o que vem ocoviendo em nosso entowo. Sabe, eston sentada a dias,
finalizando as escritas da dissertagio, meomo sabendo que efas nunca se enceviam.
Ontdio, vamas colocar de outro modo: eslon sentada a dias, amariando oo illimos fico
que ainda esldo sallos da dissertagia. Ficow melhor?

las, tem me deixado aensivel ac que acontece em mew redor. & percebi que elas nio
eoldo desconectadas da realidade, mas, ao contrdrio, se mantem em continuo movimento
poio estia ligadas a vida diva.

Ob tempas andam dificeis por aqui. Fivemos uma pandemia e um (des)governa
que poderia ler evitado muilas mordes e ndo evifon. Comegamos essa eactita com
620,000 morles, estamos a finalizando a eserita com 689.000 mordes. & oo niimeros
conlinuam crescendo. Uma nova cepa do diuus foi identificada a alquns dias, e mesmo
com qualro doses da vacina aplicadas, o medo comeca a ressurgin. Muios
medicamentos ¢ hratamentos essenciaio que eram fownecidas para a populagio maio
aubnerdvel foram cortados pelo governo. @ fome anda enovme, fem pessoas buscando
comida nos caminhdes de fixo, oo pregos doa afimentos eolio muilo allos o eolio
sondonde alé os assas agara, acwdila? & sedade] Ob assas que anles cram doadas,
agora sdo vendidos pelos supermercados. & esse & o alimento profeico que muila gente
come agora. Quande comem...

Desde o golpe contra a Presidenta Dibima (2016), as coivas comesaram a
desandar no Brasil. Durante o govermo do Presidente Poboonaro (2018 a 2022),

W%WW@@WM&W.WW@,Wwa
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cducagio ¢ alé para a mewenda. Sudo muilo Aificil. Mas acredito, que femos a
reoponsabilidade hiskérica, com as nassas criangas, de néo deixar esse periodo nefasto
cair na eoquecimento. Para que nda vofle a acontecer, temas que manté-lo vivo em
nassas memdrias e Lanomili-lo ao préximas geragses.

Domingo passade, dia 80 de outubro de 2022, tivemos o sequnde tutno da
oleigio para presidente, entre o enfio ‘presidente’, Bolonato e o candidato Lula, que
j6 Joi duas vegen presidente de nosso pais. Foi um dia alribulade, com deniincias de
bloqueios nas estradas, compra de volos, impedimentos acs eleilores que buocavam
dotar em Lula. @meagas, pessoas descontroladas, agressses fivicas e verbaio. ©
weoullade oain préximo do 20 horas e o candidato Lula foi eleito com a diferenca
minima. de 50,9% a 49,1%.

Joda essa contera & para confar a Soct que as coivas fugiram ao controfe
desde entiio e, noo allimos dias, muitas o diversas coivas aconteceram. Mlas sabe, o
que mais me entristecew foi Ser as criangas sendo wadas como eseudos humance nas
ebradas para proteger ar adullos e ouao ideiao.

Jico pensando, o que serd que essas criangas contaram a seus amigos de escola
ne dia sequinte? Como se comportaram na escola? Coma ofas tem se aentido? Serd
que temos aduflos dispostos a dar uma escula alenciosa a essas criangas? Semos
welatos de jovens, de colégios de elite, querendo comprar armas para fevar para a

escola o matar oo colegas que torceram pelo oubro candidato.

g@a&mw&wmwaﬂ%maanoﬂm/whwm.
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Obra 41 Titulo: Recolha de noticias da internet da semana pds-eleicdo 2022. Fonte: obra da autora desse trabalho.
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publicamente por Lerem dotado em massa em Lula. Kenofobisme. Ma regido oul o
oudeole, muilos quupos de sequidores do, enldo, presidente, lem feilo caudacdes
nagiskas, pronunciado falas de intolerdncia e preconceito ¢, alé propagade discurwo de
Sio o fiminagéio Jaquelen que pensam diferonte defzs. Odia contra ao mubheres, Sdia



224

conlra oo negros ¢ 08 indigenas, 8dio conbra oo pobes, 8dio contra oo LIBIAS++,
Sdio contra as religizes, 8die, 8dio, Sdio. De consideramos com bell hooks, o amor
enquanto uma agdo, devemas considerar, iqualmente, o 8dio. © sdio enquanto ado e
propaga, qerande dor e sofrimento onde alua, mesmo que ndo dizelamente.

Mo diga amiqa, voct actedita que eoves discuncs de Sdio nio eoldo
contaminando ao nossas criangas? Como a escola vai fidar com 000 ? Derd que, como
cducadores, Lemas consciéneia do nosse papel social nesse momento? Considero, por
twdo que tenho eostudado, evcutado e visto que temas muitos educadores dispootos a
desentolier convenas eriticas com as eriangas, mas ainda sdo poucos. Muito poucos,
frente @ explosdo de violoncia que divemos em um periodo lio curlo. & case lema ainda
asouota a muitos professores que acham que ndo tem que se envoloer. Que isoo nio &
confeddo para ser hratado pefa/ na escola.

Dabe amiga, esse € um confeddo da dida vivida que se projela e inferfere na
escola, influencianda oo comportamentas doo afunas ¢ demonotrande o mado come a
eacola, enquanto parle do Golado, diafoga com a saciedade. Senho cortesa, que se

eotinesse hoje, na eocola, para eseutar as criangas de 8 a 11 anas, owdiria efas me
conlarem sobre eases acontecimentos. @ criangas aabem. &las estiio figadas em tudo
que eold se passando ao sen 1edor e desentolienda opinides sobre o oconide. Por inso
precisam do didlogo. & a ercola nio pode se furtar desse papel.

Bem, ¢ isao. Deixo aqui a minka saudade e aguardo oua resposta para
continuarmon essa condersa,

@na
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5.4 Carta-manifesto a UNESP, Secretarias de Educacdo Municipais e Estadual do

Estado de Sdo Paulo

Encerrado o tempo para 0 processo da escrita dessa dissertacdo intitulada
“Corpografia de Afetos: corpo, poder e relagdes sociais, no PPG em Educacao Escolar na
UNESP FCLAr, na qual, a partir do olhar para uma micro realidade pudemos identificar
pontos relevantes para a educagdo como um todo. Desse modo, refletindo sobre a alta
incidéncia de falas dos educandos que relatavam diversas violéncias étnico-raciais e de
género sofridas dentro e fora do contexto escolar, sendo que, no ambito das violéncias
étnico-raciais, a Lei 10.639/03, e mais tarde, a Lei 11.645/08, estabelecem a
obrigatoriedade do ensino da “histéria e cultura afro-brasileira, africana e dos povos
originais brasileiros” por todas as escolas, do ensino fundamental ao ensino médio; e
diante o aumento das violéncias cotidianas sofridas por criancas e mulheres, chegando
aos extremos, o abuso sexual e o feminicidio, consideramos que é momento de nos
manifestarmos publicamente a favor dos alunos e da escola:

- Considerando que as criancas e adolescentes sdo vistos, perante a lei, como
cidaddos de direito, sendo o ECA a expressao dessa afirmacao, faz-se necessario que as
instituicGes escolares, primem pela escuta de suas/eus educandas/os para elaborar seu
regimento interno e suas propostas educacionais. No ambito das propostas educacionais
é recomendavel que as discussbes acerca do regimento escolar sejam realizadas
anualmente, com a participacdo e escuta das/os alunas/os, para que elas/es se tornem parte
do processo e cientes das normas, das regras e das punicdes que orientardo sua
permanéncia na escola. Desse modo, deve o regimento escolar, com a escuta atenciosa-
aprendente das/os alunas/os, estabelecer quais condutas devem ser consideradas préaticas
de indisciplina e violéncias e quais sancdes escolares devem a elas ser aplicadas;

- No @mbito do artigo 87 do ECA, que disple, através dessa lei, que criancas e
adolescentes devem contar, em sua comunidade, com servicos publicos de prevencdo as
vitimas de todo tipo de negligéncia, maus-tratos, exploracéo, abuso, crueldade e opressao;
aescola, nafigura de suas/eus educadoras/es e gestoras/es, ndo podem se recusar a funcéo
da denuncia, devendo receber das Secretarias de Educacdo Municipais e do Estado,
formagdes no &mbito da escuta atenciosa-aprendente das criancas e dos encaminhamentos
quando houver a necessidade;

- Com esse trabalho, também detectamos a auséncia de disciplinas nos cursos de

graduacdo, para a formacdo de educadores aptos a realizar uma escuta atenciosa-



226

aprendente das/os alunas/os no ambito das relacdes étnico-raciais e de género; atuando,
dessa forma, no combate as violéncias e assumindo uma postura ética diante dos casos de
abusos sofridos pelas criancas;

- Visto que, durante o nosso tempo de observacdo no contexto da escola,
percebemos inumeras falas de criancas que denunciavam o racismo presente no cotidiano
escolar, estando ele presente nas falas, nas atitudes ou no modo diferenciado como
percebiam ser tratados; faz-se necessario a garantia de formacdes continuadas referente
as escutas atenciosas e aprendentes dos alunos visando a educacdo étnico-racial,
principalmente, para professores que atuam nas salas de aula, para que esses possam ter
acesso a conteudos fundamentados cientificamente, como forma de desenvolver um
trabalho mais seguro, sem invisibilizar ou disseminar violéncias dentro da escola.

- No ambito ainda da formacdo continuada de professores, consideramos
importante, diante da escuta das/os alunas/os, que as questdes referentes a género sejam
tratadas de forma interseccional com as questdes étnico-raciais.

- Diante das escutas e das observagodes realizadas consideramos essencial a criagéo
ou o fortalecimento de equipes responsaveis por assessorar a educacdo das relacOes
étnico-raciais, ampliando sua atuacdo para a interseccao com as relagcdes de género e no
aprendizado/desenvolvimento da escuta atenciosa e aprendente das criangas, como forma
de combate aos preconceitos e discriminagdes presentes na escola.

- Oferecer escuta atenciosa-aprendente a todas as criancas, ouvindo o que elas tém
a nos dizer, das denuncias sobre as violéncias que vivenciam, 0s racismos e suas huances,
as discriminacdes e agressdes de género, proporciona as/aos educadoras/es instrumentos
para atuar de modo antirracista e antissexista no cotidiano escolar. Para além disso, ao
exercitar a escuta atenciosa-aprendente das/os alunas/os, as/os educadoras/es, aprenderdo
sobre o respeito ao lugar de fala de cada educando, que os sofrimentos sdo Unicos e ndo
podem ser mensurados por outras pessoas. Que cada dor é diferente, pois impacta o corpo
de modo singular. Além disso, aprender a escutar atenciosa e aprendentemente fara com
que nos, educadores e adultos, possamos aprender a acolher as falas das criancas e
adolescentes sem censura-las, respeitando e aprendendo com elas/es. Essa atitude ira
exigir, somente, de nds, uma atitude ética diante das criancas.

Assim sendo, nos abaixo assinados, queremos publicamente nos manifestar a
favor da constituicdo de uma rede de escuta atenciosa-aprendente dos alunos, dentro do

contexto da escola, levando em consideracdo suas singularidades e diversidades de modos
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de ser e estar no mundo, como forma de combate as violéncias de género e étnico-raciais

presentes na sociedade e reproduzidas pela escola.

Araraquara, 08 de dezembro de 2022.

Ana Claudia Magnani Delle Piagge
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