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“Se a educacéo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda.”

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producao ou a sua construcao. ”

“A educacado € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora, sob pena de
ser uma farsa.”

Paulo Freire



RESUMO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 consagrou o Ensino
Médio como Ultima etapa da educacdo basica, conferindo a este nivel uma
identidade até entdo inexistente. Desse modo, o Ensino Médio passa a ter a
finalidade geral de garantir o pleno desenvolvimento do individuo como parte de um
projeto de formacado integral que passa por todos os niveis de escolarizacdo,
devendo assegurar a todos uma formacao indispensavel para o exercicio pleno da
cidadania, preparacdo para o mundo do trabalho e progressdo para estudos
posteriores. A presente tese estd inserida na area da educacgdo escolar basica e
estrutura-se em torno do tema das reformas do Ensino Médio. Como problema
temos as perguntas de pesquisa: a flexibilizacao curricular proposta na reforma do
EM e a BNCC contribuem para a formacao integral do aluno do EM? Qual é a
formacao valorizada por esta reforma, a propedéutica ou a técnica profissional? Tem
como obijetivo geral a reconstituicdo da trajetéria historica do Ensino Médio no Brasil
por meio das leis e documentos normativos e para este intento utilizou-se da
pesquisa documental. J& o objetivo especifico é analisar a triplice reforma do Ensino
Médio proposta a partir da lei 13.415 de 2017 e completada pela atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 2018 e da homologacéo
da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio em 2018. Para isso, utilizou-
se da andlise documental por ser esta um instrumento poderoso de exploracdo e
investigacdo documental. A pesquisa tem abordagem qualitativa, por ser rica em
dados descritivos, plano aberto, flexivo e focalizar a realidade de forma complexa e
contextualizada. A nossa hip6tese € que a acentuada flexibilizacdo proposta pela
reforma do EM e a construcdo de uma BNCC que propde o ensino a partir de
aprendizagens essenciais, por meio do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, comprometera a identidade adquirida pelo EM a partir da LDB, que
como ultima etapa da educacéo basica, € responsavel por contribuir para a formacao
integral dos alunos. Os resultados confirmam a hipétese e evidenciam que a reforma
do Ensino Médio ndo € capaz de proporcionar para os estudantes uma formacéo de
carater integral. A lei n® 13.415/17 e DCNEM/18 apesar de integrar o EM a educacédo
técnica profissional, reforcam nesta reforma uma acentuacdo do carater dualista de
formacdo, com valorizacdo nos itinerarios formativos, sobretudo no itinerario de
formacdo profissional, em detrimento da BNCC.

Palavras-chave: Ensino Médio; Reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017;
DCNEM; BNCC.



ABSTRACT

The Law of Directives and Bases of National Education of 1996 consecrated High
School as the last stage of basic education, giving this level an identity that had not
yet existed. In this way, Secondary Education has the general purpose of
guaranteeing the full development of the individual as part of a project of integral
formation that passes through all levels of schooling, guaranteeing to all an
indispensable formation for the full exercise of citizenship, preparation for the world of
work and progression to further studies. The present thesis is inserted in the area of
basic school education and is structured around the theme of reforms in High School.
As a problem we have the research questions: does the curricular flexibility proposed
in the reform of the EM and the BNCC contribute to the integral formation of the
student of the EM? What training is valued by this reform, propaedeutics or
professional technique? Its general objective is the reconstitution of the historical
trajectory of High School in Brazil through laws and normative documents and for this
purpose documental research was used. The specific objective is to analyze the triple
reform of Secondary Education proposed by law 13,415 of 2017 and completed by
the update of the National Curriculum Guidelines for Secondary Education in 2018
and the approval of the National Common Curriculum Base for Secondary Education
in 2018. For this, we used document analysis was used because it is a powerful
instrument for document exploration and investigation. The research has a qualitative
approach, as it is rich in descriptive data, is open plan, flexible and focuses on reality
in a complex and contextualized way. Our hypothesis is that the marked flexibility
proposed by the reform of the EM and the construction of a BNCC that proposes
teaching from essential learning, through the development of competences and skills,
will compromise the identity acquired by the EM from the LDB, which as the last
stage of basic education, it is responsible for contributing to the integral formation of
students. The results confirm the hypothesis and show that the High School reform is
not capable of providing students with an integral formation. Law No. 13.415/17 and
DNCEMY/18, despite integrating the EM to professional technical education, reinforce
in this reform an accentuation of the dualistic character of training, with an emphasis
on training itineraries, especially in the professional training itinerary, to the detriment
of the BNCC.

Keywords: High School; High School Reform; Law n°® 13.415/2017; DCNEM; BNCC.
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1 INTRODUCAO

O surgimento de uma pesquisa normalmente esta ligado as inquietacfes
apercebidas ao longo da carreira profissional. No meu caso néo foi diferente e essa
afirmacao se comprovou.

Ao me guestionar como me tornei professor e porque escolhi esta profisséao, a
resposta que tenho € que nao a escolhi, mas tive o privilégio de ser escolhido por
ela. E pensando em como me tornei professor, logo lembro de todo meu histérico de
vida e percebo que em cada etapa eu estava sendo preparado para ensinar.

Sendo filho Unico de pais que nao tiveram a oportunidade de concluirem seus
estudos, sempre tive o incentivo para o mesmo, me encaixando dentro daquela
maxima de que os pais sempre querem dar aos filhos a oportunidade que néo
tiveram.

Conclui o Ensino Médio na pequena cidade de Colina/SP, a “Capital do
Cavalo” como assim é conhecida. E como todo estudante com incertezas sobre seu
futuro, fui me preparar para o vestibular em um cursinho. Apés um ano de estudos e
ainda com incertezas, escolhi prestar vestibular para o tradicional curso de Direito,
com o qual me identificava. Naquele momento ndo obtive sucesso nos vestibulares
de algumas universidades publicas. Todavia, a educacdo aparece neste momento
em minha vida.

Ingressei como aluno no curso de Letras das Faculdades Integradas Fafibe
de Bebedouro/SP e algum tempo depois ndo tinha mais duvidas, eu era professor.
Formei-me no ano de 2005 e apo6s algum tempo no exercicio da docéncia percebi
gue possuia muitas lacunas trazidas de minha formacao inicial. Dessa forma, senti a
necessidade de complementar minha formacdo. Em 2008 entrei para o curso de
especializagcdo em “Teorias Linguisticas e Ensino” UNESP/Araraquara, o qual me
proporcionou uma fundamentacdo sélida em relacdo aos conteados de minha area
especifica de ensino. Contudo, ao estar em sala de aula sentia que ainda faltava
algo na minha formacdo, agora com relacdo as questdes didatico-pedagogicas. A
consequéncia foi entrar para o curso de Pedagogia da Universidade de Uberaba.

Finalizei a segunda graduacao no ano de 2013 e agora entendia o motivo de
todo esse caminho percorrido para que minha formagéao se complementasse. Todas
aguelas inquietacdes, dificuldades, dilemas e necessidades me fizeram refletir

constantemente sobre o processo de desenvolvimento do professor, quando este é
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inserido no contexto de trabalho. Naquele momento e contexto, era sobre o meu
trabalho, como professor desde 2006 na Secretaria da Educacéo do Estado de Sé&o
Paulo (SEE/SP), que refletia. As inquietacbes me levaram para a pesquisa. Entrei
para o curso de mestrado da UNESP/Araraquara com o intuito de investigar os
programas de formagao continuada oferecidos pela rede estadual paulista ao
professor.

Os caminhos da pesquisa me levaram a pensar nas formas de ingresso na
rede estadual paulista, em minha propria insercdo e na auséncia de um
acompanhamento sistematico e organizado de apoio ao professor. Deparei-me
entdo com a politica educacional proposta pela SEE/SP que surge em 2009 com o
propésito de assumir a formacdo continuada da rede, a Escola de Formacéo e
Aperfeicoamento de Professores (EFAP). Meu interesse se constituiu por meio de
buscar entender como ocorria a entrada do professor na carreira e como ele busca o
seu conhecimento. Portanto, o objeto definido para a investigacdo foi o Curso de
Formacéao para Ingressantes oferecido pela EFAP como proposta de formacdo aos
novos professores que viessem a se inserir na rede por meio de concurso publico.

Finalizei o meu mestrado com a dissertacdo intitulada “PROFESSORES
INICIANTES DO ESTADO DE SAO PAULO: a proposta de formacdo de
ingressantes da SEE/SP” (2017).

Reitero que a busca por desenvolver pesquisa justifica-se por minhas
inquietacBes e trajetoria profissional. Por ter sido professor no Ensino Médio por
quase 15 anos, ao tomar conhecimento da reforma do Ensino Médio (EM), Lei n°®
13.415 de 2017, tive o interesse em pesquisa-la.

Permeado dessas inquietacfes, entendo que o EM € a etapa da Educacao
Basica que se destaca como a mais conflitosa e isto se justifica pelos altos indices
de abandono e evaséo, além de uma estagnacao da aprendizagem comprovada a
partir dos indices de avaliagdes externas, tais como, o Programme for International
Student Assessment (PISA) a nivel internacional e o Sistema de Avaliacdo da
Educacédo Basica (SAEB) a nivel nacional.

Foi a universalizacao tardia do Ensino Fundamental (EF) que fez com que o
EM s6 aparecesse na agenda publica, no inicio do século 21 (NEUBAUER, et
al.,2011, p.12). Este fator acarretou muitas crises para este segmento, uma vez que,

esta tardia universalizacdo do EF, somada as politicas de corre¢éo de fluxo, levou
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um contingente incalculavel e repentino de alunos para o EM, gerando uma
massificacdo nesta etapa (KRAWCZYK, 2011, p. 766). O resultado ndao pode ser
outro, uma massa de alunos na escola de EM que nao se identifica com ela e néo
aprende, acaba por abandonar ou evadir-se.

N&o obstante, o EM se destaca como uma etapa muito importante da
educacdo basica, visto que é responsavel por um fechamento de ciclo e
consolidacdo de conhecimentos que possibilitardo aos estudantes o ingresso na
educacao superior ou a entrada no mercado de trabalho, além do aprimoramento da
pessoa humana como um ser ético, de autonomia intelectual e pensamento critico.

Diante disso, vemos que as grandes transformag¢des que marcaram o final do
século XX e o inicio do século XXI, tais como a politica, a globalizacdo e a
inesgotavel revolucao tecnoldgica, influenciaram um novo modelo de sociedade e
trabalho e, portanto, de escola e professores. Tais transformacdes exigem cada vez
mais uma escola democrética, de participacdo social e engajada com as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo e com o mundo do trabalho. Neste
contexto, surgem propostas de reformulacédo e reestruturacdo da Educacéo Basica,
como € o caso das varias reformas educacionais que ocorreram no EM.

Por esse motivo, o0 EM é apresentado nos documentos oficiais como uma
etapa de suma importancia para a educacdo basica brasileira e imprescindivel para
o desenvolvimento do pais. Posto isto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional de1996 (LDB/96) em seu art. 35 inseriu 0 EM como etapa da educacao
bésica. A partir de entdo, uma série de documentos surgiram para organizar e
estruturar o EM.

Em 1998 a Resolucdo CEB/CNE N° 3, de 26 de junho de 1998 institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/98) que “se
constituem num conjunto de definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacao pedagdgica e curricular de cada
unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino” (BRASIL, 1998). Nos
anos 2000 tem-se a formulacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) que surgem com o compromisso de orientar a reformulagéo
curricular desta etapa. Em 2006 tém-se as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio.
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Ja no ano de 2009, é promulgada a Emenda Constitucional N° 59 (EC/59) que
da nova redacéo aos incisos | e VIl do art. 208 da Constituicdo Federal, de forma a
prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos, desse modo,
determinando a obrigatoriedade do EM dos 15 aos 17 anos.

No inicio de 2012 com a Resolugcdo CEB/CNE N° 2, de 30 de janeiro 2012
tem-se a redefinicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Em 2014 é aprovado e instituido pela Lei 11.005/2014 o Plano Nacional de
Educacao (PNE). Com vigéncia de dez anos tem por objetivo determinar diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Sobre o
Ensino Médio a meta 3 pretendia “universalizar, até 2016, o atendimento escolar
para toda a populacao de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida! de matriculas no ensino médio para
85% (oitenta e cinco por cento)”.

Em meados de 2017, em meio a um conturbado momento politico, social e
econdmico do pais, é sancionada pelo Governo Federal a Reforma do Ensino Médio
sob a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 que altera a LDB/96, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), além de
instituir uma Politica de Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. Vale lembrar que esta lei surge a partir da Medida Provisoéria n® 746
(MP 746/16), de 22 de setembro de 2016, que segundo Cunha (2017):

(...) determinou a mudanca da estrutura e do curriculo do Ensino
Médio nas escolas publicas e privadas. Em vez de um curriculo
comum a todos, como definida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional e na primeira versdo da Base Nacional Curricular
Comum para a Educacdo Basica (BNCC), a medida provisoria
instituiu cinco itinerarios formativos especificos no Ensino Médio:
Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Formacgdo Técnica e Profissional. Com a argumentacdo de que o
Ensino Médio tem muitas disciplinas e ndo atrai o interesse dos
estudantes, pretendeu-se agrupar disciplinas em cursos diferentes,
gue os alunos escolheriam depois de terem passado por certa dose
de estudos comuns. Quatro disciplinas integrantes do Ensino Médio

1 A taxa de atendimento refere-se ao porcentual da populacdo em idade escolar que frequenta a
escola. A “taxa de escolarizagdo liquida” indica o porcentual da populacdo em determinada faixa
etaria que se encontra matriculada no nivel de ensino adequado a sua idade. Finalmente, a “taxa de
escolarizacao bruta” permite que se compare o total da matricula em um dado nivel de ensino com a
populagdo na faixa etaria adequada a esse nivel (FAPESP, 2001).
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e da BNCC em discusséo teriam a obrigatoriedade suprimida para
todos: Artes, Educacao Fisica, Filosofia e Sociologia. Para atenuar o
efeito negativo das supressdes, o ministro Mendonca Filho prometeu
gue a BNCC e cada escola determinarao as disciplinas obrigatorias
em cada itinerario. Para todos os alunos, somente Linguagens
(portugués e inglés) e Matematica. Ou seja: a medida proviséria
jogou a especificacdo para a BNCC, que, por sua vez, aguarda a
decisdo do Congresso sobre a medida provisoria, em um processo
de causacao circular cumulativa que revela a falta de coeréncia na
politica educacional para o Ensino Médio (CUNHA, 2017, p. 378-
379).

Esta citacdo permite perceber o qudo negativa a medida proviséria foi
avaliada, visto que este ato é de competéncia e autonomia do poder executivo,
tendo forca de lei e usada apenas em casos de relevancia e urgéncia. A medida
provisdria precisa ser aprovada pelo congresso para se converter definitivamente em
lei ordinaria, tendo validade por 60 dias.

Ao que tudo indica, devido as instabilidades geradas a partir das alteracfes
introduzidas na Lei n° 9.394/1996 (LDB) pela Lei n® 13.415/2017 - Reforma do
Ensino Médio - sdo atualizadas em 2018 as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM/18), as quais devem ser observadas pelos sistemas de
ensino e suas unidades escolares na organizacdo de seus curriculos. Ainda no final
de 2018 é promulgada a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC/18), documento que complementa os anteriormente homologados da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental. O documento de carater normativo
“define 0 conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE)” (BRASIL, 2017a, p.7). No que cabe ao EM a BNCC tem por
expectativa atender as demandas da sociedade contemporanea e as expectativas
dos jovens. Desse modo, tem por finalidade colaborar com a constru¢cdo de uma
escola que acolha as novas juventudes, o compromisso com a educagao integral
dos estudantes, além de possibilitar a constru¢do do projeto de vida destes.

Fechando o arcabouco de documentos sobre o Ensino Médio, tem-se em
2020, no Estado de Séo Paulo, a aprovacdo do Curriculo Paulista etapa Ensino
Médio, o qual apresenta “as competéncias e as habilidades essenciais para o

desenvolvimento cognitivo, social e emocional do estudante paulista do Ensino
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Médio, com foco em sua formacgdo integral na perspectiva do desenvolvimento
humano”, além de garantir um “patamar comum de aprendizagens”. O documento se
destaca pelo fato do Estado de Sao Paulo ser o primeiro a alinhar o Curriculo
Estadual a BNCC do EM.

A presente tese estéa inserida na area da educacao escolar basica e estrutura-
se em torno do tema das reformas do Ensino Médio.

Como problema temos as perguntas de pesquisa: a flexibilizacao curricular
proposta na reforma do EM e a BNCC contribuem para a formacéo integral do aluno
do EM? Qual é a formacao valorizada por esta reforma, a propedéutica ou a técnica
profissional?

A nossa hipotese € que a acentuada flexibilizacdo proposta pela reforma do
EM e a construcdo de uma BNCC que propbe o ensino a partir de aprendizagens
essenciais, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades,
comprometera a identidade adquirida pelo EM a partir da LDB, que como ultima
etapa da educacao basica, € responsavel por contribuir para a formacao integral dos
alunos. O nosso argumento € que apesar de a lei n°® 13.415/17 e DCNEM/18 integrar
o EM a educacao técnica profissional, ha presente nesta reforma uma acentuacéo
do carater dualista de formacdo, com valorizagdo nos itinerarios formativos,
sobretudo no itinerario de formacéo profissional, em detrimento da BNCC.

O objetivo geral da pesquisa é a reconstituicdo da trajetoria histérica do
Ensino Médio no Brasil por meio das leis e documentos normativos e para este
intento utilizou-se da pesquisa documental. JA o objetivo especifico é analisar a
triplice reforma do EM proposta a partir da lei n° 13.415 de 2017 e completada pela
atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 2018,
bem como da homologagédo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
em 2018.

Para isso, utilizou-se da analise documental por ser esta um instrumento
poderoso de exploracao e investigacdo documental. A pesquisa documental recorre
a materiais que ndo receberam nenhum tipo de tratamento analitico, como é o caso
dos documentos oficiais (GIL, 2002, p.45). Por sua vez, a analise documental, por ter
carater exploratério servira de uma fonte poderosa de investigacdo para buscarmos

evidéncias que fundamentem nossas afirmacbes e declaracdes, a partir do
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levantamento das ideologias e intencdes das fontes por meio da inferéncia. (LUDKE
& ANDRE, 1986, p.38-39).

A pesquisa foi desenvolvida por meio de abordagem qualitativa que segundo
Lidke & André (2007 p.18), “se desenvolve numa situagcao natural, € rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada”.

O trabalho esté organizado da seguinte forma:

A Secéo 1 “Introducao” procurou apresentar a pesquisa.

Na Secgado 2 “O Contexto Histérico do Ensino Médio no Brasil: 40 anos de
reforma — da Lei Francisco Campos de 1931 a Lei do Ensino de 1° e 2° grau n°
5692/71”, buscamos descrever o surgimento do Ensino Secundario, sua evolucao
para Ensino Médio, até o contexto que tornou o ensino profissional compulsoério em
1971.

Na Secéo 3 “Fundamentos Legais do Ensino Médio no Brasil’, dedicamos ao
levantamento, exploracéo e analise das leis e documentos sobre o Ensino Médio a
partir da Constituicdo Federal de 1988 até o Plano Nacional de Educacédo de 2014.

Na Secao 4 “A Triplice Reforma do Ensino Médio a partir da Lei n.° 13.415 de
20177, analisaremos a Lei que instituiu a reforma e que foi proposta de maneira
muito questionada a partir da Medida Provisoria 746/16. Também serdo analisadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio atualizadas em 2018 e a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio homologada em 2018, que
completam a reforma. Apresentaremos ainda uma analise do curriculo paulista e
como se iniciou a reforma do EM da Secretaria da Educacdo do Estado de Séo
Paulo.

Por fim, em nossas consideragdes finais, apresentamos o Estado da Arte do
Ensino Médio no Brasil de modo a sistematizar e organizar o conhecimento

produzido por nossa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O EM ja figurou na década de 30 e 40 como parte do ensino secundario,
sendo um curso complementar de dois anos. Esteve entre 0 ensino primario e a
educacdo de nivel superior. Seu acesso se dava por meio de exame de admisséo
marcado pela intensa reprovagdo e, desse modo, se caracterizando como
excludente e segregador. Por esse motivo, o ensino secundario possuia duas
vertentes de formac&o. Uma para aqueles que tinha éxito no ensino primario e no
exame de admissdo, uma formacéo propedéutica e de preparacao para a educacao
superior, responsavel por formar a “elite condutora do pais” e, outra para aqueles
gue nao tiveram éxito nos estudos anteriores, de formacdo para o trabalho e
destinada as massas. Se configurou, portanto, naquele contexto, uma formacéo de
carater dualista, que ndo garantia os mesmos direitos educacionais para todos.

Havia um anseio, naquele momento, de formar uma juventude, de acordo
com os padrdes da elite. De modo que, componentes curriculares, tais como, ensino
religioso e educacdo moral e civica eram destinados para esse fim ideolégico e
politico.

Foi a LDB/61 que consagrou o termo Ensino Médio para referir-se a educacéo
que estava entre o ensino primario e a educacao superior. Destacou-se, pois foi a
primeira lei especifica para a Educacdo com o objetivo de tracar as diretrizes
nacionais para esta area. Buscou romper com a formacdo dualista presente até
entdo no EM, de forma que, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, trazia em seu bojo a expectativa de uma educagdo como
direito para todos. Permitiu que todos que cursassem seja formacédo propedéutica,
seja a formacdo profissional estariam habilitados para prosseguirem para a
educacao superior. Todavia, por este motivo, criou-se um fendbmeno chamado de
“‘excedentes” que era os candidatos as vagas em uma universidade que passavam
nos vestibulares, contudo, como néo existia vagas para todos, uma parcela néo
conseguia entrar na universidade.

Como forma de resolver a questdo dos excedentes e em contrapartida
garantir formagédo técnica profissional para formar méo de obra qualificada para
diversas areas, uma vez que o pais passava pelo chamado “milagre econémico”, a

lei de ensino de 1° e 2° grau n°® 5.692/71 promoveu uma reforma radical, acelerada e
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sem discussdo, que tornou o Ensino Profissionalizante compulsoério e obrigatorio
dentro do 2° grau. Esta lei foi alvo de muitas criticas, uma vez que diferentemente da
LDB/61, ndo promoveu discusséo e ficou pronta em um ano. Importa destacar, que o
contexto politico de 1964 a 1984, de ditadura militar, foi antidemocratico e de perda
dos direitos politicos e de restricdes da participagdo social, foi alinhado a este
contexto que a lei foi criada, provocando retrocessos na area da educacdo. Com a
lei do ensino de 1° e 2° grau o carater dualista da formacéo € trazido de volta ao
cenario do EM, e de forma muito mais acentuado, uma vez que a profissionalizacéao
foi obrigatéria e com carater de terminalidade ndo possibilitando com esta habilitacdo
0 prosseguimento para a educacao superior.

Com a CF/88 retomamos o caminho da democracia, por isso foi um marco
para a historia politica e social brasileira. Ficou conhecida por constituicdo cidada
por garantir direitos sociais fundamentais aos brasileiros, dentre eles a Educagao.
Destacamos o art. 205 da Carta Magna:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

O maior avanco trazido pela CF/88 em relacdo a educacdo € o fato desta
passar a ser garantida como um direito de todos, de forma irrestrita, sem nenhuma
contrapartida. Além disso, o mérito da universalizacdo dado pela EC/14, da
obrigatoriedade determinado pela EC/59 e da qualidade e equidade garantido pela
EC/108 complementam o direito educacional na CF/88.

A LDB/96 registra um marco importantissimo na histéria da educacao
brasileira. E responsavel por normatizar e regulamentar a educacio escolar em
Nnosso pais, tanto do sistema publico, quanto do privado, com base nos preceitos da
Constituicdo Federal de 1988. Esta lei estabeleceu os trés niveis de ensino,
educacédo infantil, ensino fundamental e ensino médio como etapas da educacgéo
bésica. Desta forma, consagra o0 EM como educacéo basica, atribuindo para esta
etapa da educacéo uma identidade nunca reconhecida.

No que diz respeito as finalidades do EM previstas no art.35 da LDB/96

observamos que o objetivo central desta lei foi o de garantir uma formacéo integral
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para todo cidaddo, buscado destituir o carater dualista presente historicamente no
EM brasileiro. A LDB motivou outras reformas curriculares para o EM, como é o caso
das DCNEM, PCNEM e orientacbes curriculares. Que avancaram na questao
curricular, como também foram motivos de criticas por grande parte de
pesquisadores quando identificavam forte alinhamento destas reformas com os
organismos internacionais para o financiamento da educagéo, e com forte pressao
para construcdo de curriculos com subordinacdo as demandas do mercado de
trabalho.

Com o PNE/14 documento construido de forma democréatica, com ampla
participacdo de setores sociais, vislumbramos que seria possivel avancar no que se
refere ao EM, uma vez que o plano garantiu meta e estratégias especificas para esta
altima etapa da educacéo, no que se refere a universalizacdo, combate a evaséo e
abandono, qualidade de educacéo e financiamento.

Contudo, em 2016, sob um contexto de fortes tensbes politicas e econébmicas
no pais, a comunidade educacional foi surpreendida pela MP746/16 a qual iniciava
uma ampla reforma no EM, no que tange a flexibilidade curricular, alteracdo da
jornada, fomento a criacdo e ampliacdo de escolas em tempo integral, nao
obrigatoriedade de disciplinas curriculares, desenvolvimento de aprendizagens
essenciais com base em habilidades e competéncias em detrimento aos conteudos
e 0 esvaziamento destes e financiamento desta etapa. Importa asseverar, as fortes
criticas realizadas a esta MP746/16, pelo seu carater antidemocratico, sem
participacdo social, impositivo e sobretudo por ter desconsiderado discussdes e
reformas para o EM que ja estavam em andamento no Congresso Nacional.

A Lei n° 13.415/17, que como vimos, teve origem a partir da MP746/16,
promoveu uma ampla reforma no EM. Sobre a flexibilizacdo do curriculo
destacamos: sob o argumento que o antigo modelo de EM era “macgante” com treze
disciplinas obrigatorias, o que o tornava pouco atraente para 0S jovens e que
acentuava a evasao e abandono, a nova reforma retirou a obrigatoriedade de quase
todas as disciplinas, mantendo como disciplinas obrigatorias nos trés anos do EM
apenas Lingua Portuguesa e Matematica.

Esse fator gera o esvaziamento dos conteudos disciplinares que compdem o
curriculo e mantem ligagéo direta com a construcdo da nova BNCC que determinou

nas elaborages dos curriculos aprendizagens essenciais, desenvolvidas por meio
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de competéncias e habilidades em detrimento dos conteddos curriculares; no que
tange a jornada, vemos que houve uma diminuicdo da carga horaria destinada a
BNCC, que tem como objetivo garantir uma formacdo comum e igual para todos.
Trouxe a tona a dualidade histérica presente no EM da educacéo brasileira, uma vez
que as escolas particulares continuardo desenvolvendo conhecimentos e
preparando seus alunos com seus materiais apostilados, com base em uma
formacdo com carater propedéutico e de formacgéo para o vestibular e ingresso na
educacao superior.

Os alunos do EM das escolas publicas - que j& sofriam anteriormente, com
oportunidades desiguais, na concorréncia para a entrada na educacao superior -,
com o curriculo esvaziado e com menos horas destinadas a BNCC, terdo essa
dificuldade acentuada e verdo seu direito de entrar na universidade, aos que assim
desejarem, muito mais distante; a reforma também divulgou amplamente que os
alunos poderiam escolher dentre os itinerarios formativos, a area que mais lhe
interessar. Contudo, consideramos que isso nao sera possivel, uma vez que cabe
aos sistemas de ensino, de acordo com seus critérios estabelecidos, o oferecimento
dos itinerarios. E ndo sera possivel em cidades pequenas e de média propor¢cao
escolher os itinerarios, pois nestas cidades, por ter uma ou duas escolas, ndo tera o
oferecimento de todos os itinerarios. Ja& em cidades grandes, o que atrapalhara sera
a distancia e o grande deslocamento que os alunos terdo de percorrer para terem
acesso ao itinerario de sua escolha.

As DCNEM/18 é um documento normativo, complementa a reforma, e
enfatiza tudo que é previsto na Lei 13.415/17. Destacamos das DCNEM/18, em
relacdo a outros documentos de reforma do EM, aquilo que também foi possivel de
ser identificado em outros documentos normativos, como foi apontado neste estudo
guando analisamos as DCNEM/12. No que diz respeito a legislacdo e documentos
normativos, ha uma descontinuidade nas politicas curriculares nacionais, como
caracteristica. A anélise das DCNEM/18 possibilitou evidenciar quanto a organizagado
do curriculo do EM, que tera uma BNCC e uma parte formada por itinerarios
formativos, a acentuacdo de um dualismo que é marca do EM desde a década de
30. Uma formacao propedéutica destinada a preparacao para estudos posteriores e

uma formacéo técnica profissional destinada & preparacao para o trabalho.
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Neste documento das DCNEM/18, observamos que a abertura de parcerias
com outras instituicbes, destinada a garantia do cumprimento dos itinerarios
formativos e estudos que podem ser realizados fora da escola do EM, e dentro
destas instituicdes ou como forma de estagio em empresas, consolida o dualismo de
formacao do EM.

A BNCC/18 é o ultimo documento da reforma do EM. Destaca-se pela
importancia de ser um documento normativo e obrigatorio para que os sistemas de
ensino elaborem seus curriculos. Da analise desse documento foi possivel
evidenciar que ele prescreve que a construcdo dos curriculos deve apoiar-se na
pedagogia das competéncias. Para a BNCC o desenvolvimento de competéncias e
habilidades é capaz de garantir aprendizagens essenciais para os individuos.

Entretanto, o desenvolvimento de aprendizagens essenciais, consta na BNCC
a partir de um equivoco de entendimento dos autores da BNCC da anadlise da
LDB/96 quando esta menciona o estabelecimento de competéncias e diretrizes para
a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, como forma de nortear
os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a garantir formacdo basica

comum a todos.

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum (BRASIL, 1996).

A palavra competéncia no texto da LDB/96 no Inciso IV de seu Artigo 9° tem 0
significado de atribuicdo e legitimacdo conferidas aos municipios, estados e distrito
federal na elaboracao de seus curriculos.

Os reformadores autores da BNCC confundem o conceito de competéncia na
LDB/96 quando esta descreve a necessidade de um curriculo comum, aproximando

o termo competéncia do conceito de “aprendizagens essenciais”.

Ao dizer que os conteludos curriculares estdo a servico do
desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a definicdo das
aprendizagens essenciais, € ndo apenas dos conteddos minimos a
ser ensinados. Essas sdo duas nog¢bGes fundantes da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 11).
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Esta situagédo estimulou a construgdo de um documento que busca garantir
aprendizagens essenciais e, portanto, influencia a construcdo de curriculos que
limitardo a aprendizagem. Um documento como a BNCC deve garantir conteudos
minimos, capazes de produzir conhecimentos, 0s quais, Ssao construidos
coletivamente e historicamente.

Por consequéncia, a BNCC nasce com um equivoco de conceito e por esse
motivo estimula a construcdo de curriculos inadequados. O ponto de partida dos
curriculos devem ser os conteudos, pois sao eles que produzem conhecimentos e
nao as aprendizagens essenciais. A valorizacdo de aprendizagens essenciais,
preconizard uma aprendizagem parcial e limitada para a escola de EM, retirando
desta etapa final da educacao béasica sua funcéo de concluir a formacéao integral dos
estudantes.

Para a escola de EM, que tem consciéncia de seu papel social enquanto
etapa final da escolarizacdo basica, o aprender ndo pode ser limitado, e ndo pode
haver barreira para aquilo que um aluno deva aprender na educacédo escolar.

No Estado de Séo Paulo pesquisa de monitoramento da implementacdo do
novo EM revela problemas e, consequentemente aumento das desigualdades
escolares. Em relagcdo aos itinerarios formativos, os alunos tém limitacdo para
“escolher” a area que desejam estudar. Também ha falta de professores para os
itinerarios, devido a precarizacdo da atribuicdo de aulas, ocasionando que, na rede
estadual paulista, ap6s o 1° bimestre de aulas deste decorrente ano, quase 25% das
aulas dos itinerarios formativos ainda néo tinham sido atribuidas. Ja a expanséo da
carga horaria escolar esta sendo garantida por meio de ensino a distancia,
precarizando a oferta educacional ao invés de garantir seu oferecimento com
melhoria da qualidade.

Com tudo isso € confirmada a nossa hipotese. A reforma do Ensino Médio, tal
qual como foi proposta, ndo € capaz de proporcionar para 0s estudantes uma
formacao de carater integral. A lei n® 13.415/17 e as DCNEM/18 apesar de integrar o
EM & educacgédo técnica profissional, reforcam nesta reforma uma acentuacédo do
carater dualista de formac&o, com valorizacdo nos itinerarios formativos, sobretudo
no itinerario de formacéo profissional, em detrimento da BNCC.

A guisa da conclusdo desta pesquisa afirmamos que valorizamos e temos por

ambicdo uma escola de EM que seja capaz de oferecer formacao integral ao ser
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humano. A partir de uma educacdo desenvolvida por meio de curriculos que
valorizem o conhecimento socialmente e coletivamente construido, com base nos

conteudos das disciplinas e componentes curriculares.



108

REFERENCIAS

BARROS, Z. G. P. Redefinicdo Conceitual dos Colégios de Aplicacdo. Salvador,
Dissertacdo de Mestrado. Curso de Pés-graduacdo em Educacdo. Universidade
Federal da Bahia. Salvador, BA, 1975

BRANDAO, Tatiana. Reforma tornou ensino profissional obrigatério em 1971.
Brasilia: Senado Noticias, 2017. Disponivel em <
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-
fracassou-na-ditadura >. Acesso em: abril de 2017,

BRASIL. Camara dos Deputados. “O milagre econdmico brasileiro”. Radio
Céamara. Camara e Historia. [s.d.]. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/radio/programas/279588-0-milagre-economico-
brasileiro>. Acesso em: 12 jul. 2021.

BRASIL. Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931. Dispde sobre a organizagéao do
Ensino Secundario. 1931. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1930-1949/D19890.htm>. Acesso em:
16 set. 2019.

BRASIL. Camara dos Deputados. Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931b.
Diario Oficial da Uni&o. Disponivel em:
<http://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20158-30-junho-
1931-536778-republicacao-81246-pe.html>. Acesso em: 16 set. 2019.

BRASIL. Constituicdo (1934). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos
do Brasil. Rio de Janeiro, 1934. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm> Acesso em:
19 set. 2021.

BRASIL. Decreto-lei n° 4.244/1942, de 9 de abril de 1942. Lei organica do ensino
secundario. 1942. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto-
lei/1937-1946/Deld244.htm>. Acesso em: 16 set. 2019.

BRASIL. Constituicdo (1946). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos
do Brasil. Rio de Janeiro, 1946. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm> Acesso em:
19 set. 2021.

BRASIL. Senado Federal. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971.
BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Gréafico, 1988. Disponivel

em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm> Acesso em:
19 set. 2021



109

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. ANEXO | — BRIEFING [s.d.]. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9815
1-anexo-1-briefing&category_slug=outubro-2018-pdf-1&Itemid=30192 Acesso em:
20 fev. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacédo, (2000). Parametros Curriculares Nacionais:
ensino médio: Bases Legais. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/par/195-
secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12598-publicacoes-sp-
265002211>. Acesso em: 28 out. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo: Secretaria de Educacdo Basica. Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, cédigos e suas tecnologias.
Volume 1. Brasilia, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Assuntos Estratégicos da
Presidéncia da Republica. Reestruturacdo e expansdao do ensino médio no
Brasil. Brasilia, 2008. 22 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2009/gt_interministerialresumo2.pdf.
Acesso em: 04 fev. 2019.

BRASIL. Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, para
dispor sobre a formacao dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias.
2013a. Presidéncia da Republica. Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm.
Acesso em:16 fev. 2018.

BRASIL. Exposicéo de Motivos da Medida Provisoria n° 746, de 15 de setembro
de 2016a. Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, e da outras
providéncias. Camara dos Deputados. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-22-
setembro-2016-783654-exposicaodemotivos-151127-pe.html. Acesso em: 05 fev.
2019.

BRASIL. Medida Provisoria n.° 746, de 22 de setembro de 2016b. Institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagéo nacional, e a Lei n.° 11.494 de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacgéo Bésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo, e da outras providéncias. Brasilia:
Camara dos Deputados, 2016¢. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-746-22-



110

setembro-2016-783654-exposicaodemotivos-151127-pe.html. Acesso em: 9 dez.
2019.

BRASIL. Emenda Constitucional n.° 95 de 15 de dezembro de 2016c. Altera o Ato
das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias para instituir o Novo Regime Fiscal, e
da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2016a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm.  Acesso
em: 20 abr. 2018.

BRASIL. Parecer n.° 95, de 2016d. Comissao Mista da MPV 746/2016, sobre a
Medida Provisoria n.° 746, de 2016. Brasilia: Senado Federal, 2016d. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1512505.
Acesso em: 26 ago. 2018.

BRASIL. Lei n°® 13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Presidéncia da Republica. Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L13415.html. Acesso
em: 21 dez. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a
base: ensino médio, 2018a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7960
1-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-
pdf&ltemid=30192. Acesso em: 5 set. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Desafios e Perspectivas no Itinerario de
Formacdo Técnica e Profissional no Ensino Médio. Secretaria de Educacéo
Bésica. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica. Brasilia, 2018b.
Disponivel em: <http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/>
Acesso em: 20 fev. 20109.

BRASIL Ministério da Educacdo. Resolugdo n.° 3, de 21 de novembro de 2018.
Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC,
2018c. Disponivel em:
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf. Acesso em:
13 ago. 2019.

CHAGAS, Valnir. A luta pela Universidade no Brasil. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. 48, n. 107, p. 44-59, jul./set. 1967.

CONSTANTIN JUNIOR, José Carlos. Professores iniciantes do Estado de S&o
Paulo: a proposta de formacdo de ingressantes da SEE/SP. 2017 161 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo Escolar) — Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho", Faculdade de Ciéncias e Letras (Campus Araraquara).
Araraquara, 2017.



111

CUNHA, Luiz A. Ensino médio e ensino técnico na Ameérica Latina: Brasil,
Argentina e Chile. Cadernos de Pesquisa, S&do Paulo: Fundagdo Carlos Chagas;
Campinas: Autores Associados, n. 111, dez. 2000.

CUNHA, Luiz Antdnio. O Desenvolvimento Meandroso da Educacao Brasileira
entre o Estado e o Mercado. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p.
809-829, out. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/tcv35NPhMLY GgFjxyhHVRkD/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 28 out. 2020.

CUNHA, Luiz Anténio. Ensino Profissional: o grande fracasso da ditadura.
Cadernos de Pesquisa, v. 44, n. 154, p.912-933, 2014. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/cp/a/sNXBnvvBY84RY 7bJdpt7bmb/?lang=pt&format=pdf>.
Acesso em: 23 jun. 2020.

CUNHA, Luiz Anténio. O ensino médio: atalho para o passado. Educacdo &
Sociedade (Campinas), v. 38, n. 139, abril/junho 2017. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v38n139/1678-4626-es-38-139-00373.pdf>. Acesso em:
17 ago. 2019.

DALLABRIDA, Norberto. A reforma Francisco Campos e a modernizacao
nacionalizada do ensino secundario. Educacéo, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 185-
191, mai./ago. 2009.

DAMBROS, M.; MUSSIO, B. R. Politica educacional brasileira: a reforma dos anos
90 e suas implicacdes. X ANPED SUL. Floriandpolis, out. 2014.

FAPESP. Taxa de escolarizacdo bruta e liquida e taxa de atendimento nos
ensinos Fundamental e Médio - Estado de Sdo Paulo, regifes e Brasil, 1998,
2001. Disponivel em: < https://fapesp.br/indct/tab/tab.htm> Acesso em: 14 set. 2020.

FGV. Milagre Econbmico Brasileiro. Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Historia Contempordnea do Brasil (CPDOC). [s.d.]. Disponivel em:
<http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/milagre-economico-
brasileiro>. Acesso em: 12 jul. 2021.

FILIPE, Fabiana Alvarenga; SILVA, Dayane dos Santos; COSTA, Aurea de
Carvalho. Uma base comum na escola: andlise do projeto educativo da Base
Nacional Comum Curricular. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.29,
n.112, p. 783-803, jul./set. 2021.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATA, Maria. (Org.). A experiéncia do trabalho e a
educacao basica. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

GARCIA, Nelson J. O que é propaganda ideoldgica. Sao Paulo: Colecao primeiros
passos, Brasiliense, 1994.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sado Paulo: Atlas, 2002.



112

GUIMARAES, Iva Marques. A questdo da edicdo de medidas provisorias pelo
presidente da republica. Revista Eletrénica de Administracdo. Ano I, Numero 3,
junho, 2002. Disponivel em:
<http://faef.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/N3TDahwqrYRLfeO_2
013-4-17-15-43-43.pdf>. Acesso em: 15 de jan. de 2021.

HEEREN, Marcelo Velloso. A Construcdo Politico e Normativa do IFSP: A
Garantia do Direito Constitucional & Educacéo Basica e o Conflito com a Reforma do
Ensino Médio de 2017. 140 f. Tese (Doutorado em Educacéo Escolar)-Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” Faculdade de Ciéncias e Letras,
Araraquara, 2019.

HISTEDBR. “Navegando pela Historia da Educagao Brasileira”, 2006. Disponivel
em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b francisco_campos2.
htm>. Acesso em: 16 set. 2019.

KOEPSEL, Eliana Claudia Navarro; GARCIA, Sandra Regina de Oliveria;
CZERNISZ, Eliane Cleide da. A Triade da Reforma do Ensino Médio Brasileiro:
Lei n°® 13.415/2017, BNCC e DCNEM. Educacao em Revista. Belo Horizonte. v.36,
2020. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/edur/a/WzZ7F8ztWTshJbyS9gFdddn/?lang=pt> Acesso em:
4 de jun. de 2022

KUENZER, Acacia Z. Ensino médio e profissional: as politicas do Estado
neoliberal. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

KUENZER, Acacia Z. O ensino médio agora é para a vida: entre o pretendido, o
dito e o feito. Educacdo & Sociedade, Campinas: UNICAMP; Campinas: CEDES,
ano XXI, n. 70, abr. 2000.

IBGE. Sitio do IBGE. Produto Interno Bruto — PIB. IBGE Explica. [s.d.]. Disponivel
em: <https://www.ibge.gov.br/explica/pib.php> Acesso em: 20 de jun. de 2021.

INEP. Sitio do Enem. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem>.
Acesso em: 16 set. 2021.

KRAWCZYK, Nora. Reflexdo sobre alguns desafios do Ensino Médio no Brasil
hoje. Cadernos de Pesquisa. v.41 n.144 set./dez. 2011.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
gualitativas. Sdo Paulo, SP: Editora Pedagdgica e Universitaria, 1986.

MOEHLECKEO, Sabrina. O ensino médio e as novas diretrizes curriculares
nacionais: entre recorréncias e novas inquietacdes. Revista Brasileira de
Educacao v. 17 n. 49 jan. - abr. 2012.

MARTINS, Carlos Benedito. A reforma universitaria de 1968 e a abertura para o
ensino superior privado no Brasil. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 30, n.
106, p. 15-35, jan./abr. 20009.



113

NEUBAUER, R.; DAVIS, C.; TARTUCE, G.L.B.P.; NUNES, M.M.R. Ensino médio
no Brasil: uma analise de melhores praticas e de politicas publicas. R. bras.
Est. pedag., v. 92, n. 230, p. 11-33, 2011.

NOGUEIRA, Silvia Cristina Conde; TAVARES, Darlyng Maria Gomes. A relacdo
conflituosa entre a Meta 20 do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e a
Emenda Constitucional 95/2016. FINEDUCA - Revista de Financiamento da
Educacao, v. 10, n. 34, 2020. Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/fineduca Acesso
em: 4 de jun. de 2022

ORGANIZACOES DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, CIENCIA E
CULTURA - UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos
(Conferéncia de Jomtien). Tailandia: Unesco, 1990. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-
conferencia-de-jomtien-1990> Acesso em: 6 mar. 2019.

PINHO, J. B. Propaganda Institucional: usos e funcdes da propaganda em
relacdes publicas. Sdo Paulo. Summus, 1990.

PINTO, José Marcelino de Rezende. O Ensino Medio. In. OLIVEIRA, Romualdo P.
de e ADRIAO, Theresa (org.). Organizacdo do ensino no Brasil: niveis e
modalidades na Constituicdo Federal e na LDB. Sao Paulo, SP: Xama, 2007.

RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou
adaptacédo?. 3. ed. — Séo Paulo: Cortez, 2006.

REDE ESCOLA PUBLICA E UNIVERSIDADE (REPU). Novo Ensino Médio e
inducdo de desigualdades escolares na rede estadual de Sao Paulo [Nota
Técnica]. Sdo Paulo: REPU, 02 jun. 2022. Disponivel em: <www.repu.com.br/notas-
tecnicas> Acesso em:11 jun. 2022.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacao no Brasil (1930/1973), 82
ed., Petropolis: Vozes, 1986.

SAO PAULO. (Estado de S&o Paulo). Curriculo paulista: Etapa Ensino Médio.
2020a. p.8. Disponivel em: <https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista>
Acesso em: 08 de fevereiro de 2021.

SAO PAULO (Seduc/SP). SP é o primeiro estado do Brasil a homologar o novo
curriculo do ensino medio. 03 ago.2020b. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/sp-e-o-primeiro-estado-brasil-nomologar-o  novo-
curriculo-ensino-medio> Acesso em: 11 de nov. de 2020.

SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet; COSTA Vanda Maria
Ribeiro. Tempos de Capanema. 12 edi¢cdo: Editora da Universidade de Sao Paulo e
Editora Paz e Terra, 1984 - 22 edicdo, Fundacdo Getulio Vargas e Editora Paz e
Terra, 2000.



114

SAVIANI, Dermeval. O neoprodutivismo e suas variantes: neo-escolanovismo,
neoconstrutivismo, neotecnicismo (1991-2001). In: . Historia das idéias
pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores associados, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Politica educacional brasileira: limites e perspectivas. Revista
de Educacédo PUC Campinas, Campinas, n.24, jun, 2008, p.7-16.

SILVEIRA, F.L.; BARBOSA, M.C.B.; SILVA, R. Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM): uma analise critica. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, 2015.

VAGO, Tarcisio Mauro Vago. O "esporte na escola” e o "esporte da escola": da
negacao radical para uma relacdo de tensdo permanente. Um dialogo com Valter
Bracht. Movimento - Ano Il - N° 5 - 1996/2



