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RESUMO

A dissertacao apresenta dados de estudo de caso que objetiva analisar a avaliacdo formativa em
duas quintas etapas da Educacdo Infantil de um Centro de Educacdo e Recreacdo (CER) na
cidade de Araraquara, interior do Estado de S&o Paulo. Analisa-se o processo avaliativo atrelado
a coordenacdo pedagdgica, a supervisao de ensino e as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDIC), a partir do resultado das praticas de sala de aula. O presente trabalho
focaliza a avaliacdo, na perspectiva formativa, considerando aspectos da historia da educagéo
infantil em ambito nacional, mas, sobretudo, em ambito municipal. O ato avaliativo foi
analisado por meio de uma pesquisa qualitativa, cujos participantes foram professores, agentes
educacionais e pais dos alunos. Os materiais analisados foram as observacg6es, 0s registros do
aplicativo WhatsApp e as atividades desenvolvidas pelos alunos ao longo do ano de 2021. Na
analise dos dados, as producdes, de carater formativo, foram analisadas em diferentes
abordagens: a avaliacdo formativa na comemoracdo do aniversario de Araraquara, nas
sequéncias didaticas, nas aulas de Recreacdo, nas aulas de Educacéo Fisica e nos momentos de
atividades inclusivas. Os resultados apontam que o processo avaliativo é necessario no &mbito
escolar. Dessa forma, torna-se imprescindivel a reflexdo sobre o conceito de avaliacdo
concebido e aplicado pelos educadores. O ato de avaliar deve ser planejado para potencializar
o desenvolvimento integral do aprendiz e ndo ser um entrave para a aprendizagem. O ato de
avaliar, na perspectiva formativa, é visto como processual e constante que redimensiona as
praticas pedagogicas e deveria ser discutido entre os educadores. Também é importante
considerar que o tempo e o processo de aprendizagem de cada aluno devem ser respeitados para
compreender o estudante como singular e dotado de especificidade. Outra discussao importante
é considerar a necessidade de se investir na formacao continuada dos professores para que 0s
professores pesquisem e reflitam sobre a avaliagdo na escola. As consideracdes finais versam
sobre a necessidade de entender a avaliacdo como parte do processo e que redirecionar 0
caminho da aprendizagem ¢ fulcral para o professor que concebe a avaliacdo como construgédo
do saber.

Palavras-chave: avaliagdo formativa; educacdo infantil; formacdo docente; préaticas
pedagdgicas; CER.



RESUMEN

La disertacion presenta datos de un estudio de caso que tiene como objetivo analizar la
evaluacion formativa en dos quintos niveles de Educacion Infantil en un Centro de Educacion
y Recreacion (CER) en la ciudad de Araraquara, en el interior del Estado de Séo Paulo. Se
analiza el proceso de evaluacién vinculado a la coordinacidn pedagdgica, la supervision docente
y las tecnologias digitales de la informacién y la comunicacion (TDIC), a partir del resultado
de las practicas de aula. El presente trabajo se enfoca en la evaluacion, desde una perspectiva
formativa, considerando aspectos de la historia de la educacion inicial a nivel nacional, pero,
sobre todo, a nivel municipal. El acto evaluativo fue analizado a través de una investigacion
cualitativa, cuyos participantes fueron docentes, agentes educativos y padres de alumnos. Los
materiales analizados fueron las observaciones, los registros de la aplicacion WhatsApp y las
actividades realizadas por los estudiantes a lo largo de 2021. En el analisis de los datos se
analizaron las producciones, de caracter formativo, en diferentes enfoques: la evaluacion
formativa en la celebracion del aniversario de Araraquara, en las secuencias didacticas, en las
clases de Recreacion, en las clases de Educacion Fisica y en los momentos de actividades
inclusivas. Los resultados indican que el proceso de evaluacion es necesario en el ambito
escolar. De esta forma, se hace imprescindible reflexionar sobre el concepto de evaluacion
concebido y aplicado por los educadores. El acto de evaluar debe planificarse para potenciar el
desarrollo integral del educando y no ser un obstaculo para el aprendizaje. El acto de evaluar,
en la perspectiva formativa, es visto como procesual y constante que redimensiona las practicas
pedagdgicas y debe ser discutido entre los educadores. También es importante considerar que
se debe respetar el tiempo y el proceso de aprendizaje de cada alumno para entender al alumno
como Unico y dotado de especificidad. Otra discusion importante es considerar la necesidad de
invertir en la formacion continua de los docentes para que los docentes investiguen y
reflexionen sobre la evaluacion en la escuela. Las consideraciones finales versan sobre la
necesidad de entender la evaluacion como parte del proceso y que reconducir el camino del
aprendizaje es crucial para el docente que concibe la evaluacién como la construccién del
conocimiento.

Palabras-claves: evaluacion formativa; educacion Infantil; formacion de profesores; practicas

pedagdgicas; CER.
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1. INTRODUCAO

Desde 2012, primeiro ano como professor de lingua portuguesa no ensino fundamental
— percebia que o processo avaliativo estava mais a servi¢co de manter o controle comportamental
dos alunos em detrimento do redimensionamento da acdo pedagdgica. Trabalhava em uma
escola onde a indisciplina dos estudantes era uma problemaética que permeava o cotidiano. Era
uma unidade periférica e com muita vulnerabilidade social.

Na tentativa de manter a “ordem” dentro da sala de aula, a avaliagdo era uma forma de
“negociar” com o aluno uma convivéncia mais pacifica. Lembro-me de professores que faziam
chamada oral e avaliavam o aluno no fim do bimestre, dando-Ihe uma sentenca: apto ou inapto
para avancgar no ano seguinte.

Em 2016, quando conclui o curso de Pedagogia e fui lecionar nos anos iniciais, percebi
um modelo de avaliagdo préximo ao fundamental dos anos finais. De forma mais sutil, porém
ainda se prezava por um formato avaliativo somativo. Provas objetivas que valorizavam a
memorizacdo e exercicios mecanizados perpassavam o ato de avaliar.

Rechacava esse tipo de avaliagdo, por ser descontextualizado, distante da realidade dos
alunos e por ndo os considerar como protagonistas do aprender. Ficava angustiado com o
modelo avaliativo daquele contexto escolar.

Lembro-me de lutar contra esse ciclo de avalia¢do, fazendo “passa ou repassa” de
questdes gramaticais. Uma brincadeira ladica que desmistificava a gramatica como um
compilado de regras e decorebas. Também fazia teatros de pequenos contos, como “A
cartomante”, de Machado de Assis, e “Venha ver o por-do-sol”, de Ligia Fagundes Telles. As
propostas teatrais despertavam no aluno o interesse pela leitura e a curiosidade em conhecer um
pouco do universo literario. Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB — que preconiza 0 acompanhamento e o registro como formas de pontuar o
desenvolvimento do estudante, percebi praticas pedagogicas mais formativas. A crianga —
centro do planejamento escolar — é observada em sua totalidade e — aos poucos — vai evoluindo
na aprendizagem

Em marco de 2021, iniciei o0 mestrado em Educacdo Escolar na Unesp. No més seguinte,
fui chamado para assumir uma vaga efetiva como Diretor de Escola. Em nome do crescimento
na area da Educacéo e da vontade de experimentar novos desafios e novos lugares no espaco
escolar, aceitei o cargo. Assumi a direcdo de um Centro de Educacéo e Recreagdo (CER) no

municipio de Araraquara.
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Aliar pesquisa e gestdo de uma escola ndo é tarefa facil. Como gestor, continuei
interessado pelo tema da avaliacéo.

Na tentativa de investigar como a proposta avaliativa se desenvolve na Educacédo
Infantil, durante o mestrado, foi realizado um estudo de caso em um CER de Araraquara. A
modalidade de avaliacdo escolhida para a investigacao do presente trabalho é a formativa. Sua
caracteristica processual contribuiu para analise dos dados durante a pesquisa, no ano de 2021,
nas 52 etapas, cujo publico-alvo foram alunos de 5 anos.

O objetivo dessa pesquisa foi fazer uma analise sobre a avaliacdo escolar na perspectiva
formativa dentro da 52 etapa da Educacdo Infantil, buscando entender a avaliagdo ndo como
produto, mas, como parte integrante do processo de aprendizagem.

Além de ser um tipo de avaliacdo que acontece durante o processo de aprendizagem, a
avaliacdo formativa auxilia o professor a detectar as praticas pedagogicas que ndo surtem 0s
efeitos de aprendizagem esperados. Segundo Ribeiro, a avaliagéo formativa pretende verificar:
“a posi¢do do aluno durante uma unidade de ensino, no sentido de identificar obstaculos e de
lhes dar solu¢do” (RIBEIRO, 1989, p.84). Portanto, por meio desse tipo de avaliagdo, ¢ possivel
melhorar o trabalho docente redirecionando a acdo pedagogica.

A presente dissertacdo reflete a avaliacdo escolar considerando as contribui¢des que a
coordenacdo pedagogica, que a supervisao escolar e que as TDICS (Tecnologias Digitais de
Informacgédo e Comunicacdo) podem oferecer ao corpo docente para que o ato de avaliar seja
cada vez mais formativo e mais inclusivo.

A andlise da avaliacdo foi realizada em duas turmas: 5% etapa A e 5% etapa C. Toda a
coleta de dados foi feita por meio remoto, no primeiro semestre de 2021, em razdo do
distanciamento social imposto pela pandemia do Coronavirus.

No segundo semestre — a partir de agosto — a analise desse estudo continuou pelo
acompanhamento das atividades remotas (grupos de WhatsApp) para os alunos que nao
retornaram ao ensino presencial. Ja as familias que fizeram adesao ao retorno a escola, a analise
dos trabalhos foi feita por meio de um acompanhamento para compreender como 0 processo
avaliativo aconteceu dentro do ambiente escolar.

A anélise dos dados - por meio do acompanhamento do trabalho desenvolvido pelas
professoras em duas 5% etapas da Educacdo Infantil — focaliza a avaliagdo formativa em
atividades utilizadas no aplicativo do WhatsApp, na comemoracdo do aniversario de
Araraquara, na sequéncia didatica utilizada pelas educadoras, nas aulas de Recreagéo, nas aulas
de Educacéo Fisica, nas atividades inclusivas e no cotidiano escolar por meio de atividades que

potencializam o processo de desenvolvimento das criangas.
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Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para a formacao dos professores, no sentido
de repensar o ato de avaliar como dindmico e multiforme. A crianga, em seu desenvolvimento
integral, constitui um sujeito de direitos e precisa ter oportunidades para evoluir os aspectos
cognitivo, social, afetivo e emocional de diversas maneiras. Pensando nisso, faz-se necessario

refletir o que € avaliar e como avaliar o0 aluno dentro de uma escola inclusiva.

1.1 — A Avaliacdo Formativa na 52 Etapa da Educacao Infantil: mapeamento de estudos

No google académico foi feita uma pesquisa com o descritor 5% etapa da Educacéo
Infantil. Muitos trabalhos relacionados ao tema Educacgéo Infantil foram encontrados no site,
todavia, nenhum sobre a 52 etapa.

Buscando outros descritores, como avaliacdo formativa, no site Scientific Library On
Line (SciELO), foi encontrado um trabalho que tratava dessa modalidade avaliativa, porém
relacionada ao ensino médio. Para o termo Educacdo Infantil, tinham pesquisas com diferentes
enfoques. Utilizando os descritores dessa dissertacao, alguns trabalhos foram selecionados por
pertencerem ao mesmo campo de pesquisa.

Entretanto, ndo foi encontrado estudo sobre a avaliacdo formativa atrelada a 52 etapa da
Educacdo Infantil nessa revisdo bibliografica. Logo, a presente dissertacdo tem originalidade
nesse campo de estudo e aponta a necessidade de aprofundar os conhecimentos tedricos e
metodoldgicos para compreender o processo avaliativo na construcdo de aprendizagem das

criancas.
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2.0 ATO DE AVALIAR E A EDUCACAO INFANTIL

A expansdo da Educacdo Infantil no Brasil esta atrelada ao processo de urbanizacao e a
insercdo da mulher no mercado de trabalho. Na iminéncia de ter que deixar as criancas sob 0s
cuidados de uma instituicdo que se imbuisse disso, as médes confiavam em unidades infantis

para cuidar da prole. As escolas, nessa conjuntura, exerciam muito o aspecto assistencialista.

Durante as duas décadas iniciais do século XX, implantaram-se as primeiras
instituicbes pré-escolares assistencialistas no Brasil [...]. A recomendacdo da
criacdo de creches junto as indudstrias ocorria com frequéncia nos congressos
que abordam a assisténcia a infancia. Era uma medida defendida no quadro da
necessidade de criacdo de uma regulamentacdo das relagfes de trabalho,
particularmente quanto ao trabalho feminino (KUHLMANN, 2010, p.83-84).

As maes operarias dependiam do atendimento de instituicdes escolares para deixarem
os filhos durante o horério de trabalho. Nesse contexto, o cuidar prevalecia em detrimento do
educar. A ideia era viabilizar o trabalho de maes pobres e trabalhadoras com um lugar onde a
crianca pudesse ficar durante o dia. Esse ideario de “escola assistencialista’ foi concebido como

um “mal necessario” para que se aproveitasse a mao de obra feminina no mercado de trabalho.

A creche ndo era defendida de forma generalizada, pois trazia a tona conflitos,
tais como a defesa da atribuicdo de responsabilidade primordial & mée na
educacdo da pequena infancia. Vieira salienta que a expressdo ‘mal
necessario’ foi utilizada para caracterizar a creche por autores que a
preconizavam. No entanto, se a proposta de constitui¢do das creches foi objeto
de controvérsias, a afirmacdo da sua necessidade pressupunha que essas
instituicbes poderiam colaborar para conciliar a contradicdo entre o papel
materno defendido e as condicGes de vida da mulher pobre e trabalhadora,
embora esta ndo deixasse de ser responsabilizada por sua situacdo
(KUHLMANN, 2010, p.87).

Ainda ndo se pensava a escola infantil com intencionalidade educativa e planejamento
pedagogico, de forma explicita na escola. O que se observava era um lugar onde as criancas
passavam o dia e eram cuidadas por mulheres que se atentavam com a higienizacdo e com a
seguranca dos bebés e das criangas.

O ideario de “escola infantil assistencialista” ainda ressoa na primeira etapa da Educagéo
Basica. Todavia, isso é fruto da heranga social e cultural que se estende quando as propostas
educacionais das primeiras idades foram criadas. Faz-se necessario desmistificar essa
concepcdo de ensino e promulgar a Educacdo Infantil permeada por processos de

desenvolvimentos significativos para as criancas.
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Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, a
Educacdo Infantil recebe prioridade de atendimento pelos municipios e ganha o direito legal de

ser reconhecida como parte integrante do percurso educativo:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao
em regime de colaboragéo seus sistemas de ensino.

8 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil (BRASIL,1988, p.120).

A prioridade é que os municipios garantam a Educacdo Infantil para todos que a
demandarem. O texto legal retira a escola infantil de um lugar secundério e a coloca em uma
posicdo prioritaria. O ideario do assistencialismo torna-se combatido por meio de uma atuacéo
municipal consistente. Desse modo, o fazer pedagdgico coloca-se a servico de uma
aprendizagem significativa e atuante para as criancas.

Em 1996, com a vigéncia da LDB, a Educacéo Infantil ganha mais defesa legislativa

quando a obrigatoriedade de frequéncia escolar comeca aos quatro anos.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

- educagdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

Il - educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade
(BRASIL,1996, p.2).

A Educacéo Infantil —ao longo da histéria — foi passando por um processo de conquistas
e de reconhecimento da sua importancia e da sua necessidade. Os textos legais foram se
voltando para a educacdo nos anos iniciais e lhe dando a caracterizacdo de instituicdo
pedagdgica e promotora do desenvolvimento integral das criancas.

No que concerne ao ato de avaliar na Educacao Infantil, a LDB traz:

Art. 31. A educacdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:
I - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao €ensino
fundamental (BRASIL,1996, p.13).
A legislacdo vigente compreende o avaliar de forma processual. Nessa perspectiva, 0
acompanhamento do desenvolvimento da criangca assume protagonismo no percurso da
aprendizagem. Acompanha-la em suas construcées e registrar a evolugao que obtém é se valer

de uma avaliagdo formativa que visa potencializar as capacidades intrinsecas do estudante.
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N&o se trata apenas de constatar se a crianga esta apta a prosseguir em estudos
posteriores. Trata-se de documentar as aprendizagens do aluno de modo que se possa observar
as oportunidades que lhe sdo ofertadas para desenvolver suas potencialidades. O Referencial

Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) apresenta que:

[...] aavaliacdo é entendida, prioritariamente, como um conjunto de a¢des que
auxiliam o professor a refletir sobre as condicGes de aprendizagem oferecidas
e ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento
indissocidvel do processo educativo que possibilita ao professor definir
critérios para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avancgos na
aprendizagem das criangas. Tem como funcdo acompanhar, orientar, regular
e redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, 1998, v.1, p. 59).

Vale ressaltar que o olhar para o progresso da crianga, enquanto aluno da Educagéo
Infantil, ndo se detém em prepara-la para ser promovida ao Ensino Fundamental. Néo se
enfatiza um ensino conteudista, mas se prioriza um ensino permeado de ludicidade e de

estimulo para aquilo que a crianca pode desenvolver.

Esse formato avaliativo também ja foi esbocado, em 1998, pelo RCNEI. O texto diz:

A observacdo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que o
professor dispbe para apoiar sua pratica. Por meio deles o professor pode
registrar, contextualmente, os processos de aprendizagem das criangas; a
qualidade das interacGes estabelecidas com outras criancas, funcionarios e
com o professor e acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informacdes sobre as experiéncias das criangas na instituicdo. Esta observacéo
e seu registro fornecem aos professores uma visdo integral das criancas ao
mesmo tempo que revelam suas particularidades. So vérias as maneiras pelas
quais a observacdo pode ser registrada pelos professores. A escrita é, sem
davida, a mais comum e acessivel. O registro diario de suas observagdes,
impressoes, ideias etc. pode compor um rico material de reflexao e ajuda para
0 planejamento educativo. Outras formas de registro também podem ser
consideradas, como a gravacdo em audio e video; produgdes das criangas ao
longo do tempo; fotografias etc (BRASIL, 1998, p.59).

Outro documento que reforca os textos legais mencionados sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. No que diz respeito ao processo avaliativo
na Educacéo Infantil, as Diretrizes estabelecem em seu artigo 3° que “a avaliacdo na Educacéo
Infantil € realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, sem
0 objetivo de promocgdo, mesmo em se tratando de acesso ao Ensino Fundamental (BRASIL,
2013, p. 76).

Em sintese, o ato de avaliar no contexto da presente pesquisa se valeu de diferentes

registros, como a gravacao de dudios feitos pelas familias e pelas criangas na forma remota das
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aulas. Também houve as producdes dos alunos que retratavam o entendimento que tinham da
matéria organizada pelas professoras.

Partindo das observacbes nas tramas avaliativas que perpassaram a pesquisa
desenvolvida, pode-se dizer que as praticas avaliativas se enveredaram por um caminho
formativo. A defini¢do de avaliacdo formativa apresentada por Perrenoud (1999) é aquela que
auxilia quem aprende e quem ensina. E uma partilha que culmina numa certa regulagio das
praticas docentes de forma cooperativa e centrada nas propostas educativas, e que “(...) priva
definitivamente alguém do poder de classificar, de distinguir, de condenar globalmente em
fungdo dos seus desempenhos intelectuais” (p.187).

Em suma, todo o formato avaliativo priorizava a crianga como capaz de se desenvolver
integralmente, respeitando as suas especificidades e compreendendo o momento pandémico
que fragilizou os alunos e as familias. Em meio a esse cenario educacional atipico, fez-se
necessario repensar as praticas pedagogicas como alternativas que servissem de incentivo aos

estudos e que motivassem as familias a colaborar para o pleno desenvolvimento das criancas.

2.1 — A Educacéo Infantil no municipio de Araraquara e a formacao docente

No ano de 1941, a cidade de Araraquara iniciou o atendimento & Educagdo Infantil. O
primeiro espago educacional foi chamado de Parque Infantil Leonor Mendes de Barros,
localizado no bairro So Gerado.

A criacdo desse lugar abrigava as familias que trabalhavam e dependiam do atendimento
para as criancas ficarem cuidadas. Naquele contexto, havia orientacdo do Departamento de
Educacdo Fisica da Secretaria de Esportes do Estado para acolhimento dos alunos e para
promocao de atividades recreativas.

Outras unidades infantis foram inauguradas nas décadas de 1950, 1960 e 1970. A titulo
de exemplificacdo, as unidades foram Carmelita Garcez, Elod do Vale Quadros e Dona Cotinha
de Barros.

Esses equipamentos de educacdo foram construidos em lugares estratégicos,
considerando a assisténcia em outras modalidades proximas as escolas, como médica,
nutricional e recreativa. Houve, portanto, a ampliacdo do atendimento da Educacéo Infantil no
municipio, garantindo as criangas 0 acesso a educacdo publica nos primeiros anos de vida.
Desse modo, o cenario educacional para atender os bebés e as criancas foi se desenvolvendo
com afinco.

No entanto, mesmo com o0 avango da Educacdo Infantil municipal, no artigo Luz e

Sombra no Percurso Curricular da Educacdo Infantil no Municipio de Araraquara, as
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professoras Eliza Maria Barbosa e Julia Inés Pinheiro Bolota Pimenta fazem a seguinte
consideracao:

Pioneiramente, antes mesmo da garantia do direito constitucional a Educacgéo
Infantil sé conquistado em 1988, Araraquara j& assegurava atendimento as
criangas menores de seis anos e elabora na década de 1970, por iniciativa dos
técnicos da Diretoria de Educacdo, a primeira organizacdo didatico-
curricular para a entdo pré-escola, chamada de “Contetidos Programaticos”,
constituido das areas: Linguagem Oral e Escrita, Ciéncias Sociais,
Ciéncias Naturais e Pensamento Légico Matematico. Os conteldos ali
previstos deveriam ser desenvolvidos por meio de atividades recreativas e de
expressdo artistica. Entretanto, observava-se a permanéncia da énfase em
atividades rotineiras: entrada, café da manhd, atividades pedagogicas,
higiene, almoco, repouso, atividades livres, jantar e saida, configurando uma
estrutura e funcionamento higienista e a0 mesmo tempo assistencialista,
dissidente daquele carater educativo anunciado por ocasido da criacdo dos
CERs (BARBOSA e PIMENTA, 2008, p. 148).

Apesar do viés do assistencialismo, na Educacdo Infantil, outros avancos foram se
perpetuando para caracterizar o atendimento infantil como institui¢cdo de ensino pedagogico.
Um marco importante para a administracdo publica de Araraquara foi a promulgacéo da lei
1.1794, de 26 de julho de 1971. Por meio dessa legislacdo, houve a criacdo de varios
departamentos, inclusive o da Educacdo. Também se criou a Diretoria de Educacéo e Cultura —
6rgdo vinculado ao departamento da Educacéo.

Em razé&o disso, os diretores de Educacgéo e Cultura criaram as classes de “pré-primario”
para atender os estudantes até seis anos de idade. Foi dada a Educacdo infantil municipal uma
concepcao de ensino pedagdgico, desvencilhando o ideéario assistencialista que tanto permeava
a primeira etapa da Educacdo Basica.

Nesse contexto, a nomenclatura “Parques Infantis” foi modificada para “Centros de
Educacdo e Recreacdo — CERs. Termo utilizado até hoje pelos equipamentos de educacédo
infantis na cidade.

No site oficial de Araraquara, encontra-se a seguinte informacao:

A partir de 1977, a orientacdo técnica passa a ser dada pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas — CENP, vinculada a Secretaria de Estado da
Educacdo, dinamizando-se suas atividades, elaborando-se propostas
curriculares, publicando-se documentos e organizando-se cursos de formacao

continuada de professores (
https://www.araraguara.sp.gov.br/governo/secretarias/educacao/educacao-
infantil).

Outra conquista para a Educacdo Infantil araraquarense foi a criagdo do Manual de

Procedimentos. Barboza e Pimenta (2008) versam sobre tal documento:


about:blank
about:blank
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Em 1994, sob a coordenacdo da equipe técnica, a Rede Municipal organizou
com a participacdo de todos os grupos de profissionais da ja entdo Secretaria
Municipal de Educacéo, a primeira versdo do Manual de Procedimentos com
0 objetivo de orientar e sistematizar procedimentos para o atendimento as
criangas. Embora o documento tenha um carater mais técnico-administrativo,
pois contém inclusive principios de organizacdo da gestdo das instituicoes, ele
se produz tangenciado pelo intenso debate no campo académico sintetizado
na defesa da urgente consolidag&o do carater educativo como dinamizador das
propostas curriculares para a educacao da infancia (BARBOSA e PIMENTA,
p. 149).

Conquistou-se, portanto, um direcionamento mais sistematizado da Educacéo infantil

municipal. Outro feito importante ocorreu no ano de 1987:

A partir de 1987 formou-se a Equipe de Apoio Técnico do Departamento de
Educacdo e Cultura, composta por psicélogas, pedagogas e nutricionistas com
0 objetivo de oferecer suporte pedag6gico e orientacdo a diretores,
professores, agentes educacionais, na época bercéristas e recreacionistas,

merendeiros e serventes
(https://www.araraguara.sp.gov.br/governo/secretarias/educacao/educacao-
infantil).

Ja se observa uma cobertura mais arrojada na Educacdo Infantil a partir de 1987. Com
0 apoio técnico, pensou-se em um suporte mais amplo a todos os envolvidos na area da
educacéo.

Em 2000, foi organizada a segunda verséo do Manual de Procedimentos. Tentando se
desvencilhar do carater técnico-administrativo da primeira versdo, o novo documento, resultado
de reunides promovidas com os profissionais de educacdo da Secretaria, trazia valoracdo aos

aspectos pedagdgicos que perpassam o ensino infantil. Segundo o referido manual:

Amplamente discutidas em reunifes e contatos da equipe com a direcdo da
Secretaria € com 0s grupos de profissionais que atuam na area - diretoras,
professores, recepcionistas e bercaristas - estas orientagdes constituem um
primeiro passo na construgdo da Proposta Pedagdgica dos CERs, bem como
dos Projetos Curriculares referentes as diferentes modalidades de atendimento
definidas: bercarios, recreacdo, pré-escola e educacao especial. Portanto, elas
s6 ganham seu verdadeiro sentido no conjunto desses documentos, que
explicitam as demais dimensdes do trabalho educativo nos CERs: a dimenséo
doutrinaria, indicada na Proposta Pedagdgica, e a dimensdo técnico-
pedagogica, traduzida nos Projetos Curriculares das diferentes modalidades
de atendimento (Araraquara, Manual de Procedimentos, 2000).

Outro documento elaborado foram as Orientagdes Curriculares da Pré-Escola,
desenvolvido em 2011. Barbosa e Pimenta (2008) tecem o seguinte:

estabelecia preliminarmente algumas areas de conhecimento, temas e
sugestbes de atividades a serem desenvolvidas com as criancas durante
todo o0 ano letivo. Entretanto ali ndo se expressava claramente uma concepcao
de educacdo infantil, suas diretrizes praticas embora sinalizassem um caréater
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educativo, eram permeadas de contradices e polissemias do ponto de vista
das orientacdes tedricas (BARBOSA e PIMENTA, p. 151).

A estrutura da rede se ampliou com o passar do tempo, dando condig¢des de atendimento
as criangas que usufruem o espago educativo escolar. Atualmente, o0 Manual de Procedimentos
utilizado € o redigido em 2015. Norteia o trabalho educativo, embora necessite passar por
revisao e atualizacgéo.

Quanto a expansdo da Educacdo Infantil de Araraquara, a rede de educacgdo atende a
primeira etapa da Educagdo Bésica em quarenta e seis Centros de Educagdo e Recreagdo. Os
equipamentos oferecem qualidade de ensino aos alunos, considerando as especificidades das
criancas. Sao oferecidas atividades ludicas, permeadas pelas interacdes e pelas brincadeiras
para que se sintam parte integrante do processo de aprender.

A formacdo dos professores € um investimento constante da Secretaria Municipal de
Educagéo por meio do CEDEPE — Centro de Desenvolvimento Profissional de Educadores -
Professor Paulo Freire. A equipe desse Centro é formada por profissionais que preparam cursos
de formacdo continuada aos educadores da rede de ensino.

Investir na qualificagdo profissional & uma constante tanto para os professores quanto
para os demais servidores. Todos os funcionarios da pasta da educacao tém acesso a cursos € a

palestras para aprimorar o trabalho desenvolvido nas escolas. Sobre o CEDEPE:

O Centro de Desenvolvimento Profissional de Educadores “Professor Paulo
Freire” — CEDEPE — foi inaugurado em 19 de junho de 2004. O CEDEPE tem
por objetivo planejar, sistematizar e promover a formacdo continua dos
profissionais do magistério e funcionarios que atuam na educacdo municipal
de Araraquara
(https://www.araraquara.sp.gov.br/governo/secretarias/educacao/pagin
as-educacao/entenda-o-cedepe).

Desse modo, a capacitagdo profissional também passou por valorizacdo, pois se
concebia que quanto mais o professor fosse instrumentalizado na teoria, mais desenvoltura
conquistaria na pratica pedagogica. A titulo de exemplificacdo, 0 CEDEPE ofereceu o seguinte
curso de informatica para aprimorar o fazer pedagogico:

CURSO OFFICE INTERMEDIARIO (Word, Excel, Power Point e Audiovisual)

A formagdo objetivou conhecer os recursos especificos de trabalho do pacote Office.
Todos os profissionais da educacéo fizeram parte do publico-alvo da formagéo que teve vinte
e uma horas de duracdo. Houve sete encontros com duracao de trés horas para cada momento.

As especificacfes foram as seguintes:
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Pré-Requisito: Conhecimentos de Informética Basica
Conteudos:

Encontro 1:Word (Estilos, Referéncias);

Encontro 2: Word (Configuracdes);

Encontro 3: Excel (Formulas, Graficos e Tabelas);

Encontro 4: Excel (Configuracdes;)

Encontro 5: Ferramentas de Audiovisual (Download, Conversdes, Gravacao);
Encontro 6: Tratamento de Audiovisual (Fotos, Audio, Publicaco);
Encontro 7: Power Point (Configuracdes e Album de Fotos)

O CEDEPE sempre trata a formag&o continuada como prioridade. E um setor atuante e
frequente no oferecimento de cursos para os profissionais de educacdo. Para exemplificar mais
uma formacéo continuada oferecida, segue a seguinte divulgacao:

A SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO DE ARARAQUARA, estado de S&o
Paulo, no exercicio de suas atribuicoes legais, conferidas pelo Decreto n® 12.447, de 13 de
janeiro de 2021,

COMUNICA:

1. A abertura das inscrigdes para a formacao continuada: “O teatro e suas contribuigdes para a
infancia”, ministrada pelo Professor Tarcio Costa.

2. A formacdo tem por objetivos: auxiliar os educadores na utilizacdo de recursos e técnicas
teatrais no cotidiano das salas de aula e favorecer o desenvolvimento pessoal e profissional.

3. Os trés encontros ocorrerdo as quintas-feiras, dias 06, 13 e 20/10, das 19:00 as 21:00 horas,
na Escola Municipal de Danca “Iracema Nogueira”.

4. As inscrigdes devem ser feitas a partir das 18h do dia 29/09, até as 18h do dia 30/09/2022
(ou até esgotarem as vagas), por meio do link que serd encaminhado aos e-mails das escolas.

5. Serdo oferecidas 50 vagas, dividas em: 08 para docentes da Educacéo Integral e 42 para
docentes e educadores(as) da Educacédo Infantil.

6. O critério de selecdo serd a ordem de chegada das inscrigdes.
7. A carga horéria total do curso é de 6 horas.

Outra formacéo continuada oferecida pelo CEDEPE ¢ a capacitacdo dos profissionais
de educacédo para 0 manejo com a educacédo especial. Tematica recorrente no ambiente escolar
e que precisa cada vez mais de politicas publicas que viabilizem o atendimento inclusivo e

humanizado para o publico-alvo da educacéo especial. A capacitacédo foi a seguinte:
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A SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCA(;AO DE ARARAQUARA, estado de Séo
Paulo, no uso das atribuigcOes legais conferidas pelo Decreto Municipal n® 12447, de 13 de
janeiro de 2021, COMUNICA:

1. A abertura das inscri¢es para a formacdo continuada “Atividades Fisico esportivas
e a Participacdo das Pessoas com Deficiéncias: Conceitos e Possibilidades”, ministrada pelo
Professor Paulo Henrique Verardi, do SESC/Araraquara.

2. A atividade abordara contetdos tedricos que objetivam promover a conscientizacao
sobre a deficiéncia e suas potencialidades, bem como subsidiar uma reflexdo sobre diferentes
percepcdes de corpo e possibilidades de participacdo do publico em questdo na sociedade. Visa,
ainda, possibilitar aos participantes vivenciar exercicios e jogos adaptados, buscando ampliar o
repertorio de conhecimento sobre o papel e a importancia das atividades fisico esportivas para
as Pessoas com Deficiéncias.

3. Os encontros ocorrerdo nos dias 26 e 27 de outubro, divididos em 2 turmas: TURMA
1, das 8:30h as 11:30h e TURMA 2, das 14:00h as 17:00h, no SESC.

4. Serdo oferecidas 60 vagas, 30 por periodo.

5. As inscri¢fes devem ser feitas a partir das 9:00 horas do dia 08/10, até as 18:00 horas
do dia 13/10, ou até esgotarem as vagas, por meio do link que sera encaminhado aos e-mails
das escolas.

6. Todas(os) as(os) professoras(es) e educadoras(es) da Rede Municipal séo
consideradas(os) publico-alvo desta formacdo. Entretanto, é necessario anuéncia da(o)
diretora(o) para a inscricdo e participacdo em horario de jornada de trabalho.

7. O critério de selecdo serd a ordem de chegada das inscri¢des.

8. A carga horaria total do curso € de 6 horas.
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3. SOBRE O CONCEITO DE AVALIAR E A AVALIACAO ESCOLAR

3.1 - Avaliar para o desenvolvimento da criticidade

O modelo conservador de avaliar ainda perpassa as praticas pedagogicas do
professorado. Existe uma heranca historico-cultural no interior da escola que ainda reproduz a
avaliacdo como instrumento de ameaca para o aluno. De acordo com Luckesi (2005): “O
autoritarismo, como veremos, € elemento necessario para a garantia do modelo social, dai a
pratica de avaliacdo manifestar-se de forma autoritaria” (p.28).

Na perspectiva da manutencdo da ordem e da disciplina dentro da sala de aula, o
autoritarismo vem sendo reproduzido na conducdo do ato avaliativo. Usar de praticas
avaliativas para tecer o medo da reprovacao escolar no aluno configuram um desservico para a
educacéo. O autoritarismo, portanto, constitui-se uma forma perversa ao ato de ensinar.

O autor, na contramao do ato coercitivo de avaliar, diz que se deve “colocar a avaliacao
escolar a servi¢o de uma pedagogia que entenda e esteja preocupada com a educacdo como
mecanismo de transformacao social” (LUCKESI, 2005, p.28).

Avaliar, logo, é perceber como o ser humano se modifica pela aprendizagem
significativa que recebe. Essa modificacdo deve ser acompanhada do desenvolvimento da
consciéncia critica e social do aprendiz. O escritor diz que o ato de avaliar “¢ um julgamento
de valor sobre manifestagoes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao”

(LUCKES], 2005, p.33).

3.2 — Por que a escola avalia?

Partindo do pressuposto de que a avaliacdo deva servir para redirecionar o processo de
aprendizagem sempre que se fizer necessario, pode-se dizer que a escola avalia para uma
tomada de decis&o.

O ato de avaliar permite ao professor posicionar-se frente ao contetdo escolar. Nao se
avalia a fim de classificar o aluno. N&o se avalia para estigmatizar o estudante como capaz ou
incapaz. O objetivo na avaliagido é repensar o trabalho. Deve-se considerar o contexto da
diversidade, porque os alunos séo diferentes e s&o oriundos de estruturas sociais e econdémicas
distintas.

A escola avalia para perceber como o processo de autonomia e de emancipacgdo do
estudante acontece na medida em que se apropria de saberes e de conceitos. Nessa perspectiva,

a avaliacdo formativa se faz necessaria para acompanhar o progresso do aluno frente aos
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diferentes instrumentos avaliativos: interagdo com o0s pares em um trabalho em dupla ou em
grupo, trabalhos, desenhos, oralidade, interacéo nas tecnologias digitais etc.

Por conseguinte, a escola avalia para contribuir com o papel de educadora que lhe
compete e ndo com a funcéo classificatoria. Luckesi diz que esse tipo avaliativo “ndo auxilia
em nada 0 avango e o crescimento. Somente com uma fungdo diagnostica ela pode servir para
essa finalidade” (LUCKESI, 2005, p. 35).

3.3 — Avaliacéo Diagnostica:

Todos nos sabemos a dificuldade que a avaliagdo escolar apresenta e as
consequéncias drasticas que pode trazer para a educacdo: de um modo geral,
podemos dizer que praticamente houve uma inversao na sua logica, ou seja, a
avaliagdo que deveria ser um acompanhamento do processo educacional
acabou tornando-se o objetivo deste processo, na pratica dos alunos e da
escola; é o famoso “estudar para passar” (VASCONCELLOS, 2005, p. 32).

A avaliagdo tem finalidades distintas. Cada modalidade atende a certas especificidades.
N&o cabe juizo de valor para afirmar que a diagnostica € melhor que a somativa ou que a
formativa se sobrepde a outras formas avaliativas.

No que diz respeito a modalidade da avaliacdo diagnéstica, tem-se a sua aplicacdo no
inicio das préaticas pedagogicas para aferir o que o estudante sabe até aquele momento. Camargo
(2010) diz que essa modalidade avaliativa “acontece geralmente no comego do ano letivo, antes
do planejamento, quando o professor verifica os conhecimentos prévios dos alunos, o que eles
sabem e 0 que nao sabem sobre os contetidos. Nao tem a finalidade de atribuir notas™ (p.14).

E um momento de identificar o que o aluno aprendeu em etapas anteriores e tracar o
plano de ensino considerando a realidade do aprendiz. Diagnosticar é reconhecer as lacunas do
estudante e trabalhar para sana-las. Por meio da avaliacdo diagnostica, o professor conhece as
fragilidades da aprendizagem do aluno e trabalha para desenvolver o ensino de conteudos ainda

nao consolidados no estudante.

Para que a avaliacdo diagnostica seja possivel, é preciso compreendé-la e
realizad-la comprometida com uma concepcdo pedagdgica. No caso,
consideramos que ela deve estar comprometida com uma proposta pedagogica
historico-critica, uma vez que esta concepcdo estd preocupada com a
perspectiva de que o educando deverd apropriar-se criticamente de
conhecimentos e habilidades necessérias a sua realizagdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.
A avaliagdo diagndstica ndo se prop0e e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condicdo de sua existéncia a articulagio com uma concepgio
pedagdgica progressista (LUCKESI, 2005, p.82).
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Depreende-se, pois, que a avaliagdo diagnostica identifica novos rumos a serem tragados
para que se obtenha um processo de aprendizagem satisfatorio.

A avaliacdo diagnostica visa determinar a presenca ou auséncia de
conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos para
novas experiéncias de aprendizagem. Permite averiguar as causas de repetidas
dificuldades de aprendizagem (SANT’ANNA,1995, p.33).

O educador, na perspectiva diagndstica, sempre se atém a real condi¢do do aluno. Desse
modo, pode preparar as aulas de modo dindmico e contextualizado para recuperar
aprendizagens que foram deixadas para tras. E importante o professor tracar um plano de ensino

para os alunos avangarem no dominio daquilo que ainda ndo sabem fazer.

3.4 — Avaliacédo Formativa:

O enfoque dessa pesquisa se atém & modalidade da avaliagdo formativa. Concebida
como parte do processo, a aprendizagem nessa vertente € delineada durante o percurso. Dessa
forma, pode-se constatar se o aluno tem respondido as atividades propostas pelos professores.
E uma oportunidade do préprio docente analisar a sua pratica pedagdgica, no sentido de refletir

se tem colaborado efetivamente para a aprendizagem.

E principalmente através da avaliagio formativa que o aluno conhece seus
erros e acertos e encontra estimulo para um estudo sistematico. Essa
modalidade de avaliacdo é basicamente orientadora, pois orienta tanto o
estudo do aluno como o trabalho do professor (HAYDT, 2008, p.17).

Observando os erros do aluno, o professor vai criando estratégias de ensino para avancar
no percurso de ensino e aprendizagem. E uma oportunidade de autoavaliar-se também. O
docente reflete a sua pratica pedagdgica e a modifica se 0 processo de ensino ndo tiver

repercussao satisfatoria.

Para avaliar é preciso ter um objetivo planejado. Sem estabelecer objetivo, o
professor ndo conseguira avaliar seus alunos, pois ndo sabera se 0s mesmos
atingiram ou ndo determinado objetivo. Isso ndo ajudard o processo ensino
aprendizagem e sé atrapalhara o desenvolvimento do aluno (CAMARGO,
2010, p.26).

E imprescindivel o professor tracar o objetivo da aprendizagem. Olhar o aluno como ser
com potencial de desenvolver aprendizagens e como capaz de avangar nos saberes. Avaliar, no
viés formativo, é ndo perder o objetivo de vista. E acompanhar o aluno durante o curso das

aulas e perceber a evolucdo da aprendizagem durante o processo. Por meio da avaliacdo
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formativa, é possivel observar o aprendiz e perceber a que distancia esta do objetivo proposto
pelo professor. E uma via de méo dupla. A aprendizagem recai sobre o aluno e sobre o docente.

Tanto o docente como o discente fazem parte de um projeto educativo. Ambos aprendem
durante o percurso. Por meio da avaliacdo formativa é possivel interpretar dados, falas e
devolutivas do estudante. O professor tem a percepcao de sua pratica pedagdgica e trabalha em
constante perspectiva de aperfeigoa-la. Sobre esse ideario, Charles Hadji diz que a avaliacao
formativa:

ndo é um modelo cientifico, nem um modelo de acdo diretamente operatorio.
N&o é mais do que uma utopia promissora, capaz de orientar o trabalho dos
professores no sentido de uma pratica avaliativa colocada, tanto quanto
possivel, a servico das aprendizagens (HADJI, 2001, p.25).

Avaliar, dentro dessa modalidade, é debrucar a atencdo para o desenvolvimento do aluno
ao longo de um ciclo, de um bimestre, de um periodo letivo. A tomada de decisdo do professor
para rever as praticas pedagdgicas se pauta pela verificacdo da aprendizagem do estudante.

Perceber como o aluno apreende o conteldo proposto e agir para que aquela matéria
esteja a servico da aprendizagem fazem parte do percurso formativo da avaliagcdo. Perrenoud
(1999) diz que “E formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver,
que participa da regulacao das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo”. (p.78).

Logo, a avaliagcdo formativa compreende a formacdo do aluno como objetivo a ser
tracado. O professor entende que a aprendizagem ndo ocorre de modo solitario, porém acontece
na troca com o outro dentro de uma situacdo de aprendizagem que aguce a curiosidade do
estudante.

Nessa parceria tdo humana e tdo necessaria para que a avaliacdo seja exitosa, as
informacdes do processo de aprendizagem devem fazer sentido aos olhos do aluno para que
expresse o entendimento sobre determinado conteddo. Por sua vez, ouvindo o estudante, 0s
professores dardo os feedbacks para auxilia-lo na consolidacao das aprendizagens.

Hadji (2001) diz que essa interagdo acaba “tornando-se uma via para tornar a avaliacéo
mais formativa, captando as reacdes dos alunos, suas questdes sobre o sentido e o alcance do
que foi dito pelo avaliador, seus pedidos de explicacdo sobre as apreciagdes e as notas” (p.110).

E importante enfatizar que o ato de avaliar deve ser comprometido com o
desenvolvimento integral da crianca, visto que esta em processo formativo e deve ter
potencializada todas as suas capacidades. Trabalhar o ladico, dando concretude para as
atividades propostas, registrando o avanco da crianga em cada desafio proposto é fundamental

para o professor compreender a avaliagdo como formativa.
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(...) Dificilmente podemos conceber a avaliagdo como formativa se ndo nos
desfizermos de algumas maneiras de fazer que impecam mudar as relagdes
entre alunos e professor. Conseguir um clima de respeito muatuo, de
colaboracdo, de compromisso com um objetivo comum ¢é condicdo
indispensavel para que a atuacdo docente possa se adequar as necessidades de
uma formacéo que leve em conta as possibilidades reais de cada aluno e o
desenvolvimento de todas as capacidades. [...] um clima de cooperagéo e
cumplicidade é a melhor maneira de que dispomos para realizar uma avalia¢éo
que pretende ser formativa (ZABALA, 1998, p. 210).

Se avaliar € um ato amoroso e comprometido com a formacao do aprendiz, trabalhar o
clima de cooperacéo entre professor e aluno, de modo que se estabeleca uma confianga entre
ambos, € necessario para propor uma avaliagdo que seja formativa. Praticas pedagdgicas
permeadas por afetividade e por acolhimento sdo importantes na Educacgéo Infantil e devem ser
cultivadas pelos educadores que se comprometem com uma avaliacdo que esteja a servico da
aprendizagem.

Percebe-se a importancia de avaliar na modalidade formativa quando n&o se busca notas
e acimulo de contetdo. Todavia, busca-se registrar o desenvolvimento das criangas por meio
de um processo que valoriza as aprendizagens construidas por meio das tentativas dos alunos.

Aprender é um exercicio de busca e de construcdo. Nesse percurso, a incumbéncia do
professor para com o aluno é de ser mediador da aprendizagem, buscando a didatica e
metodologia de ensino que motivem a crianca a saber sempre mais. Despertar a curiosidade no
estudante para construir hipdteses sobre um objeto de estudo constitui uma busca constante do

educador.

3.5 — Avaliacdo Somativa:

Avaliacio somativa é aplicada no fim do processo de aprendizagem. E realizada naquele
momento em que se busca aferir o quanto o aluno domina determinada tematica. Tem uma
funcao classificatoria. Por isso, € um tipo avaliativo correlacionado ao ensino tradicional, cujo
conservadorismo é recorrente.

E uma avaliagdo que mensura o aluno como capaz ou incapaz de ser promovido para a
série subsequente. Valoriza o quantitativo das notas e o desempenho nos testes e provas.
Moretto (2003) diz que “pressupdem que a nota traduz a aprendizagem correspondente, o que
nem sempre ¢ verdade” (p.94).

Mensurar o aluno por uma nota resulta em classifica-lo dentro de um momento
recortado. Se naquele tempo de prova, estiver bem, o aluno € bem-sucedido. Se estiver mal,

seja por quaisquer problemas, o aluno é fracassado. E importante considerar o contexto como
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parte integrante da aprendizagem. Favorecer mecanismos avaliativos que fortalegam o
estudante como capaz de superar as dificuldades colabora com o avango no processo de
aprendizagem.

A prova ndo pode ser um instrumento de coercdo para o estudante. Nao deve ser um
momento de “terror psicoldgico” com a finalidade de ameagar o aluno. Celso Antunes discorre
sobre esse momento de avaliagdo que pode assumir um cardter aterrorizante caso seja

promovido de modo segregador:

Se para os bons ou 6timos alunos esse clima era apenas gerador de suores
noturnos e calafrios inexplicaveis, para os alunos mediocres ou mesmos para
0s mais fracos essa aproximacdo mais parecia ingresso em sala de tortura,
onde o horror da reprovagao, além de humilhar e diminuir, segregar e mentir,
roubava do aluno um ano inteiro de sua vida (ANTUNES, 2012, p.40).

Destoando desse paradigma avaliativo, no RCNEI (BRASIL, 1998, p.59) a avaliacédo
“[...] € um conjunto de agdes que auxiliam o educador a refletir sobre as condigdes de
aprendizagens oferecidas e ajustar a sua pratica as necessidades colocadas pelos educandos”.
Nessa concepcdo avaliativa, avaliar ndo é classificar o estudante. Avaliar € um exercicio de
autoavaliacdo. E compreender quais as necessidades do estudante que precisam ser supridas.

De acordo com o documento, avaliar:

E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao
professor definir critérios para planejar as atividades e criar situagdes que
geram avancos na aprendizagem das criancgas. Tem como fung¢éo acompanhar,
orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, 1998,
v.1, p.59).

Na perspectiva de avaliar em defesa do processo educativo, Luckesi (2005) defende a
ideia de que ¢ possivel a avaliacdo ser um ato amoroso. O autor diz que “o ato amoroso tem a
caracteristica de ndo julgar. Julgamentos aparecerdo, mas, evidentemente, para dar curso a vida
(a acéo) e ndo para exclui-la” (p.171).

O julgamento precisa ser redirecionado para o processo de aprendizagem, caso o aluno
ndo tenha éxito em seu percurso estudantil. Embora a avaliagdo somativa tenha a caracteristica
de aferir o resultado, ela ndo pode ser motivo de segregacdo para aquele aluno que ndo tem
atingido as expectativas do professor quanto ao processo de aprender.

O caminho avaliativo deve ser permeado de afetividade e de tentativas. Nunca um

percurso de estere6tipos ou de descrencas.

Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que
a avaliacdo, por si, é um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
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compreender isso, importa distinguir avaliagdo de julgamento. O julgamento
é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo. A avaliacdo tem por base acolher uma situacdo, para, entdo (e sO
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se
necessario (LUCKESI, 2005, p.172).

3.6. Avaliacao escolar respaldada pela coordenacao pedagogica: uma relagcdo promissora
A avaliacéo escolar tem sido, muitas vezes, usada como um instrumento de ameaca para
a vida estudantil de muitos alunos. Carlos Cipriano Luckesi, especialista nessa tematica, diz

que ainda prevalece uma pedagogia do exame nos moldes avaliativos.

O sistema de ensino esta interessado nos percentuais de aprovagdo/reprovagdo
do total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus filhos avancem
nas séries de escolaridade; os professores se utilizam permanentemente dos
procedimentos de avaliagdo como elementos motivadores dos estudantes, por
meio da ameacga; 0s estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser
aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados
expedientes. O nosso exercicio pedagogico escolar é atravessado mais por
uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem
(LUCKESI, 2005, p.18).

Caracteristica do ato de examinar é esse formato de avaliagdo que tem a finalidade
discriminatoria de separar os alunos em dois grupos: capazes e incapazes. Ademais, a pedagogia
do exame tem valor classificatério, autoritario e conservador, cuja busca é a nota alta no fim do
bimestre ou no fim do semestre e ndo a aprendizagem significativa.

Tem-se, portanto, uma préatica autoritaria que trabalha com a memorizacdo e com a
selecdo. Ademais, tal pratica, quando fomentada na Educacdo Infantil, desconsidera o tempo

da crianca no processo de aprendizagem. As DCNEI dizem que:

A crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que se desenvolve nas interagdes, relacBes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere (BRASIL, 2013,
p.88).

Em contrapartida, a LDB, em seu artigo 24, inciso V, item A, diz que um dos critérios
para a verificagdo do rendimento escolar ¢ “avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, p.9, 1996).

Tem-se, & luz dessa legislacéo, o direito do aluno de ser avaliado coerentemente. As

caracteristicas desse molde de avaliacdo preconizado pela LDB sdo defendidas também por
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Luckesi, uma vez que o autor parte do pressuposto de que a avaliagdo ndo deve servir para
examinar, mas para promover a educagdo como um mecanismo de emancipacéo social.

Nessa visao avaliativa, o erro ndo deve ser encarado como incapacidade do aluno ou
desinteresse dele, mas deve ser visto como fonte de virtude e nédo de castigo. O erro, a luz da
avaliacdo formativa, é bem-vindo, pois € parte integrante do processo de aprendizagem. Sobre
1SS0, 0 autor esclarece: “[...] estudei o erro como um elemento constitutivo da aprendizagem e
ndo como algo que devesse ser recusado, ou, mais que isso, castigado” (LUCKESI, 2005, p.13).

Na busca de oferecer uma avaliacdo que esteja a servico de uma aprendizagem
significativa, tem-se, no &mbito escolar, o papel proficuo da coordenacgdo pedagdgica, atuando
lado a lado com o professor, no sentido de fornecer-lhe subsidios para que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra de forma dinamica e contextual.

A relacdo promissora entre o docente e o coordenador pedagdgico é vital quando a
escola busca uma avaliacdo formativa. Partindo da premissa de que a gestdo pedagdgica é
imprescindivel na unidade escolar, pode-se dizer que trabalho pedagdgico mensura a progressdo
da aprendizagem, aferida por meios avaliativos justos e coerentes.

Nesse sentido, € papel do coordenador mediar como a avaliacdo tem sido tratada na
relagcdo professor-aluno e combater qualquer mecanismo avaliativo que mensure o estudante
por um momento isolado. Vale ressaltar que 0 ECA embasa os direitos dos menores, inclusive
o0 de se opor a formas avaliativas mal elaboradas. O artigo 53, inciso Ill, diz que a crianga e 0
adolescente tém o “direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores” (BRASIL, 1990, p.19).

E importante 0 coordenador cultivar a perspectiva da avaliacdo formativa em sua
interacdo com o corpo docente e colocar-se aberto a ouvir as dificuldades que os professores
possuem para gerenciar a avaliagdo como parte do processo e nunca como um fim em si mesma.

Para isso, 0 coordenador precisa ser alguém com fundamentacéo tedrica sélida, ou seja,
precisa conhecer 0 pensamento de autores que trabalham com a tematica avaliativa e que a
defenda no viés formativo. N&o pode ser alguem simplesmente por indicacdo politica ou por
afinidade com a gestdo escolar se lhe falta uma busca continua por aprimoramento pedagogico.

O que se percebe, infelizmente, € que, muitas vezes, o coordenador pedagdgico é aquele
com perfil de mediar relagdes de conflito entre alunos, pais, professores e funcionarios. 1sso
retira do profissional o foco de sua chamada: coordenar pedagogicamente os professores,
auxiliando-os na busca do oferecimento de uma educacgéo de qualidade, dispondo do dialogo e

da reflexdo como mecanismos de combate a toda avaliagéo excludente e seletiva.
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E relevante enfatizar que a coordenacio pedagdgica mantém uma relagdo promissora
com o corpo docente ao valorizar a avaliacdo escolar na perspectiva formativa. Para isso, pode-
se recorrer a bibliografia de Jussara Hoffmann (2014), defensora de uma avaliacdo mediadora.
A autora diz que “a agdo avaliativa mediadora se desenvolve em beneficio do aluno e da-se
fundamentalmente pela proximidade de quem educa e quem ¢é educado” (p.183).

Dessa maneira, depreende-se que a avaliacdo deva ajudar o aluno na construcéo do seu
saber, servindo como apoio na aprendizagem e ndo como um julgamento que estigmatiza o
aluno como apto ou inapto.

Mediar o ato avaliativo significa ver o estudante como sujeito competente para
aprender, considerando as suas subjetividades e o seu tempo de aprendizagem. Logo,
desenvolver o ato avaliativo é fornecer ao aprendiz todas as formas para aferir seus

conhecimentos, valorizando-os dentro do processo de aprendizagem.

3.7. Avaliacdo escolar acompanhada pela supervisdo escolar: uma parceria necessaria
para redimensionar o caminho da aprendizagem

O que significaria a expressdo supervisdo escolar ou supervisor escolar? Do ponto de
vista semantico, pode-se inferir alguém que averigua se o oficio foi bem desempenhado ou se
foi feito de forma displicente. Desse modo, a figura do supervisor pode ganhar uma conotagéo
atrelada a comando.

E necessario descortinar essa concepgao tao arraigada no imaginario das pessoas sobre
a supervisdo, ja que é importante a escola conceber o trabalho em equipe como o caminho
promissor para uma aprendizagem significativa e reflexiva. Nesse cenario, o supervisor ndo
deve ser alguém com o “ego inchado”.

Isso sO prejudica as relacdes interpessoais no ambito educacional. Passerino (1996)
afirma que “o trabalho do supervisor educacional deve ser orientado pela concepgao libertadora
de educacéo, exige um compromisso muito amplo, ndo somente com a comunidade na qual se
esta trabalhando, mas consigo mesmo” (p.40).

Conceber a educagdo como libertadora € vé-la como uma possibilidade de mudanca de
vida. E colocar-se aberto ao dialogo, ao novo, aos desafios, revestindo-se de humildade e de
compreensdo das subjetividades humanas.

Cada um € unico e tem suas caracteristicas intrinsecas, por iSso 0 supervisor precisa ter
o perfil de alguém que seja colaborativo e acessivel. Se houver tal postura, no &mbito da escola,
poder-se-a estabelecer uma parceria frutifera entre a supervisdo e o corpo docente de modo que

a busca pela qualidade da aprendizagem seja uma meta por esses profissionais da educacéo.
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Quando as relacOes interpessoais sdo pautadas pelo dialogo e pela participacéo, é
possivel redimensionar o caminho da aprendizagem se estiver tendo resultados infimos. Esse é
0 bem mais precioso da escola, como preceitua a LDB, no artigo 22, quando diz que "a educacgéo
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (BRASIL,1996, p.8).

Assim, esta € a base da educacao, operada pelo trabalho coletivo. Atendo-se ao papel
do supervisor em contato com o professor, pode-se dizer que sé € possivel uma educacgéo que
atinja as propostas da lei supracitada se a superviséo e a docéncia estiverem alinhadas.

O alinhamento entre supervisao e corpo docente fara com que a avaliacdo escolar se
vista com uma roupagem formativa. O dialogo entre os educadores pode levar a reflexao se o
ato de avaliar tem ocorrido durante o processo de ensino-aprendizagem de modo satisfatorio.

Essa reflexdo, no tocante & avaliacdo, s6 é possivel se o trabalho em equipe vier
permeado de afinidade e de comunicag&o horizontal dentro da escola. Se isso ocorrer, a unidade
escolar estara aberta ao oferecimento de uma educacdo humana e formativa, valorizando os

registros, as observacdes e a oralidade como formas avaliativas relevantes.

3.8. Avaliacéo escolar envolvida com as TDICS (Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacéo): um olhar inovador par ao processo de ensino-aprendizagem

A avaliacdo escolar na tendéncia educacional tradicional, considera as TDICS como
supérfluas, pois a centralidade do processo de ensino e aprendizagem reside no professor. Ha,

nesse formato educacional, uma relacdo vertical em sala de aula.

O mais comum é tomar a avaliagcdo unicamente como o ato de aplicar provas,
atribuir notas e classificar os alunos. O professor reduz a avaliagéo a cobranca
daquilo que o aluno memorizou e usa a nota somente como instrumento de
controle. Ainda hoje ha professores que se vangloriam por deter o poder de
aprovar ou reprovar (LIBANEO, 1993, p.198).

Contudo, as TDICS s@o bem-vindas na tendéncia educacional progressista, dentro da
vertente libertadora, cujo defensor é Paulo Freire, militante contundente de uma educagéo
emancipatoria. Nesse formato de ensino, a relagéo professor e aluno ocorre de modo horizontal,
aberta ao dialogo, a investigacao, ao novo.

Nessa proposta emancipadora, as TDICS sdo ferramentas poderosas que somam no
processo de ensino-aprendizagem, além de servirem como parte do processo avaliativo,

integrando-se a avaliacdo formativa.
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Na contemporaneidade, o contexto educacional alude a um modo mais inovador no
processo de aprender. N&o descartando os moldes mais conservadores que se utilizam somente
da lousa, do giz e do livro didatico, porque, em muitos estabelecimentos de ensino, esses sao
0s Unicos recursos. Entretanto, faz-se necessario trabalhar com afinco novas possibilidades de
enriquecer as tramas da aprendizagem no ambito da sala de aula.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de produtos educacionais em midia digital torna-
se a0 mesmo tempo um desafio para a educacdo contemporanea como uma necessidade em
tempos de avanco tecnoldgico.

Durante as aulas, o aluno pode se valer dos recursos midiaticos para desenvolver
pesquisas e projetos que contribuirdo, durante o processo educacional, para ampliar os seus
conhecimentos e torna-lo mais criticos, mais criativos e mais reflexivos, compreendendo a
sociedade na qual esta inserido como um espaco de luta e de resisténcia as desigualdades
sociais.

As TDICS, portanto, quando usadas de modo sistematico e critico podem ser aliadas da
avaliacdo formativa e irem além do giz, da lousa e do livro didatico. Podem cooperar para o
desenvolvimento da autonomia do estudante, no sentido de fazé-lo mais instigado para o
desenvolvimento de pesquisas.

Na educagdo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo tém sido
incorporadas as préaticas docentes como meio para promover aprendizagens mais significativas,
alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando maior
interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas da Educacdo Bésica.

E fulcral defender o envolvimento da avaliagdo escolar com as TDICS no sentido de
que o uso delas contribui para se avaliar no viés formativo, ja que as midias digitais podem
mobilizar diferentes saberes para desenvolver no educando uma formacdo mais global,
condizente com a sociedade contemporanea. 1sso é explicitado na meta 5 da Base Nacional

Comum Curricular:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p. 9).

Philippe Perrenoud, em seu livro 10 novas competéncias para ensinar, dedica o capitulo

8 as TICs, cujo titulo é “Utilizar Novas Tecnologias”. O autor defende a ideia de que as TICS
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estdo em consonéncia com a avaliacdo formativa e o uso dessas ferramentas esta atrelado a

demanda do novo perfil profissional: polivalente, atualizado e conhecedor de novas tecnologias:

a escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas tecnologias
da informagdo e da comunicacdo (TIC ou NTIC) transformam
espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas também de
trabalhar, de decidir, de pensar (PERRENOUD, 2000, p.125).
Diante disso, a sala de aula ndo pode ser um lugar em que se fomente a educacgéo
bancéria:

na visdo bancaria da educacéo, o saber é uma doacao dos que se julgam sébios
aos que julgam nada saber. Doacéo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizagdo da ignorancia, que
constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro (FREIRE, 2014, p.81).

A sala de aula é um lugar propicio para o desenvolvimento de trabalhos que pedem as
TDICS como parceiras para a construcdo de uma avaliacdo formativa. Por meio delas, é
possivel a constituicdo de novos saberes e de novas possibilidades de crescimento pessoal,
coletivo e intelectual.

A escola inclusiva ndo promove a classificacdo dos alunos, no sentido de estigmatiza-
los, mas pode ser inovadora ao associar as TDICS a avaliacdo formativa. A ideia de classe ¢é
combatida por Lino de Macedo de forma veemente:

A ideia de classe, como possibilidade de reunir pessoas que, sob um certo
critério, sob uma certa condigéo, se substituem, ou seja, se equivalem, é uma
ideia muito poderosa na préatica. Poderosa, porém, na condi¢do de que, para
reunir, é necessario excluir, deixar fora todos os que ndo caibam no critério.
Esses formardo, agora, o grupo dos sem-critério, sem-categoria, o grupo dos
excluidos (MACEDO, 2005, p.19).

Além de incluir todos os alunos, combatendo a discriminacdo de qualquer natureza,
faz-se necessario a unidade escolar investir na formacdo continuada do professor para que
utilize as midias digitais de forma eficaz e sempre a servico do pedagogico e do
desenvolvimento da criticidade do aluno.

E importante a escola buscar auxilio dos sistemas de ensino para oferecer o0s recursos
digitais em nimero suficiente a demanda dos estudantes, de modo que haja inclusdo de todos
os alunos no universo da tecnologia.

Depreende-se, entdo, que nao basta ter as TDICS dentro da escola, torna-se necessario
capacitar os profissionais do magistério para usa-las como instrumentos de trabalho eficazes

para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem.
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A partir do referencial tedrico, exposto até aqui, apresentamos, a seguir, 0 percurso
metodoldgico da pesquisa que objetiva analisar a avaliagdo formativa em duas quintas etapas
da Educacéo Infantil de um Centro de Educacdo e Recreacdo (CER) na cidade de Araraquara,
interior do Estado de S&o Paulo. Analisa-se o processo avaliativo atrelado a coordenacéo
pedagogica, & supervisdo de ensino e as tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo
(TDICS), a partir do resultado das préaticas de sala de aula
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4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1 - A pesquisa qualitativa

Os dados analisados fizeram parte de uma pesquisa qualitativa em Educacdo,
caracterizada como estudo de caso. Nessa investigacdo, foi feito um acompanhamento do
trabalho realizado com as professoras das 5% etapas da Educacéao Infantil.

A escolha pelas 52 etapas, cuja faixa-etaria é de criancas com 5 anos, foi feita pela maior
desenvoltura que os alunos dessa idade possuem com o uso do celular. Instrumento utilizado
como suporte tecnoldgico nas aulas remotas. Ademais, o trabalho desenvolvido pelas criangas
dessas salas oportunizava mais conteido de anélise e mais devolutiva das propostas avaliativas
que as professoras preparavam para as turmas.

A pesquisa qualitativa tem algumas caracteristicas que serdo analisadas a luz da presente
dissertagé@o. No livro Pesquisa em Educacgéo: abordagens qualitativas, de Menga Ludke e Marli
E. D.A. André, encontramos apontamentos sobre a pesquisa dessa natureza.

Uma particularidade desse tipo de investigacdo é que tem o ambiente natural como lugar
de coleta de dados e o pesquisador € o instrumento dessa captacdo de informacdes. As autoras
versam: “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, via de regra, pelo trabalho intensivo de
campo” (LUDKE, ANDRE, 2014, p.12).

Dentro dessa perspectiva, temos a pesquisa realizada no ambiente virtual e no espaco
escolar. No primeiro semestre de 2021, em razdo do distanciamento social imposto pela
pandemia, a pesquisa ocorreu por meio do acompanhamento das atividades nos grupos de
WhatsApp das 5% etapas. Houve um contato prolongado de investigacdo para compreender
como as avaliagdes perpassavam o aspecto formativo e como as familias reagiam frente ao
ensino remoto.

Havia adesdo as atividades propostas pelas professoras, porém, também havia
desinteresse pela execucao dos trabalhos. Alguns pais justificavam a auséncia nos grupos de
estudo em razdo da jornada de trabalho extensa, da quebra do aparelho de celular, da
incompatibilidade de horario que tinham em casa com o horario dos filhos. Geralmente, podiam
fazer as atividades a noite. No entanto, as crian¢as dormiam cedo.

No segundo semestre, 0 contato com o ambiente foi no interior da escola. Um semestre
que propiciou conhecer o desenvolvimento de atividades formativas de perto. Acompanhando
0s exercicios, pude perceber como a forma presencial de estudo fez com que o desenvolvimento

das criancas melhorasse.
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No ambiente escolar, tinham a vida social fortalecida pelo contato com os pares e com
a professora. Recebiam o carinho e o incentivo da docente que trabalhava com afinco para
despertar no aluno o interesse em fazer, mais e melhor, as atividades propostas em sala de aula.

Todos de méascara — em nome da protecdo contra a disseminacdo do coronavirus — as
vezes era dificil conhecer o rostinho de cada crianga. Como havia 0 momento da troca das
mascaras, pude, aos poucos, familiarizar-me mais com os alunos e reconhecé-los ao longo do
semestre.

Outro aspecto da pesquisa qualitativa € que os dados coletados sdo predominantemente
descritivos. De acordo com as autoras: “O material obtido nessas pesquisas € rico em descri¢des
de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos” (LUDKE, ANDRE, 2014,
p.13).

Na pesquisa realizada, pude observar o material utilizado pelas professoras e constatar
que as propostas avaliativas tinham carater formativo, uma vez que valorizavam o processo de
desenvolvimento das criancas e possuiam intencionalidade pedagdgica. Na analise de dados, as
atividades e situacOes de ensino e aprendizagem sdo esmiucgadas para se obter o entendimento

de como as aulas eram organizadas. A professora da 5? etapa A sempre me dizia:

As criangas ficaram muito tempo em casa, fazendo o estudo remoto. Agora,
estdo mais sensiveis e percebo mais dificuldade no convivio social. Sentem
falta dos pais e dos irmdos. O tempo fora da escola ndo fez bem para as
criangas. Aqui, elas se fortalecem nas interacdes e desenvolvem o coleguismo
e 0 senso de partilha. Aprendem a dividir as coisas e a respeitar o espago do
outro. Claro, que isso tudo é uma construcao.

Ja a docente da 5% etapa C mostrava um ponto de vista diferente sobre o tempo em que

a crianca ficou em casa no desenvolvimento do ensino remoto.

N&o tinha como ficarem protegidas dentro da escola. O virus esta matando
muito. Sem vacina, ndo havia outra coisa a ser feita a ndo ser o ensino remoto.
Apesar da aprendizagem nao ter o mesmo rendimento que o ensino presencial,
outros valores foram fortalecidos, como o convivio familiar, o estreitamento
dos pais na vida escolar dos filhos, a importancia de se valorizar a escola e 0s
seus profissionais. De alguma forma, tudo serviu de aprendizado e de
superagao.

De modo geral, era perceptivel que as professoras sempre se atentaram muito para o
processo de ensino, fazendo as intervengdes necessarias sempre que constatavam que a

aprendizagem estava fora do esperado. Compreendiam que o contexto pandémico afetou a vida
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social e emocional de todos, inclusive das criangas. Por isso, o cotidiano escolar precisava ser

trabalhado com afetividade, sempre respeitando 0 meio em que a crianga estava inserida.

A realizacdo, pela crianca, do adulto em que deve tornar-se ndo segue, pois,
um caminho linear, sem bifurcacGes ou desvios. As orientagdes-mestras a que
normalmente obedece nem por isso deixam de representar frequentes
incertezas e hesitacbes. Mas quantas outras ocasides mais fortuitas vém
também a obriga-la a escolher entre o esforco e a rendncia! Elas surgem do
meio — meio das pessoas e meio das coisas. (WALLON, 2005, p.31).

A crianga é influenciada pelo meio em que esta imersa. No retorno presencial a escola,
dentro de um cenario mais auspicioso em virtude da vacinagao, fez-se necessario proporcionar
um meio social permeado de afeto e de seguranca para os alunos. Dessa forma, a crianca se
sentiu mais segura, fortalecida em seus aspectos social e afetivo, reverberando em uma

aprendizagem mais significativa e mais proveitosa.

4.2 - O estudo de caso

O estudo de caso € o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o
de uma professora competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato,
como 0 caso das classes de alfabetizagdo (CA) ou o do ensino noturno. O caso
é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas € a0 mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse préprio, singular. (LUDKE, ANDRE, 2014,
p.20).

A pesquisa desenvolvida nas 5? etapas da Educagéo Infantil constitui um estudo de caso,
tendo como recorte 0 acompanhamento das avaliagdes desenvolvidas pelas professoras numa
perspectiva formativa. Acompanhar o trabalho das docentes, considerando 0 modo como as
atividades foram desenvolvidas e como o contexto pandémico modificou a trama do ensino e
aprendizagem séo campos de investigacdo dessa dissertacéo.

Considerando que um dos aspectos do estudo de caso € a descoberta, 0s autores tecem
o seguinte: “... 0 conhecimento ndo é algo acabado, mas uma construcdo que se faz e refaz
constantemente. Assim sendo, o pesquisador estara sempre buscando novas respostas e novas
indagacdes no desenvolvimento do seu trabalho” (LUDKE, ANDRE, 2014, p.21)

Partindo da premissa de que 0 conhecimento € uma constante, as professoras analisavam
0 processo do aprender das criangas sob o prisma formativo. Valorizavam as tentativas dos
alunos como formas de construir a aprendizagem e sempre se colocavam a disposi¢do para
auxiliarem no que fosse preciso. Também se dispunham a dialogar com os pais para tracar a
melhor metodologia de ensino a fim de que os alunos obtivessem um melhor aproveitamento

nos estudos.
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De acordo com Perrenoud, para avaliar dentro da perspectiva da avaliacdo formativa é

necessario romper as barreiras do individualismo e partilhar saberes para ressignificar a

profissdo docente.

Se eles (professores/as) ndo tém, ou pensam ndo ter, possibilidades de
diferenciacdo, ndo ha razdo alguma que o0s engaje em uma avaliacdo
formativa, que Ihes deixaré sendo amarguras ou frustracdes. Saber mais sobre
seus alunos, o que eles dominam, a maneira como aprendem sé é motivador
guando se pode reinjetar imediatamente uma parte dessas informacdes na a¢éo
pedagogica (PERRENOUD, 1999, p. 120).

Toda a préatica pedagogica era permeada pelo entendimento de que as criancas estavam

longe do ambiente escolar e que deveriam ser ajudadas de todas as formas para que o melhor

desenvolvimento fosse atingido. O presente estudo de caso buscou retratar a realidade de forma

profunda, considerando o modo como a pandemia modificou o processo de aprendizagem, a

partir da imposicéo do distanciamento social.

As criancas, na grande maioria, sdo pertencentes as classes sociais vulneraveis.

Algumas recebem o PAB (Programa Auxilio Brasil). E uma ajuda do governo que busca

combater a pobreza e auxiliar financeiramente as familias de baixa-renda. As professoras

diziam o seguinte:

Algumas familias trazem a crianga para a escola a todo custo. Quando estdo
doentes, vém com atestado médico para justificar as faltas, pois morrem de
medo de perder o beneficio do Programa Brasil. Da pra entender a
preocupacdo. Sdo familias carentes, vulnerdveis, e que dependem desse
dinheiro para garantir até uma parte da alimentacdo em casa. Precisarmos
considerar tudo isso quando estamos ensinando as criancgas. Fortalecer a
afetividade é necessario para elas se sentirem pertencentes a escola e
valorizadas no ambiente escolar.

E importante considerar a realidade social do alunado para compreender como o

processo de aprendizagem repercute nas criancas. Alunos, cuja vulnerabilidade social é maior,

necessitam de um olhar diferenciado quando se pensa nas praticas pedagogicas a serem

desenvolvidas no processo de aprendizagem.

Vivemos em uma cultura que desvaloriza as emocdes em funcdo de uma
supervalorizacdo da razdo, num desejo de dizer que nés, os humanos, nos
distinguimos dos outros animais por sermos seres racionais. Mas acontece que
somos mamiferos e, como tais, Somos animais que vivem na emocdo. As
emocOes ndo sdo algo que obscurece o entendimento, ndo sdo restri¢cbes da
razdo: as emog0es sdo dindmicas corporais que especificam os dominios de
acdo em que nos movemos. Uma mudanca emocional implica uma mudanca
de dominio de acdo. (MATURANA, 2002, p.56).
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As emocdes estdo interligadas ao processo de aprendizagem. Um exemplo disso, € o
momento de fazermos uma prova. Se tivermos algum problema no dia do exame que nos abale
emocionalmente, provavelmente ndo iremos bem na avaliacdo. Nosso desempenho € atingido
em razdo do nosso estado emocional. Pensando na fragilidade da crianca, faz-se necessario
fortalecer o seu aspecto emocional de modo que se sinta encorajada para enfrentar os desafios
e as aprendizagens que lhe sdo propostas.

As professoras que participaram dessa pesquisa eram sensiveis ao contexto de vida dos
alunos. Nunca avaliavam a crianga por um momento isolado. Pelo contrario, buscavam entender
como era a familia do estudante. Em quais condi¢Bes moravam e com quem conviviam em casa.
Em suma, olhavam com carinho para as emocg0des das criangas. Essas consideragdes ajudavam
as docentes no manejo com as avaliacdes que valorizavam o processo e as construcdes feitas
pelos alunos durante o curso de aprendizagem.

O estudo de caso desenvolvido nessa pesquisa busca retratar diferentes pontos de vista
na situacdo de aprendizagem. Olhando para as avalia¢Ges, na perspectiva formativa, que foram
executadas pelas criancas, pude perceber o quanto foi necessaria a presenca da familia para que

se obtivesse uma qualidade de ensino maior. A professora da 52 etapa A contou-me:

2021 continuou sendo um ano atipico. Mantivemos o distanciamento social
dentro da escola no segundo semestre. Era dificil conter a euforia das criangas.
Quando ndo dava tempo de terminar alguma atividade, conversava com a
familia no fim da aula e pedia para ajudar a crianca com a atividade. Havia
bastante adesdo. Foi um momento em que muitos pais estavam em casa
trabalhando com jornada reduzida, em home-office, ou estavam
desempregados. Esse tempo habil ajudou a fortalecer o vinculo familiar e o
momento de estudo entre as familias.

No entanto, também houve reclamacdo de muitas familias quando se tratava da

execucdo das tarefas. A mesma professora me relatava:

Tinha familia que alegava ndo ter muito tempo para ficar com os filhos
fazendo a tarefa. Geralmente eram mées solo. Faziam faxina todo dia.
Trabalhavam bastante e faltava tempo e disposicdo para ficar com a crianca
no dia a dia. Ajudavam dentro das possibilidades que tinham. Entretanto, ndo
dispunham de muitos momentos para estudarem com os filhos.

Apesar desses casos mais isolados, a adesdo as atividades, tanto remotas como
presenciais, foi significativa. As professoras diziam que alguns pais relatavam que a qualidade
do ensino no contexto da pandemia foi afetada. Diziam que a crianga fora da escola foi um erro.
Embora ndo houvesse alternativa quando a vacina ndo estava disponivel. O medo da

contaminacdo imperava.
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4.3 — A pesquisa no contexto do Centro de Educacgéo e Recreacédo (CER)

O CER onde foi desenvolvida a pesquisa foi inaugurado no dia 13 de setembro de 1998
no governo do prefeito Waldemar de Santi e iniciou o atendimento em fevereiro de 1999.
Passou por um projeto de reforma e ampliacdo no ano de 2012, conquistados por meio do
Orcamento Participativo.

Nessa oportunidade foi construida a sala e o banheiro da recreagdo, a biblioteca, a troca
dos pisos do galpéo e corredores do predio. Também foi replanejado os fundos da area externa
da unidade, tornando-se um espaco amplo, arejado e de estrutura qualitativa destinado ao
atendimento de criangas da educacéo infantil.

O CER apresenta grande relevancia nesta regido da cidade, desde o ano de sua fundacéo.
Em seus primeiros gquatorze anos, o nimero de matriculas era significantemente maior, pois
ainda ndo havia outros CERs nos bairros mais proximos. Atualmente, esse equipamento de
educacédo tem um total de 243 de alunos.

A pesquisa aconteceu dentro dessa escola em razdo da minha proximidade com as
professoras, pois ja conhecia o trabalho comprometido que faziam na educacdo infantil. A
unidade escolar também possui um puablico miscigenado. H& familias com maior poder
aquisitivo e ha aquelas com mais vulnerabilidade social. Quis compreender como as avaliacGes
repercutiam em diferentes teias familiares. Ademais, a equipe escolar sempre se mostrou muito
comprometida com o trabalho coletivo, demonstrando interesse em oferecer uma educacgao
publica de qualidade e inclusiva.

O quadro de funcionarios do CER é relativamente estavel, considerando o quesito de
mobilidade (remocdes e/ou transferéncias) de um ano para o outro. Atualmente permanecem
trabalhando no CER servidores que atuam desde o ano de inauguragdo e outros com quatro,
sete, nove anos ou mais na unidade. Os funciondarios que sairam recentemente nas remocdes
relatam que o motivo foi a distancia em relagdo ao local onde residem.

As familias que abarcam o em torno da unidade escolar sdo participativas nas
reunides de pais e atendem, com prontiddo, os chamados do CER. Estabelecem um proficuo
didlogo com as educadoras e com a diregdo escolar. Sempre justificam as auséncias das
criangas, cumprindo assim com um combinado estabelecido entre gestdo e comunidade nas
reunides de pais. Sempre fica acordado que, se houver falta que ultrapasse dois dias, 0s pais
e/ou responsaveis devem avisar a unidade educacional. Desse modo, o CER contempla a
frequéncia discente de perto e se atenta aos afastamentos, fazendo busca ativa sempre que se

faz necessario.
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Os responsaveis pelas criangas sdo, na maioria, familias compostas por pai e mée.
No entanto, h4 muitas mées solas que demandam o atendimento para os filhos, pois alegam a
necessidade de trabalhar para o sustento da familia, ja que estdo separadas e precisam arcar com
as despesas mensais.

Os casos mais isolados sdo os avos que procuram o CER em busca de atendimento para
os netos. Geralmente sdo familias - cuja composicao é de pais trabalhadores — que delegam aos
avos os cuidados das criangas. Nesse caso, 0s avos assumem a responsabilidade durante o dia.
Levam a crianca na escola e, quando os pais ndo buscam o filho, os avos fazem a busca das
criangas na unidade escolar.

Os responsaveis pelas criangas tém idades variadas. No entanto, o0 que mais enseja €
a faixa etaria dos 21 aos 40 anos. Embora haja casos de maes menores de idade que buscam a
vaga para o filho. O Centro de Educacdo e Recreacdo tem sempre um olhar sensivel e especial
para essas maes, ja que alegam a necessidade de trabalhar e de estudar também. Dentro das
possibilidades, o atendimento a crianca da md menor de idade e estudante é um fator de
prioridade neste estabelecimento educacional.

A unidade sempre se reporta ao servi¢o de saude e ao servi¢o social para promover o
bem-estar do alunado. Ha sempre uma parceria posto de salide-escola na emissao da declaracdo
de vacina dos alunos. Quanto ao servicgo social, 0 CER faz parte do territério em rede. Uma
alianca que a unidade escolar estabeleceu com 0 CRAS para sondar os casos de vulnerabilidade
social e intervir para garantir o direito da crianca a todas as prerrogativas legais elencadas no
ECA.

4.4 — Participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com a participacdo das professoras das 5% etapas A e C. A
docente da 52 etapa A atua na rede municipal de educacdo hé 20 anos. Tem quarenta e seis anos
e, desde o inicio da carreira, trabalha no CER onde foi feita a investigacdo desse estudo.

Antes de tornar-se professora, foi recreacionista de bercario. Cuidava de bebés de 0 a 6
meses. Depois que comegou a lecionar, sempre teve preferéncia pelos alunos de 5 anos. Disse
gue gosta dos maiores pelo contetdo que desenvolve com essa faixa-etaria. Ademais, gosta das
interacdes que as criangas de 52 etapa fazem com os amigos e com a professora.

Ela me contou que tem especializacdo em Educacdo Infantil e gosta de trabalhar
com musicalidade em suas aulas. Sempre cantava uma musica com as criangas antes de uma
contacdo de historia. Geralmente, nesses momentos, a professora levava os alunos na area

externa da escola. Sentava-se em roda com as criancgas, debaixo de uma arvore, e comegava a
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leitura de um livro. Os alunos ficavam encantados com a professora que gesticulava as méos e
0 corpo na hora da leitura e teatraliza as cenas da historia.

Sempre me falava que a rotina era muito corrida, pois tinha dupla jornada. No
periodo da tarde, lecionava em uma escola de Educacdo Infantil no municipio de Américo
Brasiliense. Também trabalhava com alunos de 52 etapa. Gostava de trabalhar com a mesma
idade para alinhar o conteudo. Embora, dizia que lecionar ndo € seguir uma receita. Cada lugar
e cada crianca tem as suas especificidades. 1sso demanda planejamento e estudo da matéria a
ser trabalhada para que se alcance 0 maximo desenvolvimento das criancas.

J& a docente da 5% etapa C tem trinta e quatro anos e trabalha com licenciatura ha
nove anos. Faz cinco que estd no CER onde a pesquisa foi desenvolvida. Antes, teve uma
experiéncia em um colégio particular.

A docente tem especializacdo em Educacdo Ambiental e sempre gosta de trazer
a tematica do meio ambiente em suas aulas. Em suas conversas com os alunos, falava da
importancia de usar a 4gua de modo racional. Tocava sempre na necessidade de manter o meio
ambiente limpo e preservado. De forma ludica e num tom de brincadeira, sempre a natureza era
motivo de conversa com as criancas em sala de aula.

A colaboracdo dos pais também foi imprescindivel no ensino remoto, pois
fizeram a mediacdo dos contetdos com os filhos, tornando possivel a execucdo das tarefas.
Considerando que a pesquisa aconteceu no primeiro semestre de 2021, por meio remoto, as
familias foram necessarias para que as atividades tivessem rendimento. Auxiliavam os filhos
no dia a dia e se manifestavam no grupo de estudo do WhatsApp da classe enviando audios e
videos para as professoras.

Vale destacar que mesmo com 0 tempo escasso, em virtude da jornada de
trabalho, os pais viabilizaram a execucdo das atividades, pois se mostraram solicitos e
participativos nas aulas. Sempre estimulavam os filhos e diziam para as professoras que faziam
0 possivel para que a crianga, em casa, obtivesse um bom desempenho.

Quando tinham dificuldade em resolver algum exercicio, mandavam um audio
ou uma mensagem para a professora pelo WhatsApp e pediam a colaboracdo das docentes. Elas
sempre se mostraram acessiveis e conversavam com os pais de forma individual. Também
compartilhavam a duvida de algum pai no grupo de estudo. Dessa forma, explicavam de modo
coletivo, porque poderia ser a duvida de outras familias também.

As agentes educacionais também constituem participantes desta pesquisa. Sdo
profissionais, cuja exigéncia para o cargo é a conclusdo do ensino médio. Trabalham com

jornada de 40 horas semanais, cumprindo 8 horas de efetivo exercicio diario. Das vinte e duas
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agentes educacionais que tém vinculo na escola, uma esta afastada sem previsdo de retorno por
causa de um problema de satde. Outra funcionaria estd com licenca sem vencimentos por
quatro anos. Também tém dois afastamentos por licenca gestante.

As funcionarias ativas trabalham em diferentes setores: bercario, recreacéo e educacao
especial. Pelo recorte etario das criangas que fazem parte do corpus dessa pesquisa, vou me ater
as agentes educacionais da recreagdo e da educacdo especial.

No setor de recreacdo, as agentes trabalham com criangas de 32 etapa a 5? etapa.
Desenvolvem um trabalho no contraturno do horario regular dos alunos. Fazem atividades de
pintura, de danca e muitas interacfes e brincadeiras no tanque de areia. Seguem uma rotina
(lanche, banho e sono) todos os dias. Em dias de chuva, precisam mudar a rotina, uma vez que
a parte externa da escola fica inutilizada. Nesses dias, as criancas assistem a desenhos e fazem
trabalhos de pintura na sala de recursos. Também brincam com jogos na biblioteca. As agentes
educacionais da recreacdo desenvolvem atividades formativas com as criangas e S&o
mediadoras no processo de aprendizagem.

A agente educacional do setor da educacéo especial também € sujeito dessa pesquisa, ja
que fez um trabalho colaborativo com a professora da sala. Auxiliava a docente nas atividades
com o aluno autista e se colocava a disposi¢do para potencializar a aprendizagem do estudante.
Ademais, auxiliava a professora com o cuidado da crianga, parte indissocidvel do processo

educativo.

4.5 — Instrumentos de coleta de dados

Os materiais analisados nesta pesquisa foram observados durante a investigacdo em dois
momentos. No primeiro, foi por meio remoto — primeiro semestre de 2021. O grupo de
WhatsApp foi o canal de comunicagdo entre as professoras e as familias. As postagens de
atividades aconteciam acompanhadas de videos explicativos e mensagens das educadoras. As
familias também interagiam e mediavam as atividades com os filhos. Desse modo, havia
devolutiva dos exercicios propostos.

No segundo momento, a partir de agosto, mesmo com o retorno presencial dos alunos,
0s materiais continuaram disponibilizados no aplicativo de celular para as criangcas que nédo
retornaram a escola, pois a adesdo ao presencial ficou facultada as familias. Nesse caso, as
criancas recebiam cdpias de atividades e as desenvolviam com o apoio das professoras via
WhatsApp.

Vale ressaltar que as criangas presenciais continuaram no grupo de estudo. Desse modo

podiam participar das atividades on-line. As familias que ndo quiseram enviar os alunos para a
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escola, também podiam retirar o material impresso na unidade escolar toda segunda-feira. No
entanto, essa busca foi infima. Continuaram interagindo, quase que a totalidade, pelo
WhatsApp.

As atividades propostas pelas professoras durante o tempo da pesquisa estdo apontadas
na Secdo Analise dos dados. Nessa se¢do, é possivel conhecer o trabalho que as professoras
propuseram para o0s alunos e o resultado dele por meio da observagdo. Marconi e Lukatos

definem observagdo como:

Uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar os fatos ou fenbmenos que
se deseja estudar (MARCONI, LAKATOS, 2003, p.90).

4.6 - Coleta de dados

A coleta de dados aconteceu durante o curso de 2021. O trabalhou de observacgéo
propiciou um material rico que foi trabalhado na perspectiva formativa de aprendizagem. O
depoimento das professoras foi de suma importancia para compreender a percep¢do que as
docentes tinham do processo de desenvolvimento das criangas.

As educadoras estavam atentas a evolucdo dos alunos e redimensionavam a prética
pedagogica se os resultados ndo fossem satisfatorios. Observei, de perto, o trabalho das
professoras e constatei muito comprometimento e afetividade no fazer docente.

Os dados também foram coletados por meio de varios instrumentos. A titulo de
exemplificagdo, temos a fala das professoras, a observacdo direta do desenvolvimento das
atividades nos grupos de WhatsApp e o material impresso que contribuiu para a aprendizagem
no contexto educacional analisado.

Destaca-se, portanto, a observacdo como principal coleta de dados utilizada nessa
pesquisa:

No que concerne aos procedimentos metodolégicos para se ter acesso a
crianca, Wallon elege a observacdo como instrumento privilegiado da
psicologia genética. A observagdo permite 0 acesso a atividade da crianca em
seus contextos, condicdo para que se compreenda o real significado de cada
uma de suas manifestacdes: sé podemos entender as atitudes da crianca se
entendemos a trama do ambiente no qual esta inserida (GALVAO, 2007,
p.36).
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5. ANALISE DOS DADOS

5.1. Avaliacdo escolar e o aplicativo WhatsApp: uma juncéo para o processo de ensino-
aprendizagem no contexto da pandemia

A escola ndo é somente um espago de transmissdo de conhecimentos sistematizados
historicamente. E um lugar cujos sujeitos possuem subjetividades e trazem consigo um historico
social e cultural diversificado.

Diante disso, o processo de ensino-aprendizagem precisa ser desenvolvido com
metodologias dindmicas e inovadoras. Para isso, o aplicativo WhatsApp serve como aliado no
ensino remoto, ja que a pandemia do Coronavirus imp6s o distanciamento social — impedindo
0 contato fisico entre educador e educando no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o recurso do WhatsApp torna-se ao mesmo tempo um desafio para a
educacdo contemporanea como uma necessidade em tempos pandémicos. O aplicativo
mostrou-se como um recurso pedagdgico utilizado no ensino remoto e possibilitou o
desenvolvimento de atividades planejadas de modo instigante e criativo.

Analisando a aprendizagem dos alunos no tocante ao uso do aplicativo, percebe-se um
fala comum entre os pais dos alunos. Eles dizem “Nossa! O celular estd unindo os alunos de
uma forma diferente”. “O ensino por aqui ndo ¢ como a sala de aula que as criangas podem se
conhecer melhor, conversar olhando uma nos olhinhos da outra. No grupo de estudo é um
contato diferente, mas € uma aproximacao que vale a pena. Pelo menos, ndo estdo totalmente
afastados”. Também tinham pais que diziam: “Meu filho ndo fica atento ao ensino pelo celular.
Nao esta adiantando muito™.

Essa visdo relutante para adequar-se ao ensino remoto é fruto de uma concepcao de
ensino que valoriza a presenca fisica dos profissionais da educacéo e dos alunos na escola. 1sso
é de suma importancia e nunca sera posto em segundo plano. A presenca do professor e do
aluno em sala de aula possibilita a troca humana e uma possibilidade de desenvolver os aspectos
social e afetivo de forma potencializada.

No entanto, em tempos tecnolégicos tdo avangados como 0s atuais, € preciso
desmistificar o ideario de que o WhatsApp esta a servico da memorizagdo em detrimento da
reflexdo. E preciso desmistificar essa visdo erronea sobre o uso do aplicativo e coloca-lo como
um instrumento de uso social importante para os diversos contextos comunicativos.

Ademais, o aplicativo serviu como recurso pedagdgico, mostrando que a tecnologia se
torna aliada no desenvolvimento de produtos educacionais que incentivem a aprendizagem de

forma mais ludica e mais interessante.



47

O aplicativo WhatsApp, ferramenta tecnoldgica de ensino remoto, foi usado nas aulas
das turmas de 5% etapas durante o ano de 2021. Mesmo o aluno que retornou ao ensino
presencial, continuava no grupo de estudos para potencializar os conhecimentos por meio das
atividades postadas nesse espaco.

Percebendo o desinteresse de varios estudantes em aprender as propostas avaliativas, as
professoras solicitavam aos pais que reservassem um tempo diério para usar o celular com a
crianca de forma pedagdgica. As docentes pediam que os pais lessem em voz alta as atividades
e interagissem com os filhos para que o processo de desenvolvimento das criangas fosse bem
trabalhado.

Desse modo, houve um aprimoramento da aprendizagem pela parceria da familia com
as professoras e pelo formato como os contetdos foram tratados via aplicativo. Tudo muito
visual, com imagens coloridas e frases motivacionais, que deram uma perspectiva mais leve e
animada nas aulas a distancia. Tem-se, portanto, uma ferramenta tecnoldgica usada como
produto educacional a servi¢co de uma aprendizagem mais significativa.

Diante disso, faz-se necessario estudar os recursos tecnoldgicos como praticas
pedagdgicas ludicas para dinamizar a aprendizagem. Torna-se imperiosa a necessidade do
desenvolvimento de produtos educacionais em midia digital na comunidade escolar para se
estabelecer novas redes de contato entre o0 aluno-professor-aprendizagem.

Nesse caminho, o aplicativo WhatsApp mostrou-se uma ferramenta tecnolégica de suma
importancia para dinamizar as aulas e apresentar os contetdos de forma renovada. Além disso,
faz-se necessario um trabalho de inclusédo tecnoldgica na formacéo continuada dos professores
para inseri-los nessa nova perspectiva de apresentar a matéria de forma diferenciada. Tudo isso
visando a aprendizagem significativa, ou seja, aquela que trabalha com a formacéo critica e
criativa do aluno, preparando-o para o pleno desenvolvimento de suas capacidades e para o
exercicio da cidadania.

Portanto, pensar o ensino numa otica tecnolédgica, por meio de uma midia digital, é
relevante para o trabalho educativo. Nesse sentido, a avaliacdo formativa pode valer-se de
recursos tecnoldgicos para que o processo de ensino surta resultados benéficos a aprendizagem,
abrindo novas possibilidades de insercdo num mercado de trabalho extremamente voltado as

tecnologias de informacéo e de comunicacao.

5.2. O ensino remoto na perspectiva de um aplicativo de celular
O aplicativo WhatsApp foi usado nas aulas das 52 etapas pelas professoras durante os

anos de 2020 e 2021. No entanto, o0 acompanhamento no grupo de estudo para a presente
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pesquisa aconteceu em 2021. Ensinar os contetdos propostos usando um celular foi um desafio
para as professoras, ja que sentiam que os pais tinham certa resisténcia em considerar valida
essa forma de organizacdo dos estudos.

Tentando dinamizar as aulas de modo que se tornassem mais leves e atrativas, as
professoras faziam muitos videos explicando a atividade daquele dia para que a sensacéo de
proximidade aumentasse. A todo momento, elas solicitavam que as familias e as criancas
gravassem audios e videos como devolutivas das atividades.

O WhatsApp, baixado de maneira gratuita, era usado com o sinal de internet liberado
pela escola. Cada professor ganhou da prefeitura um chip para inserir no celular. Desse modo,
ndo usava o nimero pessoal durante as aulas

No aplicativo, os alunos tinham acesso as atividades formativas. Eram feitas com
planejamento pedagdgico e com respeito a faixa-etaria dos estudantes. As criancas eram
ajudadas pela familia e faziam um estudo sistematizado e ludico.

Tinham exercicios coloridos e cheios de imagens. A crianca era desafiada a interagir
com as professoras mostrando o entendimento que teve sobre determinada atividade. Quando a
familia nao desenvolvia bem o exercicio, as professoras postavam uma frase motivacional (“Vai
com calma! Néo desista”). Logo em seguida, a explicagdo era pormenorizada de modo que o
aprendiz compreendia o0 porqué errou a atividade. Em um préximo exercicio, muitas vezes,
conseguia superar a dificuldade anterior. No final das questdes, aparecia um desenho para
encerrar a aula.

O WhatsApp serviu como uma ferramenta poderosa nas aulas remotas. Portanto, o

aplicativo usado nas aulas auxiliou no processo de aprendizagem no contexto do ensino remoto.

5.3. Aprender na contemporaneidade: a tecnologia a servi¢o de uma avaliacdo formativa

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cfes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais (LDB, 1996, p.1).

A LDB concebe a educagdo como um processo formativo em varios aspectos do ser
humano. Pode-se dizer que a formag&o do estudante, numa vertente mais tecnologica, faz parte
da proposta educativa, ja que pretende fornecer ao aluno uma formacéo integral, polivalente e

mais condizente com a realidade do mercado de trabalho: tecnoldgico e competitivo.
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Ensinar os contetdos curriculares usando somente livro didatico, lousa e giz é um
estigma de ensino tradicional. O educador pode ressignificar sua dinamica no processo de
ensino-aprendizagem, dando dinamismo e atratividade para sua aula.

Nesse sentido, ha necessidade de investimento na formacéao continuada dos professores,
capacitando-os para 0 manuseio das ferramentas tecnoldgicas. Também ha necessidade de
suprir a demanda tecnolégica da escola para que todo o corpo discente tenha acesso a recursos
midiaticos de forma satisfatoria.

As préticas de avaliacdo na Educacdo Infantil, quando demandam o uso da tecnologia,
sdo importantes para otimizar o tempo e para agucar a curiosidade das criangas em aprender

mais. Todavia, € preciso investir na formacao do professorado para que possa:

[...] ser capaz de “observar e caracterizar situagdes da realidade pedagogica,
determinar valores e principios para definir finalidades e objetivos da
educacéo; conhecer e saber utilizar recursos educativos; planejar e concretizar
estratégias de intervencdo; avaliar processos e produtos educativos; saber
utilizar sistematicamente o feedback (recebido dos alunos) enquanto elemento
regulador da acdo e, ainda, desenvolver formas de trabalho em grupo entre os
professores (SILVA, 2014, p. 161).

Valendo-se de recursos tecnoldgicos para enriquecer a pratica pedagogica, o professor,
recebendo formacdo continuada para o aprimoramento do seu trabalho, pode tornar-se um
mediador entre os contetdos curriculares e o processo de aprendizagem voltado aos estudantes.

Desse modo, poderé desenvolver a matéria de forma mais interessante no intuito de
incentivar novos saberes, tanto para si quanto para o aluno. Dentro dessa roupagem tecnoldgica
de ensino, o professor se coloca como aprendiz também, pois, muitos alunos, tém habilidades
mais apuradas para lidar com as ferramentas tecnoldgicas. Isso faz com que o professor aprenda
coisas novas com os estudantes, além de ensinar o que sabe para o aprendiz. E um caminho de
mé&o dupla. Ambos assumem o protagonismo nas teias do ensino-aprendizagem.

E perceptivel o ideéario de formac#o, voltado ao pleno desenvolvimento do estudante,
quando a tematica tecnoldgica vem a tona. Ao usar o aplicativo WhatsApp nas aulas das 52
etapas, a intencdo, além de dinamizar os contetdos, foi desenvolver nos alunos a possibilidade
de torna-los mais desenvoltos no uso de recursos tecnoldgicos.

Com isso, houve a busca de uma formagdo mais completa, tanto da aprendizagem
quanto do dominio de novas habilidades. A crianca, nesse percurso, tem oportunidades novas
para se relacionar com a aprendizagem. Isso € um direito que lhe assiste. Ter acesso a

oportunidades e facilidades para sua formac&o global est& preconizado na legislacéo:
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Art. 3° A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protec¢do integral de que trata esta
Lei, assegurando-se Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicBes de liberdade e de dignidade. (ECA, 1990,

p.1).

5.3.1 - Avaliacdo formativa a partir da comemoracao do aniversario de Araraguara

Os 204 anos de Araraquara, comemorados no dia 22 de agosto, mobilizaram varias
atividades nas 5% etapas. O tema do desfile virtual foi “Araraquara 204 anos — Tempos de
Esperancar. Viva o centenario do Paulo Freire, Patrono da Educacdo Brasileira”.

As professoras sugestionaram aos alunos a importancia de conhecer um pouco o ilustre
educador Paulo Freire. Apesar da pouca idade dos estudantes, as docentes perpassavam algumas
ideias do escritor. Uma delas é a de que a leitura de mundo precede a leitura das palavras.

Falavam para as criangas observar o quintal de casa e ver a natureza. Ver se tinham
arvores ou plantacdes. A partir disso, pensar em como podemos cuidar do que € nosso.
Valorizando cada cantinho do espaco. Com isso, a ideia de perceber que o cuidado com o
externo é tdo importante quanto o cuidado que se deve ter com as palavras e com o
conhecimento sistematizado.

Perceber o que esta fora é fundamental para apreender conceitos formalizados pela
escolarizacdo. Esse olhar humanizado e emancipador — tdo difundido por Paulo Freire (1979) —
era desafiado pela percepgdo das criangas. “Quando o homem compreende sua realidade, pode
levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforméa-la e com
seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias” (p.30).

Como proposta formativa durante as aulas remotas, as professoras gravavam videos para
os alunos e familiares assistirem aos contetidos. Neles, as educadoras explicitavam que a obra
freiriana assume compromisso com a humanizacdo, com a liberdade e com a justica social.
Diziam que Paulo Freire lutava a favor da autonomia e da emancipacéo dos excluidos e buscava
transformar contextos sociais opressivos.

Uma das atividades desenvolvidas em comemoracdo ao aniversario da Morada do Sol
foi um video — adaptado para uma linguagem infantil — que contava a biografia de Paulo Freire.
A produgéo trazia a narrativa no género textual “conto de fadas”. O inicio “Era uma vez...”
despertava no imaginario infantil a curiosidade em conhecer mais o patrono da educacéo
brasileira.

Por meio de fotos veridicas do educador, o video consistia em uma atividade formativa,

pois construia no estudante um entendimento sobre a historia de vida de Paulo Freire. Por meio
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de imagens e de fotografias, o video de trés minutos e quarenta e seis segundos criava uma linha
do tempo para apresentar — de modo Iudico — as criangas o contexto de vida do autor.

Outra atividade proposta pelas professoras foi a escuta do hino de Araraquara
(https://youtu.be/b6M3xufF1UI). Foi pedido que os alunos ouvissem a letra com os olhos
fechados. “Crianga, feche os olhinhos para ouvir o Hino de Araraquara e tente imaginar como
foi e como esta a nossa querida cidade. Depois, represente a sua imagina¢do com um lindo
desenho!”

Nesse exercicio, tem-se 0 campo imagetico aflorado para se perceber a histéria da
cidade. Alguns alunos disseram que a musica ¢ “meio parada”, mas gostaram da melodia.
Outros disseram que a musica é gostosa e trouxe tranquilidade.

Do ponto de vista formativo, a musica desenvolve uma curiosidade muito grande nas
criancas e se constitui como um recurso pedagogico imprescindivel para desenvolver a
criatividade, a imaginacéo e 0 senso estético.

A LDB, em seu artigo 26, paragrafo 6, traz a muisica como uma linguagem constitutiva
do componente curricular Arte. “§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as
linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata 0 8 2° deste artigo”.

Na Educagdo Infantil, trabalhar com a musica € estar em consondncia com a
competéncia 3 da BNCC: “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-
cultural” (BNCC, 2017, p.11).

Nas 5% etapas em que a pesquisa foi desenvolvida, as professoras buscaram praticas
pedagogicas que se propuseram a desenvolver nas criancas diversas competéncias. Davam
oportunidade para os alunos manifestarem as opinides, sempre 0s incentivando a falarem das

ideias e das percepc¢0es da atividade proposta. A professora da 52 etapa C dizia:

E importante ouvir as criangas. Muitas n&o estdo na escola, porque a familia
decidiu permanecer no ensino remoto. Distantes fisicamente, infelizmente, ja
estamos. Mas, temos que nos comunicar com atencdo e com carinho no grupo
do WhatsApp. Prestar atencdo no que as criancas falam sobre a atividade. Isso
importa para saber se realmente estdo se desenvolvendo e como o plano de
aula esté repercutindo no processo de aprendizagem.

5.3.2- Avaliagédo formativa no contexto da sequéncia didatica
A sequéncia didatica € uma forma de organizar o contelido para apresenta-lo aos alunos
das 57 etapas de forma sistematizada. Uma das sequéncias propostas pelas professoras foi a

seguinte:


about:blank

52

“NOME DA ATIVIDADE:
"MEU LIVRO! - O TEXTO"
DESENVOLVIMENTO:

¢PREPARE UMA FOLHA E LAPIS DE ESCREVER. CASO NECESSITE DE
AJUSTES, SERA POSSIVEL APAGAR;

¢NESSE MOMENTO, O ADULTO IRA DESEMPENHAR O PAPEL DE
"ESCRIBA" (AQUELE QUE ESCREVE);

¢ CONFORME ELA FOR CONTANDO, O ESCRIBA IRA ESCREVENDO;

QDEIXE-A IMAGINAR E SE EXPRESSAR DA FORMA COMO QUISER E
ESCREVA, REGISTRE A HISTORIA EXATAMENTE COMO ELA CONTOU;
QA0S POUCOS, VA FAZENDO AS INTERVENCOES NECESSARIAS E
"AJEITANDO" A ORDEM DOS FATOS (COMECO, MEIO E FIM);

QA0 TERMINO DO TEXTO ESCRITO, O ADULTO DEVERA LER O MESMO
PARA A CRIANCA E JUNTOS APRECIAREM A HISTORIA.”

Como fica explicito nas orientacdes da atividade, o adulto serve de escritor para a
historia desenvolvida pela crianca. Em tempos de pandemia, a relacdo familia e escola ficou
mais estreita. Os pais — mediadores das atividades dentro da casa — auxiliavam as criancas a
executarem 0s exercicios.

A participacdo dos pais na vida escolar é importante para a aprendizagem dos filhos. No
contexto da pandemia, o estreitamento familia-escola foi necessario para viabilizar a execugao
das atividades propostas pelas professoras. Os pais compreendiam o quanto a auséncia escolar
era ruim para a vida social das criancas. Por isso, propunham-se a interagir com a turma e com
a professora no grupo de WhatsApp para favorecer a aprendizagem dos filhos nos exercicios
desenvolvidos pelas educadoras.

Na atividade exemplificada, a crianca poderia inventar uma histdria que aconteceu em
um fim de semana. Em um dia de férias. Em uma tarde de domingo. A ideia era dar asas a
imaginacdo e cumprir com a proposta dos campos de experiéncia e dos objetivos de
aprendizagem da BNCC. A habilidade EIO3EFO05 diz: “Recontar historias ouvidas para a
producéo de recanto escrito, tendo o professor como escriba”.

Embora a ideia do objetivo de aprendizagem é que o professor assuma o papel de
escriba, no caso das familias que n&o aderiram ao retorno presencial as aulas, 0s pais cumpriram

essa funcdo. Participaram muito mais das praticas pedagdgicas e das atividades formativas,
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aumentando o tempo de permanéncia na vida estudantil da crianga. Sobre a importancia da
familia na vida escolar dos filhos, Victor Henrique Paro diz:

E aqui que entra a questdo da participacdo da populacdo na escola, pois
dificilmente sera conseguida alguma mudanca se ndo se partir de uma postura
positiva da instituicdo com relagdo aos usuarios, em especial pais e
responsaveis pelos estudantes, oferecendo ocasies de didlogo, de
convivéncia verdadeiramente humana, numa palavra, de participacdo na vida
da escola (PARO, 2018, p.29).

Sobre o resultado dessa atividade, as professoras dizem que o retorno foi pequeno.
Muitos pais ndo conseguem retirar um tempo habil para desenvolver as atividades com os
filhos. Alegam que trabalham o dia todo e chegam em casa exaustos.

Também dizem que ha conflito de horario, pois, a noite, quando estdo em casa e até
poderiam passar mais tempo com os filhos para fazerem os exercicios escolares, relatam que as
criancas estdo cansadas e com sono. Isso dificulta a produtividade no momento de estudo.

Outro ponto problematico relatado para as professoras é a pouca escolarizacdo dos pais.
Muitos estudaram até os anos iniciais do Ensino Fundamental e tém dificuldades de organizar
as ideias em uma producao textual.

Mesmo sendo um texto curto, no formato de relato, sem a defesa de um ponto de vista
como é caracteristica de uma producdo dissertativa-argumentativa, 0s responsaveis pelas
criancas diziam ter limitacGes para reproduzirem a narrativa contada pelos alunos.

A despeito dessas circunstancias, houve producdes de texto que encheram os olhos das
professoras de orgulho e de satisfacdo. Historias de criancas que diziam ser super-herois e que
voavam pelo mundo todo.

Outras histérias desejavam um mundo sem corona e cheio de salde. Também teve
narrativas contando experiéncias familiares, como um dia de domingo na casa da vo, uma
partida vitoriosa em um jogo de videogame. As historias foram diversas. Todas permeadas pela
criatividade dos pequenos.

Outra sequéncia didatica desenvolvida pelas professoras foi a seguinte:

“NOME DA ATIVIDADE: VAMOS FAZER UMA CHUVA ARTIFICIAL?

DESENVOLVIMENTO: MAE, PAI OU RESPONSAVEL, INICIE UMA
CONVERSA COM A CRIANCA EXPLICANDO SOBRE A FORMACAO DA CHUVA,

A AGUA QUANDO AQUECIDA PELO SOL OU OUTRO PROCESSO DE
AQUECIMENTO EVAPORA E SE TRANSFORMA EM VAPOR DE AGUA. ESTE VAPOR
DE AGUA SE MISTURA COM O AR, COMO E MAIS LEVE, COMECA A SUBIR.
FORMAM-SE AS NUVENS CARREGADAS DE VAPOR DE AGUA. AO ATINGIR
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ALTITUDES ELEVADAS OU ENCONTRAR MASSAS DE AR FRIA, O VAPOR DA
AGUA CONDENSA, TRANSFORMANDO-SE NOVAMENTE EM AGUA. COMO E
PESADA E NAO CONSEGUE SUSTENTAR-SE NO AR, A AGUA ACABA CAINDO EM
FORMA DE CHUVA.

AGORA QUE SABEMOS COMO A CHUVA SE FORMA, QUE TAL FAZERMOS
UM EXPERIMENTO? ACESSE O LINK ABAIXO E VEJA O QUE VA
PRECISAR:HTTPS://YOUTU.BE/QAEEOFT31EU

VAMOS PRECISAR DOS SEGUINTES MATERIAIS:

-UM POTE TRANSPARENTE COM AGUA QUENTE;

-UM PRATO;

-GELO;

COM O PRATO COBRIMOS O POTE COM A AGUA QUENTE E ESPERAMOS
ALGUNS SEGUNDOS;

DEPOIS COLOCAMOS OS CUBOS DE GELO EM CIMA DO PRATO;

REPARE NAS PEQUENAS GOTAS QUE VAO APARECER DENTRO DO
POTE

PRONTO. ACABAMOS DE CRIAR UMA CHUVA ARTIFICIAL.”

Nas sequéncias didaticas, as letras sdo mailsculas como padrdo de formatacdo. Na

atividade proposta, encontra-se o despertar da curiosidade, como prop6e a meta 2 da BNCC:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BNCC, 2017, p.11).


about:blank
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E uma experiéncia que une teoria e pratica, despertando no aprendiz o desejo de
conhecer mais o fendmeno natural da chuva. As professoras enfatizam a necessidade dos alunos
“colocarem a mao na massa’” na hora de realizar as atividades.

Segundo as docentes, a experimentacdo de um exercicio, de forma concreta, elucida
para a crianga como as coisas acontecem. Dessa forma, o aluno tem a viséo do trabalho de
forma clara, além de agucar o sentido para a ciéncia e para a descoberta de novas aprendizagens.

No acompanhamento das aulas das 5? etapas, percebe-se um comprometimento com a
formacdo integral da crianca. H4 uma proposta curricular em consonancia com o pleno
desenvolvimento dos estudantes.

Sobre o curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
preconizam: “O curriculo da Educag¢do Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2013, p.88).

As atividades se fazem formativas uma vez que colocam o aluno no lugar de
protagonista. As criangas sentem a textura de uma massa de modelar, veem videos auto
descritivos sobre o assunto, experimentam as atividades de forma ludica e prazerosa.

As criangas, ao verem a formagéo da chuva artificial, ficaram estarrecidas. O olhar de
encanto e de surpresa deixaram as professoras felizes e animadas para novas experiéncias.
Sempre comprometidas em oferecer — mais e melhor - uma Educacdo Infantil publica e de
qualidade, as educadoras se debrugam nos horarios de HTPIS (horario de trabalho pedagdgico
individual) na preparacdo das aulas e no registro das atividades realizadas.

Outra atividade desenvolvida pelas professoras foi a “VIDA PRATICA”:

“DESENVOLVIMENTO:

CONVERSAR SOBRE A IMPORTANCIA DE AJUDAR EM CASA E
ESTABELECER ALGUNS COMBINADOS.

EXEMPLO:

- SEMPRE GUARDAR BRINQUEDOS NO LUGAR CERTO;

- COLOCAR A ROUPA SUJA NO CESTO DEPOIS DO BANHO;

- COLOCAR AGUA E RACAO PARA O BICHINHO DE ESTIMACAO DA
FAMILIA;

- ARRUMAR A CAMA,;

- COLOCAR O PRATO E COPO SUJO NA PIA;

- REGAR PLANTAS.
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INTRODUZA OS AFAZERES DOMESTICOS NA VIDA DA CRIANCA PEDINDO
AJUDA PARA FAZER ALGUMAS COISAS E ACOMPANHANDO AS TAREFAS.

ELOGIE E MOSTRE COMO A COLABORACAO COM 0OS AFAZERES
DOMESTICOS FAZEM A DIFERENCA PARA TODOS NA CASA.”

O retorno das familias foi expressivo nesses exercicios. Os pais relatavam no grupo de
estudo que as atividades envolvendo dgua eram as preferidas das crian¢as. Lavar o quintal ficou
em primeiro lugar, porque gostavam de se molhar e brincar com a mangueira. Era um momento
ludico para a crianca, pois fazia do quintal da casa um espaco de brincadeira.

Além desse momento, o desenvolvimento do senso de responsabilidade e de cuidado foi
uma proposta dessa atividade. Pequenas acdes no presente vao gerar comportamentos mais
responsaveis no futuro. Os pais faziam combinados com os filhos e relatavam que — muitas
vezes — dava certo o acordo.

As tarefas dessa atividade eram feitas no dia a dia. Alguns pais mandavam fotos ou
video das criancas executando as acles. Os responsaveis diziam que cuidar do animal de
estimacdo era uma preferéncia das criancas.

Era um momento de interacdo entre o estudante e o bichinho. Brincavam juntos e a
diversdo era grande. Os pais defendiam a ideia da criacdo de rotina para a crianca. Relatavam
que os combinados serviam para organizar os horarios dos filhos e — com o tempo — eles
entendiam o que deveriam fazer em casa.

As professoras orientavam os pais a explicar para os filhos a importancia de ajudar nas
tarefas da casa. Sempre incentivavam os pais a dialogarem com os filhos sobre a ideia de
colaboracéo.

Percebe-se, na interacdo das docentes com as familias, a intencdo em fazer com que os
pais interajam com os filhos dentro de casa para contextualizar o contetido escolar de modo a
torna-lo mais atraente e significativo para as criangas. Em tempos de pandemia, o
fortalecimento dos vinculos familiares torna-se ainda mais imprescindivel para fortalecer o
processo de ensino e aprendizagem.

O que ficou notdrio na pesquisa desenvolvida é a importancia da participacdo dos pais
no percurso de aprendizagem das criangas. Quanto maior for o envolvimento da familia na vida
escolar dos alunos, mais motivada a crianca ficara frente aos desafios.

As educadoras sempre solicitavam aos responsaveis a reserva de um tempo de estudo
com os filhos. Diziam que nédo era a extensdo do tempo, mas a qualidade do momento de estudo.

Reforgavam a importancia de interagir com a crianga, Sem cobranga e sem pressa.
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O tempo de aprendizagem de cada aluno deveria ser respeitado para o desenvolvimento
pleno dele. Sempre dialogando com as criangas, os pais poderiam contribuir com a evolucéo

estudantil dos alunos.

5.3.3- Avaliagéo formativa nas aulas de Recreagéo

A avaliagdo na primeira etapa da Educacéo Bésica tem o carater lGdico e motivador.
Caracteristicas que poderiam ser utilizadas em todas as etapas de ensino, com as adaptacoes
condizentes com a faixa-etaria do estudante e com o nivel de profundidade de cada tematica.

Sobre o ato avaliativo, as DCNEI versam o seguinte:

A avaliacdo, conforme estabelecido na Lei n® 9.394/96, deve ter a finalidade
de acompanhar e repensar o trabalho realizado. Nunca é demais enfatizar que
ndo devem existir praticas inadequadas de verificacdo da aprendizagem, tais
como provinhas, nem mecanismos de retengdo das criancas na Educacédo
Infantil (BRASIL, 2013, p.97).

Nas aulas das 5% etapas da Educagédo Infantil, as interacfes e a brincadeira — eixos
norteadores do ensino — perpassam o avaliar como formas de desenvolver nos alunos uma
aprendizagem integral e dinamica.

Nos grupos das salas dos alunos, por meio do WhatsApp, a aula de recreacdo acontece
uma vez por semana, toda sexta-feira. Nesse dia, ndo é a professora da sala que interage com
as criancas.

A aula da “recre”, como costumam dizer dentro da escola, ¢ ofertada pelas agentes
educacionais. Sdo funcionarias que trabalham com as criangas no contraturno do ensino regular.
Elas desenvolvem atividades de rotina (lanche, banho, brincadeiras no tanque de areia etc.) com
os alunos das terceiras, quartas e quintas etapas da Educacéo Infantil.

Uma das propostas de atividade na aula de recreacéo foi apresentar as criangas o estadio
de futebol “Dr. Adhemar Pereira de Barros”, mais conhecido como Arena da Fonte Luminosa.
A educadora explicou para os alunos que nesse lugar acontecem jogos importantes e € um ponto
turistico de Araraquara. Falou também que a cidade tem um time de futebol chamado
Ferroviaria — popularmente chamado de Ferrinha.

Depois de explicar um pouco sobre o estadio de futebol, as agentes educacionais
pediram que as criangas gravassem um audio no grupo contando o que achavam desse espaco
tdo importante na cidade.

A participacdo dos alunos foi macica. Algumas criangas diziam que, quando

crescessem, seriam jogadores de futebol e fariam parte do time da Ferrinha. Também houve
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audios dos pais contando no grupo que j& levaram os filhos no estadio para assistir a jogos
importantes, como Corinthians e Palmeiras.

Outras gravacOes diziam que as criancas ainda ndo conheciam o lugar, mas achavam
muito importante leva-las ao local para valorizarem a cultura da cidade e despertarem nos
pequenos o interesse pelo esporte.

Outro ponto turistico apresentado pelas agentes educacionais as criangas foi 0 Museu de
Futebol e Esportes de Araraquara — espaco criado para homenagear o time araraquarense. Nesse
ponto cultural, pode-se encontrar as camisetas usadas pelo time da Ferroviaria, os troféus que
o time ja ganhou e uma biografia do time que pode ser lida por todos que visitarem 0 museu.

As criancas ao verem o video do museu ficaram afoitas. Manifestaram interesse em
conhecer o lugar, pois ficaram vislumbradas com a quantidade exorbitante de troféus que tem
nesse espaco turistico.

Os pais se comprometeram com as educadoras em levar os filhos para conhecerem o
museu. Disseram que assim que a situacdo da pandemia melhorasse, fariam o possivel para
agendar esse passeio.

As agentes educacionais relatavam que 0s pais conversavam com elas no privado para
explicar que a pandemia mexeu muito com as criancgas. Elas sentiam falta do espaco escolar, da
convivéncia com os colegas e com os educadores.

Mesmo estudando com os filhos em casa com bastante esmero, a auséncia da escola era
prejudicial aos alunos. Diziam isso quando se reportavam ao ano de 2020 — totalmente remoto
em razdo da auséncia de vacina.

Jaem 2021, com o retorno gradual dos alunos — o interesse em participar das atividades
escolares aumentou. Nas aulas de recreacdo, sempre se pedia para desenhar um lugar de
Araraquara onde as criancas mais gostavam de frequentar. Os desenhos eram variados. Do
quintal de casa ao shopping, os lugares eram criativos e diferentes. Uma atividade muita
participativa foi a seguinte:

“NESSE MES IREMOS TRABALHAR O TEMA "FAZENDO ARTE, CONHECO O
MUNDO..."

s ESSES DIAS TEM VENTADO BASTANTE E COM ISSO, MUITAS FLORES,
GALHOS E FOLHAS CAEM DAS ARVORES. QUE TAL USAR ELES PARA FAZER
ARTE? ¢

[T VOCES VAO PRECISAR DE COLA, GALHOS, FOLHAS, FLORES, CANETINHAS
OU LAPIS DE COR E FOLHA DE SULFITE OU CARTOLINA.”
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Os alunos participaram muito dessa atividade, desenvolvendo desenhos criativos e
coloridos. Desenharam arvores e nos troncos coloram os gravetos. Na copa, colaram folhas de
ipés amarelos. Algumas producdes foram feitas com lapis de cor e com canetinhas. Os pais
ajudaram as criancas nessas atividades e se envolveram com o trabalho escolar.

As aulas de recreagdo sempre tiveram um retorno significativo. As professoras diziam
que era um momento mais lidico na semana e as criangas gostavam do formato das aulas.
Sempre permeadas pela oralidade e pelo desenho, as atividades propostas pelas agentes
educacionais se revestiam de intencionalidade pedagogica e de planejamento.

De caréater formativo, as propostas de exercicios ndo se detinham em avaliar a crianca
como quem sabe e como quem nado sabe. Entretanto, revestiam-se de um acompanhamento que
dava voz aos pequenos e as familias.

As agentes educacionais sempre valorizavam a participacdo dos pais nos grupos de
estudo. Diziam que o estreitamento familia — escola é peca fundamental para o desenvolvimento
pleno das criangas.

Falavam que quando os pais conhecem a realidade da escola e interagem com ela,
compreendem as dificuldades do estabelecimento de ensino e, muitas vezes, se propdem a
ajuda-lo efetivamente. Essa parceria é muito proficua para a construcdo de uma escola que se
quer para todos.

Uma atividade desenvolvida pela recreagdo com grande participacdo dos alunos foi
“IDENTIDADE”. As orientacBes sdo as seguintes:

“NOME DA ATIVIDADE: IDENTIDADE

EM UMA FOLHA SULFITE OU NO CADERNO, OS RESPONSAVEIS AJUDARAO
OS FILHOS A ESCREVEREM SEUS NOMES E A FAZER UM DESENHO DA CRIANCA.

E IMPORTANTE QUE OS PAIS AUXILIEM AS CRIANCAS DURANTE O
DESENHO GARANTINDO AS PARTES DO CORPO, CADA QUAL EM SEU DEVIDO
LUGAR E AS CARACTERISTICAS FISICAS PROPRIAS DE CADA CRIANGA, COMO
CORDOOLHO, DAPELE,DOS CABELOS, AALTURA, ASROUPAS QUE COSTUMAM
USAR ETC.”

Nessa proposta avaliativa, percebe-se a valorizacao da diversidade, pois os desenhos das
criancas foram diversos. Houve criangas desenhadas com os cabelos crespos, lisos, curtas,
longos. Criangas com a pele pintada de bege. Outras com a pele marrom. As diferengas fisicas
retratadas nos desenhos mostraram a heterogeneidade das criangas, fortalecendo a ideia de

aceitacdo do diferente.
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Por meio dessa atividade formativa, pdde-se inserir a ideia de uma sociedade plural e
miscigenada. As criancas comentavam no grupo de estudo as diferencas entre uma crianca e
outra e as professoras diziam que todas as formas sdo importantes para marcar a identidade das
pessoas.

Os pais conversavam com os filhos — em relato para as educadoras, sobre a necessidade
de respeitar cada ser humano e as especificidades que cada um possui. A troca de desenhos no
grupo foi muito enriquecedora para as criancas desenvolverem a criatividade. Pediam aos pais
para que desenhassem um sol ou um cachorro ou uma arvore junto com o desenho delas.
Queriam criar um cenario na folha. Os pais entraram na brincadeira e participaram da atividade.

As educadoras sempre ressaltavam a importancia da autoaceitacdo. Corpos diferentes
deveriam ser tratados de modo respeitoso e valorizado. Sobre o desenho de criancas que
estavam acima do peso, 0s proprios pais diziam que precisavam cuidar melhor da alimentagéo
dos filhos em casa.

A atividade proporcionou uma conscientizagdo dos pais sobre a necessidade de
fortalecer em casa habitos alimentares saudaveis para que as criangas tivessem boa satde. Nessa
oportunidade, as professoras enalteciam o cardapio executado da escola. Feito pela equipe de
nutricdo, o Centro de Educacédo e Recreacgdo tinha cinco cardapios diferenciados. Todos foram
pensados a partir da necessidade nutricional da crianca. Uma alimentacdo saudavel e
balanceada, com frutas e verduras, era uma rotina alimentar para os alunos.

Cada semana era realizado um cardapio diferente com o0 acompanhamento da técnica de
nutricdo. Ela fazia visitas esporadicas a escola para acompanhar a execucao dos cardapios. Os
pais elogiam a alimentac&o escolar e até confessavam que, muitas vezes, em casa ndo dava
tempo de preparar tanta variedade como a escola oferecia aos alunos.

Percebe-se que a atividade lIdentidade resvalou na questdo alimentar. Isso ocorreu
quando os diferentes desenhos das criangas foram postados no grupo de estudo. A diferenga no
biotipo deu margem as reflexdes sobre uma alimentagdo saudavel. Foi um momento de muita
participacao dos pais no grupo.

As professoras ficaram satisfeitas com a proposta de atividade. A participagdo das
familias foi significativa e o desdobramento de tematicas importantes aconteceu durante a

execucdo da atividade.

5.3.4- Avaliacédo formativa nas aulas de Educacao Fisica
A BNCC traz dez competéncias gerais para serem desenvolvidas nos estudantes durante

0 processo de escolarizacdo. A décima competéncia diz o seguinte: “Agir pessoal e
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coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisbes com base em principios éticos, democréaticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios” (BNCC, 2017, p.12).

Pode-se correlacionar essa competéncia com as atividades desenvolvidas pelo professor
de Educacdo Fisica para as criangas das 5 etapas, ja que o brincar dé ao aluno a consciéncia da
coletividade. Ganhar ou perder em uma brincadeira, faz com que a crianga — ja na pré-escola —

aja com flexibilidade e perceba que deve ser solidaria com os pares.

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual imaginacdo, fantasia e
realidade interagem na producao de novas possibilidades de interpretacédo, de
expressao e de acdo pelas criancas, assim como de novas formas de construir
relagOes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos (VIGOTSKI, 1987,
p.35).

As atividades de Educacdo Fisica - nos grupos de WhatsApp — sempre prezavam 0
desenvolvimento da motricidade e da imaginacdo. Uma das atividades lancadas pelo professor
foi o “Arremesso”.

Os pais tinham que separar uma bandeja de ovos, feita de papeldo, e uma bolinha
(poderia ser feita de papel). A bandeja era colocada no chéo e a crianga ficava um pouco distante
do objeto. A ideia era jogar a bolinha e encaixa-la na bandeja. A proposta eram dez arremessos.
Quem marcasse mais pontos, ganharia a prova.

As criangas interagiram muito no grupo de estudo. Mandaram videos brincando com 0s
pais, com os irmdos mais velhos, e contaram os pontos no fim da gravagdo. Foi um momento
ludico e interativo com a familia.

Os alunos que ndo tinham acesso a internet, poderiam agendar um horério com o
professor de Educacdo Fisica e realizar a atividade na escola. O docente gravava a crianca e
enviava o video no grupo. Sempre houve muito cuidado com a inclusdo de estudantes com
maior vulnerabilidade social. Tudo era feito de modo que todos se sentissem pertencentes a
escola.

Depois dos videos enviados no grupo, o professor analisava a brincadeira feita pelos
alunos e dava uma devolutiva para as familias. Dizia que a brincadeira do “Arremesso”
trabalhava com a motricidade da crianca, fazendo com que desenvolvesse a nogéo de forga no
arremesso.

A ideia de espaco também era trabalhada, pois se 0 arremesso acontecesse de um ponto

mais longe da bandeja, mais forca teria que ser envidada pelo aluno para a bola atingir o lugar
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desejado. Se o arremesso fosse mais perto da bandeja, menos forca seria usada na tentativa de
marcar pontos.

Outra brincadeira desenvolvida pelo professor foi o “Chute ao gol”.

NOME DA ATIVIDADE: CHUTE AO GOL

DESENVOLVIMENTO:
1- PAl, MAE OU RESPONSAVEL, DEVERA BRINCAR JUNTO COM A CRIANCA,

PROVIDENCIANDO UMA BOLA E UMA CADEIRA. A CADEIRA SERA O GOL E
DEVERA DELIMITAR UMA DISTANCIA DE UNS 3 METROS. QUEM
CONSEGUIR CHUTAR A BOLA DENTRO DO GOL, MARCA 1 PONTO.

IMPORTANTE: APOS A REALIZACAO DESSA ATIVIDADE, NAO SE ESQUECA DE
ESCREVER OU ENVIAR AUDIO, VIDEO OU FOTO CONTANDO PARA A
PROFESSORA SE SUA CRIANCA CONSEGUIU OU NAO REALIZAR A ATIVIDADE. SE
APRESENTOU DIFICULDADES. SE ELA SE INTERESSOU E SE FICOU CURIOSA
PARA SABER MAIS SOBRE ESSE ASSUNTO.

DICA: FIQUE ATENTO AOS NOSSOS CANAIS DE COMUNICACAO DA ESCOLA COM
A FAMILIA, POIS A PROFESSORA OFERECERA INFORMACOES EXTRAS PARA
AUXILIAR A APLICACAO DESSA ATIVIDADE EM CASA.

Os pais tinham que providenciar uma cadeira e uma bola. Tinham que colocar a cadeira
em um espaco e dar alguns passos para tras e fazer uma marcacao no chao.

No lugar demarcado, chutava a bola na tentativa de fazé-la passar embaixo da cadeira
para fazer o gol. Se batesse na perna da cadeira, deveria gritar “trave” e tentar chutar novamente.
A atividade era coletiva. Os pais ou 0s irmdos deveriam participar para criar um ambiente
coletivo de disputa.

Essa brincadeira tinha a finalidade de desenvolver o dominio corporal, diferenciar cada
parte do corpo por meio do movimento, sistematizar a nogéo de espaco e de tempo, melhorar o
desempenho em atividades de forca, de resisténcia e de velocidade, além de cooperar no
trabalho de grupo.

Percebe-se que as atividades de Educacdo Fisica sdo de carater formativo e tém a
intencionalidade de promover o desenvolvimento da crianga, preparando-a para compreender a

importancia do trabalho em equipe nas relagdes sociais. As brincadeiras nas aulas de Educacéo
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Fisica propiciam as criangas experiéncias variadas. Logo, o brincar coloca-se em consonancia

com as praticas curriculares da Educagéo Infantil:

As propostas curriculares da Educacéo Infantil devem garantir que as criancas
tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que
0 mundo no qual estdo inseridas, por forca da prépria cultura, € amplamente
marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, € preciso
valorizar o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis. (BRASIL, 2013,
p.95).

Portanto - as brincadeiras - na primeira etapa da Educacao Bésica - estdo a servi¢o de
uma avaliacdo formativa e processual, pois tém o intuito de oportunizar para a crianga
aprendizagens significativas. Aprender a ganhar e a perder, melhorar o convivio na coletividade
e potencializar habilidades motoras sdo ganhos imprescindiveis no desenvolvimento da crianca

dentro do espaco da pré-escola.

5.3.5 Avaliacdo formativa na perspectiva da Educacdo Especial: desafios para a escola
inclusiva
A Educacéo Especial, como modalidade de ensino, é um preceito constitucional que
precisa ser respeitado para que os alunos PAEE — Publico Alvo da Educacdo Especial - tenham
seus direitos concretizados. Nenhum deles deve ser preterido, porém devem ser proporcionados
ao alunado como forma de garantir a inser¢do no mundo do trabalho e na vida em sociedade.
A conquista de direitos para os alunos PAEE é um compromisso ético e humano que a
escola deve assumir frente ao desafio da inclusdo, uma vez que a unidade escolar ndo é somente
um espaco de transmissdo de conhecimentos sistematizados historicamente. E um lugar cujos
sujeitos possuem especificidades e trazem consigo um histdrico social e cultural diversificado.
Diante disso, o0 processo de ensino-aprendizagem precisa ser desenvolvido num formato
dindmico e inovador. Para isso, o trabalho com a educacgéo especial serve como aliado para
desenvolver o ensino e a aprendizagem dos alunos PAEE em uma sala comum. A LDB — em

seu artigo 58 — define a modalidade da educagdo especial da seguinte forma:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 1996, p.36).

No trabalho com a Educacdo Especial, o contexto educacional pede um modo mais
inovador no processo de aprendizagem. Precisam ser trabalhadas, com afinco, novas

possibilidades de enriquecer as tramas da aprendizagem no ambito da sala comum.
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Nessa perspectiva, o desenvolvimento integral dos alunos PAEE torna-se, a0 mesmo
tempo, um desafio para a educacgéo inclusiva contemporénea e uma necessidade em tempos de
luta pela igualdade e pela desconstrucdo de posturas preconceituosas com relacdo aos
estudantes PAEE.

Ademais, o direito a educacdo é inerente a todo cidadao, independente da condi¢éo da
pessoa. A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, no artigo 205 versa o seguinte:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.158).

Analisando a aprendizagem dos alunos nas 5% etapas da Educacdo Infantil, percebe-se
uma dificuldade em desenvolver aparatos pedagdgicos que atendam as necessidades de um
aluno autista matriculado na 52 etapa C. As vezes, falta ao educador uma formacéo continuada
para manejar melhor o desenvolvimento do processo educativo.

Outras vezes, faltam recursos pedagogicos dentro do ambito escolar. Outras vezes falta
investimento do poder publico para valorizar mais a modalidade de ensino Educacdo Especial.
Esses entraves afetam o processo inclusivo, acentuando a sensacdo de que a inclusdo fica
marginalizada nas tramas escolares. A despeito desses empecilhos, 0 PNE — vigente de 2014 a

2024 - estabelece 10 metas para a educacdo nacional. A meta 4 diz o seguinte:

META 4: Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014,

p.9).

Diante do exposto, é preciso lutar pela inclusdo dos alunos, respeitando as
especificidades que lhes sdo imanentes. Dentro do nivel basico da educagéo, cuja faixa-etaria
vai dos 4 aos 17 anos, 0 que corresponde da pré-escola ao ensino médio, faz-se necessaria a
universalizacdo do acesso ao ensino.

A legislacdo estabelece a meta 4 para corrigir situacdes de exclusdo a escolaridade, ja
gue o PAEE se torna mais vulneravel no processo de ensino-aprendizagem. Na sala comum, na
52 etapa, percebe-se a necessidade de desenvolver para o aluno autista uma metodologia de

ensino condizente com as especificidades dele. Durante o ano da pesquisa, na 52 etapa em que
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0 estudante estava matriculado — a professora envidava esforcgos para a construcao da autonomia
da crianga.

Valorizava as atividades que o0 aluno executava para que pudesse acreditar mais em si
mesmo e alcancar mais independéncia no processo de aprendizagem. A docente sempre o
tratava com olhar valorativo e incentivador. Lino de Macedo (2005) discorre sobre o conceito
de autonomia quando diz: “O conceito construtivo de autonomia é: ser autbnomo ¢ ser parte e
todo, a0 mesmo tempo. Esta ¢ a ideia de educacao inclusiva, ou seja, ser parte e todo ao mesmo
tempo” (p. 28 - 29).

Pode-se inferir que o alcance da autonomia possibilita aos alunos PAEE o pertencimento
ao grupo social em que estdo inseridos dentro da sala comum. Ser “parte e todo” para os alunos
é inseri-los no contexto escolar inclusivo. E garantir a dignidade e o respeito que Ihes assistem
como direitos inalienaveis.

Para ser parte e todo, concomitantemente, e buscar a incluséo do aluno autista na sala
comum, pode-se refletir como a primeira etapa da Educacdo Béasica tem trabalhado o conceito
de curriculo quando se pensa na necessidade de operar a inclusdo no &mbito escolar.

A escritora Maria Teresa Eglér Mantoan esboga uma critica sobre a fragmentacdo do
curriculo. A autora defende a ideia de um curriculo integrado e interdisciplinar para a escola
que se quer para todos. A fragmentacdo disciplinar causa exclusdo, ja que segrega os alunos
entre aqueles que “dominam” o contetido das matérias e aqueles que “ndo conseguem assimilar
a aprendizagem”.

E certo que o ensino basico, como um todo, é prisioneiro de transmisséo de
conhecimentos académicos e os alunos, de sua reproducdo, nas aulas e nas
provas. A divisdo do curriculo em disciplinas como Matematica, Lingua
Portuguesa e outras fragmenta e especializa os saberes e faz de cada matéria
escolar um fim em si mesmo, e ndo um dos meios de que dispomos para
esclarecer o mundo em que vivemos e para entender melhor a n6s mesmos
(MANTOAN, 2003, p.48).

Nesse cenario, os alunos PAEE ficam mais estereotipados como “incapazes”, uma vez
que os conteidos ndo se relacionam entre si. E necessario, a priori, pensar um curriculo
permeado pelas relagGes sociais entre 0s sujeitos que ocupam 0 espago escolar.

Considerar as subjetividades do aprendiz e inserir a inclusdo - no formato de um
curriculo que pense o aluno PAEE como protagonista — é imprescindivel na escola da

diversidade.
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Também é importante salientar que, no trabalho com a Educacdo Especial, ha
necessidade de investimento na formagéo continuada dos professores, capacitando-os para o
manuseio dos recursos pedagogicos e das ferramentas tecnologicas.

Valendo-se de recursos tecnoldgicos para enriquecer sua pratica pedagdgica, o
professor, recebendo formagéo continuada para o aprimoramento do seu trabalho docente, pode
tornar-se um mediador entre os contetidos curriculares e o processo de aprendizagem voltado
aos alunos PAEE. Desse modo, podera desenvolver a matéria de forma mais interessante no
intuito de incentivar novos saberes, tanto para si quanto para o estudante.

Analisando o trabalho da professora, frente ao desafio de incluséo do aluno autista,
percebe-se uma preocupagdo em desenvolver uma avaliagdo formativa para potencializar no
aprendiz uma formacao integral.

Para que essa proposta aconteca, a rede municipal de ensino conta com a Geréncia da
Educacdo Especial. E um setor com uma equipe multidisciplinar que analisa os laudos dos
estudantes e decide o melhor caminho pedag6gico para a aprendizagem deles.

Para o aluno autista da 5% etapa C, os profissionais da Educacdo Especial
compreenderam a necessidade da crianca ser acompanhada por uma agente educacional na
rotina escolar. A educadora auxiliava o estudante no desenvolvimento das atividades propostas
pela professora da sala. Também acompanhava o aluno na area externa quando ele brincava no
tanque de areia com outras criangas.

A familia do aluno aderiu ao retorno as aulas presenciais, pois — por orientacdo medica
e da psicopedagoga — 0 ambiente social faria muito bem a aprendizagem dele, além de diminuir
a ansiedade da crianga.

A mae relatava que o filho pedia para voltar para a escola, porque sentia falta dos amigos
e das brincadeiras. Segundo a responsavel, o ambiente escolar era um “remédio” para a criancga.
Na unidade de ensino, a crianca se sentia feliz e ocupada, o que melhorava o comportamento
dele em casa e com 0s irmé&os.

A LDB concebe a educagcdo como um processo formativo em varios aspectos do ser
humano. Pode-se dizer, entdo, que a formacao do estudante, na convivéncia humana, faz parte
da proposta educativa, ja que pretende fornecer ao aluno uma formacé&o integral, humanizada e

com respeito as especificidades que possui.

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais (BRASIL, 1996, p.1).
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Corroborando a ideia de educagdo como um processo formativo global e inclusivo, a
BNCC destaca a competéncia 9 como uma necessidade que o educador deve desenvolver para
que o trabalho na Educacéo Especial seja promissor. O documento, de carater normativo, diz o

seguinte:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p.9).

Tem-se, portanto, na legislacdo educacional, uma competéncia inerente a formacao
humana e inclusiva. Envidar esfor¢cos para promover uma educacdo inclusiva aos alunos PAEE,
dando-lhes uma formacdo mais completa, tanto da aprendizagem quanto do dominio de novas
habilidades, € um direito que lhes assiste.

Ter acesso a oportunidades e facilidades para sua formacao global esta preconizado no
ECA:

Art. 3° A crianga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da prote¢do integral de que trata esta
Lei, assegurando-se Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade (ECA, 1990, p.1).

E importante a escola inclusiva desvencilhar-se da roupagem tradicional que estigmatiza
o aluno PAEE como aquele que merece “piedade”. A escola que tem compromisso com uma
avaliagdo formativa defende o processo de incluséo na sala comum. Para isso, a necessidade de
investimentos na Educacdo Especial e na formacdo continuada dos docentes sdo fundamentais
na comunidade escolar.

Ademais, é fulcral considerar a importancia da construgdo da empatia em sala de aula
para mostrar que a diversidade deve ser bem-vinda e desejada na escola que se quer para todos.

Maria Teresa Egler Mantoan e Rosangela Gavioli Prieto defendem a seguinte ideia:

Nossa obrigacao é fazer valer o direito de todos & educacao e ndo precisamos
ser corajosos para defender a inclusdo, porque estamos certos de que nao
corremos nenhum risco ao propor que alunos com e sem deficiéncia deixem
de frequentar ambientes educacionais & parte, que segreguem, discriminam,
diferenciam pela deficiéncia, excluem — como é proprio das escolas especiais
(MANTOAN e PRIETO, 2006, p.26-27).
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Além do direito do aluno a uma educacdo inclusiva, também se faz necessario um
trabalho de formacdo continuada dos professores. Tudo isso visando a aprendizagem
significativa, ou seja, aquela que trabalha com a formacéo criativa e potencializada do aluno
PAEE, preparando-o para o pleno desenvolvimento de suas capacidades e para o exercicio da
cidadania.

Sobre a formacdo continuada, pdde-se constatar que a rede municipal de ensino de
Araraquara € muito proficua nesse investimento. Ha muita atencdo da Geréncia da Educacgéo
Especial para os alunos laudados. Eles sdo acompanhados por equipe multidisciplinar que
prepara o conteudo pedagdgico no formato de apostila.

A agente educacional, junto com a professora, desenvolve o contetdo apostilado com o
aluno, além das atividades da sala comum. O acompanhamento é de perto e sempre preocupado
com a aprendizagem e com a inclusdo do estudante.

E importante salientar que o desenvolvimento integral do PAEE ocorre quando se
investe no Atendimento Educacional Especializado. Na sala da 52 etapa, a agente educacional
desenvolve esse trabalhno com o aluno autista. Ela trabalha na sala comum de forma
colaborativa com a professora. As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial versam o

seguinte sobre o AEE:

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formac&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, p.1, 2008).

Conclui-se que pensar a inclusdo dos alunos PAEE, em uma sala comum, € necessario
para a escola, ja que os estudantes podem ter mais oportunidades no processo de ensino e podem
desenvolver uma formagdo mais integral.

As educadoras preocupam-se em fazer da criangca um sujeito integrante do aprender,
fortalecendo a interacdo social dele com os colegas da classe. Desse modo, ha um
aprimoramento dos saberes do aluno pelo formato pedagdgico dos contetidos desenvolvidos.
Logo, tem-se um trabalho inclusivo a servigo de uma aprendizagem mais significativa.

A pesquisa foi muito proficua para compreender a importancia de lutar pela educacéo
inclusiva no ambito escolar. A professora da sala e a agente educacional realizam um trabalho
colaborativo com a direcdo e com a Secretaria de Educacdo. Sempre quando se faz reunido
entre essa equipe, a docente descreve a trajetoria do estudante e sdo direcionadas as

intervencdes para potencializar a aprendizagem do aluno.



69

A respeito do lugar de trabalho para o desenvolvimento do estudante autista, o Centro
de Educacéo e Recreagdo conta com a sala comum e com a biblioteca para auxiliar a crianca
nas atividades direcionadas pela equipe multidisciplinar da Educacdo Especial.

Tém-se atividades formativas que respeitam as especificidades da crianca e que
potencializam o processo de aprendizagem do aluno. Uma proposta avaliativa, cuja habilidade
trabalhada foi a socializacdo, era dangar e cantar para 0s outros.

Nessa atividade a participacdo dos pais foi fundamental. Eles deveriam observar a rotina
da crianga para saber como se comportava frente ao desafio da atividade. Primeiro os pais
cantavam uma musica com a crianca e ela seguia 0 exemplo. Desse modo, ficava mais a vontade
diante da gravacgdo do video, pois sentia o apoio da familia.

Todos os exercicios propostos eram registrados em uma apostila especifica que foi
desenvolvida por uma equipe multidisciplinar da Educacdo Especial. Nesse material, os pais
tinham que marcar se a crianga desenvolveu a atividade sozinha, se foi ajudada por um adulto
ou se ndo realizou a proposta avaliativa.

Ademais, era solicitado aos pais que registrassem as observacdes da atividade para que
a equipe pudesse acompanhar a evolucdo da aprendizagem do aluno e redimensionasse as
praticas pedagogicas. As atividades, de carater processual, sempre consideravam o aprender
como parte do processo. Também sempre se propunha a mudar as estratégias de ensino, caso 0
rendimento do estudante fosse infimo.

Outra habilidade desenvolvida no material de apoio foi a linguagem. O incentivo a
crianca a falar o que estava aprendendo era uma constante tanto pelos pais quanto pelas
professoras. A proposta do exercicio era utilizar os sons do dia a dia para a crianca diferenciar
0 som forte do som fraco.

Foi sugerido escutar o som do martelo, da 4gua saindo da torneira, do toque no teclado
do computador, do liquidificador etc. A crianga desenvolvia a percepgdo sonora por meio dos
diferentes barulhos. Depois, gravava um audio contando para a professora qual som considerou
mais forte e qual julgou mais fraco.

A educadora sempre indagava a crianga para que dissesse como percebeu a diferenca
sonora. A resposta era explicada de acordo com o que “mais doia o ouvido”. O aluno dizia que
quando irritava o ouvido, era som forte. Ja o barulho fraquinho era até gostoso de ouvir.

As atividades do caderno impresso eram organizadas, para fins didaticos, por semana.
Assim a familia se organizava para ajudar o aluno na execucéo das atividades. Para trabalhar a

habilidade cognitiva, uma proposta avaliativa era a nomeagao de cores. A crianga precisava
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pintar um desenho com as mesmas cores até ocorrer a assimilagdo delas. Por fim, era proposto
ao aluno que pintasse o sol e a lua e recortasse os desenhos.

As propostas avaliativas eram organizadas para a crianca depois que a equipe da
Educacao Especial avaliava o nivel de aprendizagem do aluno. Para cada caso de crianga com
laudo, havia um acompanhamento planejado de diversos profissionais: pedagogos,
psicopedagogos, psicologos, terapeuta ocupacional. Tudo era organizado com a parceria das
familias.

Algumas atividades do material impresso trabalhavam a habilidade de autocuidados. Os
pais precisavam observar se a crianga desabotoava a roupa sozinha. Percebiam como o aluno
se penteava e como escovava 0s dentes. Notavam se a crianga calgava 0s sapatos com
autonomia. Todas as observacdes eram escritas no caderno e levadas ao conhecimento da
equipe multidisciplinar da Educacdo Especial.

A ideia era desenvolver propostas avaliativas formativas que potencializassem a
aprendizagem do aluno. O acompanhamento era feito de perto e sempre permeado de muito
dialogo com a familia e com a docente da sala.

A professora quando questionada sobre qual era o lugar importante para o processo de
inclusdo do aluno, dizia que, além da sala comum e da biblioteca, considerava a sala multimeios
necessaria para o direcionamento de atividades que atendessem, de modo mais pontual, as
necessidades do aprendiz. Nesse espaco, havia jogos educativos para serem usados pela crianga,
dentro de um planejamento pedagodgico pensado pela professora da sala junto com a agente
educacional.

A docente ressaltou que receber alunos publico-alvo da Educagdo Especial é uma
oportunidade para desenvolver o trabalho da inclusdo na sala comum, além de um desafio, pois
se tornava uma possibilidade de conhecer uma nova historia e, até mesmo, uma nova
deficiéncia. Dessa forma, havia um constante aprendizado e crescimento no ambito
educacional.

O acompanhamento das atividades nas 5? etapas, na perspectiva da avaliacdo formativa
na Educacdo Especial, corroborou com a ideia de que ainda faltam muitas acGes e muitas
mudancas de postura para fortalecer o processo inclusivo no cendrio escolar. Ainda é preciso
evoluir muito para se alcangar uma inclusao efetiva e respeitosa.

A formacéo inicial docente precisa passar por pressupostos teoricos da Educacao
Especial para que o professor levante a bandeira do “ensinar para a diversidade” quando estiver

a frente da sala de aula.
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E necessario sempre compreender a diversidade como bem-vinda para a formagéo
humana e social do sujeito. O desejo é que a Educacédo Especial se expanda cada vez mais para
operar 0 processo de inclusdo de forma contundente.

E imprescindivel sempre respeitar o tempo de aprendizagem desses estudantes e as suas
especificidades. A docente disse que com a inclusdo, o estudante se desenvolve nos espacos
comuns e se apropria da aprendizagem: um direito inaliendvel dele.

Quando a professora da 5?2 etapa foi questionada sobre as barreiras que atravancam a
incluséo, disse que é preciso desbravar muitos obstaculos que assolam o &mbito escolar e a vida
em sociedade. Barreiras arquitetdnicas, barreiras interpessoais, barreiras preconceituosas
precisam ser vencidas no ensino comum. Essa luta é ardua e permanente, contudo, necessaria
para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Sobre o papel da gestdo frente a inclusdo, a professora disse que o processo inclusivo
no ambito escolar se torna mais eficiente quando a gestdo apoia a causa da Educacgéo Especial.
De acordo com elas: “A gestdo da escola deve ser acolhedora e dialdgica, fazendo um trabalho
em parceria com o professorado para o processo de desenvolvimento e acolhimento do
estudante”.

Outro dado importante da avaliacdo formativa na Educacdo Especial é a relagao familia-
escola. A docente afirmava que a parceria se mostrou fundamental para que o processo de

ensino-aprendizagem fosse mais eficaz:

Meu contato com a mée do aluno era bem préximo. Conversavamos todos 0s
dias. A mée participava ativamente da escolarizacdo do filho. Inclusive o
auxiliava na realizagdo de algumas atividades.

O que ficou muito patente foi o amor a profissdo da professora. As palavras da
educadora eram permeadas de afeto e de desejo por aprender mais sobre a tematica da incluséo.

Para a docente, trabalhar com a Educacdo Especial é acreditar nas potencialidades do
outro, oportunizando melhores condic¢Ges de aprendizagem e de acesso & educacdo. Sempre
respeitando as especificidades e as caracteristicas de cada educando.

A professora sempre ressaltava que o processo de incluséo € emergencial e desafiador.
Romper paradigmas cristalizados sobre o olhar para o diferente € um trabalho de desconstrugéo
que precisa ser desenvolvido na escola inclusiva.

Foi constatado que a inclusdo é um mecanismo necessario para a promog¢do de uma
aprendizagem significativa. Por meio da postura acolhedora da professora com o aluno autista,

pode-se dinamizar as aulas, tornando-as mais atrativas.
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O trabalho colaborativo da agente educacional também serviu como ferramenta
poderosa para potencializar saberes, sempre respeitando as especificidades e as caracteristicas
da estudante. Acompanhar o trabalho de inclusdo na sala comum elucidou a importancia de
olhar o aluno com respeito, com carinho e com capacidade para aprender de modo crescente.

Por fim, para que o processo inclusivo seja efetivo, torna-se imperiosa a necessidade de
investimento em formag&o continuada para os professores lidarem melhor com a Educagéo
Especial. Com a capacitacdo docente, havera aulas mais dinamizadas e o processo de ensino-
aprendizagem serd potencializado. Desse modo, serd desenvolvida a formacdo de alunos
criticos, participativos e atuantes na contemporaneidade.

Depreende-se que a escola contemporanea estd atrelada a necessidade de incluir os
alunos da Educacdo Especial. Diante disso, indubitavelmente, a escola que se quer para todos
precisa abrir-se ao novo, lutando pela inclusdo dos alunos PAEE para a promog¢do de uma

sociedade mais justa, mais democréatica e mais inclusiva.

5.3.6 Avaliacdo formativa no cotidiano escolar: atividades para potencializar o
desenvolvimento das criancas

O acompanhamento das atividades nas 52 etapas foi feito de forma sistematica e continua
durante o ano de 2021. Pensando no desenvolvimento integral das criangas, premissa norteadora
da primeira etapa da Educacdo Basica, a avaliacdo formativa deve considerar o conhecimento
como um processo de construgdo permanente.

A crianca, sujeito de direitos e com capacidade de apreender o que acontece em seu em
torno, vai construindo os saberes de acordo com as interacdes que desenvolve com as pessoas
e de acordo com a faixa etéria que possui.

Partindo do pressuposto de que o ser humano é um sujeito em constante transformacao
e com capacidade de aprender continuamente, tem-se a aprendizagem como um processo que
se da nas tentativas de apreender o objeto de estudo.

E importante salientar que a aprendizagem ocorre na construgdo e na reconstrucio de
uma proposta avaliativa, inclusive nas atividades que se propdem a desenvolver o aspecto
social. As professoras que fizeram parte dessa pesquisa exploravam a imaginagéo das criangas
de modo que os alunos pudessem criar contextos imaginarios e vivenciar o encantamento do

“faz de conta”. Essa caracteristica é delineada como jogo simbdlico:

mecanismo comum aos diferentes sistemas de representacdo, e como
mecanismo individual cuja existéncia prévia é necessaria para tornar possiveis
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as interacbes do pensamento entre individuos e, por consequéncia, a
constituigdo ou aquisicao das significagdes coletivas” (PIAGET, 1978. p.14).

Uma atividade condizente com esse atributo foi quando a professora pediu para 0s
alunos usarem um objeto escolar como se fosse outra coisa. Criou-se um sistema de
representacdo usando a brincadeira do “faz de conta”. Dessa forma, as criancas desenvolveram
a capacidade criativa usando a imaginacao.

No jogo simbdlico, teve um aluno que pediu o apagador da professora para ser o carrinho
de corrida. A professora emprestou o objeto, porém combinou com o aluno que ele deveria ser
um motorista responsavel. Ndo poderia bater o apagador na parede para ndo quebrar o
“carrinho”. O aluno ficou empolgado e andava pela sala empurrando o apagador como se fosse
um veiculo potente de formula 1.

No campo simbolico, o tanque de areia do Centro de Educacdo e Recreagdo tornou-se
um palco de apresentacdes. Nesse espaco, 0s alunos brincavam de teatro. A professora 0s
orientava para ter cuidado quanto ao uso da areia. Ndo era para joga-la no rosto do amigo e
coloca-la na boca.

Os alunos teatralizavam varios contextos. Brincavam de ser super her6is com poderes
magicos. Faziam teatro como se fossem artistas de circo. Uns eram palhacos, outros dancgarinos,
outros méagicos. Era um momento impar para oportunizar o jogo simbolico. Nesse “mundo da
imagina¢do”, as criancas poderiam experimentar situagdes ludicas e criar uma realidade
paralela, fruto da imaginacéo, para brincar e representar lugares e personagens imageéticos.

Nos momentos das interacdes e brincadeira, 0 egocentrismo era percebido como uma
caracteristica do alunado da 52 etapa. Havia dificuldade nas criancas em aceitar o ponto de vista
do outro. Quando um aluno dizia que ia ser o rei do castelo, o outro respondia que ndo. Dizia
que ele era a majestade e ponto final. As trocas de papéis eram resistentes pelas criancas.
Geralmente queriam atuar naqueles personagens mais centrais e com mais participagdo nas
cenas desse mundo do “faz de conta”.

Quando acontecia muita resisténcia nos alunos para trabalhar a troca de papéis nas
brincadeiras teatrais, as professoras intervinham de modo dialdgico e reflexivo. Chamavam as
criangas para conversar e explicavam que todos tinham direitos iguais. Era importante cada um
viver personagens diferentes para todos terem a chance de apresentar o seu talento. As criancas
ficavam pensativas e faziam a troca. Algumas vezes contrariadas.

Sobre o egocentrismo, Piaget fala sobre a “falta de consciéncia do ego” (PIAGET,

1947/2005, p.141). O autor refere-se a falta de maturidade da crianca em separar 0 mundo
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interno e externo, ou seja, ao ndo reconhecimento de si mesma em razdo do egocentrismo
exacerbado.

Como nao se reconhece como quem precisa dividir papeéis e objetos em um contexto de
brincadeira, ha falta de aceitagdo em acatar o ponto de vista do outro. Em virtude disso, as
vezes, nas brincadeiras acontecem os conflitos de convivéncia. Por isso, a presencga do adulto
precisa mediar esses impasses para que a crianca aprenda, no tempo dela, o significado da
partilha e da empatia.

Outra caracteristica nas atividades desenvolvidas pelas educadoras € o animismo. O
aluno da vida aos objetos e aos componentes da natureza. Ocorre a personificacdo daquilo que
ndo é humano para que a crianga vivencie o imaginario. No contexto da avaliagéo formativa, o
animismo comumente acontece quando a professora propde um desenho. As criancas se
arriscavam em desenhar um sol e colocavam olhos e boca nele. Humanizavam o astro como se
fosse um ser com capacidade de interagéo.

Nas interagcbes e brincadeiras, percebe-se o animismo quando a crianga atribui
sentimentos aos brinquedos. Na interacdo com as bonecas, acontece o dialogo e a criacdo de
lacos familiares. O boneco &, geralmente, o filho da crianca. As vezes é o irm&o ou o pai. A
crianca penteia o cabelo e cuida do boneco como se fosse um ser humano. Conversa com 0
brinquedo e interage com ele. Ocorre a humanizagdo do inanimado.

As professoras valorizam as experiéncias que as criancas desenvolvem com os pares e
com os brinquedos. O processo de aprendizagem se vale dessas trocas, reais ou imaginarias, no
universo de entendimento dos alunos, para potencializar a criatividade, a imaginacdo e a
ludicidade.

As educadoras sempre foram muito cuidadosas com a elaboracédo das atividades e com
a evolucdo da aprendizagem das criancas. Colocavam-se abertas ao dialogo e ao novo.
Buscando compreender o tempo de assimilagdo de cada crianca, respeitando as especificidades

e as caracteristicas de cada aluno.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Revisando a literatura a respeito dos efeitos das TICs sobre o aprendizado,
Noor UI-Amin (2013) examina os estudos gque analisaram a incorporacao das
tecnologias por professores em sua pratica docente. Em sua maioria, eles
indicam que os docentes ainda ndo fazem uso pleno do potencial gerado pelas
TICs. Segundo o autor, possivelmente o que mais pesa nesse comportamento
é 0 desejo de manter o controle e a ordem na sala de aula, atitude fortemente
associada ao paradigma que mantém o professor como ator central no
processo de ensino e aprendizagem (Comité Gestor da Internet no Brasil,
2016, p.21).

Atendo-se a citacdo supracitada, pode-se inferir que a formacéo inicial dos professores
é infima quando se trata da preparacdo dos docentes para manusear as tecnologias de
informagao e comunicacao.

Com essa defasagem em sua pratica pedagdgica, o professor pode ndo se sentir
instrumentalizado para lidar com a era tecnoldgica, principalmente quando ela se coloca como
ferramenta de ensino voltada aos contetidos escolares.

Diante desse despreparo, o docente, como mecanismo de defesa, coloca-se como peca
central no processo de ensino-aprendizagem, mantendo os moldes conversadores de lecionar.
Promove aulas expositivas, com énfase na oralidade, tornando as aulas mondétonas e exaustivas.

Contudo, faz-se necessario investir na formacéo continuada do professor para trazé-lo
ao cenario educacional contemporaneo de forma preparada para enfrentar os desafios do ensino
de hoje. O PNE traca vinte metas para elevar a qualidade da educacdo. Na meta 16 encontramos

a seguinte redacdo:

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacdo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacOes dos sistemas de ensino (PNE, 2014, p.25).

Logo, € de suma importancia investir na capacitagdo dos professores para que tenham
a formacdo continuada adequada a fim de promover aulas mais significativas para os estudantes,
pois é perceptivel que os alunos da escola de hoje ndo sdo 0s mesmos de dez anos atras.

O tempo urge e o profissional da educacdo precisa atentar-se a isso. Aprimorar sua
pratica docente, atrelando-a aos recursos tecnolégicos, é uma necessidade impar para dinamizar
0 conteddo curricular e apresentar a matéria de forma mais inovadora. Isso fica explicito no
documento abaixo:

Nas atividades de ensinar, aprender e avaliar, recomenda-se que 0S
profissionais envolvam mais os alunos em atividades digitais, monitorando
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suas acdes e interacdes e fornecendo realimentacdo, com vistas a melhorar a
eficicia das praticas, tanto individuais quanto colaborativas. O uso de um
ambiente digital para apoiar a aprendizagem é recomendado — e atualmente,
no Brasil, diversas escolas particulares usam essa estratégia para
disponibilizar atividades interativas e colaborativas extraclasse para os alunos.
Mas, isso implica na disponibilidade de uso do recurso (servidor com a
plataforma instalada e gerenciada apropriadamente), bem como de fluéncia
tecnoldgica digital do professor, conforme discutido por Schneider, Franco e
Sabrito (TAROUCO, 2019. P. 43).

Conclui-se que a escola precisa ser um lugar inclusivo, ndo so para o aluno em diversas
situacOes, mas também para o professor. Faz-se necessario investir na formacdo continuada
docente para que utilize as TICS e TDICS de forma eficaz e sempre a servi¢o do pedagdgico e
do desenvolvimento da criticidade.

As escolas, com o auxilio dos sistemas de ensino, podem buscar recursos com o intuito
de oferecer as midias digitais em numero suficiente a demanda dos estudantes, de modo que
haja inclusdo de todos os alunos no universo da tecnologia.

Por isso, ndo basta ter as TDICS dentro da escola, é necessario capacitar os profissionais
da educacdo para usa-las como instrumento de trabalho voltado ao pleno desenvolvimento do
educando a fim de que sua insercao nos estudos e no trabalho aconteca de forma responsavel e
qualificada.

Com a capacitacdo dos docentes, 0 ambiente digital torna-se um lugar fértil para o
desenvolvimento de habilidades e para potencializar a aprendizagem significativa nos alunos.

O texto abaixo mostra esse posicionamento quando diz:

O ambiente digital constitui-se como uma fonte de informagdo e como um
espaco de aprendizagem em sentido amplo, e ndo apenas por uma perspectiva
estritamente escolar. As tecnologias digitais, nesse sentido, s&o muito mais do
gue meras ferramentas: compdem um ambiente privilegiado para a escola
oferecer ao aluno possibilidades de processar, organizar e mediar tanto o
aprendizado intencionalmente promovido no ambiente escolar, quanto
aqueles que ocorrem fora do seu espacgo. (NIC.br/UIS, 2016). (MARTINEZ,
A.L; ABID, L; SENNE, F; PEREZ, R; TORRES, D; 2020, p. 62).

Uma problemaética do Centro de Educacdo e Recreacdo, onde a pesquisa foi realizada
no ano de 2021, é a falta de coordenacdo pedagogica. O trabalho é realizado entre o corpo
docente e a direcdo da unidade escolar. Essa parceria € bastante estreita, mesmo o gestor tendo
uma gama de trabalho exorbitante.

O diretor de escola ndo conta com agente administrativo. A Secretaria Municipal de

Educacao pretende suprir a lacuna desse profissional via concurso publico o quanto antes. Em
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razdo disso, o gestor fica abarrotado de trabalho burocratico e tem pouco tempo habil para
atender pedagogicamente as demandas do professorado.

A auséncia de um coordenador pedagdgico é motivo de muita reclamacao por parte do
corpo docente. A despeito dessa situacdo, a Secretaria de Educacdo dispde do LAPEI
(Laboratorio Pedagdgico da Educacéo Infantil). Esse espaco foi criado com a intencionalidade
de atender os professores da primeira etapa da Educacdo Bésica. Nesse laboratorio, trabalham
profissionais da educacdo na preparacao de conteudos escolares voltados a Educacéo Infantil.

As atividades sdo desenvolvidas pensando na crianca como centro do planejamento
curricular. Materiais formativos que consideram o aluno como capaz de avancar em seu
processo de construcdo e reconstrucdo do saber sdo desenvolvidos pelos integrantes do LAPELI.
Alguns conteudos sdo apostilados e outros sdo encaminhados ao e-mail das escolas para
impressdo. Os professores tém acesso ao material e preparam as aulas com base nas orientacdes
recebidas do laboratorio.

E um setor de suma importancia para a qualidade da educacio infantil municipal. Ter
profissionais voltados ao estudo de conteldo para o publico da Educacdo Infantil é pensar
praticas pedagogicas que viabilizem o aprender significativo. Pensar a avalicdo na perspectiva
formativa é analisar o conteldo considerando a faixa etéria da crianca e o processo de
desenvolvimento cognitivo de cada estagio da aprendizagem.

O material do LAPEI corrobora com a perspectiva formativa da avaliacdo, ja que a
preparacdo do material sempre se coloca a servico da aprendizagem significativa e
contextualizada para a crianca. Sempre € pensado na tentativa de envolver a familia no processo
educativo, uma vez que a considera como parte essencial no processo ensino-aprendizagem.

Apesar do LAPEI desenvolver um trabalho relevante no contexto da Educagéo Infantil
de Araraquara, ainda faz falta a presenca de um coordenador pedagdgico dentro da unidade
escolar. Como, ainda, ndo ha esse profissional no CER onde foi feita a pesquisa, 0s professores
sentem falta dessa presenca no dia a dia. Ter com quem conversar sobre as angustias, as
dificuldades e as alegrias da profissdo docente sdo vitais para o professorado.

Ademais, o coordenador pedagdgico poderia redimensionar as praticas pedagdgicas,
caso os resultados ndo fossem satisfatorios. Embora o LAPEI envie o material planejado, no
chéo da sala de aula as dificuldades s&o diversas. Com a presenca de um suporte pedagogico, 0
atendimento ao alunado seria mais individualizado, melhorando a qualidade do ensino dentro
do espaco escolar.

Enquanto esse profissional ndo chega a escola, os professores se apoiam nas orientacées

do LAPEI e no didlogo com a direcdo. Além de usarem o horéario de trabalho pedagdgico
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individual (HTPI) para pesquisarem atividades diferenciadas e ludicas a fim de desenvolverem
aulas mais criativas e formativas para os alunos. Tudo é feito com muito esmero e com muito
comprometimento.

Em relacdo a supervisao escolar no CER onde a pesquisa foi realizada, pode-se dizer
que foi muito proficua. A supervisora de ensino tem seis escolas sob sua responsabilidade em
Araraquara. Sobre a unidade educacional pesquisada, a supervisora tece elogios constantes. Diz
que as atividades dos professores sao bem elaboradas e muito caprichadas.

Visita esporadicamente a escola e conversa com a equipe para saber como tem sido o
dia a dia no espaco educativo. Sempre fica mais em contato com a direcéo, pois ha muita pauta
administrativa para ser resolvida na escola. Porém, sempre reserva um tempo para dialogar com
os professores e para saber o percurso da aprendizagem dos alunos.

Muito preocupada com o contetdo desenvolvido nas aulas, a supervisora solicita
atividades trabalhadas em sala de aula para compreender a parte pedagdgica nas diferentes
etapas da Educacéo Infantil.

E defensora de praticas educativas formativas, pois concebe a avaliagdo como um
processo continuo de aprendizagem. Quando algum professor esboc¢a alguma reclamacéo sobre
certo conteudo escolar, a supervisora se senta com o docente e dialoga sobre as possibilidades
de redimensionar a agdo pedagdgica.

Percebe-se um caminho de compromisso com a Educacéo Infantil a partir da concepgéo
sobre avaliacdo. Concebida como parte constitutiva do aprender, nunca uma atividade com mais
erros é estigmatizada como incapaz de ser modificada. Pelo contrério, analisando atividades
diversas da mesma turma, constata-se a heterogeneidade dos desempenhos.

Nessa observacdo, pode-se valorizar o erro das criangas como tentativas validas para
reconstruir os saberes. No percurso formativo, o erro € bem-vindo, pois mostra a iniciativa do
estudante em acertar. Quando ndo acerta no primeiro momento, a evolucgdo é notoria quando
refaz o exercicio e melhora na compreenséo da ideia solicitada.

A supervisora sempre apontava 0 erro como um percurso, corroborando com o ideério
de avaliacdo formativa. Os professores ficavam muito a vontade na presenca da superviséo. Ela
sempre se mostrava muita atenciosa, desvencilhando a ideia da hierarquia rigida e distante entre
0S cargos.

A narrativa da supervisora sempre se remetia a Paulo Freire. Dizia que ensinar € um ato
de amor e que quem est& na Educacdo deve buscar uma formacao critica e humanizadora para

compreender as mazelas que assolam as relacées sociais.
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A supervisora sempre colocava a desigualdade como relevante para compreender a teia
social. Dizia que quando olhamos para o alunado, precisamos considerar o contexto historico,
social e cultural em que esta inserido para pensar em como 0 processo de aprendizagem
repercute na crian¢a. Em suma, ensinar ndo € um ato isolado. Ensinar é considerar o ser humano
em sua integralidade, respeitando o tempo de aprendizagem que lhe é intrinseco.

O CER sempre conta com 0 apoio da supervisdo em situagcbes mais complexas. Se
acontece algum problema envolvendo funcionario ou pais de alunos, a supervisao é contatada
para dar orientacdes na resolucdo de conflitos.

E um profissional muito atento ao ambiente escolar. Trabalha em permanente dialogo
com a gestdo, mas ndo se esquece de conversar com o professorado e saber como o percurso
pedagdgico é desenvolvido, sobretudo como 0 acompanhamento e o registro das avalia¢fes sao
realizados.

Isso mostra 0 compromisso em promover - cada vez mais e melhor - uma avaliacéo
formativa que considere o aluno como capaz de evoluir em seus estagios cognitivos de
aprendizagem.

Em se tratando dos resultados analisados sobre a avaliacdo escolar com as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, pOde-se constatar um aprendizado necessario do
professorado para lidar com a tecnologia em tempos de pandemia. Mesmo os professores mais
avessos aos recursos tecnoldgicos precisaram se reinventar para o atendimento remoto dos
alunos.

Os recursos midiaticos se fizeram necessario na escola desde o primeiro semestre de
2020 quando a pandemia do Coronavirus assolou o Brasil e 0 mundo. A escola, como espaco
educativo, precisou pensar em estratégias de ensino que atendessem as necessidades dos alunos
de modo que ndo fossem prejudicados por ndo estarem fisicamente no ambiente escolar.

O desafio impds ao professorado novas formas de ensinar. Nesse contexto, as TDICS
ganharam forca nas tramas de aprendizagem. No Centro de Educagdo e Recreagdo, as
professoras das 5% etapas criaram grupos de WhatsApp com as familias dos alunos para
estabelecer um canal de comunicacdo educativo. Toda semana, as docentes gravavam videos
contanto historias, nas aulas de leitura, e videos solicitando atividades.

A participagdo, na 5 etapa C, foi mais expressiva. As familias se envolviam com mais
entusiasmo e enviavam fotos e videos das criancas fazendo as atividades. J& na 52 etapa B, a
participacdo foi menor.

A professora dizia que muitos pais dessa sala trabalhavam no turno da noite e néo

tinham tempo habil para acompanhar o grupo durante o dia. Outra justificativa era a descrenca
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de muitos pais no ensino remoto. Queriam a volta presencial da crianga no CER, pois em casa
o “filho ndo aprendia t&o bem como aprendia na escola”.

A unidade escolar foi muito cautelosa em relacdo a exposicao das criangas. Todos 0s
pais e/ou responsaveis assinaram um termo de autorizacdo para divulgacdo da imagem dos
alunos. No grupo de estudos, os videos eram gravados com a participacdo das familias.
Principalmente nas aulas de Educacdo Fisica, pois — para fazer as atividades coletivas — as
familias se envolviam nos exercicios. Brincavam de pular corda com as criangas, participavam
do futebol no quintal. Era um momento bem lddico entre os pais e os filhos.

As professoras, no inicio, ficaram receosas sobre a participacdo das familias no grupo
de estudo. No comeco, a adesao foi pequena. Depois, os pais foram gostando das gravacdes das
educadoras e a confianga em se expor no grupo aumentou. Por consequéncia, a participacéo das
familias também.

Todos os dias as professoras davam atendimento remoto. Combinaram com as familias
um horario fixo e postavam as atividades. Em seguida, comecavam os retornos. Os audios dos
pais eram constantes. As vezes, 0s responsaveis conversavam com as professoras no privado
guando ndo conseguiam fazer as atividades propostas. Outras vezes explicavam que a crianca
ndo estava bem de salde e, por isso, ndo realizou os exercicios da semana.

As professoras sempre foram muito solicitas as davidas dos pais. Respondiam o grupo
fora do horario de trabalho. A noite era 0 momento de bastante interagio das familias no grupo
de estudo, ja que, a maioria, durante o dia, trabalhava.

Quando as educadoras ndao sanavam as duvidas no periodo noturno, no dia seguinte,
logo de manhd, ja gravavam um &udio para esclarecer alguma questdo. As familias sempre
agradeciam a atencdo das professoras e se sentiam acolhidas nos momentos de interacao.

A pesquisa desenvolvida nas 52 etapas da Educacdo Infantil foi de suma importancia
para refletir sobre a perspectiva da avaliacdo formativa. Pensar a avaliacdo no processo de
aprendizagem € tracar um olhar introspectivo para as praticas pedagogicas dentro da sala de
aula.

As formas pedagogicas estando a servi¢co de uma aprendizagem significativa, colocam
a crianga como centro do planejamento. A respeito disso, é valido o exercicio de analisar o ato
avaliativo para que o docente sempre reveja o fazer didatico e redimensione a agdo do processo
de ensino e aprendizagem para que o conteudo curricular ganhe sentido aos olhos do aluno.

A escola que se quer para todos se constitui um espaco aberto as mudancas. Nessa

perspectiva, faz-se necessario entender a avaliagdo como parte do processo e nunca como um
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fim em si mesma. Redirecionar o caminho da aprendizagem torna-se fulcral para o professor
que concebe a avaliagdo como um mecanismo de crescimento do saber.

O que ainda se percebe é a manutencdo da avaliacdo tradicional, de um modo geral, no
interior das escolas. O apego a meétodos avaliativos obsoletos e permeados de ameaca ainda
perpassam a sala de aula. Por isso, que o investimento na formag&o pedagogica e continuada da
carreira docente torna-se uma necessidade primordial dos 6rgéos publicos.

O conhecimento para o professorado configura-se uma busca constante. Assim, 0
panorama de avaliar o0 aluno muda na medida em que o docente compreende a avaliacdo como
um caminho para o estudante construir e reconstruir os saberes.

O estudo desenvolvido na pesquisa concluiu que a Educacgéo Infantil preserva o modelo
formativo de avaliacdo de uma forma bem acentuada. O acompanhamento e o registro tragcam
0 progresso da crianca de modo que se percebe o quanto ela se desenvolveu com as interacdes
e as brincadeiras desenvolvidas no ambito escolar.

As professoras das 52 etapas, junto com a equipe dos educadores que compde a unidade
escolar, trabalham em parceria na tentativa de desenvolver formas avaliativas condizentes com
a faixa etaria dos alunos. As avaliagdes também agucam a curiosidade das criancas, deixando-
as instigadas em saber mais sobre determinado assunto ou brincadeira.

Logo, tem-se um cenério de avaliagdo que poderia ser espelhado em outros niveis e
modalidades de ensino, ja que preserva o avaliar como um ato continuo e processual. E
importante a escola conceber a avaliagdo como formativa e lutar para que esse ideario seja uma
defesa do professorado.

Pensar as préaticas pedagdgicas junto com a concepg¢do de avaliacdo faz parte de um
movimento infinito, pois a escola € um espago Vvivo, cujos sujeitos sdo alunos oriundos de
diversas realidades sociais, culturais e econdmicas. Diante disso, cabe aos sistemas de ensino e
as instituicdes educacionais ndo se acomodarem no conceito de avali¢do, mas estuda-la com
esmero e com constancia.

Desse modo, portanto, tem-se o compromisso continuo em oferecer uma educacéo
integral aos alunos, preparando-o0s para o exercicio da cidadania e para o pleno desenvolvimento
em seus aspectos fisico, mental, social — sempre em condi¢des de liberdade e de dignidade.

As consideragOes finais corroboram a ideia de avaliagdo como um estudo vasto e
passivel de permanente reflexdo. Revisitar praticas avaliativas e redimensiona-las em nome da
qualidade do ensino e da eficiéncia da aprendizagem fazem parte da atividade intrinseca do

educador.
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