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RESUMO

O trabalho do professor da Educacdo Infantil € objeto inesgotavel no campo das pesquisas,
pois ainda existe a necessidade de compreender os determinantes que interferem e
contribuem para que essa etapa da educacao bésica assuma um carater assistencialista ou
de mera preparacdo para o Ensino Fundamental. Como vimos no decorrer da historia, as
politicas publicas para a educacéo brasileira sofreram a influéncia dos 6rgaos internacionais
e do setor privado. No processo de elaboracao da Base Nacional Comum Curricular, essas
acOes se intensificaram de forma significativa e evidenciaram os interesses das classes
dominantes, das relacfes mercadologicas que amparam o capitalismo. Em funcéo desse
contexto e das fragilidades do sistema educacional do Brasil, buscamos analisar a proposta
do “Movimento pela Base” para a formagdo de professores na Educacédo Infantil, a luz da
Pedagogia historico-critica, a fim de compreendermos o tipo de orientacdo pedagdgica
defendida pelos seus idealizadores em relacédo a abordagem no trabalho com as criancas. A
metodologia, do tipo documental com fundamentacdo no materialismo historico-dialético,
utilizou na coleta de dados os recursos disponiveis nos sites dos apoiadores pertencentes a
iniciativa privada do referido movimento, sendo eles: Associacdo Brasileira de Avaliacdo
Educacional, Itat Social, Fundacéo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton
Senna, Unibanco, Instituto Inspirare, Instituto Natura, Fundacdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, incluindo a plataforma do proprio movimento. A analise procedeu da teoria
supracitada e considerou seus fundamentos ontoldgicos, didaticos e pedagdgicos.
Concluimos que a proposta de formacdo do “Movimento pela Base” para a educacéao
escolar na Educacdo Infantil esvazia o trabalho do professor, uma vez que valoriza o
conhecimento cotidiano, enfatiza o pragmatismo, além de priorizar o individualismo do
sujeito em formacéo, fator que limita sua percepcao para as questdes mais amplas, as quais
envolvem a dindmica do trabalho educativo, a coletividade e as relagdes historicas
construidas, determinantes para a realidade contemporéanea.

Palavras-chave: Movimento pela Base Nacional Comum Curricular; Educagdo Infantil;
Pedagogia Histdrico-Critica; Formacao de Professores.



ABSTRACT

The work of the Early Childhood Education teacher is an inexhaustible object of research, since
there is still a need to understand the determinants that interfere and contribute to this stage of
basic education assuming a welfarist character or a mere preparation for elementary school. As
we have seen throughout history, public policies for Brazilian education have been influenced
by international agencies and the private sector. In the process of elaboration of the Common
National Curricular Base, these actions intensified significantly and evidenced the interests of
the dominant classes, the market relations that support capitalism. In function of this context
and of the fragilities of the educational system in Brazil, we sought to analyze the proposal of
the "Movement for the Base™ for the formation of teachers in early childhood education, from
the perspective of Historical-Critical Pedagogy, in order to understand the type of pedagogical
orientation defended by its creators, in relation to the approach in the work with the children.
The methodology, of the documental kind, based on the historical-dialectical materialism, used
the resources available on the sites of the supporters belonging to the private initiative of the
aforementioned movement, namely: Brazilian Association for Educational Evaluation, Itad
Social, Lemann Foundation, Roberto Marinho Foundation, Ayrton Senna Institute, Unibanco,
Inspirare Institute, Natura Institute, Maria Cecilia Souto Vidigal Foundation,, including the
movement's own platform, for data collection. The analysis proceeded from the aforementioned
theory and considered its ontological, didactic, and pedagogical foundations. We conclude that
the training proposal of the "Movimento pela Base" for school education, in early childhood
education, empties the teacher's work, as it values everyday knowledge, emphasizes the
pragmatism, besides prioritizing the individualism of the subject in training, a factor that limits
his perception to the broader issues, which involve the dynamics of the educational work, the
collectivity and the historical relations built that are determinant for the contemporary reality.

Keywords: Movement Common National Curriculum Base; Children Education; Historical-
critical Pedagogy; Teacher Formation
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APRESENTACAO

O interesse pela pesquisa surgiu, a priori, com a necessidade de compreender o
movimento delineado pela educagéo publica no contexto da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular em detrimento das experiéncias vivenciadas no ambito do trabalho com a
Educacéo Infantil, tendo em vista as mudancas nas propostas educativas, as formas de registros
e avaliacdo e, consequentemente, 0 monitoramento para atender as exigéncias dessa normativa.

No entanto, ndo foram somente esses os fatores determinantes que me conduziram nesta
jornada, mas a formacao pessoal e a trajetdria académica certamente contribuiram, despertando
a busca pela sua concretizacdo.

Acredito que a esperanca é a mola propulsora para que possamos conquistar novas
possibilidades, sejam elas em relacdo a educacdo escolar ou a vida em sociedade de maneira
geral, pois o0 conhecimento nos permite isso a medida que compreendemos 0s mecanismos que
aregem e pelos quais somos determinados. Resistir, lutar e perseverar estdo se tornando, a cada
dia que passa, os maiores desafios a serem superados pelos profissionais da educagéo, dado
todo o contexto socio-histérico, a desvalorizacdo e o descrédito pelo nosso trabalho e pela
funcdo educativa.

Com meus pais, aprendi a valorizar o ensino oferecido pela escola, a respeitar 0s
professores e, assim, durante a trajetdria escolar, busquei oportunidades para aprender e me
apropriar do ensino. Isso porque, para mim, a escola era lugar de conquista e descobrimento.
Cursei 0 Ensino Fundamental e 0 Médio integralmente em escola pablica. Quando decidi ser
professora, prestei o vestibular para o periodo noturno a fim de conciliar com o meu trabalho,
que, na época, era na area comercial.

Em 2006, no primeiro ano do curso de Pedagogia, fui contratada como estagiéria em
uma escola particular em Ribeirdo Bonito, municipio em que residia, para trabalhar com
criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos), n etapa da Educacdo Infantil que
funcionava no periodo da tarde.

Cursando o segundo ano e com as manhas livres para o estudo, ingressei no grupo de
pesquisa “Educagdo Infantil: aprendizagem em contextos integrados” coordenado pela
professora Dra. Maristela Angotti da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual
Paulista, em Araraquara (UNESP). Assim, comecei a participar das discussdes sobre a infancia
e a coletar dados de pesquisas nas escolas de Educacdo Infantil na rede municipal de

Araraquara.
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Trabalhando, estudando e estagiando, participei do curso de especializa¢do (que contou
como extensdo universitaria), sob a responsabilidade da mesma professora, denominado
“Docéncia na Educacédo Infantil”, que acontecia aos sabados. Os temas abordados foram de
grande contribuicao para a analise da pratica de observacéo e na elaboracdo dos relatorios que
eram discutidos nos momentos de estudo.

Considero que o movimento de conciliar a graduagdo, a extensao e o trabalho de estagio
remunerado foi propicio para observar a importancia da teoria e da préatica simultaneamente,
haja vista que sdo indissociaveis, 0 que me permitiu perceber as contradi¢des e avaliar como as
condicOes objetivas determinavam os resultados.

Ap06s concluir a graduacao (2006), iniciei o trabalho como professora na alfabetizacéo
de seis anos e continuei com as criangas bem pequenas na Educacdo Infantil. Passado algum
tempo, dediquei-me com exclusividade a alfabetizacdo. Ao verificar os problemas na escola,
passei a me interessar pela pesquisa académica, motivo pelo qual ingressei na pds-graduacéo
em nivel de mestrado.

No ano de 2012, comecei o trabalho na gestdo escolar como diretora, funcao que exergo
atualmente. Finalizei o mestrado académico em 2016, com a realizacdo da pesquisa intitulada
“O Significado e o Sentido do planejamento no trabalho do professor: uma andlise critica a
partir da teoria da atividade de A. N. Leontiev”, que me possibilitou o primeiro contato e o
aprofundamento dos autores marxistas. Por ter me identificado com essa abordagem tedrica,
senti a necessidade de continuar os estudos de doutoramento para discutir como as politicas
publicas orientavam o trabalho do professor, no que tange aos processos de sua formacao e
atividade profissional, haja vista que ela analisa e compreende a realidade em uma perspectiva
dialética (a realidade em sua totalidade e contradico).

Como gestora, observei que diversos fatores (externos e internos) influenciavam no
trabalho do professor, na rotina escolar e, consequentemente, repercutiam no resultado com as
criangas. As causas advinham da propria dindmica historica consolidada nas relacbes de
trabalho do local, além de outras que envolviam desde a estrutura fisica até as condicdes de
ordem material.

A unidade escolar em que trabalho é de pequeno porte, uma estrutura fisica adaptada.
Antes de ser reformada, funcionava no local um posto policial — segundo os relatos dos
moradores do Distrito — e ndo possui arvores nem area verde.

Em média, recebemos de 40 a 60 criancas de 0 a 5 anos. O espaco escolar é limitado, o
que inviabiliza atender todas as necessidades das criangas matriculadas em periodo integral,

com poucos brinquedos, jogos, desde a morosidade no atendimento até as demandas.
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Oportunidades de Formagéo continuada em servico para a equipe diretiva sdo raras. Para 0s
professores, sdo oportunizados os horérios de Atividade de Trabalho Pedagodgico Coletivo
(ATPC) e para os funcionarios que atuam diretamente com a fase de 0 a 3 anos, dos quais nao
é exigida graduacdo especifica, apenas uma vez ao ano, quando ocorrem.

Embora tenhamos uma série de documentos norteadores para a Educacgdo Infantil,
enfrentamos dificuldades para modificar praticas enraizadas, as quais expressam resquicios de
um modelo preparatdrio para a etapa subsequente — 0 que agravou com a alteracdo do Ensino
Fundamental de nove anos, pois existe uma preocupagdo excessiva em antecipar o ensino para
que as criancas ndo cheguem com defasagens ao primeiro ano — ou limitadas aos cuidados,
em se tratando da creche (0 a 3 anos).

Aliados a isso, os recursos oferecidos ou disponibilizados para o trabalho pedagdgico,
a propria formagdo dos professores (inicial e continuada) cada vez mais aligeirada e 0s
momentos de ATPC ainda mais esvaziados com a intensificacdo de leituras de blogs e textos
praticos, sem o aprofundamento das discussdes e/ou temas abordados, também sao fatores que
determinam os resultados do trabalho educativo.

Embora tenhamos os caminhos tracados pelas diretrizes e o direito a formacéo
continuada em servigo, o professor precisa ter uma formagdo sélida sobre as teorias
educacionais, o dominio teérico em relacdo as especificidades da sua pratica, além de um olhar
filoséfico sobre a realidade, a intencionalidade, o planejamento e 0s meios para conseguir
promover na crianga o desenvolvimento pleno, conforme pressuposto da Pedagogia histérico-
critica, pois ela manifesta essa preocupacao e nisso consiste o seu diferencial.

Essas reflexdes foram aventadas com base nas leituras dos documentos oficiais, dos
primeiros contatos e discussdes sobre a implementacdo da nova Base Nacional Comum
Curricular para a Educacdo Infantil (BNCC/EI), haja vista que ela traz uma concepcdo de
infancia mais naturalizante, permeada por saberes praticos e cotidianos. Compreendo que a
Educacdo Escolar institucional é campo propicio para irmos além do senso comum.

Atrelado a isso, identifiquei 0 movimento que o setor privado estava realizando na
elaboracdo das politicas educacionais do pais, bem como na divulgacdo e na formacdo de
professores. Considero que esse pode ser um mecanismo ideologico das praticas neoliberais
para ampliar os caminhos mercadologicos e as privatizac6es, visto que o desmonte da educacéo
publica se torna um meio para consolidar na populacéo a ideia de que parcerias publico-privado

s80 essenciais para que o pais avance educacional e socialmente.
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Percebo que existem entraves que precisavam ser explorados para o encaminhamento
de novas discussOes e a classe trabalhadora possa decidir o que é de fato importante para a
educacdo de seus filhos segundo esse modelo de sociedade em que somos determinados.

Nesse sentido, considero a importancia de olharmos para a proposta de formacdo na
Educacéo Infantil segundo os ideais dos apoiadores do Movimento pela Base (MPB) para que
possamos identificar os elementos presentes e compreendé-los sob uma Gtica universal, que
envolve luta de classes e disputa de interesses.

Ressalto que o projeto inicial da pesquisa tinha o intuito de ir as escolas de Educacéo
Infantil para dialogar com os professores em momentos de atividade de trabalho coletivo para
identificar quais eram as percepcOes que eles tinham sobre a implantacdo da BNCC e da
participacdo do setor privado, veiculando um curriculo nacional e, com isso, determinando o
fazer docente alinhado a essa proposta.

O intuito era de levantar, juntamente com os professores, quais seriam 0s possiveis
impactos para o trabalho na educagéo escolar.

A medida que andasse com as discussdes, seriam oportunizados, dosadamente, 0s
pressupostos da Pedagogia histérico-critica para que identificassem 0s aspectos que
distanciavam o trabalho pedagdgico de um carater mais humanizador, considerando que o
contexto vivenciado estd expropriando a esséncia do professor como intelectual do ensino,
colocando-o sob uma abordagem mais tecnicista.

No momento que me preparava para adentrar o espaco escolar fui surpreendida pela
pandemia global da Covid-19, fator determinante de impedimento das acdes e estratégias para
alcancar o objetivo proposto. Nesse sentido, precisei redirecionar o objeto, visto que o
fechamento das bibliotecas, as restri¢cfes de convivio em ambiente académico e as condicdes
objetivas para a elaboracdo da pesquisa foram agravantes que inviabilizaram a exequibilidade
das pesquisas.

Contudo, dentro das possibilidades e do enfrentamento de um cenario econdmico,
politico e social incerto, que ameacava a vida e muitos de nos sofriamos com grandes perdas,
espero, com essa pesquisa, contribuir com novos estudos sobre o tema, mesmo sabendo que ela

podera apresentar lacunas devido aos problemas ocasionados pela pandemia.

Os passos iniciais...

A proposta para a realizacdo deste trabalho emergiu das condig6es objetivas do contexto

de implementacdo da BNCC/EI nas escolas municipais, em detrimento das experiéncias
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vivenciadas em relacdo a necessidade de alteracdo da rotina e das formas de monitoramento
para atender as exigéncias dessa normativa.

No ano de 2019, a Diretoria de Ensino da regido de Sao Carlos, da qual faco parte,
comecou a mobilizar os profissionais dos municipios de sua responsabilidade para a
apresentacdo da BNCC, a fim de iniciar as formagdes com os docentes nos locais de trabalho,
segundo as prescri¢des do documento.

Primeiramente, houve uma convocac¢do do Departamento Municipal de Educacéao para
que uma diretora de escola de Educacdo Infantil recebesse as orientacGes e as transmitisse as
demais profissionais desse municipio, isto €, para a equipe de coordenadoras pedagogicas e,
nessa ocasido, fui a indicada. Assim, apds receber as instrugdes, com o aval do setor
responsavel, foram marcadas reunides com a equipe da rede para a divulgacao do conhecimento
e das orientacdes advindas da referida diretoria regional.

A formacdo oferecida pela Diretoria de Ensino da regido apresentou uma visao geral
sobre a construgdo da BNCC, tragando-nos uma linha histdrica dos documentos e referenciais
produzidos ao longo do tempo até chegarmos a finalizacdo da normativa. Na sequéncia, foi
abordada a concepcao filoséfica que ampararia a Educacdo Basica, a qual estava baseada na
ideia de promover o desenvolvimento humano em sua integralidade, de modo que 0s sujeitos
desenvolvessem habilidades e, assim, alcangassem as dez competéncias (de forma cada vez
mais elaborada), tornando-se um aprendiz por constancia (aprender a aprender).

Nesse mesmo ano, em um segundo momento, o departamento municipal solicitou que
a equipe gestora das demais escolas de Educacdo Infantil participassem de duas formacdes
especificas no municipio de Araraquara, as quais foram oferecidas pela Associacdo Nova
Escola e realizadas na Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP e no SESC, respectivamente.
Novamente, segui para a formacdo, nesse caso, juntamente com as companheiras de trabalho.

O evento foi organizado para diretores e coordenadores das escolas, além dos membros
das secretarias (supervisores, assessores) de alguns municipios vizinhos (Sdo Carlos,
Araraquara etc.).

A primeira formacéo realizada pela Associacdo Nova Escola — parceira da Fundagéo
Lemann que domina o campo das formag0es para os professores na atualidade — apresentou a
BNCCI/EI e os seus dois eixos estruturantes, sendo eles: as interagdes e as brincadeiras. Os eixos
deveriam garantir a eficiéncia de seis direitos de aprendizagem, gque estdo consonantes com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Tais direitos visam garantir: a convivéncia, 0

conhecimento de si, a participagdo, a expressdo, o brincar e o explorar. Os objetivos de
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aprendizagem estdo dispostos em cinco campos de experiéncia nos grupos etarios: bebés,
criangas bem pequenas (creche) e criangas pequenas (pré-escola — 4 e 5 anos).

Para exemplificar o assunto em quest&o, as formadoras sugeriram aos grupos de trabalho
que analisassem planos de aulas prontos que estavam disponibilizados no site da Nova Escola,
0s quais pertenciam a marca (Associacdo Nova Escola — Fundagdo Lemann?) e, portanto, eram
elaborados por essa equipe técnica.

Os planos continham as atividades a serem realizadas com os objetivos especificos para
cada faixa etdria em seus respectivos campos de experiéncias, a abordagem didatica, os
materiais a serem utilizados, a organizagéo do espacgo, 0 passo-a-passo durante a realizacéo da
aula, bem como sua finalizagéo.

Na sequéncia, as formadoras entregaram uma ficha avaliativa para ensinar o
coordenador a acompanhar e avaliar o professor no decorrer da elaboracéo/aplicacédo das aulas,
cujas perguntas-guia se baseavam em: como o planejamento do professor contribuia para que a
crianca se sentisse desafiada e curiosa no processo de aprendizagem; como ela participaria da
atividade e como seriam suas ac6es; qual seria o papel do professor durante o processo e em
que favoreceria as a¢0es previstas e; como se daria a intencionalidade e a organizagdo do tempo
e do espaco.

Notei que a figura do professor alinhado a BNCC adquiriria um carater secundario em
sua atividade docente, pois deveria promover experiéncias por meio das interacdes e
brincadeiras, dentro dos respectivos campos, mediando o conhecimento (com base nos
interesses da crianca — protagonista) de modo que os direitos fossem o objetivo e fosse gerado
o0 aprendizado, em relacdo a si e a0 mundo. O foco da aprendizagem estava determinado pela
aquisicao de habilidades e pelo desenvolvimento de competéncias.

Na formacdo seguinte, no SESC, o objetivo estava centrado em mostrar os sites que
apontavam os indices de desempenho escolar nas avaliacdes da Educacdo Brasileira no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), no Programme International Student
Assessment (PISA) e na avaliacdo internacional que mede a aprendizagem organizada pela
Organizacdo para a Cooperacdo do Desenvolvimento Econémico (OCDE)?, para que
aprendéssemos a olhar os dados no sistema de informacé&o e elaborassemos estratégias de ensino
que favorecessem a melhoria da qualidade educacional do pais, tendo em vista que até mesmo

a Educacdo Infantil participaria de algum tipo de avaliagdo.

! Organizacéo pertencente ao empresario brasileiro Jorge Paulo Lemann, considerado como o0 homem mais rico do
pais e 0 29° mais rico do mundo (PEREIRA, 2019).
2 Disponivel em: www.gedu.org.br


http://www.qedu.org.br/
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Observei que no decorrer dessas formacdes os participantes (diretores, coordenadores e
membros das secretarias) externalizaram algumas duvidas, principalmente em relacdo aos
campos de experiéncia postos na BNCC e a forma como o trabalho didatico seria realizado —
visto que trabalhamos em realidades multiplas —, considerando que determinadas escolas
apresentam mais recursos materiais e melhores condi¢fes de trabalho do que outras,
constituindo situacdes de trabalho diferenciadas.

Atrelado a isso, 0s participantes externalizaram alguns questionamentos em relacéo a
organizacdo dos contetdos que seriam definidos nos objetivos de aprendizagem, os quais
ficaram expressos de maneira distinta dos referenciais curriculares de 1998, os quais ainda
norteavam as propostas pedagdgicas das unidades escolares.

Outra dificuldade que os participantes apontaram, nesse encontro, referiam-se a
elaboracdo curricular, visto que a BNCC apenas era uma ferramenta-guia dessas a¢fes. Cada
localidade (regido, estado, municipio), portanto, poderia organizar a seu modo o curriculo,
desde que ele contemplasse as aprendizagens essenciais dentro das faixas etarias.

Entretanto, alguns municipios ndo possuiam recursos humanos suficientes para
organizar e conduzir discussdes aprofundadas com os professores, como também sistematizar
e elaborar um documento de tamanha complexidade, ficando, assim, obrigados a utilizar os
materiais advindos dos estados (a exemplo, o curriculo paulista) que ndo correspondem as
exigéncias locais e, na prética, ficam em segundo plano. Acredito que esse tenha sido um
entrave comum nas regides brasileiras, sobretudo nas cidades menores.

Ao observar todos os questionamentos externados e, consequentemente, a preocupagao
dos profissionais em relacdo a BNCC, no que tangia a forma de organizar/realizar o trabalho e
as possiveis avaliac@es a que seriamos submetidos dadas as diferentes realidades educacionais
das escolas publicas brasileiras e seus determinantes, despertou-me certa inquietacdo até
mesmo em saber qual era o motivo pelo qual as prefeituras estavam financiando essas
capacitacbes em servico, tendo em vista que 0s responsaveis pelas orientagdes eram
pertencentes a Nova Escola e a outros parceiros responsaveis por divulgar as avaliagdes que
medem e qualificam o sistema educacional publico (parceria publico-privado).

Identifiquei que essas parcerias estavam se consolidando e se apropriando cada vez mais
da educacdo publica, o que despertava-me um sentimento de inconformismo como
pesquisadora, pois ao invés de se fortalecer o vinculo com as universidades publicas que
produzem pesquisas de alta qualidade, inserindo-as nas escolas com financiamento de projetos
que promovessem a reciprocidade do trabalho, preferia-se estreitar lacos com as fundagfes das
empresas privadas, descaracterizando e obscurecendo o papel social e politico que a
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universidade possui. Nao é de hoje que a politica neoliberal pretende assegurar a sua hegemonia
e se articula nesse caminho.

Dado este cenario, comecei a me interessar por compreender quais seriam as razdes e
0s interesses reais do setor privado em investir nessa parceria, qguem seriam seus representantes
e qual movimento estariam fazendo para alcancar seus objetivos, porque nos pareceu
transparente a necessidade de alinhar a proposta de formagéo de professores para atender ao
padrdo da normativa BNCC.

Ao adentrar nesse campo de investigacao, busquei inicialmente levantar quem eram o0s
representantes do setor privado que estavam fazendo a linha de frente e investindo para a
construcdo da BNCC e sua implementacgdo. Observei que os membros atuantes pertenciam ao
denominado Movimento pela Base (MPB), os quais eram formados por instituices nédo
governamentais e da sociedade civil, de carater apartidario (conforme descricdo do proprio
movimento), mas que ja estavam, ha um certo tempo, criando raizes e influenciando a politica
educacional.

Essas relagdes entre o publico e o privado expressam, as vezes de forma oculta,
interesses antagonicos de classe, produzindo embates ideoldgicos e politicos em torno da
formulacao e implementacéo de politicas publicas, o que tem perpassado a historia da Educacgéo

Infantil no Brasil, como sera discutido a seguir.
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| - INTRODUCAO

Assim como outros campos do conhecimento, a Educacgéo Infantil se tornou I6cus de
disputas ideoldgicas, dadas as diferentes vertentes que envolvem a concepcao de infancia e
desenvolvimento humano. Observamos que as teorias dialogam no sentido de considerar as
especificidades da idade e oportunizar as criancas de 0 a 6 anos um atendimento de qualidade.
Contudo, elas divergem em relacdo a alguns conceitos e, também, ao considerar a figura do
adulto na conducéo do trabalho escolar institucionalizado.

Com base nos estudos de Arce (2013), as orientacdes do final do Século XX, dadas
pelos Referenciais Curriculares da Educacgdo Infantil (RCNEI), demonstraram a preocupacéao
em resolver dois problemas em relacdo ao atendimento as criancgas: o carater assistencialista e
compensatdrio e o preparatdrio para o Ensino Fundamental. No entanto, além deles ndo serem
superados, predominou no espago escolar um atendimento a infancia ligado ao espontaneismo
e as brincadeiras ndo direcionadas, como se fossem uma extensdo do ambiente domiciliar.

A autora faz uma critica baseada nos estudos da Pedagogia historico-critica e a
corroboramos dada a especificidade da educacao escolar institucional. Essa educagdo precisa
oferecer um tipo de trabalho intencional que desenvolva a potencialidade das criangas, de modo
que elas se desenvolvam além do que é comum (ARCE; MARTINS, 2013).

Em outras palavras, € necessaria uma Educagdo Infantil que mostre para as criangas que:
o0 mundo é produto das relacdes sociais desenvolvidas por meio do trabalho coletivo, em que
todos sdo dignos e importantes para a vida em sociedade; o ensino precisa ser realizado, visto
que, por meio dele, alcancamos o conhecimento; a preservacdo do meio ambiente é necessaria
porque somos parte da natureza e dependemos dela para sobreviver e nos humanizar; que a
humanidade produziu e se desenvolveu, que podera se desenvolver, podendo ser transformada;
0 conhecimento é mutavel e somos determinados pela realidade que nos é dada; o que vemos
inicialmente é aparéncia, mas toda realidade traz a esséncia e precisamos compreendé-la em
profundidade. Por isso, precisamos dialogar sobre o ensino para a Educacao Infantil, porque ele
exige a presenca de um adulto para orientar e dirigir o processo de desenvolvimento da crianga
(SAVIANI, 2013; ARCE; MARTINS, 2013; PASQUALINI; MARTINS, 2020).

Embora nédo sejam objeto dessa tese, temos a impressdo de que as formacdes iniciais
cada vez mais aligeiradas estdo suprindo as imediaticidades do mundo capitalista, em termos
de garantir as pessoas uma possibilidade para se profissionalizar, mas que, na pratica da
educacdo escolar, esse conhecimento parece estar se esvaziando em relacdo as experiéncias que

permitem as aprendizagens das criancas. As formacgdes Nova Escola estdo delineando, cada vez
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mais, a forma que os professores devem conduzir o trabalho pedagdgico e a simplificacdo de
contetdos filosoficos na formacdo de professores pode, em longo prazo, viabilizar um fazer
docente mais pragmatico e cotidiano. Certamente, isso dificultaria as discussdes sobre 0s temas
importantes da area de atuacdo profissional.

Ao considerarmos a figura do professor e do aluno como elementos essenciais no
trabalho educativo, dado esse estudo ser de concepgdo marxista, o problema central buscou
entender como a proposta de formacdo, advinda do movimento pela BNCC, vem sendo
apresentada e oferecida aos professores, tendo em vista que os apoiadores desse movimento
pertencem ao setor empresarial, 0s quais protagonizam a crian¢a no processo educativo e
centram as praticas dos professores com base nos interesses das criancas.

A sociedade é capitalista e a educacdo pode ser um mecanismo para manter 0s meios de
producdo social, perpetuar suas relacfes e inculcar a ideologia dominante. Nesse sentido, é
imprescindivel analisar para quem e por que estamos desenvolvendo o trabalho educativo, pois
ndo é de hoje que as politicas educacionais brasileiras vém sendo financiadas pelo Banco
Mundial e por apoiadores empresariais (DUARTE, 2020).

A estratégia capitalista se fortalece em detrimento da politica neoliberal, a qual
considera que a crise da educacdo na América Latina ocorre pelo fato de os sistemas
educacionais ndo se desenvolverem segundo a l6gica de mercado, a qual esta ligada aos padrdes
de gerenciamento.

A medida que esses discursos vao se construindo na sociedade e se enraizando sob o
paradigma de que o Estado ndo € capaz de gerir o sistema educacional publico por conta de sua
abrangéncia e diversidade, o setor privado se instrumentaliza para ajudar e promover uma
educacdo de qualidade, encaminhando solugdes (parceria publico-privado) que possibilitem
diminuir as desigualdades na esfera educacional e que, além de produzir o capital e aumentar a
produtividade, asseguram o desenvolvimento econémico. Algumas das acfes a serem
realizadas para atender a essa demanda envolvem a padronizacéo da formagéo de professores e
dos métodos avaliativos (COSTOLA; BORGHI, 2018; CAETANO, 2019).

O Movimento pela Base é um grupo criado em 2013 para participar das discussdes e da
elaboracdo de uma base nacional comum do pais, a fim de promover uma educagéo pautada em
resultados de maneira a tornar o sistema educacional objetivo e operacional, segundo os moldes
da pedagogia tecnicista. Conforme os proprios dados da plataforma do movimento indicaram,
0 grupo estd associado diretamente as editoras de livros, materiais didaticos, formagdo de
professores e as avaliagfes externas (COSTOLA; BORGHI, 2018; MPB, 2021).
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A maneira como os financiadores do MPB vem assumindo o setor publico se apresenta
como uma tendéncia em consolidar os ideais do mercado (CAETANO, 2019; 2020). Segundo

a autora:

A privatizacdo da educagdo, como tendéncia, da-se tanto de forma direta como
indireta. Essa disposicdo instala uma série de mecanismos de mercado no préprio
funcionamento da politica publica e pode ser transferida ao curriculo, elemento-chave
na definicdo do ensino na iniciativa privada. Também podem estar relacionadas a
contratagdo de outros servicos privados nas escolas publicas, como por exemplo, a
formacdo de professores e gestores; a contratacdo de consultorias educacionais e
servicos de avaliacdo, entre outros. A BNCC insere-se no processo de privatizacdo na
politica, por entendermos que sua construcdo foi influenciada por instituicdes
empresariais, como apresentaremos, bem como da escola, pois a BNCC demanda
mudangas estruturais nos processos pedagdgicos e como as pesquisas vem
demonstrando, a op¢do politica das redes de educagdo, é a contratacdo de institui¢oes
provadas para assessorar a constru¢ao do curriculo, planos de estudos, PPP, formacéo
de professores e inclusive de sistemas apostilados (CAETANO, 2020, p. 68).

Na mesma intensidade em que o setor privado assume 0 espago, a organiza¢ao do
trabalho e da vida social, seguimos em funcdo da acumulacao do capital. Essa dindmica imbuida
do discurso da liberdade individual dirige os comportamentos, influencia as decisdes no campo
da politica e reforca as relacdes de exploracdo desse modelo de sociedade. O trabalho humano
é reduzido a uma mercadoria e, N0 processo, as acdes avancam para assegurar o status quo
(DUARTE, 2020).

Entendemos a apropriacdo do setor privado na educacgdo publica como um mecanismo
para assegurar a formacao de homens na dindmica do capital, pois investir na formacao de quem
forma os sujeitos se torna um caminho proficuo para a reproducdo dessas relacdes, como se
elas seguissem uma ordem natural. Aceitar sem questionar a alienacdo existente nas relactes
de trabalho é assumir a incapacidade humana de transformar a realidade existente para melhores
condicdes de vida para todos (VOLPIN, 2016).

Compreendemos que o alheamento do trabalho educativo separa o sentido do trabalho
do seu significado e essa separacdo corrobora para o esvaziamento da atividade docente. Essa
forma esvaziada de se relacionar com o trabalho contribui para uma performance técnica e
mecéanica e seus resultados se distanciam de uma formacdo intelectual, a qual torna a atividade
mais humanizadora (VOLPIN, 2016).

Uma perspectiva critica de formacdo de professores compreende os determinantes
histdrico-sociais, 0s quais foram de constante luta de classes e divisfes sociais de trabalho. O
trabalho do professor é o que fundamentalmente humaniza os individuos e promove o

desenvolvimento da cultura e da sociedade. Nisso reside a sua importancia, pois ele € necessario
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em todas as idades, j& que o processo de humanizacdo é continuo (VOLPIN; PEDROSO;
MAZZEU, 2020).

Defendemos a escola publica porque ela é destinada, prioritariamente, a classe
trabalhadora e, por isso, consideramos que o saber sistematizado deve ser socializado para
promover o desenvolvimento de todos os sujeitos independentemente de classe social. O
objetivo do trabalho educativo ¢ “produzir direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2012b, p.13).

Consideramos, portanto, que a defesa, a necessidade e a responsabilidade pelo sistema
publico, gratuito, democratico e laico de Educacao Escolar sdo de todos, porque:

Uma sociedade que ndo discute seu futuro é uma sociedade antidemocratica porque
ndo coloca em avaliagdo as consequéncias futuras das escolhas feitas no presente.
Uma sociedade que mereca ser chamada democrética precisa buscar construir
conscientemente o futuro, pois ndo seremos nés, os adultos de hoje, que viveremos
esse tempo, mas sim as pessoas que hoje sdo criangas ou que nascerdo nos proximos
anos ou décadas (DUARTE, 2020, p. 43).

Desse modo, queremos um modelo de educacdo que seja diferente dos caminhos
trilhados até o presente, por isso, acreditamos em uma formacao de professores que possibilite
uma pratica mais significativa e intencional, para que eles possam desenvolver a acdo

consciente, ou seja, exercer uma praxis educativa. Nas palavras de Mascarenhas (2014):

... & definicdo de préxis em Marx é de acdo transformadora consciente. Para ele é
exatamente isso o que distingue o ser humano dos outros seres. E a préxis se expressa
por meio do trabalho que é atividade criadora, produtora, realizadora. Por isso, 0
trabalho € a essencialidade humana e o elemento fundamental de constituicdo de
sociabilidade. Por meio dele o ser humano se relaciona com a natureza e com 0s outros
seres humanos, transformando a realidade que o cerca e a si mesmo (p. 178).

Uma formagdo profissional nesses moldes possibilitaria ao professor participar
ativamente na elaboracdo das propostas pedagdgicas e do curriculo e na construcdo de
documentos oficiais, de forma coerente, com dominio e propriedade para discutir realidades
educativas.

Conforme nos apontou Barbosa (2006), ¢ necessario oferecer aos professores ‘“uma
formacédo que lhe permita reconhecer os principios de uma educagdo de qualidade, adapta-los
as necessidades do contexto que atua, produzir reflexdes e sinteses transformadoras de suas
acdes educativas” (p. 58).

A partir dos fundamentos da Pedagogia historico-critica, teoria revolucionria que busca
reagir contra as politicas hegemonicas, visto que elas excluem os filhos da classe trabalhadora

dos saberes acumulados historicamente, e das premissas que se construiram e fundamentaram



26

a BNCC, baseamo-nos na hipdtese de que as formacGes, cursos orientados e 0s materiais
didaticos oferecidos pelas entidades empresariais, disponibilizados nos sites do MPB, se
distanciam da teoria supracitada, uma vez que ela enfatiza os saberes cotidianos e agrega uma
abordagem espontaneista na educacao escolar.

O motivo deste estudo reside na necessidade de entender os elementos que caracterizam
esse distanciamento, tendo em vista que a oferta desses cursos se acentuou com a
implementacdo da BNCC e, também, pela dificuldade de os estudos/debates serem realizados
presencialmente nas escolas com o agravamento da pandemia da Covid-19.

Desse modo, buscamos responder a seguinte pergunta: como podemos entender a
proposta do Movimento pela Base para formacéo de professores da Educacéo Infantil a luz da
Pedagogia histdrico-critica?

Para tanto, tracamos o objetivo geral de conhecer e analisar a proposta do Movimento
pela Base para a formacdo de professores na Educacdo Infantil a luz da Pedagogia historico-
critica. Com o direcionamento dos seguintes objetivos especificos: investigar nos sites do
Movimento pela Base os materiais indicados como instrumento para a formacéo dos professores
da Educacdo Infantil; cursar um treinamento em uma das plataformas para verificar quais

seriam as orientacOes préaticas para o trabalho do professor.

1.1 O Levantamento na base de dados:

Consultamos o Banco de Dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o qual disponibiliza teses e dissertacdes de todos 0s programas de
pos-graduacdo do Brasil e da BDTD do Instituto Brasileiro de Informacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) que possui, em seu acervo de 127 instituicdes, 521.116 dissertacbes e
198.498 teses.

Os termos de busca utilizados tiveram relagdo com o objeto da pesquisa, a saber:
Movimento pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Educagéo Infantil; Formagéo de
Professores e; Pedagogia histérico-critica. O periodo de consulta foi de 2018 a 2021, momento
em que houve a publicacdo do documento e 0 movimento de implementacao.

Na CAPES, para o primeiro termo completo, encontramos 9909 trabalhos de mestrado
e doutorado. Refinando a busca por area, utilizamos o termo “Educacdo” e apareceram 815
trabalhos. Para a sigla “BNCC”, obtivemos 561 pesquisas (sendo 195 teses e 366 dissertacdes).

Com os termos especificos “Educagdo Escolar” e “Formagdo de Professores” buscados
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concomitantemente, apareceram 66 titulos. Ndo encontramos a area “Educag¢do Infantil”. Por
isso, dos registros encontrados, olhados um a um, separamos por titulo todas as pesquisas que
se referiam a esse objeto.

A combinagao “Educacao Infantil”, “Formacao de Professores” e “Pedagogia Historico-
Critica” ndo proveu resultados na busca. Dos titulos observados, salvamos quatro teses de
doutoramento para anélise, apenas uma delas discutia sobre 0s processos formativos para além
da BNCC.

Utilizamos os mesmos termos para os trabalhos de mestrado e, dos 2022 resultados,
separamos 26 titulos, pois discutiam sobre assuntos relacionados a Educacgdo Infantil. Desses,
apenas um deles discutia a BNCC a luz da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia
Histdrico-Cultural. Porém, tratava-se da educacéo escolar voltada para adolescentes.

Das 26 dissertacOes, separamos 11 titulos, visto que eles tratavam da BNCC em contexto
de implementagdo, continuidades e descontinuidades na educagéo da infancia e formagéo de
professores.

Nos periodicos da CAPES, utilizamos para a busca o termo “Movimento pela Base
Nacional Comum”, no mesmo periodo, e foram encontrados 8.453 trabalhos, sendo 8.311
artigos, 49 livros, 47 artigos de jornal, 29 resenhas e oito atas de congressos. Refinando a busca,
incluimos a area “Educacdo”, retornando 347 produgdes, separamos sete deles para analise,
sendo eles: Costola e Borghi (2018), Caetano (2019), Souza et al. (2019), Dias, Soares e
Oliveira, (2021), Frangella, Camdes e Drummond (2021), Tessaro, Costa e Souza (2021) e
Vasconcelos, Magalhdes e Martineli (2021), tendo em vista que esses trabalhos discutiam a
influéncia das politicas neoliberais na educagdo brasileira. Com o mesmo descritor,
pesquisamos no Google Académico, o qual retornou 88 resultados. Ja no Scientific Electronic
Library Online (SCIELO), base de dados de artigos publicados, tivemos acesso a 90 trabalhos.
Contudo, nessas duas ultimas plataformas, os artigos que apareceram ja estavam presentes na
base de dados da CAPES.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informacdo e Tecnologia (IBICT), preenchemos os trés campos disponibilizados para
consulta com os termos: “Base Nacional Comum Curricular”, “Educac¢éo Infantil” e “Formacéao
de Professores”. O sistema de dados retornou 27 trabalhos, sendo 24 dissertacdes e trés teses.
Dentre eles, apenas cinco resultados pertenciam a Educacdo Infantil. Destacamos que foram

selecionados alguns titulos de periodo anterior considerados pertinentes.
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Titulo Autores Publicacéo Ano
A Base Nacional Comum Curricular e 0s Con;;agg;égsg?g\:sta
sujeitos que direcionam a politica CAETANO, M. R. de ecucag 2019
: o Universidade do Vale
educacional brasileira. L
do Itajai
SOUZA, A. L. de; DOS
A Base Nacional Comum Curricular e seus | SANTOS, W.; FERREIRA Motrivivéncia 2019
desdobramentos para a Educacao Fisica. | NETO, A.; SOUZA, A. L.
de; TAVARES, O.
A docéncia em fio: alinhavos sobre 0 Dissertacio de
profissionalismo docente na trama da FARIAS, M. C. D. R. de. ¢ 2020
Mestrado
BNCC.
A influéncia empresarial na politica Dissertacio de
curricular brasileira: um estudo sobre o PIRES, M. D.de M ¢ 2020
. : Mestrado
Movimento pela Base Nacional Comum.
A Influéncia Neoliberal Nas Politicas VASCONCELOS, C. de
Educacionais Brasileiras: Um Olhar Sobre | M.; MAGALHAES, C. H. Eccos 2021
a BNCC. F; MARTINELI, T. A. P.
Agora o Brasil tem uma Base! A BNCC e
as influéncias do setor empresarial. Que | CAETANO, M. R. Educacgdo em Revista, | 2020
base?
Anadlise discursiva sobre_ a Base nacional FONSECA. D. J. R. Dissertacdo de 2018
Comum Curricular. Mestrado
As Estratégias do “Movimento Pela Base” ) Doxa: Revista
na constru¢do da BNCC: consenso e giRN?(EJISR'?: Z d(?O?" Brasileira de Psicologia | 2020
privatizacdo. T da Educacéo
Base comum curricular como politica de Tese Doutorado em
regulacdo do curriculo da dimenséo global | COSTA, V. do S. S. N 2018
. Educacéo
a0 local: 0 que pensam os professores?
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e a formacdo inicial de professores: analise Dissertagdo de
do curso de pedagogia do CCHSA/UFPB a RODRIGUES, A.-M. A. Mestrado em Educacéo 2020
partir do ciclo de politicas de Stephen Ball.
Bass—z ne_xc,or)al Comum_Cu_rr_lcuI'Slr e ROCHA, N. F. E. Tese de Doutgrado em | 5019
docéncia: discursos e significacfes. Educacéo.
Base Nacional Comum Curricular e Dissertacio de
producdo de sentidos de Educacgdo Infantil: | SOUZA, D. L. de. ¢ x 2018
. . Mestrado em Educacédo
entre contextos, disputas e esquecimentos.
Base Nacional Comum Curricular: uma Dissertacdo de
andlise critica do texto da politica. AR, Vb ey Mestrado em Educacéo AU
Base NaC|onaI.Comum para 4 a 6 anos: 0s FERREIRA, M. A. B. Dissertacdo de 2019
efeitos camuflados. Mestrado
Campos de experiéncia na BNCC e suas Dissertagdo de
implicacOes na construgdo de um curriculo | GHIDINI, N. de A. Mestrado em 2020
para a Educacéo Infantil Educacéo.
Educacdo infantil: da constituicdo de 1988 SILVA, J. R. da. Revista da Educagio 2020
a BNCC, avancos e entraves!
Formacdo e acéo docente na perspectiva | ALMEIDA, J. D. F. de; Revista Ibero-
socio-histdrica: um olhar para BARROS, M. S. F,; Americana de Estudos | 2019
humanizacdo dos sujeitos na educacéo. RABAL, T.S. em Educacdo
Implementagéo Curricular Na Educacédo
Infantil No Contexto Da Base Nacional Dissertacio de
Comum Curricular (BNCC): Perspectivas | SALOMAO, D. A. ¢ x 2021
T Mestrado em Educacédo
de coordenadoras da rede municipal de
ensino de Fortaleza.
Neoliberalismo em Questdo: Influéncias | TESSARO, N.da S;
no campo educacional brasileiro e na COSTA, M. L. F,; Eccos 2021

producdo do conhecimento.

SOUZA, V. de F. M. de
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Nova escoIaNe padrdao BNCC de dqcenua. PEREIRA. J. N. Dissertacdo de 2019
A formacdo do professor gerenciado. Mestrado
Os reformadores empresariais e as Revista on-line de
politicas educacionais: analise do COSTOLA, A.; BORGHI, e x
. - Politica e Gestéo 2018
Movimento Todos Pela Base Nacional R. F. .
Educacional,
Comum.
Zero a seis, Especial: O
que estamos fazendo da
Polltlcas_eduqa0|o~na|s neoconservadoras e DIAS, A. A.: SOARES, F. |n.fanC|a~.
suas implicagGes para as propostas A P OLIVEIRA I D Reconfiguracdes das 2021
curriculares da educacéo infantil. dé N T politicas publicas
' diante do
neoliberalismo
ultraconservador
Processos formativos para além da BNCC: Doutorado em
um estudo sobre as contribui¢des na SANTOS, L. de L. dos. ~ 2020
‘e L Educacéo
prética pedagdgica dos professores.
FRANGE~LLA, R. de C.
Produgdes Curriculares E Educacéo P.; CAMOES, M. C. de L. ECCOS 2021
Infantil — Apostas Ou Garantias? S. DRUMMOND, R. de C.
R
Vozes que constituem o discurso da Dissertacio de
igualdade educacional na Base nacional | SANTOS, G. dos. ¢ x 2019
. Mestrado em Educacéo
Comum Curricular.

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Os critérios de inclusdo dos titulos observaram os assuntos abordados que se

aproximavam dos objetivos desta pesquisa, o referencial tedrico adotado e a disponibilidade

dos arquivos na internet. Utilizamos como critérios de exclusdo os dispostos em contrario.

1.2 Caminhos Metodoldgicos

Diante da necessidade de analisar a proposta de formacao de professores do movimento
pela BNCC para a Educacdo Infantil a luz da Pedagogia historico-critica, buscamos conhecer
como a proposta orientara o trabalho pedagdgico, visto que os parceiros pelo movimento fazem
esse direcionamento no pais, tanto para as escolas publicas quanto para as particulares.

Os caminhos percorridos na pesquisa emanaram da necessidade de compreender em
profundidade a realidade que se manifesta na aparéncia, por isso, seus fundamentos se ancoram
no materialismo historico-dialético. Para entendé-la em esséncia, tornou-se imprescindivel
levantar os determinantes historicos e sociais que a condicionaram a ser como €, pois “a
realidade ¢ complexa” e “nao existe realidade simples. Toda realidade é concreta, sintese de
multiplas determinagdes” e isso implica considerar a totalidade (MASCARENHAS, 2014, p.
180).


https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/81656
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/81656
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Por se tratar de uma pesquisa documental, ndo houve a necessidade de apresenta-la ao
comité de ética da universidade vinculada, como observado no paragrafo Unico da Resolucéo
n®510/2016 (BRASIL, 2016).

Partimos do principio de compreender a dindmica realizada pelos apoiadores do MPB
para facilitar o dominio dos professores em relagdo aos conhecimentos didaticos preconizados
pela proposta segundo a BNCC, ja que ela sugere a mudanca das praticas pedagdgicas para a
Educacao Infantil em contexto escolar.

Nesse sentido, buscamos nos sites/plataformas digitais desses parceiros quais eram 0S
materiais e documentos disponiveis que se apresentavam como recurso para a formagéo de
professores em possiveis momentos de formagdo continuada na escola. O acesso aos sites e as
inscri¢bes nas plataformas permitiram a coleta de dados para a realizacdo da pesquisa on-line.

Iniciamos o levantamento dos materiais primeiramente no site do MPB, na sequéncia,
nos sites indicados sobre as formacGes disponiveis para a Educacdo Infantil, seus cursos,
treinamentos, artigos, textos e guias direcionados ao professor para garantir a implementacgéo
dos curriculos alinhados a BNCC.

Os sites visitados foram: Associacdo Brasileira de Avaliacdo Educacional (ABAVE),
Fundacgdo Itau/Itad Social, Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Unibanco, Instituto Inspirare, Instituto Natura e Fundagdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, sendo esta Gltima a que trazia mais dados em termos de orientacfes para a educagéo
da infancia.

Identificamos os materiais produzidos e disponibilizados para orientar o trabalho
docente e selecionamos aqueles que mostravam qual o papel do professor no ambiente escolar.
Em alguns momentos, realizamos a inscricdo em paginas de cursos para analise dos materiais
e obtencdo de acesso aos videos. Fizemos um recorte temporal nas paginas visitadas, de 2020
a abril de 2022, pois entendemos que elas sdo abastecidas com novos materiais com certa
periodicidade, aléem de considerarmos os limites para a finaliza¢do desta pesquisa.

Para 0 nosso objeto de estudo, que se trata da analise da proposta da formacdo de
professores da Educacdo Infantil do Movimento pela Base a luz da Pedagogia histérico-critica,
atentamo-nos a observar como essa dindmica est4 se manifestando na sociedade.

Ressaltamos que existe um esfor¢o, enquanto pesquisadora nesse processo de pesquisa,
visto que, dialeticamente, nos constituimos como parte desse movimento (real), nos

objetivamos e nos apropriamos nessas relacoes.
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1.3 Organizacao e estrutura do trabalho

A dindmica dialética apresenta o principio da totalidade e, nesse sentido, rememoramos
na Secdo Il - O processo histérico da Educacéo Infantil a trajetoria historica que se refere a
constituicdo da Educacéo Infantil na Europa e nos Estados Unidos, cujo modelo foi apropriado
pelo Brasil. Consideramos o contexto das relaces que estruturaram a sociedade de uma forma
universal e singular. Abordamos os elementos historicos que se constituiram como o cerne
gerador da Educacéo Infantil brasileira tal como a conhecemos na atualidade.

Em relagdo a Secdo Ill, que abordou As politicas publicas e a formacao de
professores da educacdo infantil, apresentamos um breve histérico sobre os documentos
oficiais que orientam a Educacdo Infantil desde a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), o
marco para a elaboracdo dos documentos posteriores que se estabelecem como o alicerce das
politicas publicas, ou seja: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Béasica (LDB 9394/1996)
(BRASIL, 1996); os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998b), que orientavam as praticas pedagogicas nos espacos escolares; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCNEB-EI) (BRASIL, 2009b); e agora,
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), normativa que
define os objetivos para as aprendizagens essenciais de cada etapa escolar e ndo anula as
DCN/2009 (BRASIL, 2009b). Para além das aprendizagens essenciais da educacdo basica, a
BNCC direciona a formacao e o trabalho do professor a fim de avaliar os resultados da educacgéo
no pais. Nesse sentido, explanamos sobre os elementos pedagdgicos e politicos que marcaram
0 processo de sua construcéo.

Na Secdo IV - Pressupostos da Pedagogia histérico-critica, trazemos os fundamentos
da teoria e os preceitos didaticos e metodologicos para o trabalho na Educacdo Infantil.
Compreendemos que é uma teoria complexa e com muitas producdes. No entanto, nosso
esforco foi o de trazer os elementos fundantes e essenciais para pensarmos a formacédo de
professores, visto que ela torna cada docente um intelectual no fazer pedagogico, humanizando-
o no/pelo trabalho e, consequentemente, proporcionando um processo educativo mais proximo
do sentido humanizador para a emancipagéo social em relacdo ao sujeito que ensina.

Na Sec¢do V — Metodologia, explicamos os principios utilizados para a pesquisa em tela,
bem como o tipo de pesquisa e os caminhos trilhados para coleta de dados, os sites/plataformas
visitados e o0s tipos de materiais encontrados, os quais foram apresentados na sequéncia.

A Secéo VI — Resultados descrevemos os elementos apresentados em cada um dos sites

do MPB de maneira geral e selecionamos alguns materiais para investigar o conteudo oferecido
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para a formacdo de professores. Ao compreendermos que a normativa, a implementagéo, os
representantes do movimento, os documentos disponiveis na plataforma e o acompanhamento
da dindmica de elaboracdo dos curriculos pelo pais tiveram influéncia das empresas privadas,
nos focamos nas orientacGes que poderiam ser utilizadas na formacdo de professores.

Para a analise dos resultados, destacamos 0s elementos centrais das orientacGes
expressas nos materiais disponibilizados na plataforma dos apoiadores empresariais ligados ao
MPB, bem como descrevemos a dindmica organizada por eles para disseminar os contedos.
Observamos que 0s apoiadores empresariais criaram uma logistica que se assimila a uma
enorme teia, ndo somente pela forma como se articulam e se conectam, mas principalmente
pelo modo como pretendem capturar o profissional, criando nele a necessidade de acessar 0s
conteddos para um melhor entendimento de como realizar as praticas de acordo com a

normativa.
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I1. O PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

2.1 O contexto geral: universal

A sociedade se estrutura sob a constante luta de classes. A histdria nos assegura que a
burguesia originada apo6s o feudalismo ndo mediu esfor¢os para oprimir o proletariado e se
apropriar de suas producdes, dando-lhes as minimas condicGes de sobrevivéncia, de modo que
essa relacdo de dependéncia assegurasse e mantivesse a ordem estabelecida (MARX; ENGELS,
1998).

Marx e Engels (1998) explicaram que, com o crescimento da industria, houve a
expansdo da atividade comercial, promovendo o desenvolvimento econdmico, haja vista que,
além das navegacOes, as vias férreas se expandiam pelo interior dos grandes centros,
multiplicando assim o intercdmbio. Nesse sentido, a classe burguesa que advinha das relagdes
sociais histdricas anteriores se fortalecia como se fosse gestada de um periodo ao outro,

corporificando-se cada vez mais.

A burguesia, em seu dominio de classe de apenas um século criou forgas produtivas
mais numerosas e mais colossais do que todas as geracGes passadas em seu conjunto.
A subjugacdo das forcas da natureza, das maquinas, a aplicacdo da quimica na
indUstria e na agricultura, na maquina a vapor, as estradas de ferro, o telégrafo elétrico,
a exploragdo dos continentes inteiros, a canalizacdo dos rios, populagfes inteiras
brotando da terra como que por encanto — que século anterior teria suspeitado que
semelhantes forcas produtivas estivessem adormecidas no seio do trabalho social?
(MARX; ENGELS, 1998, p. 44).

Nessas condicOes, nasce o proletariado. Neste processo, ele submeteu a sua forca de
trabalno como mercadoria para garantir sua subsisténcia. Com a mesma intensidade do
progresso, o proletariado se multiplica, vende sua forca de trabalho, mas nao alcanca as suas
préprias producdes.

Vez ou outra, ele se revolta contra a burguesia e se organiza para lutar pelos direitos de
igualdade. No entanto, sua luta é transitdria, pois 0s mecanismos que regem a sociedade,
conforme Marx e Engels (1998), requerem uma atuacao politica que ndo supere a concorréncia
gue ela mantém entre si. Em alguns momentos, o proletariado reage e mostra o poder que detém,
obrigando a burguesia a ceder, visto que ela tem consciéncia da sua dependéncia. Contudo,
sendo incansavel, ela vive em luta constante.

A burguesia compreende 0s mecanismos histdricos e sociais que a une ao proletariado
e, por isso, oferece a ele 0os meios para que ela possa se manter dominante, sendo um deles a
propria educacdo. Porém, ela o faz de forma cautelosa, a fim de que ndo os liberte

definitivamente de seus dominios.
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Em O Capital, Marx (1996) explicou como ocorreu a evolugdo da maquinaria que deu
origem as grandes indudstrias. Os homens, que outrora eram instrumentos de forga motriz,
utilizavam toda a estrutura corpérea para dar seguimento as multiplas funcGes operantes. Ou
seja, enquanto o pedal gerava a forca para 0 movimento, as maos eram utilizadas para outra
finalidade, por meio das quais inimeras ferramentas eram acionadas para que assim
produzissem em grande quantidade.

Originava-se o trabalho mecanico. Contudo, a forca motriz humana se tornava
insuficiente frente as necessidades econémicas, de modo que intensificava a criacdo de
maquinas para mover as maquinas.

O trabalho humano se modificava para atender as novas leis da sociedade do capital,
isto é, na producdo material, 0 homem vem pronto, se ndo na operacionalizacdo das maguinas,
no trabalho auxiliar dessa atividade. Assim, 0 homem passou a vender ndo somente a sua forca
de trabalho, mas também a dos seus dependentes, como em um processo semelhante ao da

escravatura. Segundo o autor:

A medida que a maquinaria torna a forca muscular dispensével, ela se torna o0 meio de
utilizar trabalhadores sem forca muscular ou com desenvolvimento corporal imaturo,
mas com membros de maior flexibilidade. Por isso, o trabalho de mulheres e de
criangas foi a primeira palavra-de-ordem da aplicacdo capitalista da maquinarial Com
isso, esse poderoso meio de substituir trabalho e trabalhadores transformou-se
rapidamente num meio de aumentar o nimero de assalariados, colocando todos os
membros da familia dos trabalhadores, sem distingdo de sexo nem idade, sob o
comando imediato do capital. O trabalho for¢ado para o capitalista usurpou néo
apenas o lugar do folguedo infantil, mas também o trabalho livre no circulo doméstico,
dentro de limites decentes, para a propria familia (MARX, 1996, p.28).

As criancas menores de 13 anos podiam trabalhar até seis horas diarias nas fabricas. Em
algumas ocasifes, os pais falseavam as idades para que fossem admitidas e, na recusa, eles
solicitavam que elas fossem ao mercado para se oferecer a algum tipo de trabalho. Essa situagao

colocava as criangas em estado de vulnerabilidade por parte de sua prépria familia.

Como demonstrou uma investigacdo meédica oficial em 1861, abstraindo
circunstancias locais, as altas taxas de mortalidade se devem principalmente a
ocupacao extradomiciliar das mées e ao descuido e mau trato das criangas dai
decorrentes — entre outras coisas, alimentacdo inadequada, falta de alimentacéo,
administracao de opiatos etc. — além da alienagdo antinatural das maes contra seus
filhos, e consequentemente esfomeacdo e envenenamento propositais. Em distritos
agricolas, “onde existe um minimo de ocupagdo feminina, a taxa de mortalidade &,
por outro lado, menor (MARX, 1996, p. 31).

Conforme os estudos de Marx (1996) apontaram, essa realidade escancarou as
condicBes desumanas dos capitalistas no tratamento da infancia. Desse modo, o parlamento
inglés se viu obrigado a oferecer o ensino primario como meio legal para a utilizagdo da forca

de trabalho aos menores de 14 anos.
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Todavia, isso era ilusdrio, pois as escolas e os mestres burlavam os certificados a favor
dos grandes capitalistas e, em alguns casos, 0s responsaveis pelo ensino ndo possuiam a minima
formacéo para desempenhar a atividade. Assim, os infantes permaneciam nesse espaco, mas
sem nenhuma instrucdo. Geralmente, esses espacgos recebiam criancas desde 0s trés anos.

Marx (1996) considera que além dos donos de inddstrias se apropriarem da forca
produtiva de mulheres e criancas na fabrica, também conseguiram adentrar os lares com as
manufaturas, o que facilitou a participacdo de todos os membros familiares, inclusive os
menores, nessa nova realidade (MARX, 1996; PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Conforme Paschoal e Machado (2009), as maes trabalhadoras que necessitavam ir as
fabricas acabavam deixando seus filhos em casa sozinhos ou sob 0s cuidados de pessoas
conhecidas, as quais eram chamadas de mées mercenarias. Essas mulheres da comunidade nédo
tinham proposta de uma educacédo formal e, portanto, o atendimento oferecido as criancas se
baseava em ensino das rezas e atividades de memorizagé&o.

O namero de criancgas que sofriam abusos e maus tratos se tornou significativo, pois, a
fim de que as criancas ficassem quietas, mantinham-se os castigos fisicos, sem contar a precaria
higiene e a alimentacdo inadequada. As familias precisavam sobreviver a essa condi¢éo social,
pois aumentava a exploracdo do material humano, principalmente de mulheres e criancas.

Assim, ““as primeiras instituicdes na Europa e Estados Unidos tinham como objetivos
cuidar e proteger as criangas enquanto as maes saiam para o trabalho” (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, p. 80).

De acordo com Marx (1996), com a evolucdo das maquinas e a diminuicéo do trabalho
nas fabricas, as relacbes se modificaram, criaram-se os profissionais técnicos (mecanicos,
engenheiros) com méo de obra mais especializada. Dessa forma, a classe trabalhadora
permaneceu a margem, ampliando a desigualdade social.

O numero de trabalhadores servicais dobrou, porque era o Unico que a classe operaria
conseguia realizar, visto que o acumulo do capital comecava a atender aos luxos dos
proprietarios capitalistas.

Segundo Hobsbawm (1977), aos pobres da sociedade, caberiam trés coisas: lutar para
alcancar um padrdo de vida burgués, aproximando-se dos proprietarios de bens de produgéo, o
que era praticamente impossivel, haja vista ndo dominarem o conhecimento intelectual; resistir
a opressdo ou; se rebelar.

O novo sistema econdmico em expansao promovia o interesse individual, os bens de
consumo e o lucro. Os trabalhos de manufatura de que as fabricas necessitam passaram a ser

realizados no ambiente domestico e, com isso, mais uma vez o capital invadiu e se apropriou
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da mao de obra barata, imatura, visto que colocou as criangas, filhas da classe trabalhadora, a

Seu servico.
Essa assim chamada moderna industria domiciliar nada tem em comum, exceto o
nome, com a antiga, que pressupde artesanato urbano independente, economia
camponesa autbnoma e, antes de tudo, uma casa da familia trabalhadora. Ela esta
agora transformada no departamento externo da fabrica, da manufatura ou da grande
loja (MARX, 1996, p.92).

De acordo com Hobsbawm (1977), havia os pobres que ndo mediam esfor¢os ou meios
para alcancar a posicdo burguesa. Contudo, os pobres e explorados eram cada vez mais
colocados a margem. Empobrecidos, tornavam-se desmoralizados, com péssimas condicdes de
existéncia. Familias passaram a conviver com a embriaguez e a prostituicdo. Além das doengas
que eram ocasionadas pela precariedade, esses fatores ndo eram 0s Unicos sinais de
desmoralizacdo. Tornaram-se crescentes 0s nimeros de infanticidios, da criminalidade e da
violéncia.

“Nada foi mais inevitavel na primeira metade do Século XIX do que o aparecimento
dos movimentos trabalhista e socialista, assim como a intranquilidade revolucionéria das
massas. A Revolugdo de 1848 foi a consequéncia direta” (HOBSBAWM, 1977, p. 226).

Compreendemos que, para atender a essas novas relacoes de trabalho no contexto de
exploracdo as massas, as primeiras instituicdes de creches e jardins de infancia apresentavam
carater assistencialista e de custddia. Contudo, Paschoal e Machado (2009) explicam que houve
iniciativas que apresentavam atividades pedagogicas com passeios, trabalhos manuais e
contacdo de histérias com gravuras. Conforme apontado, ainda, eram frequentes os ensinos dos

valores morais e religiosos, de principios de obediéncia e bondade e das letras.

Do ponto de vista historico, a prépria literatura traz o jardim de infancia como uma
instituicdo exclusivamente pedagogica e que, desde sua origem, teve pouca
preocupacao com os cuidados fisicos das criangas. No entanto, vale ressaltar que o
primeiro Jardim de Infancia, criado, em meados de 1840 em Blankenburgo, por
Froebel, tinha uma preocupacdo ndo sé de educar e cuidar das criangas, mas de
transformar a estrutura familiar de modo que as familias pudessem cuidar melhor de
seus filhos (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 81).

Nesse sentido, compreendemos que a Educacdo Infantil no Brasil traz na sua esséncia
historica as raizes da duplicidade de sentido no atendimento as criangas, conforme outrora
descrito nessas linhas. De um lado, as criangas mais pobres recebiam um atendimento
assistencialista, voltado as praticas de higiene e cuidados; do outro, as criangas provenientes de
uma classe social mais abastada recebiam uma pré-escolarizacdo, isso €, um ensino que

desenvolvia mais as capacidades intelectuais.
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Assim, Paschoal e Machado (2009) demonstraram que essas diferencas se constituiram
na trajetdria da Educacdo Infantil brasileira, o que de fato mostra a sua forma singular com o

contexto universal.

2.2 - A historia da Educacéo no Brasil: uma trajetoria singular e uma dindmica universal

A Educacdo Infantil no Brasil apresentou uma trajetoria singular pelas proprias
determinac6es da sociedade brasileira. Todavia, 0s elementos que a compuseram referiam-se
ao movimento expressado no contexto histérico universal. Ambos ndo podem aparecer
desarticulados, uma vez que formamos uma parte com o todo.

Segundo Pasqualini e Martins (2015), a l6gica da dialética singular-particular-universal
compreende que todas as manifestacbes da realidade, embora apresentem uma dindmica
prépria, ndo podem ser dissociadas da 6tica universal, pois esse principio se cria por meio da
interacdo de partes singulares.

O fenbmeno que emerge em dado contexto apresenta suas caracteristicas e se constitui
como Unico e irrepetivel. No entanto, ele apresenta elementos similares e correspondentes a
pratica social universal, que o torna comum a realidade. Compreendé-lo para além da superficie
aparente é desvendar a totalidade que o faz ser como se apresenta (PASQUALINI; MARTINS
2015).

Desse modo, resgatar a historia da Educacdo Infantil brasileira nos possibilita memorar
evidéncias do movimento em uma perspectiva global.

De acordo com Kuhlmann Jr. (2000), a formacdo do povo brasileiro, a miscigenagéo, o
cenario de colonizacéo e exploracdo, genocidio e os conflitos aos quais o Brasil se submeteu ao
longo de sua constituicdo como pais determinaram o carater das instituicdes de Educacédo
Infantil e o trabalho com as criancgas.

Enguanto, nos Séculos XVIII e XIX, a revolucdo industrial explodia na Inglaterra para
o0 mundo, o Brasil engatinhava no processo de industrializacdo, reverberando de fato no terceiro
periodo, que foi de 1930 a 1956 e dai por diante.

A modernizacdo e a expansdo da induastria cafeeira no Século XIX viabilizaram a
implantacéo da estrada de ferro no interior do pais, alem da utilizagdo da mao de obra imigrante
que, com seu conhecimento, alavancou as atividades industriais. Com o aumento da populagéo
nas cidades e a necessidade da instrucdo publica para atender ao desenvolvimento econémico,

emergiram no campo educacional, de um lado, os movimentos aventados pela modernidade e,
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de outro, pela Igreja Catolica, que buscava recuperar a hegemonia a servi¢co da burguesia
(SAVIANI, 2013; FREDERICO, 2017).

De acordo com Saviani (2013), em 1930, o Brasil passou pelas primeiras medidas
educacionais, entre elas: a criacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e Saude Publica, que
decretou o surgimento do Conselho Nacional de Educacdo (CNE); a organiza¢do do ensino
superior e do regime universitario; a organizacdo do ensino secundario; o ensino religioso nas
escolas pablicas; a organizacao do ensino comercial, regulamentando a profissao de contador;
a consolidacgdo das disposigdes sobre a organizac¢ao do ensino secundario. “Com essas medidas
resultou evidente orientagdo do novo governo de tratar a educacdo como questdo nacional,
convertendo-se, portanto, em objeto de regulamentacdo, nos seus diversos niveis e
modalidades, por parte do governo central” (SAVIANI, 2013, p. 196).

O cenaério brasileiro, apos a década de 1930, foi marcado pela crescente industrializacao
e urbanizacgéo. O capitalismo estava se engajando ao sistema mundial de produgédo, mas ainda
de forma dependente, haja vista que havia sofrido com a recente quebra da Bolsa de Valores da
crise cafeeira de 1929 (OLIVEIRA, 2013; SAVIANI, 2013).

De acordo com Kuhlmann Jr. (2000), durante o periodo de 1922 a 1970, o atendimento
das creches publicas era basicamente vinculado aos 6rgaos de salde e assisténcia social. No
estado de S&o Paulo, houve um aumento das escolas maternais e bercarios, as quais, em sua
maioria, eram vinculadas as inddstrias para que os operarios tivessem com quem deixar 0s
filhos durante o trabalho.

Contudo, a Educacdo Infantil passou a receber mais atencdo no quarto periodo do Século
XX, periodo da ditadura militar, com carater assistencialista, de modo que as mées
trabalhadoras pudessem ter um local seguro para deixar as crian¢as enquanto trabalhavam para
0 capitalismo em expansao.

Em 1940 foram criados: o Departamento Nacional da Crianca; os jardins de infancia de
Porto Alegre, inspirados em Froebel, de Teresina (PI), que se expandiram para outras regides
do pais e; o Programa Educacional do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932, que
separou o atendimento da Educacéo Infantil de 2 a 4 anos e de 5 e 6 anos.

No contexto global, a Segunda Guerra influenciava a economia e a politica. No periodo
de 1930 a 1945, o Brasil foi governado por Getulio Vargas, que tomou posse ap6s a Revolugéo
de 1930. O governo de Getulio Vargas foi dividido em trés fases: Governo Provisorio (1930-
1934), Governo Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945). Esta ltima fase foi

marcada pelo poder autoritario, a censura, e se caracterizou como ditatorial. Com o golpe militar
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de 1964, o qual depunha o presidente eleito Jodo Goulart, os militares assumiram o poder,
permanecendo, assim, de 1964 a 1985 (CANO, 2005; NETTO, 2014).

Segundo Oliveira (2013), os documentos oficiais do periodo de 1930 a 1960, embora
apresentassem a necessidade de atender ao trabalho com as criangas em uma perspectiva
pedagogica que considerasse a infancia, ainda apresentavam caracteristicas assistencialistas.
Assim, na primeira Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 4.024/1961, no art. 23, contemplou a
educacdo pré-primaria destinada as criangas menores de 7 anos, pedindo a inclusao das escolas
maternais ou jardins de infancia aos sistemas de ensino (BRASIL, 1961).

Passado o periodo pds-1964, a politica voltada para as criangas de 0 a 6 anos mantinha
o carater filantropico e de baixo custo. Os profissionais que realizavam o trabalho eram pessoas
leigas e voluntarias. Como as entidades eram acompanhadas pelo servico social, o qual, nesse
momento, recebia a influéncia do trabalho tecnicista, os parques infantis e as escolas maternais
adquiriram um perfil educativo sistematizado. A justificativa era a necessidade de compensar
as caréncias de natureza cultural para que ndo houvesse o fracasso escolar no ensino obrigatério,
haja vista que as necessidades organicas eram supridas nesse tipo de atendimento (OLIVEIRA,
2013).

Desse modo, o Brasil aderiu as teorias dos Estados Unidos e da Europa no que tange a
educacao compensatdria para a classe popular, pois considerou que a privacao cultural interferia
no desempenho das criangas e, consequentemente, na sua aprendizagem. Com esse
atendimento, entendia-se que seria possivel estimular o processo de alfabetizacdo, assim,
originou-se 0 movimento para que as criancas de pré-escola recebessem um ensino
preparatdrio.

Para tanto, a formacéo para o trabalho escolar adquiria essa nova particularidade, uma
vez que o cenario social prescindia no aprofundamento das relagdes capitalistas. A tendéncia
constituida sobre o capital humano fez com que os principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade se expandissem no mercado de trabalho, inclusive em relacdo a educacao, que
passou a ser vista como aliada para o desenvolvimento e consolidacdo das relacBes sociais
existentes (SAVIANI, 2013).

No campo pedagdgico, houve a implementacdo das habilitacGes técnicas no curso de
pedagogia:

Com a aprovacdo da Lei n, 5692, de 11 de agosto de 1971, buscou-se estender essa
tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio da pedagogia tecnicista,
convertida em pedagogia oficial. J& a partir da segunda metade dos anos 1970,
adentrando pelos anos de 1980, essa orientagdo esteve na mira das tendéncias criticas,
mas manteve-se como referéncia da politica educacional (SAVIANI, 2013, p. 365).
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De acordo com Saviani (2013), no periodo do regime militar, que estava sustentado pelo
lema positivista “Ordem e Progresso”, o Brasil crescia amparado pela ideia do desenvolvimento
com seguranca. A producdo da literatura académica no pais estava direcionada para promover
a organizacao racional do trabalho (Fordismo, Taylorismo) e o comportamentalismo
(Behaviorismo). Nesse sentido, a educacao, o ensino e a escola passaram a ser concebidas como
campo de investimento.

Termos como “eficiéncia e eficacia”, “produtividade”, “racionalizacdo”,
“operacionaliza¢do” ¢ “plena utilizagdo de recursos” adentraram o cenario educacional como
se 0 trabalho pedagdgico fosse produto da organizacdo do processo. A ideia de eficacia do
trabalho docente resultava conforme a operacionalizagdo, ou seja, os resultados dependiam da
sistematizacdo de comportamentos (SAVIANI, 2013).

Raimundo Valnir Cavalcante Chagas (Valnir Chagas), professor da faculdade de
Educacdo da Universidade do Ceard e membro do Conselho Federal de Educagdo (CFE), foi
uma figura de grande importancia nesse cenério, uma vez que buscou incorporar as ideias
tecnicistas na organizacdo do sistema de ensino e queria reestruturar as universidades
brasileiras.

Os professores das universidades e os estudantes reivindicavam o direito a catedra e a
autonomia universitaria para o desenvolvimento de pesquisas e do ensino. Porém, a0 mesmo
tempo em que eles alcangcaram essa demanda, racionalizaram-se a estrutura e o funcionamento
das matriculas, disciplinas e os cursos de curta duracdo. O regime militar tinha interesse em
vincular o ensino aos mecanismos do mercado e ao capitalismo internacional.

Conforme Saviani (2013, p. 381), assim como “ocorreu no trabalho fabril, pretendia-se
a objetivagdo do trabalho pedagogico”. Em linhas gerais, o trabalhador precisava se adequar as

condicdes de trabalho e executa-lo para produzir o que esta determinado.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, ao mesmo tempo,
0 sujeito do processo, o elemento decisivo e decisério; e se na pedagogia nova a
iniciativa se desloca para o aluno, situando-se o nervo da agdo educativa na relacéo
professor-aluno, portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva; na pedagogia tecnicista
o elemento principal passa a ser a organizacdo dos meios, ocupando o professor e 0
aluno posicéo secundaria, relegados que séo a condigdo de executores de um processo
cuja concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A organizacdo do processo
converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do
professor e maximizando os efeitos de sua intervencdo (SAVIANI, 2013, p. 382).

A pedagogia tecnicista corroborava a ideia de que treinamentos profissionais
conseguiriam atender as demandas do sistema educativo e, com isso, promoveria a equalizacdo

social. Para o autor, a medida que essa Pedagogia conseguia transpor para a educagdo o modelo
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fabril, ela perdia sua especificidade, tornando-se fragmentada e descontinua, haja vista que o
ato educativo exige complexas mediagdes. Esse campo de ideias compreende a educagdo com
objetividade, neutralidade, de uma forma mais precisa e operacional (SAVIANI, 2013).

Como vimos em Saviani (2013), na redemocratizacdo do pais, principalmente na década
de 1980, foram crescentes as politicas publicas em decorréncia da insatisfacdo popular.
Movimentos ligados & UNICEF permitiram que modelos internacionais alcangassem o pais.
Apesar das contradi¢fes e questionamentos, novas politicas para as creches foram criadas, o
direito a educacdo passou a ser de exclusividade da crianca e, ndo, apenas das maes
trabalhadoras. As pré-escolas passaram a ser de responsabilidade dos municipios, enquanto as
creches ainda permaneceram vinculadas a assisténcia social.

Nessas condicdes, na se¢do seguinte apresentaremos um breve historico das principais
politicas publicas elaboradas para o trabalho na Educacédo Infantil, bem como para aqueles que

orientaram a formacdao de professores para o trabalho pedagdgico nas instituicGes escolares.
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I1l. AS POLITICAS PUBLICAS E A FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

3.1 - Breve historico

Com a promulgacéo da Constituigdo de 1988 (BRASIL, 1988), a crianga passou a ser
reconhecida como sujeito de direito, diferentemente das leis anteriores, que apenas a tratavam
como objeto de tutela. Assim, o atendimento da Educacédo Infantil passou a ser oferecido, em
sua forma gratuita e obrigatoria, em creches e pré-escolas as criangas de até 6 anos.

De acordo com Cerisara (2002), as creches e pré-escolas se desmembraram do servico
de assisténcia social e passaram a ser de responsabilidade das secretarias de educacéo, pois a
incumbéncia da nova proposta era agregar as praticas de cuidado ao trabalho pedagdgico
educativo, considerando as especificidades de 0 a 6 anos, sem o carater pejorativo no tipo de
atendimento oferecido ou nome dado a instituicéo.

De acordo com Angotti (2006) e Oliveira (2013), uma das conquistas trazidas para a
infancia preconizada pelos documentos oficiais foi a de que a Educacdo Infantil adquiria um
carater educacional e, obrigatoriamente, precisaria promover um desenvolvimento integral,
com acBes vinculadas as politicas de acdo social, satde, cultura que fossem complementares e
abrangessem diferentes perspectivas.

Para fortalecer esse principio de cidadania na infancia, criou-se, em 1990, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°®8.069 (BRASIL, 1990), e em seguida, no ano de 1994,
a Secretaria de Educacdo Fundamental com a Coordenacdo Geral da Educacdo Infantil
(COEDI) comegaram a produzir materiais (de cunho metodoldgico), pois buscavam direcionar
o trabalho docente nos espacos educacionais (ANGOTT], 2006).

Essas publicacdes subsidiaram a elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (BRASIL, 1996) e, posteriormente, o Referencial Curricular da Educacéo Infantil, em
1998 (BRASIL, 1998b). Ambos, indicavam a indissociabilidade de cuidar e educar na préatica
pedagogica para garantir a qualidade do atendimento as criangas. Os documentos destacavam
a necessidade da formacdo de professores para garantir a efetivacdo do trabalho, de modo que
fossem consideradas as diferentes idades, espagos, tempos e a ludicidade (ANGOTTI, 2006;
SILVA, 2020).

A partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996), a Educacdo Infantil constituiu-se como a primeira etapa da Educacdo Basica. Desse

modo, 0s espacos institucionais foram regulamentados, instituiu-se a necessidade de um
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trabalho escolar com projeto pedagdgico, participacdo da comunidade, superviséo e avaliag&o.
No que tange aos profissionais que atuariam diretamente com as crian¢as — independentemente
da nomenclatura do cargo nos espacos institucionais (creche ou pré-escola) —, todos deveriam
ter a formacao especifica (CERISARA, 2002; OLIVEIRA, 2013).

De acordo com Cerisara (2002), foi desde essa legislacdo, no governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso, que se criou o curso Normal Superior. Porém, na prética, ndo
houve nenhum financiamento para o cumprimento dessa exigéncia colocada no documento
maior. Mesmo com a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), a responsabilidade ficou, na maior
parte, para 0s municipios, o que indicou a falta de compromisso do governo federal em atender
a prioridade da Educacéo Infantil.

Outro aspecto a ser considerado foi que o carater assistencialista e compensatorio da
década de 1970 ainda se fazia presente, tendo em vista que a prioridade de acesso era o de
atender as maes trabalhadoras. Para Cerisara (2002), o principio do direito da crian¢a ndo
ultrapassou os limites do discurso da legislacdo e, no tocante a formacdo de professores, o
objetivo pleiteado pelas reformas educacionais foi enquadrar essas propostas as politicas
neoliberais, visto que se constituiam em um elemento facilitador e um mecanismo estratégico
para atender as demandas do capital (CERISARA, 2002).

A gestagdo dos documentos relativos a formagao das professoras tem se dado em meio
a embates politicos entre dois projetos distintos: de um lado, o projeto defendido pelo
movimento organizado pelos educadores, que entende a formagdo como parte da luta
pela valorizacdo e profissionalizacdo do magistério, considera a universidade como
lugar privilegiado para a formacéo; defende uma sélida formacéo tedrica: assume a
pesquisa como principio formativo e elemento articulador entre teoria e prética e
concebe o professor como intelectual; de outro o projeto defendido pelo Conselho
Nacional de Educacdo, que se submete as politicas neoliberais impostas pelos
organismos internacionais com a retirada da formacéo das professoras da universidade
e propondo uma formacéo técnico-profissionalizante com amplas possibilidades de
aligeiramento, sem espaco para reflexdo profunda sobre os processos educativos,
reduzindo o papel da professora a mera executora de tarefas pedagdgicas e
restringindo a concepgdo de pesquisa e de producdo de conhecimento a esfera do
ensino (CERISARA, 2002, p. 333)

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998b)
orientavam o trabalho pedagdgico e sugeriam a concretizacao de préaticas educativas favoraveis
as experiéncias da infancia. Eles direcionavam os conteudos para o trabalho, além de
demonstrar o alinhamento entre as praticas de cuidar-educar e a importancia do brincar.
Indicavam, ainda, que as praticas da Educacdo Infantil estavam além das atividades que
colocavam as criangas enfileiradas em carteiras, da disciplina exacerbada, com atividades de

pintar, dentre outras atividades fragmentadas, e j& contemplavam a crianga no centro do
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processo educativo, afirmando a necessidade de promover a manifestacdo das artes por meio
de diversos materiais ou dramatizando a histdria por meio de imaginacéo e fantasia (BRASIL,
1998a).

Conforme Cerisara (2002), o livro “Introdu¢do” apresentou a fundamentagéo teorica de
forma aproximada ao que os pareceristas indicaram e justificou as préaticas pedagogicas,
abordando a concepgdo de crianca e o seu desenvolvimento, o principio educativo, o trabalho
da instituicdo e o perfil profissional. Ele considerou as experiéncias da infancia como um
elemento essencial para a aprendizagem. Por isso, sugeriu duas tematicas: a Formacéo Pessoal
e Social e o Conhecimento de Mundo. Esté estruturado com as diferentes linguagens que sdo
objetos do conhecimento (movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza
e sociedade e matematica).

Como vimos, as praticas pedagdgicas deveriam promover a identidade e a autonomia
da crianca. Nesse sentido, o educar na Educacdo Infantil estava baseado nos dois pilares
fundamentais: cuidar e educar, sendo estes indissociaveis. O documento considerou que
praticas em situacfes orientadas se tornam necessarias para assegurar uma aprendizagem
significativa (BRASIL, 1998b).

As préticas incluem a interagdo, o respeito a diversidade; a compreensao da realidade
da crianca por meio dos conhecimentos prévios que ela detém; incentivam a resolucdo de
problemas ao abordar a proximidade com préticas sociais reais e; propdem a educacdo para as
criancas especiais em uma perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, consideramos que ele atendia significativamente as diversas realidades
existentes em nosso pais. A ideia preconizada era acabar com praticas estereotipadas de
cuidados que ndo consideravam a individualidade e a singularidade da crianga para transformar
a instituicdo em um local de experiéncias que envolvessem a participacdo entre o adulto e a
crianca.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998b)
compreendiam a crianga como um sujeito historico e social que pertence a uma familia social
e, portanto, carrega as determinagfes do seu universo cultural e do respectivo momento
historico que vivencia.

Os eixos estruturantes que norteavam toda a pratica pedagogica, para assegurar a
qualidade, deveriam se pautar nos principios “cuidar e educar”, haja vista que a concepcao de
desenvolvimento estava centrada nas dimens@es: sociais, culturais, ambientais, de interacdo e

pratica social, a fim de que se construa a identidade. Conforme o documento:
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Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as criancas condi¢des para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagOes
pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante
ressaltar, porém que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil (BRASIL, 1998b, p. 23).

O cuidado passou a ser parte integrante da institui¢do, pois se constituia como elemento
de humanizacdo. Para cuidar, era imprescindivel adquirir os conhecimentos especificos,
porque, no desenvolvimento infantil, & necessario considerar a crian¢ca em Seus aspectos:
bioldgico, emocional, intelectual e sociocultural. O fortalecimento de vinculos se tornou um
elemento para o desenvolvimento dos sentimentos e das emocades.

O documento considera que “a brincadeira ¢ uma linguagem infantil” (BRASIL, 1998Db,
p. 27). Sendo assim, ela se configura como o indicador principal de todo o processo educativo,
pois, por meio dela, as criancas interiorizam as relag@es sociais construidas, podem modificar
comportamentos pelo faz-de-conta, superam maneiras de ser e de agir, transformam o
conhecimento sobre a realidade, além de melhorarem a autoestima.

Nesse sentido, ao papel do professor da Educacao Infantil caberia:

Organizar situacBes para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada para
propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e
companheiros com quem brincar ou 0s jogos de regras de construcdo, e assim
elaborarem de forma pessoal e independente suas emoc@es, sentimentos e regras
sociais (BRASIL, 1998b, p. 29).

Em linhas gerais, o Referencial qualifica o professor como “parceiro mais experiente,
por exceléncia, cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo
discriminatorio de experiéncias educativas e sociais variadas” (BRASIL, 1998b, p. 30).

Compreendemos que o documento supracitado traz, em seus eixos tematicos, as
aprendizagens essenciais para a formacdo pessoal/social e de conhecimento de mundo,
apresentando um carater instrumental e didatico baseado na premissa de que o conhecimento
ocorre de forma integrada e global.

Aborda e orienta a necessidade de formar professores e capacitar os profissionais para
que atuassem diretamente com as criancas, pois essa relacdo se torna fulcral para que a pratica
educativa seja realizada de maneira mais consciente e intencional. O profissional da Educacgéo
Infantil deveria ter o perfil para trabalhar “contetdos de naturezas diversas que abrangessem
desde cuidados basicos essenciais até especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento” (BRASIL, 1998b, p. 41). Exige-se que tenha como instrumentos de trabalho
uma observacdo ativa, o registro, o planejamento e a avaliacdo das criangas no processo

educativo.
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A organizacgéo do Referencial Curricular para a Educacéo Infantil explicitava que havia
desencontros entre as propostas de trabalho e o que de fato os profissionais desenvolviam nas
instituicOes. Nesse sentido, norteava e definia os objetivos de cada ambito indicado para
facilitar a operacionalizacdo do trabalho do professor. Explicava-se que os contetdos eram
essenciais para concretizar as a¢fes educativas e, em cada tema, eram apontados os conteldos
necessarios para promover o ser humano em formacao.

N&o obstante, ainda hoje, percebemos que os ambientes educacionais apresentam
dificuldade em concretizar o trabalho docente nos quesitos que envolvem as praticas de
cuidados, pois sdo marcantes as atividades pré-escolares antecipatérias para o Ensino
Fundamental.

Devemos destacar ainda, que os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacédo
Infantil (BRASIL, 1998b) trouxeram a importancia dos contetdos para alinhar as

aprendizagens conforme os objetivos.

Nessa perspectiva, este referencial concebe os conteidos, por um lado, como a
concretizagdo dos propo6sitos da institui¢do e, por outro, como um meio para que as
criangas desenvolvam suas capacidades e exercitem sua maneira propria de pensar,
sentir e ser, ampliando suas hip6teses acerca do mundo ao qual pertencem e
constituindo-se em um instrumento para a compreensdo da realidade. Os contetidos
abrangem, para além dos fatos, conceitos e principios, também os conhecimentos
relacionados a procedimentos, atitudes, valores e normas como objetos de
aprendizagem. A explicitacdo de conteldos de naturezas diversas aponta para a
necessidade de se trabalhar de forma intencional e integrada com contetdo que, na
maioria das vezes, ndo sdo tratados de forma explicita e consciente (BRASIL, 1998b,
p. 49).

As orientacgdes aferidas ditavam sobre a organizacao dos contetidos por blocos, ou seja,
um mesmo contetido poderia abranger mais de um eixo tematico, o que facilitaria a integracéo
das acdes e das praticas pedagogicas. A selecdo do contetdo deveria ser coerente com a
realidade das criancas para se tornar significativa para elas. E importante que se considere as
possibilidades para que se amplie o conhecimento.

Desse modo, as orientacGes didaticas seguiram no sentido de assegurar a sequéncia das
atividades e projetos de trabalho para que o professor organizasse 0 espago e 0s materiais.

De acordo com Moreira e Souza (2016), a organizacdo do espaco escolar se torna
instrumento para potencializar a aprendizagem das criancas. As autoras explicam que, por meio
da observagédo do ambiente, podemos perceber qual o projeto pedagdgico institucional, qual a
forma como os adultos concebem a infancia e se relacionam com as criangcas e como podem
favorecer (ou nédo) o desenvolvimento infantil.

Assim, para além das orientagdes de trabalho pedagdgico, o espago escolar deveria ser

organizado para transmitir as criangas aconchego, seguranca, privacidade, oportunidade de



47

relacfes de boa convivéncia e estimulo a aquisi¢do do conhecimento, sendo legitimado por elas
como um local especificamente infantil.

O segundo volume dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(BRASIL,1998b) abordou a formacéo pessoal e social. Nessa obra, estavam contidos os temas:
concepgdo educativa, aprendizagem, objetivos, conteudos; e orientacdes gerais para 0
professor.

Na parte inicial, apareceram temas sobre a cultura e a realidade social das familias, as
relacGes que envolvem os vinculos criados entre as criancas e os familiares, a passagem da
heteronomia a autonomia, as angustias quando ha a separacao da crianga do meio familiar para
0 contexto institucionalizado e as formas de ela se expressar.

Eram apontados os objetivos de cada faixa etaria e os respectivos contetdos: de 0 a 3
anos e de 4 a seis 6 anos, visto que a lei foi alterada para cinco anos somente em 2009. Para 0s
primeiros, as orientagdes didaticas discorriam sobre a importancia de se trabalhar com a
autoestima da crianga para que ela tenha condicdes favoraveis a aprendizagem, isto €, confianga
em si mesma. Além disso, foram apresentados assuntos relacionados a: o respeito as escolhas
e preferéncias; o brincar e as brincadeiras de faz-de-conta; a interacdo; a atencdo a imagem
(semelhangas e diferencas) e; os cuidados e a seguranga no processo educativo.

As orientacGes para o segundo grupo (pré-escola) manifestaram a importancia do
ensino: do nome; da identidade; do respeito a diversidade e ao género; dos cuidados pessoais;
da interacdo e; dos jogos e das brincadeiras, os quais devem ser realizados em ambientes
organizados e seguros. Ambos versam sobre as préaticas de alimentacéo, higiene bucal, banho,
trocas, sono e repouso. A organizacdo do tempo se referia as atividades permanentes e a
necessidade da sequenciagéo das atividades, na observacao, registro e avaliagdo formativa.

O escopo tedrico que fundamentou o volume citado, além dos documentos oficiais do
Ministério da Educacdo, apresentou propostas curriculares internacionais e autores como
Walter Benjamin, Brougére, Elkonin, Freire, Vigotsky, Leontiev, Luria, ou seja, autores da
linha historico-cultural e outros de concepcdo construtivista como Piaget, Kamii, La Tayle,
entre outros.

Consideramos que este foi um movimento historico que marcou a introdugdo dos
autores marxistas no cenario brasileiro — com certa ponderacao, pois as ideias inseridas em
contexto foram se aprofundando e se desenvolvendo no decorrer dos anos — para fundamentar
0s processos de aprendizagem da crianga, haja vista que as politicas publicas advinham de uma

base filoséfica escolanovista.
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O terceiro volume, denominado “Conhecimento de mundo” (BRASIL, 1998b), norteou
0s objetos do conhecimento a serem trabalhados pelos profissionais da educacgéo, os objetivos,
0s conteudos e as orientacdes gerais para cada faixa etaria. Em relacdo ao movimento, ele
apresentou os conteudos pautados na expressividade, equilibrio e coordenacdo; quanto a
masica, o fazer musical e a apreciagdo musical, eram indicadas possibilidades de organizar o
tempo e promover oficinas, jogos e brincadeiras.

Sabemos que os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998b) ndo apresentam carater mandatorio, mas como o préprio nome indica se
constituem como uma referéncia para o trabalho pedagdgico nas instituicdes escolares. Cerisara
(2002) considerou que ele foi publicado prematuramente, pois poderia ter sido mais discutido
e, assim, resultado em um conhecimento mais resoluto.

Entendemos que as teorias de base escolanovista influenciaram significativamente a
politica de formacdo de professores no Brasil. Assim, os referenciais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998b), segundo essa concepcdo, criticavam um modelo pedagdgico denominado
Tradicional®, em que as criancas eram submetidas a castigos fisicos e as exigéncias da disciplina
em sua forma intensa.

Na sequéncia, como orientagdo nacional, foi publicada a Resolugdo CEB n° 1/99
(BRASIL, 1999), dada pelo Parecer CNE/CEB n° 22/98 (BRASIL, 1998a), que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e determina os fundamentos
basilares para a elaboracéo das propostas pedagdgicas das instituicoes. A esse respeito, caberia
considerar 0s principios éticos, da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum; principios politicos, dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a ordem democratica e; os principios estéticos, da sensibilidade, da

criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.

3Corroboramos essa perspectiva no sentido de que compreendemaos as necessidades da crianga nesta etapa escolar
e consideramos que determinadas praticas eram realmente inadequadas para o processo educativo. No entanto, ao
incorporarmos uma filosofia de ensino baseada na Pedagogia histérico-critica, explicamos que manter uma
abordagem tradicional na escola estd centrada na ideia de considerar, no processo educativo, 0s elementos
essenciais que sdo imprescindiveis para um bom trabalho pedagdgico, o que inclui: a presenca do professor e a sua
atividade de trabalho (o seu papel central em relagdo ao aluno/crianca), os contetdos na dindmica da escola —
estes que envolvem o dominio da cientificidade (do desenvolvimento infantil da crianca como sujeito histérico-
social) —, intencionalidade como acéo consciente da pratica para mediar o signo para o outro, visto que o ambiente
escolar é potencializador para o desenvolvimento humano e campo propicio para a humaniza¢do (SAVIANI,
2012b). Consideramos, ainda, que o trabalho em ambiente escolar precisa ter uma concepcdo educativa que
transcenda o conhecimento cotidiano do ambiente familiar, que é comum e oportunizado por pessoas leigas.
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As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1999), de carater mandatorio, estavam consonantes aos referenciais, embora tenham sido
elaboradas posteriormente.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 (BRASIL, 2009a), que antecedeu a Resolucdo n° 5, de
17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009b), a qual fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, manteve os principios indicados na Resolu¢do CEB n° 1/99 (BRASIL,
1999).

As Diretrizes de 2009, que vigoram atualmente, ressaltam a importancia da Educacao
Infantil e sua identidade, o conceito de crianca; os fundamentos do curriculo e da proposta
pedaglgica, seus objetivos para a organizacdo curricular, a parceria com as familias, a
organizacdo das experiéncias de aprendizagem na proposta curricular, assim como a avaliagdo
e a continuidade do processo educativo.

O referido documento apresentou o histérico dessa etapa e caracterizou a necessidade
de sua elaboracdo, descrevendo a identidade do atendimento, sua funcéo sociopolitica e
pedagdgica; a definicdo de curriculo; a visdo da criancga: 0 sujeito no processo de educacao; 0s
principios basicos; os objetivos e as condi¢des para a organizacgdo curricular; a necessidade e
fundamental parceria com as familias na Educacdo Infantil; a organizacéo das experiéncias de
aprendizagem na proposta curricular; o processo de avaliacdo e; o acompanhamento da
continuidade do processo de educacao.

Considerou, segundo a LDBEN 9394/1996, que:

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade,
por meio de profissionais com a formacdo especifica legalmente determinada, a
habilitacdo para o magistério superior ou médio, refutando assim funcdes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacao de assistir as necessidades
bésicas de todas as criangcas (BRASIL, 2013, p. 84).

Portanto, explicitou a necessidade de articular e desenvolver as propostas pedagdgicas
dessa etapa para organizar as diretrizes formativas, tanto para as crian¢as quanto para direcionar
a formacéo profissional, haja vista a importancia de se promover o desenvolvimento integral da
crianga de 0 a 5 anos em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

As diretrizes curriculares nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009b) exigem que
se cumpra— a fim de regulamentar as institui¢cGes de Educacdo Infantil — o calendério escolar,
com horarios de jornada parcial de quatro horas e integral de, no minimo, sete horas; 0s critérios
pedagdgicos, 0s quais precisam ser credenciados e supervisionados; a garantia da qualidade

com igualdade de condigdes, acesso e permanéncia para todas as criancas.
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Indicam, ainda, que a crianga adquira a centralidade na proposta curricular, uma vez que
a Constituicao/1988 (BRASIL, 1988) e a LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996) explicitam que ela
é um sujeito de direitos e aprende por meio das interacdes e relacdes nas praticas cotidianas de
acordo com o contexto socio-historico e cultural.

Segundo as diretrizes curriculares nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2013), a
ciéncia contemporanea considera que, desde o0 nascimento, a crianca esta apta a desenvolver o
conhecimento do mundo material e social pelas orientacbes materiais, espacos e tempos a que
ela tem acesso e, isso, fundamentalmente € o que determina o significado da vida com o mundo.

Dessa maneira, determina que as instituicdes de Educacéo Infantil estruturem a proposta
curricular de modo que as criangas tenham acesso aos elementos plurais para formar atitudes
de solidariedade e respeito, sem preconceitos, ensinando a valorizacdo de diferentes grupos
culturais, rompendo com formas de dominacdo etaria, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa existentes na sociedade, respeitando todas as formas de vida e
preservando e cuidando dos seres vivos e dos recursos naturais.

No contexto dos principios politicos, as instituicdes deveriam promover a participacdo
das criangas em contextos democraticos, 0s quais Ihes permitissem a manifestacdo de ideias,
guestionamentos e sentimentos que estejam em consonancia com o bem comum. Deliberou-se
que a escola precisa oferecer as criangas um espaco para a comunicacao, criacdo e manifestacao
de ideias e pensamentos, dando-lhes a possibilidade de cuidar e ser cuidada para que se
apropriem de diversas linguagens e saberes.

Analisando os referenciais e as diretrizes supracitadas, ainda que com algumas
ressalvas, consideramos que, em se tratando das orientagdes para o trabalho dos professores, 0s
referenciais tiveram maior funcionalidade no ambiente escolar devido a clareza e a objetividade
da proposta, pois traziam ideias sobre os contetdos a serem trabalhados/desenvolvidos com
cada idade.

Apesar das dificuldades em fazer com que as instituicdes brasileiras de Educacgéo
Infantil promovam uma pratica educativa na qual que prevaleca as especificidades da infancia,
podemos afirmar que os documentos oficiais da decada de 1990 trouxeram um avango
significativo para essa etapa da educacdo bésica e, mais ainda, ousamos dizer que,
comparativamente a BNCC, podemos considera-los progressistas, uma vez que os debates
sobre o que fazer e o que ensinar na Educacao Infantil ndo se esgotaram e permanecem vividos
na atualidade. Um exemplo disso é que os professores aparentam ter preconceito em
acompanhar as criangas nas rotinas que envolvem as préticas de higiene e as préaticas de

cuidados, o que, geralmente, fica para as pessoas leigas das instituicdes, conforme apontou
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Assis (2006), fator que ainda pode ser observado nas instituicGes passados mais de dez anos de
sua pesquisa.

Para Assis (2006), a formacéo do professor para o trabalho precisaria fortalecer uma
acao pedagdgica que alinhasse as praticas de cuidado, higiene, de brincadeiras (de forma
articulada e integralmente) sem preconceitos na profissionalidade, pois alguns professores
consideravam como atividades escolares apenas aquelas preparatérias para o Ensino

Fundamental, desconsiderando as especificidades da infancia.

3.2 O processo da construcdo da BNCC: principios pedagogicos e politicos

Verificamos que, na primeira década do Século XXI, uma nova matriz denominada
Pedagogia da Infancia se constituia no cenério brasileiro e, embora ela diferisse da pedagogia
do movimento da Escola Nova, também reafirmava a crianca como figura central,
considerando-a produtora de conhecimento e participante ativa dos contextos socioculturais aos
quais pertence, expressando-se de forma livre e natural (BARBOSA, 2010).

Essa vertente passou a orientar as politicas educacionais no pais, pois seus apontamentos
para o trabalho pedagdgico aventavam sobre a importancia de fazer um trabalho pedagdgico de
forma integrada e articulada, observando as dimensdes do desenvolvimento infantil, uma vez
gue compreende que essa etapa da Educacdo Béasica ndo poderia se limitar as experiéncias de
guarda e cuidados, mas deveria atender a um projeto educativo (OLIVEIRA, 2002; ASSIS,
2006).

A crianga passa a ter direito a uma educagdo que va ‘além’ da educagéo recebida na
familia e na comunidade, tanto no que diz respeito profundidade de contetidos, quanto
na sua abrangéncia. Por outro lado, a educacdo, em complemento a a¢do da familia,
cria a necessidade de que haja uma articulagdo entre familia, escola e a prdpria
comunidade na construcdo do projeto pedagdgico da creche ou pré-escola
(OLIVEIRA, 2002 p. 37).

Nesse sentido, Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016) indicam que, no Século XXI, os
diversos campos de atuacdo, para aléem da Educagdo, como a Psicologia, a Sociologia, a
Antropologia e o Direito, vém contribuindo para os estudos sobre o desenvolvimento infantil
no intuito de promover uma infancia saudavel.

Desse modo, estes pesquisadores subsidiaram a elaboracdo da BNCC, justificando que
ela foi elaborada por estudiosos, mediante uma politica de consenso, que reafirmavam o
protagonismo da crianca na educagdo da infancia, pois houver, no decorrer do tempo, inimeras
tentativas de assegurar um padrdo de qualidade para esse publico, as quais se mostraram sem

sucesso devido a classe social, local de moradia e pertencimento étnico-racial.
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Os campos de experiéncias que compunham o escopo da BNCC e atribuiam os objetivos
de aprendizagem sdo de origem italiana e pressupdem uma prética pedagdgica desenvolvida
por meio de projetos, pois consideram que o trabalho ficaria menos fragmentado e menos
escolarizante.*

De acordo com Silva (2020), o debate em torno dessa implementagédo ganhou evidéncia
a partir de 2014 com a promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014)
que estabeleceu vinte metas para melhoramento da Educacédo Basica. Desse modo, no ano de
2015, foi criado um grupo de especialistas e apoiadores, denominados como membros da
sociedade civil, para prosseguir com a politica educacional que resultaria na Base Nacional
Comum Curricular para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2018), a qual contemplaria a Educacéo
Infantil.

O processo de construcdo da primeira versdao da BNCC foi iniciado em 2015, mas
segundo as informacGes obtidas no portal do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2021), o
Programa Curriculo em Movimento elaborou um plano de agdes para levantar e analisar as
propostas pedagogicas da Educacdo Bésica dos estados e municipios brasileiros — no mesmo
ano em que as diretrizes foram publicadas —, pois havia a intencdo de criar um curriculo
comum. Esse levantamento foi realizado pelo comité gestor do programa (Equipe SEB -
Secretaria da Educacdo Basica) e consultores da area do curriculo, grupo de trabalho no &mbito
do MEC (GT/MEC), grupos de trabalho da SEB — coordenadores gerais de Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio (GT/SEB) —, membros do CEB/CNE e colaboradores,
além do Comité Nacional de Politicas da Educacdo Basica (CONPEB).

Os dados do portal do MEC (BRASIL, 2021) apontaram que foram realizadas inumeras
audiéncias publicas no Brasil pelo Conselho Nacional de Educacdo. Essas foram de carater
consultivo, que serviram para o levantamento de contribuicBes para a elaboracdo da BNCC.

A consulta publica ficou aberta de outubro de 2015 a marco de 2016 (RODRIGUES,
2016; NAKAD, 2017; FONSECA, 2018; SILVA, 2018; ROCHA, 2019).

Para a segunda versdo, foram consultados professores, gestores e especialistas em
seminarios realizados em cada estado da federacdo. Houve alguns entraves para a finalizagdo
do documento devido aos atrasos ocasionados pelo impeachment da Presidenta Dilma Roussef.
Com a mudanca no Ministério, o documento acabou sendo publicado em 2017 com

4 S&o consideradas atividades escolarizantes aquelas dadas sem qualquer contextualizagio, realizadas de forma
mecanica.



53

divergéncias, das quais se originaram insatisfagdes em vérios setores da Educacdo (BRASIL,
2017a; SILVA, 2020).

Embora a Base Nacional Comum Curricular fosse um documento normativo para toda
a Educacdo Basica, ela ndo anulou as Diretrizes Curriculares Nacionais. A BNCC define as
aprendizagens essenciais para cada etapa e modalidade de ensino. Ela induz os estados e
municipios a elaborarem seus curriculos conforme a realidade de cada localidade (BRASIL,
2017a; SILVA, 2020).

As discussdes acerca da elaboracdo foram marcadas por tensdes e criticas. Se, de um
lado, havia os apoiadores e 0 MEC afirmando que houve a participagéo de todos nesse processo,
de outro, havia a manifestacdo da sociedade civil indicando a ndo participa¢do nos debates.
Conforme Saviani (2020) pontuou, a ideia de um curriculo comum vinha sendo discutida desde
a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996),
principalmente para criar uma Base Nacional Comum (BNC) a fim de subsidiar a formagéo de
professores.

Pesquisas como as de Rodrigues (2016), Nakad (2017), Fonseca (2018), Silva (2018),
Rocha (2019) e de Caetano (2020) consideraram que o processo de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular ocorreu com base em duas versdes e contou com o apoio do Ministério da
Educacdo, Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED), Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME NACIONAL), com assessores e especialistas da educagéo,
além de parceiros, como o Banco Mundial, entre outros.

A normativa foi aprovada na gestdo do governo Temer e, na ocasido, uma das
conselheiras, Marcia Angela Aguiar, que votou contrariamente, argumentou que o documento
seguia em sentido oposto ao principio da gestdo democréatica, apontando a presenca do
movimento empresarial que coordenava as a¢oes, fragilizando a formacéo do sujeito e ferindo
a autonomia dos profissionais da educacdo (CAETANO, 2020).

Dada a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017b), se
instituiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ser respeitada, obrigatoriamente, ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéo Bésica.

Essa normativa definiria quais eram as aprendizagens essenciais que o sujeito deveria
desenvolver no processo de formacdo escolar, nas respectivas etapas ou modalidades. Foram
muitas as justificativas para a concretizacdo desse documento, incluindo a ampliacdo das
politicas publicas e as a¢des para a Educacéo Bésica, bem como para a formacéo de professores.

De acordo com Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016):
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muitos aspectos sdo fundamentais para a implantacdo de uma Base Nacional
Comum Curricular: a equipe de profissionais (professores, coordenadores,
diretores); o nimero de criangas pelas quais cada professor é responsavel; a relagdo
com as familias e com a comunidade; a estrutura fisica, os brinquedos, os materiais
pedagdgicos, livros infantis etc. Em especial, destacamos a urgéncia em melhorar a
formacao inicial de professores, para atuar nessa primeira etapa da Educacédo Basica,
uma vez que muitos cursos de Pedagogia ainda ndo dao a devida atencédo a ela, e
também a necessidade de se promover oportunidades de formacdo continuada que
possibilitem que os docentes ampliem seus conhecimentos e reflitam sobre a sua
pratica pedagdgica (p. 26-27).

A BNCC definiu que, por meio dos objetivos de aprendizagens, podera ser facilitada a
elaboracdo de conteldos educacionais, de modo que ajudem a superar a fragmentacdo no
decorrer dos anos de ensino. Ela se apresenta como um instrumento necessario para garantir a
equidade e superar a desigualdade social, sobretudo em relacdo a de cunho educativo (BRASIL,
2018).

Nesse sentido, constituiu-se como referéncia nacional para a elaboragéo dos curriculos
dos sistemas e redes escolares, 0s quais deveriam auxiliar as propostas politico-pedagdgicas das
escolas das redes em ambito federal, estadual e municipal.

A base ideoldgica que a fundamenta estd amparada na pedagogia das competéncias para

promover a aprendizagem.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas e complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8)

De acordo com a fundamentacdo pedagdgica da BNCC, o enfoque esta atrelado ao
ensino das competéncias que orienta os estados e 0s municipios desde as décadas finais do
Século XX e inicio do Século XXI. E uma referéncia adotada nas avaliagdes internacionais
pelos exames do PISA e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

A indicagdo do modelo baseado em competéncias implica na importancia de o sujeito
“saber fazer (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho)” (BRASIL, 2018, p. 13).

O compromisso apresentado com a BNCC refere-se a educacao integral do sujeito, de
forma global. Segundo o documento, o processo educativo precisaria considerar as
necessidades, as possibilidades e interesses dos estudantes para romper com uma Visao
reducionista. Preconiza-se o acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno do

individuo. Como ela mesma explicita, ndo é curriculo, ela apenas age como norteadora da
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construcdo curricular, afirmando que segue os principios da LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996)
e das DCN (BRASIL, 2009b) para a formacdo do sujeito nos aspectos: intelectual, fisico,
afetivo, social, ético, moral e simbdlico. Confirma que o papel do curriculo é complementar
para assegurar as aprendizagens essenciais em cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que o
curriculo € um documento a ser construido coletivamente com o envolvimento das familias e
da comunidade (BRASIL, 2018).

Para a BNCC, os contetidos passaram a ser contextualizados dentro dos componentes
curriculares ou campos de experiéncias, organizados de forma a permitir a interdisciplinaridade,
possibilitando a utilizacéo dos recursos didaticos e tecnoldgicos diversificados para engajar os
alunos no processo de ensino, além de disponibilizar materiais de orientacBes para 0S
professores no decorrer da formacédo continuada.

Os campos de experiéncias para a Educacdo Infantil denominados na BNCC aparecem
da seguinte forma: o eu, o outro e o0 nés (EO); corpo, gestos e movimentos (CG); tragos, sons,
cores e formas (TS); escuta, fala, pensamento e imaginacéo (EF); espagos, tempos, quantidades,
relacBes e transformacdes (ET). Os objetivos expressam quais seriam as aprendizagens
essenciais a serem oportunizadas as criancas nos grupos etarios (bebés, criancas bem pequenas
e criancas pequenas). Essa organizagdo permite a orientacdo que garante a efetivacdo dos seis
direitos de aprendizagem, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se; sob dois eixos estruturantes definidos como: as interacdes e brincadeiras
(BRASIL, 2018).

Segundo a BNCC, o curriculo dos sistemas e redes de ensino deverdo contemplar 0s
temas sobre: os direitos da crianca; educacdo para o trénsito; educagdo ambiental; educagéo
alimentar e nutricional; processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso; educacgéo
em direitos humanos; educacdo das relacBes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira; saude, vida familiar e social; educacdo para o consumo; educacdo financeira e fiscal;
trabalho, ciéncia e tecnologia e; diversidade cultural (BRASIL, 2018).

As formagdes de professores, inicial e continuada, deverdo receber orientagdes
alinhadas aos objetivos expostos. Para isso, a Unido sera responsavel por promover e coordenar
acoes e politicas em &mbito nacional para avaliar e produzir materiais pedagogicos para cumprir
essa finalidade. O MEC, a UNDIME e o CONSED sédo 0s 0rgaos responsaveis por monitorar
os trabalhos realizados pelo pais (BRASIL, 2018).

Dado o panorama histérico de como a Educacéo Infantil se constituiu, os paradigmas
ideoldgicos que estruturaram as politicas educacionais e a forma como a implementacdo do

documento esté alcangando os profissionais, consideramos de extrema importancia discutir a
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quem de fato interessa uma Base Nacional Comum Curricular, visto que a proposta esta inserida
em um contexto que descaracteriza ou inverte os conceitos em relagcdo ao que é comum na
diversidade e pressupde uma uniformizacao nacional, entre outros aspectos problematicos que
seguem uma légica de mercado, privatista de educacéo.

Destarte, devemos memorar que 0s pressupostos da BNCC s&o fundamentados sob os
pressupostos das pedagogias hegeménicas e, entre elas, estd a Pedagogia da Infancia, essas que
divergem da Pedagogia historico-critica em relacdo a filosofia, aos fundamentos e a propria
didatica.

De acordo com Lombardi (2020), as pedagogias hegemonicas apresentam uma
concepgdo antiescolar e, por isso, se torna alvo de critica, visto que enfatiza uma perspectiva
p6s-moderna permeada de equivocos em suas afirmac@es, principalmente, as que enfatizam as
praticas cotidianas e espontaneistas. Por outro lado, a Pedagogia historico-critica expressa a
intencdo de romper com esses paradigmas construidos pelas pedagogias dominantes que se
edificaram sobre os interesses da burguesia, para que os trabalhadores e seus filhos tivessem o
acesso e a apropriacao dos saberes elaborados.

Notoriamente, as producdes académicas da Pedagogia histérico-critica se
intensificaram, significativamente, nos ultimos anos, sobretudo nos aspectos referentes a
formagéo de professores, como podemos constatar em Saviani (2007; 2012a; 2020), Arce
(2013), Abrantes (2018), Duarte (2016), Galvao, Lavoura e Martins (2019), Pasqualini (2019),
Malanchen, Matos e Orso (2020), Martins, L. M. (2013), Mello (2020) e Teixeira (2020), uma
vez que o0s tedricos compreendem a sua necessidade para o trabalho educativo, haja vista que o
professor se configura como o mediador principal desse processo.

Pasqualini (2020) se baseia nos estudos da Psicologia histdrico-cultural, ciéncia
fundamentada pelo materialismo histérico-dialético e se refere a dindmica de formacdo de
professores, enfatizando as especificidades da infancia e as fases do desenvolvimento infantil.
A autora explica que esse desenvolvimento ndo se produz espontaneamente na crianga, mas
avanca por meio de um processo marcado por saltos qualitativos. Nisso, reside a importancia
de o adulto dominar tal conhecimento, pois, além de ampliar o conhecimento de mundo,
promoverd a complexificacdo nas suas conquistas.

Em relacdo ao papel do professor no contexto escolar, Teixeira (2020) abordou que
vivemos uma fase educacional na qual os documentos oficiais sugerem que 0s saberes
pedagdgicos se estruturam sob 0s conhecimentos pragmaticos e do dilema do professor

reflexivo, fator que o descaracteriza da sua ciéncia educativa, esvaziando a sua atividade.



57

Para Lombardi (2020), o carater do saber institucional esté ligado a intencionalidade de
todas as praticas pedagdgicas, as quais iniciam na producdo dos motivos na crianca para 0
conhecimento do contetdo, na forma de realiza-lo e de regula-lo a fim de que haja o
aprimoramento da conduta.

Com a aprovacdo da BNCC, Malanchen, Matos e Orso (2020) apontaram uma
probabilidade de nos distanciarmos dos principios humanizadores do trabalho educativo, uma
vez que a escola esta se transformando em um espaco a servi¢co do capitalismo, 0 que a torna
alheia na finalidade de assegurar a melhoria da educacéo publica.

Por isso, precisamos ser resisténcia, porque € necessario resgatar o significado da escola
como funcéo social, que é a de garantir a todos 0s sujeitos 0 acesso ao patriménio cultural,
formar pessoas para condicdes mais dignas de existéncia e assegurar o desenvolvimento
humano em sua plenitude.

A presenca do setor empresarial na conducgéo e elaboracdo do processo da construgdo
da nova BNCC, cuja reestruturacao segue no sentido de “transformar a escola em um ambiente
que ira beneficiar apenas o capital e o aumento da produtividade” bastou para impulsionar as
criticas (COSTOLA; BORGHI, 2018, p. 1314).

Nesse contexto de mudancas educacionais com interesses delineados sob o dominio
neoliberal, faz-se importante compreender o porqué se torna necessario adotarmos uma
Pedagogia historico-critica e uma postura consciente, que seja desalienada, para discutirmos o0s
assuntos de natureza educativa, pois a crianca de hoje serd 0 homem de amanhd, as relacGes
criadas e fortalecidas no presente repercutirdo no futuro. A realidade da educacéo publica atual,
certamente impactara 0s mecanismos para a producdo da vida material, considerando as
desigualdades e as lutas de classes.

Sabemos que a transformacéo das relagdes sociais é algo processual. Reagirmos contra
esse sistema é necessario para oportunizar melhores condic6es de vida a todos, pois nos calar e
nos adequar até sermos padronizados, possibilitarad que a dindmica capitalista se naturalize e
perpetue como uma légica natural.

Buscamos assim, caminhar a luz da Pedagogia histérico-critica por entender que ela é
uma teoria que se aproxima do significado do trabalho educativo, considera a totalidade e as
contradicGes historicas das relagdes humanas e, por isso, contribui para o pensamento que busca

uma sociedade mais justa e igualitaria. Na sequéncia, trazemos seus pressupostos.
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IV- PRESSUPOSTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Toda sociedade é regida por leis que determinam a organizacdo, o funcionamento, 0s
meios de producdo e 0s mecanismos para assegurar a sua dinamica a fim de perpetua-la na
historia. Por meio do trabalho, atividade especificamente humana, o0 homem produz, objetiva-
se na materialidade produzida, apropria-se, cria e recria sua existéncia e a transforma. Assim, o
mundo material humaniza e promove a humanidade (MARX, 1996; SAVIANI, 2012b).

O trabalho educativo € uma atividade que se originou nas relacGes de trabalho e é
elemento fulcral para que todo o conhecimento seja ensinado as geracdes futuras, dadas as
condigdes da temporalidade humana. No entanto, a escola, espaco institucionalizado, local
privilegiado, que é considerado o potencializador para que os individuos se objetivem e se
apropriem do conhecimento histérico, manifesta a contradicdo de ndo corresponder a essa
necessidade — ou realiza-la em partes — por ser campo de disputas ideoldgicas.

Os caminhos trilhados na sociedade do capital obedecem as suas leis. Desse modo, toda
a estrutura corrobora para que suas relagdes se mantenham seguindo uma légica natural. Quanto
mais subordinados intelectualmente, mais nos desumanizamos, mecanizamo-nos, separamo-
nos do nosso trabalho, reduzimo-nos a mercadoria sem nos objetivar das nossas proprias
producdes, ou seja, alienamo-nos como seres genéricos, na atividade, no interior do processo
do trabalho e em relagio ao que produzimos (MARX, 1996; MESZAROS, 2006; PINTO, 2010;
VOLPIN, 2016).

Mas o uso da forga de trabalho, o trabalho, é a prdpria atividade vital do trabalhador,
a manifestacdo de sua propria vida. E ele vende essa atividade a outra pessoa para
conseguir 0os meios de subsisténcia necessarios. Assim, sua atividade é para ele apenas
um meio para existir. Ele trabalha para viver. Ndo considera nem mesmo o trabalho
como parte de sua vida, é antes o sacrificio de sua vida. E uma mercadoria, que ele
transferiu a outro. Dai, também, ndo ser o produto de sua atividade o objeto dessa
atividade (...) o que ele produz para si sdo os salarios (...). Ao contréario, a vida comega
para ele quando essa atividade cessa; comega na mesa, no bar, na cama (MARX apud
MESZAROS, 2006, p. 113).

Esse trecho de Marx ilustra exatamente o que dizemos no paragrafo anterior, ou seja, as
relacbes que criamos acerca do capital nos transformam em sujeitos historicos e sociais
incapazes de reagir contra um sistema criado pela propria humanidade, o qual nos afasta da
esséncia da coletividade e dos bens que produzimos para sanar as necessidades humanas que se

constituem como de segunda natureza®. Para Meszaros (2006), enquanto o trabalhador n&o tiver

> A Pedagogia histérico-critica explica “segunda natureza” como o desenvolvimento do psiquismo superior, das
funcbes psiquicas superiores e do autocontrole da conduta, que caracterizam a genericidade humana, que sdo
sistematizados nos trabalhos de Vygotski, Leontiev e Luria (FERREIRA; PENA; ZIENTARSKI, 2021)
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a perspectiva do que o trabalho representa para si e para o outro, dificilmente superaremos a
alienacdo produzida no trabalho.

No que tange a educacdo escolar, ao trabalho do professor e a sua formacéo para
docéncia, observamos, com o processo histérico, que as politicas publicas cada vez mais se
corporificam com a influéncia do neoliberalismo, vinculadas as leis do mercado. Com isso, elas
caminham no sentido de avivar, naturalizar e colaborar com a perpetuacgéo das leis do capital.

Tomando como ponto inicial as ideias de Gramsci (2004), observamos que a classe
burguesa forma seus intelectuais, especialistas e técnicos para expandir suas ideias e manter o
status quo sem que os dominados questionem a situacéo que Ihe sdo postas.

Assim, trabalham para organizar a propria classe e para regular o comportamento dos
outros. Os intelectuais organicos a favor da ideologia dominante ndo permitem gque as massas
desenvolvam seus proprios intelectuais, mas os tomam para si, inserem-nos no sistema de
producdo sem dar-lhes condicdes de aprender todo o conhecimento sistematizado (FERREIRA,;
PENA; ZIENTARSKI, 2021).

Podemos considerar, corroborando Pinto (2010), que a educacdo serve o modo de pensar
social e essa forma de realizacdo condiz com o processo de dominacéo, estando consciente ou
ndo na mentalidade dos sujeitos aos quais ela se destina: “ndo ha educagdo sem teoria da
educacdo (implicita ou explicita)” (p. 54).

O modo como a educacdo publica brasileira assume as propostas neoliberais manifesta
uma alienacdo em relacdo a si mesma, aos seus objetivos, aos motivos, tendo em vista que
recebe passivamente as orienta¢fes advindas da classe burguesa e das matrizes internacionais,
0 que corresponde a uma caracteristica propria dos paises em desenvolvimento, pois valorizam
sempre as experiéncias externas, ndo consideram os determinantes da sua realidade em esséncia
e, pior, desconhecem a sua alienacéo e a repudiam como se ndo existisse (PINTO, 2010).

Gramsci ja observou que o ideario escolanovista apresentava uma percepcao ingénua e
romantizada sobre a forma de realizar o trabalho pedagdgico. Pinto (2010) apontou que uma
forma de amenizar a alienacdo que reveste o trabalho do professor esta relacionada a criacdo de
uma pedagogia que o faca compreender a realidade em que esté inserido (GRAMSCI, 2004;
PINTO, 2010; FERREIRA; PENA; ZIENTARSKI, 2021).

Na medida em que a classe burguesa interfere na intelectualidade das massas, Gramsci
(2004) indica a proposta de que as massas se intelectualizem, que a elas sejam oferecidos a
oportunidade e 0 acesso ao saber sistematizado, metddico, cultural e criativo, com 0s quais

poderéo reagir contra 0s mecanismos de dominagé&o.
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Um professor, ao assumir a consciéncia critica sobre os fundamentos da existéncia
humana, podera atuar sobre as condi¢des sociais do trabalho, podendo produzir a ciéncia, a arte
e a cultura, transformando as relac6es, ainda que minimamente, visto que o0 processo educativo
se materializa em longo prazo.

De acordo com Pinto (2010):

0 pedagogo dotado de consciéncia desalienada compreende que tera que se unir aos
pensadores e socidlogos de mesma orientagdo para, num esforco comum, descobrir o
procedimento mais conveniente a adotar em sua tarefa especifica e de criar um sistema
pedagdégico adequado, em contetido e forma, as necessidades das populagdes a que se
destinam. Somente assim poderd assentar as bases culturais fecundas para que sobre
elas o trabalho de todo o povo se unifique num esforgo consciente de ascenséo
histérica (p. 60).

Desse modo, reconhecemos na Pedagogia historico-critica uma teoria pedagogica
estruturada pelos fundamentos marxistas e que mantém estreita ligacdo com os ideais de
Gramsci. Compreende que os homens sdo resultado da prépria producdo material na atividade
do trabalho, no contexto historico objetivo. Portanto, todo o conhecimento produzido é
acumulado para produzir novas formas de existéncia e assegurar o desenvolvimento da
humanidade, preservando a natureza (SAVIANI, 2012b; FERREIRA; PENA; ZIENTARSKI,
2021).

Baseamo-nos no fundamento de que o trabalho é uma atividade especificamente humana
e é categoria fundante para o desenvolvimento dos homens porque ele condiciona a vida social.
A medida que os homens se apropriam do conhecimento produzido com a matéria, é percebida
a necessidade de ensinar os seus descendentes como uma forma de assegurar a perpetuacao da
prépria espécie, visto que eles se utilizam da natureza para produzir meios de vida, precisam
preserva-la, uma vez que se constituem como ser natural (MARX; ENGELS, 1998).

Nesse sentido, entendemos que cada individuo aprende a ser um homem porque “o que
a natureza Ihe da quando nasce n3o lhe basta para viverem em sociedade. E lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangcado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”
(LEONTIEV, 2004, p. 285).

Desse modo, nasce a necessidade do trabalho educativo, condi¢do sine qua non para
criar a sua segunda natureza humana: a social humanizada. O trabalho educativo é o meio que
0s homens determinaram para que os individuos deem continuidade a historia da humanidade.
Quanto mais avangamos em conhecimentos, mais a educacgéo se torna necessaria (SAVIANI,
2012a).

O ensino das produgdes humanas se constitui em uma atividade social criada mediante

aconsciéncia de que somos seres temporais. Nesse sentido, o conhecimento passa a ser mediado
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por outros homens nas relacbes sociais pré-estabelecidas (LEONTIEV, 2004; MARX;
ENGELS, 1998; KOSIK, 1976).

No processo do trabalho educativo, os homens apresentam a capacidade de elaborar
mentalmente os resultados de suas acdes e, com base na atividade, criam mecanismos para
alcancar os objetivos e a finalidade. O ato de produzir na mente os caminhos a serem percorridos
€ 0 que possibilita a transformacéo das objetivacGes humanas, visto que ele organiza meios para
se apropriar dos resultados.

O trabalho educativo originou-se no interior do préoprio processo de trabalho, pois, a
priori, 0s sujeitos se formavam na relagdo com os clas, em que todos se beneficiavam do que
era produzido. Com a divisao social do trabalho e o surgimento da propriedade privada, houve
a separacdo do trabalho intelectual e manual. 1sso levou a hierarquizacdo das classes sociais —
0s proprietarios de terra determinavam a estrutura social e quem se favorecia eram seus
descendentes, ja que podiam ficar ociosos e se dedicarem aos estudos, enquanto a classe
trabalhadora adquiria somente os conhecimentos relacionados ao oficio que desempenhavam,
ou seja, ficava subordinada a producao para garantir a sua subsisténcia e gerar acumulo de bens
aos seus senhores (SAVIANI, 2007).

Para atender as demandas do trabalho educativo, foram criadas as institui¢fes escolares,
as quais se constituiram do espaco legitimado para formar os sujeitos que desempenhariam a
funcdo social. A educacdo escolar, ao longo da sua criacdo, foi se modificando e se
complexificando tal qual a vemos na contemporaneidade.

No entanto, as contradi¢fes que envolvem a realidade concreta — que é decorrente de
maultiplas determinagdes — ndo permitem que a escola cumpra com o seu papel emancipatorio.
Ela humaniza os individuos, mas com limites, pois as relagdes humanas na sociedade capitalista
se desenvolvem em uma perspectiva alienada, dificultando que os sujeitos se apropriem dos
beneficios que a humanidade produziu no decorrer da histéria (SAVIANI, 2007; VOLPIN,
2016).

Podemos afirmar que o trabalho educativo apresenta raizes que promovem a
humanizacdo. Mas, no seu eixo principal, ele carrega uma materialidade que sofreu a influéncia
da classe dominante, a qual sempre cria mecanismos para que a camada popular ndo se aproprie
efetivamente das producgdes humanas, sendo elas expressas nos conteudos escolares. Um dos
elementos que descrevem esses mecanismos tem a ver com a maneira como a escola precisa

absorver as filosofias e teorias educacionais adotadas pelo sistema governamental.
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4.1 A Pedagogia histdrico-critica e os pressupostos da Psicologia historico-cultural

As experiéncias profissionais vivenciadas por Saviani como professor de pos-graduacao
na educacdo demonstraram que os problemas educacionais no Brasil na década de 1970, que
envolviam o semianalfabetissimo ou o analfabetismo funcional, acarretavam a marginalidade e
a desigualdade social. Ele compreendeu que, para caminhar rumo a superacgédo dessa realidade,
seria imprescindivel a integracdo de todos no corpo social, incluindo a classe trabalhadora, pois
0 que vivenciamos se constitui historicamente na sociedade, quando a (re)produzimos e a
determinamos (SAVIANI, 2012b).

O autor relembrou que o periodo de 1969 a 2001, ou seja, 0 quarto periodo das ideias
pedagdgicas brasileiras, foi movimentado pelas produc@es dos ensaios contra hegemdnicos
(1980-1991), que se aventavam para resolver as desigualdades ocasionadas pelas relagdes
capitalistas em expanséo, que deixavam a classe trabalhadora de fora, sobretudo nos aspectos
do conhecimento escolar (SAVIANI, 2013).

Assim, ele explicou que a década de 1980 foi marcada pela criacdo dos cursos de pos-
graduacdo, principalmente nos cursos de Pedagogia, havendo um aumento significativo, assim
como dos investimentos em producGes académicas. As mobilizacGes se intensificaram ap0s a
Conferéncia da ONU (Paris), em 1990, na qual se reconheceu o fracasso das a¢des educacionais
do periodo anterior. Desse modo, o0 processo e a abertura democratica aos representantes
municipais e estaduais opositores a ditadura militar, juntamente com a mobilizacdo dos
educadores facilitaram a criagdo das propostas pedagogicas contra hegemonicas.

Destacaram-se nesse periodo: a Pedagogia da "Educacdo Popular” de concepgdo
libertadora organizada acerca dos movimentos populares, "educagido do povo e pelo povo” e a
“Pedagogia da Pratica”, elaborada para as classes populares e apoiada por Miguel Arroyo e
Mauricio Tragtenberg, afirmando que a escola se preocupava apenas com a transmissao do
conhecimento. Sugere-se uma educagdo antiburocratica (autogestdo, autonomia do individuo e
na solidariedade). A “Pedagogia Critico-Social dos Contetdos”, inspirada no marxismo, foi
formulada por José Carlos Libaneo. Ela defende o ensino dos conteudos relacionados as
experiéncias sociais. A “Pedagogia Historico-Critica” foi criada com base nas discussdes no
trabalho de doutorado de Demerval Saviani, em 1979. Nos anos seguintes, seguindo com 0s
debates, Saviani apresentou um diagndéstico do problema educacional, denunciando os ideais
da Escola Nova e propondo o encaminhamento metodolégico da teoria (SAVIANI, 2012b;
2013).
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Desse modo, nasceu a Pedagogia historico-critica como teoria pedagogica (sustentada
por filosofia, teoria e pratica) fundamentada pelo materialismo historico-dialético, que
compreende o homem como um ser histérico e social, o qual depende das condicdes reais e
objetivas para se desenvolver, luta pela superacdo das desigualdades provenientes das lutas de
classes, pressupondo que o sujeito precisa incorporar e se apropriar do conhecimento humano
produzido para dominar a cultura e realizar novas objetivagdes acerca do que ja fora construido
(SAVIANI, 2012b).

Vivemos em uma sociedade capitalista que reforca os mecanismos de aliena¢do no
processo de trabalho, inclusive no trabalho educativo — j& que trabalho e educacdo estdo
intrinsecamente ligados (categoria fundante). Essa Pedagogia contribui para o sujeito se
objetivar de todo o processo historico da formacao humana a fim de que os sujeitos se libertem
a medida gue se aparelham intelectualmente da pratica social acumulada.

A articulagdo com a Psicologia historico-cultural resulta da compreensdo de que o ser
humano se humaniza em um complexo processo formativo, cujos fatores sao decorrentes da
sua relacdo com o mundo fisico, bioldgico, psicologico e cultural. E, por ser uma ciéncia
psicolégica amparada pelo materialismo histérico-dialético, entende que toda determinacéo
historica e social forma o psiquismo humano (LEONTIEV, 2004).

Saviani (2012b) desenvolve essa teoria educacional e pedagdgica, pois corrobora que a
escola é um local privilegiado, institucionalizado para realizar a finalidade educativa. Explica
a necessidade de se fazer a distin¢do dos conhecimentos essenciais para atingir os objetivos,
fator que compreende o ensino de conteudos nucleares das ciéncias humanas, as ciéncias da
natureza e da sociedade, visto que “a escola existe, pois, para propiciar a aquisicado dos
instrumentos que possibilitam o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia) bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa
questao” (p. 14).

Desse modo, a educacao escolar é legitimada socialmente para produzir o que Saviani
(2012b) considera como a segunda natureza humana, a qual ensina os sujeitos e 0s conduz ao
saber sistematizado (conhecimento elaborado e ndo espontaneo; sistematizado e ndo
fragmentado; erudito — cultura letrada — e néo popular).

Para Saviani (2002), a educagéo é um instrumento de luta, “luta para estabelecer uma
nova relagdo hegemonica que permita constituir um novo bloco historico sob a dire¢éo da classe
fundamental dominada da sociedade capitalista” (p. 3). A classe dominante detém o dominio
da cultura erudita e entende que ela é um mecanismo para manter a hegemonia. E ela quem

determina o tipo de ensino que a classe trabalhadora precisa ter para manter a ordem social.
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Com isso, a educacdo publica vem, ao longo do tempo, sofrendo com uma educacéo simplista,
sem o dominio do saber sistematizado, e esvaziada, porque se valoriza o saber espontaneo.

Segundo Saviani (2012b), a escola tem a funcéo de disseminar o saber sistematizado a
todos os individuos. O saber sistematizado esta relacionado as ciéncias, tem a ver com a
episteme, se considerarmos a propria etimologia da palavra, e por isso, precisa apresentar
carater metodico. A escola ndo desconsidera os saberes pragmaticos porque estamos inseridos
em um contexto social, o qual precisamos conhecer para dominar, mas entende que o saber
espontaneo é aquele adquirido pelas experiéncias cotidianas ligadas ao senso comum. Para
tanto, ndo necessitamos da escola para adquiri-lo, pois, a vida ja nos oferece independente do
ambiente escolar.

O enfoque da escola precisa ser direcionado para o ensino dos conhecimentos classicos,
ou seja, aqueles que sdo nucleares para produzir no individuo de forma intencional o
conhecimento produzido pela humanidade no decorrer da historia. Esse tipo de conhecimento
deve ser organizado no curriculo, visto que o0 que nos garante 0 acesso a cultura erudita e a
cultura letrada ¢ “ler e escrever, contar, 0s rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias
sociais” (SAVIANI, 2012b, p. 14).

Consideramos que cada etapa da Educacgdo Basica traz em si suas especificidades e seus
periodos de desenvolvimento. A Pedagogia histdrico-critica amparada pela Psicologia
historico-cultural emergiu e consolidou uma base conceitual tedrico-pratica para ensinar e
promover o sujeito desde a mais tenra idade. No entanto, precisamos dominar o conhecimento
pertinente e adequado a cada uma delas para que o individuo ndo seja negligenciado na sua
formagéo durante o ato educativo (PASQUALINI, 2020).

A Pedagogia historico-critica € 0 meio que os trabalhadores da educacdo apresentam
para desenvolver as maximas potencialidades nos individuos (sujeito histérico-social) e ensinar
tudo o que a humanidade produziu. Nesse sentido, consideramos que, desde a infancia, a
crianca se apropria desse universo ndo-material produzido pelos homens por intermédio das
relagOes e vivenciadas.

Reafirmamos que essa pedagogia se trata de uma teoria em construcgdo, a qual vem se
desenvolvendo coletivamente. Contudo, ainda temos o desafio de fazer as préaticas pedagogicas
se materializarem nessa perspectiva, no contexto da educacéo escolar, pois isso exige amplo
estudo, aprofundamento tedrico e, principalmente, posicionamento politico consciente da
docéncia sobre 0 homem que se quer formar, para ndo cairmos no erro de simplifica-la ou
reduzi-la as praticas cotidianas espontaneistas ou que seguem um método de ensino ldgico
formal (SAVIANI, 2012b; DUARTE, 2020; LAVOURA; RAMOS, 2020).
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No que tange ao curriculo, ela ndo se aprofunda em teorias do curriculo. O conceito de
curriculo trazido pelos estudiosos dessa concepcao teorica faz referéncia ao conhecimento que
é classico e ao cotidiano (MALANCHEN; MATOS; ORSO, 2020).

Para Saviani (2012b; 2020), curriculo € o conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola, ou seja, aquelas que sdo fundamentais ao processo. As atividades
extracurriculares servem de apoio para enriquecer as atividades do curriculo nuclear, mas em
nenhum momento poderdo suprimi-las. Geralmente, se considera tudo como parte integral do
curriculo e o que é elementar fica para segundo plano.

De acordo com Saviani (2012b; 2020) e Pasqualini e Lavoura (2020), a finalidade da
escola € a transmissdo-assimilacdo do saber elaborado. Portanto, curriculo é definido pela
“organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares.
Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando uma
funcdo que lhe é propria” (SAVIANI, 2012b, p. 17, grifo nosso).

Para desempenhar uma funcéo significativa, a escola precisa ter claro quais seriam 0s
conteddos nucleares para promover ensino e aprendizagem. Compreendemos que esses se
referem aos contetdos classicos, 0s quais sdo decorrentes da pratica social global, considerados
patrimonios culturais da humanidade, tais como: a linguagem, a comunicacdo, a filosofia, as
artes, os niimeros e o dominio sobre a natureza (SAVIANI, 2012b; DUARTE, 2016; GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019).

Os saberes classicos sdo aqueles que se transformaram em conteddos escolares, ou seja,
0 (ue permaneceu como auténtico na histdria, o que ndo se perde, ndo é estatico, movimenta-
se e age por incorporacao na experiéncia dos homens. Classico, segundo Saviani (2012b), € o
que resiste ao tempo. Nesse sentido, o contedo deve ser transmitido em sua forma mais
elaborada, avancada (sistematizada e sequenciada) e desenvolvida para formar pessoas, como
adquirir a linguagem como apropriacao de signos.

Na Educacéo Infantil, a ideia que se refere aos contetdos nucleares a serem ensinados
as criangas esta ligada ao conceito de infancia (teoria histérico-cultural), o qual esta atrelado ao
desenvolvimento humano sob as determinagbes do meio e as relagbes sociais criadas no
decorrer do processo histrico por meio do trabalho.

No contexto atual de implementacdo da BNCC, em que 0 processo educativo passou a
ser orientado pelos cinco campos de experiéncias, Pasqualini e Martins (2020) tragaram quais

contetidos — classicos® — precisariam ser ensinados no processo de transmissdo-assimilacao.

& Classicos, considerando-os como patrimdnio cultural da humanidade.
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Entendemos por transmissdo o percurso em que o par mais desenvolvido (adulto) medeia o

signo para a crianga; assimilacdo é a apropriacao resultante do processo que é a aprendizagem.

A importancia dessa definicdo nos possibilita ter a clareza de quais contetdos nucleares

se tornam uma necessidade para o trabalho escolar da Educacéo Infantil, uma vez que eles sdo

0S meios para uma pratica intencional.

Na sequéncia, apresentamos o quadro das pesquisadoras mencionadas, o qual podera

auxiliar na organizacdo do planejamento de aula do professor, sobretudo que desenvolve o

trabalho nesta perspectiva teorica.

Quadro 2: Contetdos nucleares das experiéncias infantis identificados na BNCC

CAMPOS DE EXPERIENCIA

OEU,OOUTROEO

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO,
IMAGINACAO

7 Analisados pelas autoras.

AREA/TEMA/OBJETO
DE EXPERIENCIA

Identidade, alteridade e
coletividade

Ciéncias da sociedade

Préticas selecionadas da
Cultura Corporal (danca,
jogos e brincadeiras e artes
circenses)

Arte Dramatica

Lingua materna/
Lingua portuguesa

Artes Visuais
Arte Dramatica

CONTEUDOS, RECURSOS E
ATIVIDADES ESPECIFICADOS NOS
DOCUMENTOS'

- Habitos de autocuidado,
autoconhecimento, autoestima e
autonomia;

- Construcdo de lagos afetivos, senso de
reciprocidade e interdependéncia;

- Regras de convivio social;

- Pertencimento étnico-racial, territorial/
comunitario e de género;

- (Diferentes grupos sociais e culturais:
seus papeis sociais, costumes, celebracbes
e narrativas).

- Jogos e brincadeiras;

- Possibilidades expressivas do corpo;
controle e adequacéo do uso do corpo em
atividades diversas; autonomia de
movimentos e gestos (andar, correr, saltar,
saltitar, arrastar-se, equilibrar-se, pegar,
lancar, encaixar, empilhar, rasgar, amassar
etc.); orientacéo espacial;

- Dancas tipicas da cultura de origem da
crianca; aprendizado de outras
modalidades de danca; elementos
expressivos na danca (postura corporal,
expressdes faciais etc.); apreciacdo da
danca e criacdo de coreografias;

- Teatro de bonecos, fantoches, de
sombras ou animacéo de objetos;
elementos béasicos de roteiros
dramat(rgicos.

- Modalidade oral (ou de sinais): formas
sociais de comunicacdo (conversas,
cantigas, brincadeiras de roda, parlendas,
jogos cantados etc.); leitura de histdrias;
sonoridade da lingua;

- Modalidade escrita: comportamento
leitor; instrumentos e suportes de escrita;
géneros textuais; escrita do nome.

- Repertério musical (obras cléssicas,
populares, étnicas, cantadas ou
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TRACOS, SONS, CORES E Mdsica instrumentais, folcléricas etc.), objetos
IMAGENS Literatura sonoros, instrumentos musicais;
caracteristicas do som: duragdo, altura,
intensidade, timbre, escuta ativa da musica
e criacdo musical;
- Brincadeiras cantadas, parlendas, rimas e
jogos musicais;
Atividades produtivas: desenho; pintura;
colagem; fotografia; leitura de imagem;
modelagem; escultura;
- Fundamentos das linguagens visuais:
linhas, formas, cores, volumes, planos
(horizontal e  vertical), dimensGes
(bidimensional e tridimensional);
- Exploragdo de materiais como meio e
suporte; procedimentos de utilizacdo e
organizacdo de materiais; representaco,
expressdo e apreciacao.
- Espaco geométrico e geografico:
orientacdo e percepcao espacial, nogdes
espaciais relativas a situacdes estaticas ou
dindmicas, noc¢do de proporcionalidade,
formas geométricas planas e ndo planas,
representacdo do espaco, paisagem local e
ocupacdo/uso do espaco nas cidades e no
campo.
- Tempo fisico e cronolégico: categorias
temporais: ritmos, duragdo, orientacdo e
medicdo; relacdo entre tempo e espago;
nogdes de simultaneidade, sequéncia,
mudanga e permanéncia; nogdes de
duracdo e intensidade.
- Quantificacdo: contagem, classificagéo,
seriacdo, ordenacdo; medidas, comparacao
de massa, comprimento e quantidades,
avaliacdo de distancias; reconhecimento
de nimeros cardinais e ordinais, série
numérica oral e sistema de numeracao
escrita; representacdo de quantidade.
- Relacgdes e transformacdes: regularidades
e irregularidades nos fendmenos
fisicos/naturais e socioculturais; no¢des de
causalidade e transformacao, identificacéo,
reconhecimento e compreenséo de
mudancas nos objetos e fendmenoaos;
transformacéo dos ingredientes nas
praticas culindrias
Fonte: Pasqualini e Martins (2020, p. 439-440)

Conhecimentos sobre o
mundo fisico e social
(ciéncias da natureza e
ciéncias da sociedade)

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMACOES

Conhecimentos matematicos

As autoras explicaram que, para se implementar propostas curriculares, é necessario
explicitar os contetdos curriculares que evidenciem como a crianga podera se relacionar de
forma lddica no contexto educacional, pois ndo basta apenas afirmar que o trabalho na
Educacdo Infantil seré ludico se o professor ndo apresentar clareza sobre natureza desse fazer

pedagdgico.
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A importdncia de considerarmos os elementos da Pedagogia histérico-critica na
formacdo de professores estd atrelada a necessidade de a classe trabalhadora ter acesso aos
conteddos sistematizados, pois dessa forma, ela podera compreender 0os mecanismos da
sociedade para transformar a realidade. Os contetdos expostos se constituiram da pratica social
global e envolvem o dominio da arte, da filosofia e da ciéncia.

Consideramos que ha uma diversidade de conhecimentos cientificos produzidos para a
educacdo escolar. No entanto, a pedagogia supracitada pode ser uma luz para orientar 0s
processos formativos, ja4 que ela compreende o ser humano em uma perspectiva historica e
social, além de ver a sociedade em uma perspectiva materialista dialética, uma vez que concebe
o0 desenvolvimento humano sob a ética da totalidade e denota a importancia de os profissionais
trabalharem, conscientemente, conteddo-forma-destinatario.

Entendemos como destinatario todo sujeito humano que esta na atividade do processo
educativo, mas de acordo com Mello (2007), sobrevivemos na pré-histéria humana uma vez
que as objetivacdes ndo alcancam a todos em decorréncia das relagdes e interesses consolidados
nas riquezas de saber e poder. Assim, vivemos em uma sociedade estruturada por uma politica
de direitos que, na prética, ndo se concretizam. Enquanto a classe média e alta oferece condicdes
diferenciadas a seus filhos, com aulas diferenciadas (jud6, natacdo, balé, musica), as criangas
das classes populares ficam com o que lhe € cotidiano, ou seja, 0 que é proprio da realidade que
esta determinada.

O problema consiste no fato de que a escola publica, destinada, em sua maioria, as
classes menos favorecidas, ndo se torna um espaco de formacao que poderia dar condi¢cbes de
produzir a humanidade de maneira democrética, oferecendo as mesmas oportunidades em
direitos, desenvolvimento e conhecimento.

A escola publica é o unico espaco capaz de oferecer condi¢cBes adequadas de vida e
apropriacdo das qualidades humanas, principalmente em se tratando da infancia. O processo
educativo precisa ser intencional, de modo que a crianga possa se apropriar da fala, do
pensamento, do controle da propria vontade, da imaginacdo e da funcdo simbolica da
consciéncia (MELLO, 2007; MARTINS, L. M., 2013).

De acordo com Mello (2007, p. 85), “a creche ¢ a escola da infancia podem e devem ser
o melhor lugar para a educagdo das criancas pequenas”, pois a humanizagao ocorre com o ato
educativo, haja vista que todas as relagbes com o mundo sdo decorrentes da apropriacao
cultural, material e intelectual da realidade. Contudo, observamos que, em termos de

desenvolvimento humano, a escola contemporanea vem deixando de lado a sua fungéo social e
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abracando politicas que, na verdade, descaracterizam o saber escolar e 0 empobrece com 0s
argumentos fundamentados no pragmatismo imediatista.

Concebemos a infancia como produto da educagdo do proprio homem, pois “o homem
ndo nasce homem, ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia” (SAVIANI,
2020, p. 248).

Compreendemos a infancia como uma etapa que promove formacdo significativa, na
qual a crianca desenvolve a personalidade, o conhecimento do mundo fisico e social, organiza
e estrutura o pensamento mediante as vivéncias que Ihes sdo disponibilizadas no espago em que
habita e nas relagGes das quais participa.

O desenvolvimento humano ocorre por meio de etapas: no primeiro ano de vida, com a
manipulacdo de objetos e na primeira infancia e idade pré-escolar, pelo jogo de papéis, atividade
que se for intencionalmente construida na educacdo escolar permitird a apropriacdo da
experiéncia social, formacdo de motivos de conduta, 0s quais favorecerdo novos processos
psiquicos (MELLO, 2007; PASQUALINI, 2019; SAVIANI, 2020).

Na dinadmica, o papel do professor/educador é fundamental para mediar o conhecimento,
ja que ele é o par mais desenvolvido e experiente da realidade. A crianca, segundo a teoria
historico-cultural, aprende de maneira diferente em cada etapa da infancia. Um periodo de
desenvolvimento é gestado enquanto uma atividade ainda esta recorrente. A forma como ela se
relaciona na sua atividade principal, na cultura, configura a sua formacéo psiquica, uma vez
que ela coordena a atencdo, as percepcbes, 0s sentimentos, a imaginacdo e a memodria,
significando o mundo (MELLO, 2007).

Mello (2020) complementa afirmando que, na formacao psiquica, € necessario que o
sujeito mergulhe profundamente nas praticas culturais, ou seja, aproprie-se, porque “a propria
cultura é via mediadora do desenvolvimento dos seres humanos” (p.74). As funcdes psiquicas
na crianga se desenvolvem e se estruturam em um processo de apropriacdo cultural, que
primeiramente ocorre de forma externa, por meio da acdo compartilhada por outra pessoa
(adulto-crianga/crianga-crianga) e, posteriormente, a crianga passa a regular seus
comportamentos de forma intrapsiquica, conciliando conscientemente suas a¢cdes com a cultura
da sociedade em que participa ativamente.

De acordo com Leontiev (2004), as determinacfes reais do sujeito formam o seu
psiquismo e, portanto, o conhecimento, a aprendizagem decorrem de toda atividade
mediatizada. De acordo com os psic6logos soviéticos Vigotski e Leontiev, 0s seres humanos

somente se desenvolvem na relagdo com outros individuos dentro da cultura a que pertencem.
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Nesse sentido, Mello (2020) corrobora a teoria e explica que as vivéncias do individuo
na sociedade sdo determinantes para o seu desenvolvimento. O fator bioldgico do individuo €
importante, mas apresenta limites. Ambos devem ser considerados no processo, embora
caminhem paralelamente. Por isso, 0 conceito de mediacdo nesta abordagem é de extrema
importancia para as praticas pedagdgicas.

Martins, M. F. (2013) e Mello (2020) nos orientam, sob esta perspectiva, que o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores ocorrem por meio da abordagem intencional
do professor no processo da atividade de ensinar, uma vez que ele potencializa, em cada faixa
etaria (considerando as especificidades), o desenvolvimento das funcBes elementares
(linguagem, escrita, matematica, desenho) de modo que o individuo avance para o dominio das
funcBes superiores, ou seja, que ele aprimore as linguagens, o raciocinio, a atencdo voluntaria
e a memoria ldgica, que serdo pertinentes para a elaboracéo e sistematizacdo de conceitos.

O conceito de mediacdo apresenta uma intrinseca relagdo com a cultura, uma vez que
ela esta ligada aos fatores historicos que determinam a existéncia material dos homens, isto é,
representa “trés geragdes conceituais™: o tempo de vida (humana e social), a natureza social
(humanizada) e o “carater mediatizado da psique humana” (MELLO, 2020, p.75).

Assim, a mediacgdo no trabalho do professor ndo pode assumir um carater reducionista
e cotidiano, pois:

... a prioridade da escola hoje € o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
especiais em todos e quaisquer seres humanos, de forma que possam desenvolver o
pensamento conceitual sobre a sociedade em que vivem, de modo a transforma-la na
direcdo de se tornar melhor e mais humana. Isso modifica imensamente as praticas
pedagdgicas, uma vez que nao basta as criangas, jovens e adultos apenas ler, escrever,
contar e desenhar, mas especialmente, aprender como compreender 0s conhecimentos
que estdo ao seu redor, como agir criticamente, de forma a se beneficiarem destes
conhecimentos e, finalmente, como controlar suas condutas nas vivéncias sociais
(MELLO, 2020, p. 76)

A funcdo mediadora, segundo a teoria historico-cultural, permite que ambos se
beneficiem na atividade. As criancas desenvolvem a necessidade e, portanto, 0s motivos para
aprender. Entdo, o professor amplia o rol de conhecimentos instrumentalizando a sua pratica
pedagdgica, a qual ocorre de maneira consciente capaz de modificar e regular o comportamento
de ambos (professor e aluno).

Consideramos um ponto importante que foi destacado por Mello (2020):

As mediacBes, portanto, podem ajudar os individuos a se desenvolverem como,
também deixa-los permanecer em niveis comodos de desenvolvimento. Entdo néo
sdo quaisquer mediacdes ou mediadores impulsionam o desenvolvimento do
psiquismo humano. E preciso para isso um nivel de intencionalidade muito
aprofundado de atividade mediadora para transformar o desenvolvimento
cultural humano. A atividade mediadora deve modificar-se e aprofundar-se a medida
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que os individuos criam novas necessidades de aprendizagem para si, e, portanto, de
se desenvolverem. Se ndo ha necessidade de mudar, a acomodacdo € a primeira opgao
(p- 80, grifo nosso)

Quando pensamos na funcdo mediadora como um instrumento da pratica social e meio
pedagogico para que as criangas se apropriem da cultura humanizada, defendemos o quanto €
importante a figura do professor na educacéo escolar para mediar os signos, desenvolver as
habilidades, as aprendizagens e preparar o terreno para germinar o entendimento sobre 0s
conceitos abstratos.

Para Mello (2020), ha cinco elementos principais que precisam ser considerados no
trabalho pedagdgico: a clareza que o professor apresenta em sua pratica, no que tange a
concepcao de ensino, aprendizagem e perspectiva de desenvolvimento humano que adota; a
compreensdo de que ambos se relacionam e se beneficiam no processo educativo; os conteddos
escolares de acordo com as especificidades de cada faixa etaria; seu dominio e; por ultimo, a
busca constante de instrumentos mediadores (esses podem ser recursos humanos e materiais),
pois o professor ndo é o Unico mediador. Ele é o principal, mas entre ele e a crianca ha outros
mediadores que precisam ser acessiveis no momento da aula.

Saviani (2013) conceitua que o processo de mediacdo é importante porque a crianca,
enquanto um corpo, também é um ser situado, ou seja, ela esta inserida em condicGes
existenciais do meio social do qual faz parte (geografia, politica, economia etc.). Nesse sentido,
as praticas formativas da escola precisam considerar toda essa dindmica para que esse ser em
formacédo se constitua como sujeito social.

O autor afirma que a crianga “é um corpo organizado, estruturado; ¢ um corpo vivo,
portanto funcionando; € um organismo que reage como uma unidade, coordena suas ac¢des, suas
respostas, sdo globais” (SAVIANI, 2013 p. 243). Por isso, o professor/educador desse
organismo humano precisa conhecer bem 0s processos que o desenvolve e o promove para
alcancar os meios vitais, de modo que ele conheca a sua ligacdo com a natureza e as formas
para garantir a propria subsisténcia (perpetuacdo da espécie).

A medida que o processo educativo foca apenas nas préticas de cuidado, em uma
perspectiva bioldgica e utilitaria, o ensino fica limitado a uma filosofia pragmatica e utilitaria.
Nisso, reside a critica as pedagogias hegemonicas que a Pedagogia historico-critica rebate e se
posiciona de forma contraria.

Educar ndo pode ser dissociado dos aspectos biolégicos e do meio social. A educacao
da infancia deve considerar os fatores bioldgicos, a realidade fisica e o psicoldgico

(principalmente, a interagdo emocional entre a criangca e o adulto). De acordo com Saviani
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(2013), o cuidado das criangas precisa estar voltado para a protegdo de sua integridade fisica
(alimentacdo e higiene). Além disso, ela depende dos aspectos psicoldgicos para seu
desenvolvimento interior, o qual se constitui em sua complexidade por meio das vivéncias que
permitem a incorporacdo dos elementos assimilados no ambiente (emocges, sentimentos,
temperamento).

A crianca do Século XXI estd determinada pelos fatores especificos da realidade
contemporanea e influenciada por ela. Assim, precisamos compreendé-los para promover o
sujeito nessas condicdes, visto que envolvem o meio humano ja constituido, os costumes, a
moralidade, a religido, a organizacdo politico-econdmica e a superacdo de esteredtipos das
geragdes anteriores (decorrentes do processo historico). O contexto cultural é fundamental para
a atividade educativa.

As pedagogias hegeménicas, baseando-se em praticas espontaneistas, apresentam uma
visdo romantizada sobre o conceito de infancia e ndo podemos deixar que as criangas fiquem a
mercé de experiéncias empiricas, pois elas estdo situadas em um contexto determinado que
exige compreensdo para transformacdo. O ndo direcionamento do professor dificulta a sua
emancipacao enquanto ser humano capaz de modificar a realidade para melhores condicdes de
existéncia.

A transformacdo social se torna possivel quando o sujeito reage a situacdo. O ato de
reagir implica em trés movimentos: aceitar, rejeitar e transformar. A crianca é um ser autbnomo
e livre. Por meio das vivéncias, desenvolve e estrutura a consciéncia. A crianga que vivencia as
relacBes sociais se envolve pessoalmente, tornando-se capaz de escolher e realizar acdes de
forma responsavel (SAVIANI, 2013).

A medida que desenvolve a sua consciéncia, a linguagem e o pensamento, a crianca
ultrapassa os limites da comunicagdo de modo que a sua percep¢do de mundo avanca os limites
das experiéncias empiricas. O professor que compreende a sua pratica e a organiza
intencionalmente potencializa a necessidade de conhecimento na crianga e a motiva na sua

atividade, independentemente da idade com que desempenha a docéncia.

4.2 Os periodos do desenvolvimento psiquico: uma sintese tedrica para contribuir com a
formacéo de professores

As mdltiplas determinacfes da realidade coadunam para o desenvolvimento infantil,

este que ocorre por meio de mudangas qualitativas, ou seja, as experiéncias do individuo na
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relagdo com o mundo combinam processos na atividade que transitam, constituem e aprimoram
0 psiquismo do individuo (PASQUALINI, 2013).

A teoria historico-cultural do desenvolvimento humano ensina-nos que néo se trata de
um processo natural. N&o € a natureza que explica as transformagdes qualitativas no
psiquismo humano. E também ndo é a natureza que delimita os periodos ou estagios
do desenvolvimento psiquico (PASQUALINI, 2013, p. 73).

Percebemos o consenso dos estudiosos da Pedagogia historico-critica ao trazer como
elemento decisivo para o desenvolvimento psiquico infantil a relacdo crianca-sociedade. Por
isso, compartilhamos a intencdo de que a formacéo de professores contemple 0 ensino nessa
perspectiva, uma vez que acreditamos na sua potencialidade em promover os seres humanos
sob uma ética de emancipacdo humana (PASQUALINI, 2013; MELLO, 2020).

Desse modo, fizemos uma sintese do estudo de Pasqualini (2013) para que o
educador/professor compreenda como a teoria organiza os periodos da atividade principal da

crianga em cada fase do desenvolvimento psiquico. Segue o diagrama:

Figura 1: Proposta de periodizagio

PERIODIZAGAO DO DESENVOLVIMENTO PSIiQUICO

3 Primeira Infancia Infanc

o

¥ Primeiro Primeira Idade

¥ Ano Infancia  pré-Escolar
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A ! Crise Crise

Comunicagao Atividade

g 7 intima Profissional
m — —
= Pessoal Estudo

Atividade
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< Intelectual-  Afetivo- _ _ Intelectual-  Afetivo- _ _ Intelectual-
!modonal Cognitivo Emocional Cognitivo  Emocional Cognitivo
Hotacso Crianca- Ralacks Cfsch- | Melnche Crisace:- nmm Relac3o Criance- nmow

ERDOrac por Angeio AMono Atrantes Dopartamerto de Pscologa. Fauldace 0o Clncias. UNE SP campus Baury, 2012

Fonte: Pasqualini (2013, p. 77)

A Figura 1 demonstra que o desenvolvimento do psiquismo infantil passa por trés

épocas: a primeira infancia, separadas em dois periodos (primeiro ano e primeira infancia); a
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infancia (idade pré-escolar e idade escolar) e; a adolescéncia (adolescéncia inicial e
adolescéncia).

Na metade de cada periodo, aproximadamente, sdo gestados 0s processos que dardo
encaminhamento a fase de transicdo — periodo denominado de crise®.

Em cada periodo, a crianga apresenta uma atividade dominante.

A atividade dominante presente em cada periodo, de acordo com o diagrama, aparece
em ordem crescente e sugere 0 processo de desenvolvimento interno de forma dialética, cujos
movimentos qualificam a relacdo do individuo com o mundo. Podemos afirmar que, de 0 a 10
anos (aproximadamente), a relagdo crianga—adulto-social e a relagdo crianca objeto-social
aparecem bem definidas. Portanto, a figura do adulto se faz de extrema importancia na educagéo
escolar, pois ele medeia o conhecimento para a apropriacdo cultural dos educandos.

Por isso, compreendemos que ndo podemos colocar apenas a crianca na centralidade do
trabalho do professor, mas essa centralidade deve ser pensada na relagdo estabelecida entre
ambos (adulto-crianca/professor-aluno), principalmente porque o professor/educador € quem
deve desenvolver os motivos na crianca para a aprendizagem do conhecimento. Ele se configura
como o mediador principal que proporciona mediacdes (signos, ambientes, linguagem).

Podemos afirmar que a centralidade esté& na relacdo de ambos. Tomemos como exemplo
0s primeiros anos de vida em que o bebé manifesta suas necessidades e o educador precisa
satisfazé-las de forma intencional, organizada, mediando o seu contato com a realidade. Como
vimos em Leontiev (2004, p. 182), “desde a primeira infancia, as relacfes praticas com 0s
objetos humanos que a rodeiam estdo necessariamente inseridas na sua comunica¢do com 0s
adultos — comunicacdo evidentemente inicialmente pratica”.

De acordo com Pasqualini (2013, p. 79), “a cada nova época, a crianga hovamente se
volta para 0 mundo das pessoas, mas estabelecendo uma relacdo qualitativamente superior em
funcao do desenvolvimento da sua atividade e consciéncia”.

Por isso, o conhecimento sobre os processos da atividade que 0 sujeito apresenta em
cada periodo do desenvolvimento e os contetdos a serem trabalhados se tornam componentes

necessarios para que o professor/educador efetive o trabalho educativo no ambiente escolar.

4.3 A didatica e a organizacado do metodo pedagdgico

& A denominagdo indica uma transicdo, pois € 0 momento em que o individuo ainda se mantém em uma atividade
guia, mas com caracteristicas da préxima. Quando ha passagem, ocorre um salto qualitativo no desenvolvimento.
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A formacgdo de professores embasada na Pedagogia historico-critica considera uma
didatica que envolve a triade contetdo-forma-destinatario, conforme ja citado anteriormente,
além de abordar uma metodologia que esta distante de ser uma estrutura Iégico-formal, pois
explicita a dinamica e o movimento nas relacbes professor e aluno, as contradicdes e a
totalidade. No que tange ao contedo e & forma, ambos s&o indissociaveis no processo de
ensino, deve-se levar em consideracdo o destinatério, ou seja, o individuo que se apropriara do
conhecimento na respectiva etapa do desenvolvimento.

“A triade conteudo-forma-destinatario é determinacdo essencial para a selecdo,
organizagio e desenvolvimento do trabalho pedagogico” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 111).

O destinatario é o sujeito do processo educativo, o aluno concreto, compreendendo que
ele é sintese de maultiplas determinacBes (0 qual agrega uma série de experiéncias nas suas
condicBes objetivas para além do que é aparente e imediato). Portanto, é aquele que se
humanizara por meio dos processos empiricos, condi¢fes bioldgicas, psicoldgicas e culturais
na maxima potencialidade, intelectualizando-se.

O método pedagdgico é vivo e expressa a propria pratica social, que se constitui de
“ponto de partida e de chegada da prética educativa, bem como dos momentos intermediarios
de problematizacdo dessa pratica social”; da instrumentalizagdo — esta entendida como
apropriacdo dos instrumentos tedricos praticos necessarios para a transformacdo da pratica
social — e da “catarse, correspondendo a efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais,
transformados em elementos ativos da transformacdo social” (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019 p. 112).

Desse modo, compreende-se que a pratica social é aquela construida historicamente,
denominada de pratica social universal (global), a qual é produzida pelo conjunto dos homens.
Ela explicita a relacdo individuo singular e homem universal, produtor e produto das relagdes
de trabalho constituidas.

Na didatica historico-critica, o professor apresenta uma visao sintética da préatica social,
uma vez que ja adquiriu o conhecimento elaborado e é capaz de analisar a realidade além das
aparéncias. O aluno/crianca, por sua vez, apresenta uma visdo sincrética baseada nas vivéncias
empiricas e imediatas. A mediacdo que existe nesse processo possibilita a catarse, visto que
permite a incorporacdo do conhecimento, de modo que o individuo reelabore sua estrutura de

pensamento, formando uma nova consciéncia.
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De acordo com a teoria citada, a triade conteldo-forma-destinatario séo fulcrais para
articular a teoria e a pratica pedagogica (MARTINS, L. M., 2013; PASQUALINI, 2019;
GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Para tanto, é necessario que, no trabalho educativo, os profissionais tenham
conhecimento sobre a periodizagdo do desenvolvimento psiquico para que, ao planejarem o
ensino, possam de fato promover aprendizagem, transformando as func¢des elementares em

superiores. Saber a quem se destina o trabalho pedagdgico é fundamental, porque:

O trabalho educativo ndo somente interfere no desenvolvimento, mas é determinante
na medida em que Ihe confere caminhos e dire¢des. O desenvolvimento, portanto, ndo
é decorrente de qualquer tipo de ensino, mas depende dos conteidos e das formas
como o ensino é organizado. Para que haja a aprendizagem e desenvolvimento, ha que
existir acbes educativas intencionalmente orientadas a essa finalidade
(SACCOMANI; MARSIGLIA, 2016, p. 346).

Em suma, a teoria considera 0 homem como ser social que produz a humanidade na
relagdo com a natureza pela forca do trabalho. As condicOes objetivas e as relagdes humanas
séo determinantes para o desenvolvimento do ser. Se a formag&o humana ocorre pelo trabalho
educativo, entendemos que a educacdo escolar € o meio de que dispomos para potencializar em
todos os individuos a humanidade que foi/é produzida historicamente.

Por se constituir desse modo, Saviani (2020) enumera os tipos de saberes que séo
fundamentais para os profissionais na formacdo docente: saber atitudinal, que se refere ao
dominio dos comportamentos e vivéncias adequados ao trabalho educativo, incluindo uma
postura de respeito em relacdo ao individuo, isto é, disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza,
justica e equidade, didlogo, respeito e atencdo as suas dificuldades; o saber critico-contextual,
que proporciona ao profissional a compreensdo da condicdo socio-histérico do individuo para
que, assim, possa desempenhar a sua funcdo com dominio sobre o conhecimento do presente,
com base no passado para projetar o futuro — medeie os signos intencionalmente, conforme o
modelo de sociedade a se construir; o saber especifico que se refere ao campo de conhecimento
em que atua, ou seja, a sua especificidade; o saber pedagdgico, proveniente das ciéncias da
educacdo, as quais sdo sintetizadas nas teorias educacionais e; por Ultimo, mas ndo menos
importante, o saber didatico curricular, o qual esta relacionado as formas de organizagdo da
atividade educativa para o individuo e envolve o dominio técnico metodoldgico e a dindmica
com os agentes, contetdos, instrumentos e procedimentos para alcancar os objetivos.

Enfim, a luz desses pressupostos, pretendemos trazer os elementos formativos que se
apresentam na proposta de formacao na Educagao Infantil do “Movimento pela Base”, pois, em

uma sociedade de classes, as condicGes objetivas desfavorecem o desenvolvimento humano,
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visto que ocorrem de forma desigual, ou seja, alcancam apenas uma pequena parcela da

populacédo, geralmente as que ja tém acesso aos bens culturais.
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V. METODOLOGIA
5.1 Principios metodoldgicos do materialismo historico-dialético

Compreendemos que sociedade é uma estrutura organizada, cujos meios de producao
determinam a economia, a politica e a vida social. A dindmica que se forma a partir das relacdes
com o trabalho originam a cultura, fazendo com que ela se torne o patriménio da humanidade.
A medida que os individuos se apropriam das objetivacdes humanas (que v&o se constituindo
histérica e processualmente) se instrumentalizam, tornando-se capazes de transformar a
realidade.

Contudo, os fenébmenos problematicos que surgem na realidade ndo se manifestam em
sua esséncia. O que emerge inicialmente é a aparéncia, esta que se constitui de um sinalizador
para a investigacdo e que, a0 mesmo tempo em que é ponto de partida, também é ponto de
chegada (KOSIK, 1976; OLIVEIRA, 2005; GONCALVES, 2005; HUNGARO, 2014).

Deste modo, a escolha pelo método materialista-histérico-dialético para a realizacéo
desta pesquisa estd fundamentada na consciéncia cientifica adquirida por meio do estudo da
pesquisadora, pois ele apresenta carater ontoldgico, epistemoldgico e filosofico, visto que
apreende a historicidade das produ¢des humanas, cuja concepcdo de mundo, de homem e de
conhecimento se estruturam por meio da a¢do do préprio homem, sob a realidade que € possivel
de ser transformada (GONCALVES, 2005).

... 0 materialismo histérico e dialético mantém a importancia do sujeito ativo, como
em Hegel, mas também a existéncia objetiva do objeto. Ou seja, na concepcdo
materialista sujeito e objeto tém existéncia objetiva e real e, na visao dialética, formam
uma unidade de contréarios, agindo um sobre o outro. Assim, o0 sujeito é ativo porque
é racional, mas ndo s0. Antes de mais nada o sujeito é sujeito da acdo sobre o objeto,
uma acao de transformacgdo do objeto. A agdo do sujeito transforma o objeto e 0
préprio sujeito E essa agdo do sujeito é necessariamente situada e datada, é social e
histérica (GONGCALVES, 2005, p. 93).

A dialética do método esta ancorada na complexidade em compreender o fenbmeno na
dindmica singular-particular-universal. Amiude, o individuo singular é fruto de maultiplas
determinac6es sociais e a relacdo imediata que ele (sujeito) faz com o objeto de conhecimento
é decorrente de sua individualidade. O esfor¢o do pesquisador consiste em captar essa dinamica,
formada pela totalidade e contradicdo, para reproduzir idealmente, por meio do pensamento, 0
movimento real do objeto, organizando assim a sua teoria.

As diversas singularidades estdo ligadas a uma relacdo universal, a qual indica uma
totalidade. Todavia, esta totalidade n&o significa abarcar tudo, mas articular as relagdes entre

as partes que compdem o fendmeno e, deste modo, verificar as propriedades inerentes que ndo
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podem ser decompostas e analisa-las conjuntamente, em sua contradicdo e movimento
(ABRANTES, SILVA, MARTINS., 2005; OLIVEIRA, 2005).

Consideramos o trabalho do professor como uma atividade necessaria para a producdo
dos homens, a qual carrega em si inimeras determinacGes que foram geradas nas relacfes
construidas pelos homens no processo historico na sua préatica social. Neste sentido, a teoria
marxista e 0 método materialista dialético alicercam as ideias acerca do objeto a ser investigado,
de modo que o fendmeno possa ser compreendido em sua totalidade, contradicdo e movimento,
ou seja, em sua dindmica, uma vez que que a realidade s6 pode ser entendida na sua
processualidade (GONCALVES, 2005; HUNGARO, 2014).

Deste modo, observamos o trabalho do professor sob a ética que expressa essa dialética,
isto é, quanto maior as objetivacdes no seu trabalho, mais transcendera e gerara novas
singularidades, pois a “condigdo existencial humana ¢ a condi¢do das objetivagdes dos seres
humanos” (HUNGARO, 2014, p.42). De acordo com este autor, Marx explica o trabalho como
a esséncia do homem, por isso é a condicdo para a sua emancipagdo como Ser generico.

Compreendemos que as objetivacdes sdo oriundas do acervo historico-cultural, ao serem
apropriados pelos homens, tornam-se parte de sua natureza humanizada e isso tem relagéo direta
tanto na realizacéo do seu trabalho, em se tratando da sua formacéo pessoal, quanto na formagéo
dos sujeitos a quem destina o ensino do conhecimento, o qual ocorre na pratica da aula
(HUNGARO, 2014; ABRANTES, 2018).

Partindo do pressuposto de que ndo ha nada que se passe na consciéncia que nao se
tenha passado previamente na propria realidade e considerando as relacdes de trabalho que
possibilitaram o apontamento do problema de pesquisa, buscamos conhecer e analisar como a
proposta do Movimento pela Base orientara o trabalho pedagodgico da Educacdo Infantil, visto
gue os parceiros pelo movimento direcionam o trabalho pedagogico para o sistema educacional
do pais, tanto para as escolas publicas quanto para as particulares que detém melhores condicdes
econdmicas.

A concepcdo de aula na Pedagogia histérico-critica carrega em si a necessidade da
atividade de ensino dos contetidos (conhecimentos cientificos) produzidos pela humanidade na
educacéo escolar, considerando as lutas de classes, as desigualdades, entre outros aspectos

vinculados a pratica social (de uma forma genérica):

..a Pedagogia histdrico-critica ndo segue o fluxo das correntes filosoficas e
pedagdgicas hegemdnicas do periodo da decadéncia ideol6gica do pensamento
moderno, tais como o positivismo, 0 neopositivismo, o pragmatismo, o conhecimento
tacito, o construtivismo, o0 pés-modernismo, entre outras. O processo de transmissao-
assimilacdo do saber por meio do trabalho educativo escolar ndo deve nem pode
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fragmentar a dimenséao ontolégica da dimensdo epistemoldgica, separando ciéncia e
visdo de mundo (LAVOURA; MARTINS, 2017, pag. 535).

Conforme o excerto, corroboramos que a Pedagogia historico-critica se posiciona
contrariamente as pedagogias hegemonicas que foram amplamente difundidas na sociedade,
visto que elas acabaram relativizando o conhecimento cientifico dos contetdos escolares, dando
abertura a valorizagdo da prética imediata, cotidiana e aos saberes populares, fator que rompe
o principio totalizante das producdes humanas em sua forma mais elaborada e desenvolvida no
contexto escolar (GONCALVES, 2005; LAVOURA; MARTINS, 2017).

A luz da teoria marxista, visualizamos que a aula é mais do que um momento em que
ha ensino e aprendizagem. Ela envolve a dindmica social da mercadoria do trabalho néo-
material e, portanto, gera um produto do “vir a ser” humano, que nas condi¢des sociais objetivas
realizard ou ndo uma pratica transformadora (SAVIANI, 2012b).

De acordo com Gil (2008), a dinAmica expressada no materialismo historico-dialético
inclui a estrutura econébmica e 0 modo de produzir a vida social como fatores que formam a
consciéncia do homem e a sua subjetividade. Nesse sentido, consideramos a dimensao histérica
dos processos sociais e um conjunto de procedimentos para alcangarmos a finalidade do objeto
pretendido.

Para tanto, mostraremos, na sequéncia, os elementos que caracterizaram essa pesquisa,

bem como os caminhos percorridos.

5.2 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Pretendemos realizar uma pesquisa do tipo documental com fundamentacdo no
materialismo histérico-dialético para respondermos a pergunta de pesquisa apresentada na
introducdo deste trabalho, a qual se apresenta da seguinte forma: Como podemos entender a
proposta do Movimento pela Base para a formacao de professores da Educacdo Infantil a luz
da pedagogia historico-critica?

De acordo com Gil (2008, p. 51), “a diferenca existente entre este tipo de pesquisa e a
pesquisa bibliografica estd na natureza das fontes, uma vez que a primeira ndo recebeu um
tratamento analitico”.

Nesse sentido, podemos utilizar materiais disponiveis em sites/plataformas da internet,

0s quais sdo de dominio publico para as reflexdes acerca da teoria de analise.
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Embora saibamos que o levantamento das produgdes académicas € um determinante
inicial da pesquisa, apresentamos detalhadamente os trabalhos encontrados, os quais foram

utilizados para subsidiar as discussdes acerca do objeto em tese.

5.2.1 Levantamento das producGes académicas

O levantamento das producdes académicas fora realizado no Portal de Periddicos da
CAPES, o qual disponibiliza um dos maiores acervos cientificos do pais, além de outros
conteudos internacionais, em sua forma virtual. Essa base de dados possui peridédicos com texto
completo, referéncias, patentes, estatisticas, material audiovisual, normas técnicas, teses,
dissertacdes, livros e obras de referéncia®.

Consultamos, ainda, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informagéo e Tecnologia (IBICT), que retine os sistemas de informagio
de teses e dissertacdes das instituicGes de ensino e pesquisa do Brasil. Os dados atualizados em
2022 indicaram que estdo disponiveis 129 institui¢cbes, 567.147 dissertacdes, 214.395 teses,
totalizando 781.541 documentos, 0 que demonstrou um aumento de materiais desde o inicio
dessa pesquisa. No processo de busca, o sistema permitiu o refinamento dos materiais pelos
filtros: instituicOes, repositorios, programas, autor, orientador, tipo de documento, assunto e
area de conhecimento e periodo, o que facilitou a pesquisadora identificar com facilidade os
temas relacionados ao objeto de pesquisa a ser investigado.

5.2.2 Periodo:

O periodo considerado para consulta foi de 2018 a 2021, ou seja, os Ultimos quatro anos
de producdes, tendo em vista que a implementacdo da BNCC ocorreu em 2018 e as
problematizacdes acerca do trabalho pedagdgico no ambiente escolar comecaram a emergir

nesse contexto.

5.2.3 Termos de busca:

9 https://periodicos.capes.gov.br
10 https://bdtd.ibict.br
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Os termos utilizados para a busca foram: Movimento pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); Educagdo Infantil; Formacdo de Professores e; Pedagogia Historico-
Critica.

Dos resultados obtidos, descritos na secdo introdutoria deste trabalho, verificamos um a

um pelo titulo e resumo. Mantivemos as producdes que se referiam ao objeto de estudo desta

pesquisa e 0s dispostos em contrario foram excluidos.

5.2.4 Sele¢do nos periodicos da CAPES:

Quadro 3: Selecdo dos periddicos da CAPES

TITULO AUTOR PERIODICO ANO
A Base Nacional Comum Curricular e 0s Re\ﬁ:tr;t[jaepggltféz.géo
sujeitos que direcionam a politica | CAETANO, M. R. da Universidade d 2019
educacional brasileira a niversidade do
Vale do Itajai
SOUZA, A. L. de; DOS
A Base Nacional Comum Curricular e seus | SANTOS, W.; FERREIRA .
desdobramentos para a Educacéo Fisica. NETO, A.; SOUZA, A. L. Motrivivencia 2019
de; TAVARES, O.
A Influéncia Neoliberal Nas Politicas | VASCONCELOQS, C. de M;
Educacionais Brasileiras: Um Olhar Sobre | MAGALHAES, C. H. F; ECCOS 2021
a BNCC. MARTINELI, T. A. P.
Agora o Brasil tem uma Base! A BNCC e Educagéio em
as influéncias do setor empresarial. Que | CAETANO, M. R. : 2020
Revista,
base?
As Estratégias do “Movimento Pela Base” Doxa_: R.EVISta
na construcdo da BNCC: consenso e FERREIRA, F. da S,; Br_asnelr_a de 2020
Lo ) SANTOS, F. A. dos. Psicologia da
privatizacao. Educacs
céo
Educacdo infantil: da constituicdo de 1988 SILVA, J.R. da. Revista da Educagio | 2020
a BNCC, avancos e entraves!
Formacéo e acdo docente na perspectiva | ALMEIDA, J. D. F. de; Revista Ibero-
socio-histérica: um olhar para humanizagdo | BARROS, M. S. F.; Americana de 2019
dos sujeitos na educacdo. RABAL, T.S. Estudos em Educacéo
Neoliberalismo em Questdo: influéncias no | TESSARO, N. da S.;
campo educacional brasileiro e na producdo | COSTA, M.L.F.; SOUZA, ECCOS 2021
do conhecimento V. de F. M. de.
Os reformadores empresariais e as politicas . Revista on-line de
educacionais: analise do Movimento Todos COSTOLA, A} BORGHI, Politica e Gestdo 2018
- R.F. .
Pela Base Nacional Comum. Educacional,
Zero a seis, Especial:
O que estamos
Politicas educacionais neoconservadoras e fazendo da infancia?
suas implicacdes para as propostas | DIAS, A. A.; SOARES, F. Reconfiguragdes das 2021
curriculares da educacdo infantil. A.P.; OLIVEIRA, I. D. de. politicas publicas
diante do
neoliberalismo
ultraconservador
N . x . | FRANGELLA, R.de C. P,
frz‘:)‘;‘é?:ss gﬁg;‘;ﬁ{ig Educaggo Infantil | cAMGES, M. C.de L. S, ECCOS 2021
DRUMMOND, R.de C.R

Fonte:

Elaboracdo propria (2021)



https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/81656
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/81656
https://periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/81656

5.2.5 -Selecdo da BDTD - IBICT

Quadro 4: Sele¢do da BDTD
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TITULO AUTOR TIPO ANO
A docéncia em fio: alinhavos sobre o FARIAS, M. C.D. R. Dissertacdo de 2020
profissionalismo docente na trama da BNCC de. Mestrado
A influéncia empresarial na politica curricular Dissertacéo de
brasileira: um estudo sobre 0 Movimento pela PIRES, M. D.de M 2020
. Mestrado
Base nacional Comum.
Anal_lse discursiva sobre a Base nacional Comum FONSECA. D. J. R. Dissertacdo de 2018
Curricular. Mestrado
Base comum curricular como politica de
Iregul'agéo do curriculo da dimenséao global ao COSTA, V. doS. S. Tese Doutorgdo em | 5918
ocal: 0 que pensam os professores? Educacéo
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Dissertacéo de
formacdo inicial de professores: analise do curso | RODRIGUES, A. M. Mestrado em 2020
de pedagogia do CCHSA/UFPB a partir do ciclo | A. Educacio
de politicas de Stephen Ball.
Base naciona}l C_o_munj Curricular e docéncia: ROCHA, N. F. E. Tese de Doutgrado 2019
discursos e significagoes. em Educacéo.
Base Nacional Comum Curricular e producéo de Dissertacdo de
sentidos de Educacéo Infantil: entre contextos, SOUZA, D. L. de. Mestrado em 2018
disputas e esquecimentos. Educacao
Bgs_e Nacional Comurp_CurricuIar: uma analise SILVA, V. S. Dissertacdo de 2018
critica do texto da politica. Mestrado
Base Nacional Comum para 4 a 6 anos: os efeitos FERREIRA, M. A. B. Dissertacdo de 2019
camuflados. Mestrado
Campos de experiéncia na BNCC e suas Dissertacéo de
implicagOes na construcéo de um curriculo paraa | GHIDINI, N. de A. Mestrado em 2020
Educacéo Infantil Educacéo
Implementacdo Curricular Na Educac¢do Infantil
No Contexto Da Base Nacional Comum Dissertagdo de
Curricular (BNCC): Perspectivas de SALOMAO, D. A. Mestrado em 2021
coordenadoras da rede municipal de ensino de Educacéo
Fortaleza.
Processos formativos para além da BNCC: um Doutorado em
estudo sobre as contribui¢des na préatica SANTOS, L. de L. dos. x 2020
T Educagdo
pedagdgica dos professores
. . . Dissertagéo de
Vozes que constituem o discurso da igualdade SANTOS, G. dos. Mestrado em 2019

educacional na Base nacional Comum Curricular.

Educacdo

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

5.3 Coleta de dados

Em detrimento da pandemia da Covid-19 em que os espacos publicos foram fechados e

uma nova dindmica de trabalho a distdncia se estruturava para darmos continuidade as

demandas da vida social, optamos por fazer a coleta de dados de maneira indireta — o que é

proprio da pesquisa documental — com os documentos disponibilizados nas paginas do

Movimento pela Base, pois elas incluiam materiais de formacéo para os professores, guia de
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implementacdo da BNCC, registros estatisticos, videos e cursos para assegurar a
implementacdo da BNCC no contexto educacional (GIL, 2008).

Escolhemos fazer o levantamento dos dados no site do MPB!! e, por uma questdo de
delimitacdo de campo e do objeto da pesquisa, escolhemos verificar os parceiros que
compunham o movimento pertencentes a iniciativa privada, excluindo-se, nessa ocasido, os das
organizac0Oes da sociedade civil.

Os sites visitados foram: Associacdo Brasileira de Avaliacdo Educacional (ABAVE),
Fundacao Itad/Itau Social, Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Unibanco, Instituto Inspirare, Instituto Natura e Fundagdo Maria Cecilia Souto
Vidigal, sendo esta Gltima a que trazia mais dados em termos de orientacfes para a educagéo

da infancia.

5.3.1 - Periodo analisado

O periodo analisado na coleta de dados foi durante o ano de 2020 até o més de abril de
2022, visto que os sites sdo abastecidos de materiais com frequéncia, o que inviabilizava uma
atualizacdo constante por parte da pesquisadora, pois temos um prazo para o término da

pesquisa.

5.3.2 - A selecdo de materiais

De acordo com Gil (2008), a pesquisa documental apresenta trés etapas: a pré-analise,
que se trata do primeiro contato e a organizacdo dos dados; a explora¢do do material, que faz a
selecdo dos dados e; o tratamento dos dados.

A pré-analise teve inicio no site criado pelo movimento. Na pagina principal,
apareceram o icone “Inicio”, que apresentava mais de 200 materiais e ferramentas organizados
por tipo, contetdos e formatos. Nesse momento, exploramos os conteudos a fim de
visualizarmos os aspectos que pudessem responder a questdo do trabalho.

Na opgao “Para implementar em Educagado Infantil € Ensino Fundamental”, com o filtro
“professores”, apareceram 57 resultados, tratando de estudos e pesquisas, documentos da
Fundagdo Lemann, da Escola de educadores, Radar Primeira Infancia, MEC, Avante, Instituto
Avisa la, entre outros. Ressaltamos que o direcionamento para essas paginas esteve fora do

alcance da pesquisa em virtude do tempo.

11 https://movimentopelabase.org.br/
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Todavia, seguem os sites que foram analisados com seus respectivos enderegos

eletronicos:
Quadro 5: Enderecos das paginas da internet
PARCEIROS PAGINA DA INTERNET
Associacao Bramleg;z\égllagao Educacional https://abave.org.br/
Fundacdo Itad / Itad Social https://www.itausocial.org.br/
Fundacdo Lemann https://fundacaolemann.org.br/
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal https://primeirainfanciaprimeiro.fmcsv.org.br/
Fundacdo Roberto Marinho https://www.frm.org.br/
Instituto Ayrton Senna https://institutoayrtonsenna.org.br
_ Instituto Inspirare hittps:/Avww.gife.org.br
(Grupo de Institutos, fundacGes e empresas — GIFE) ' e
Instituto Natura https://www.natura.com.br/
Instituto Unibanco https://institutounibanco.org.br
Movimento pela base https://observatorio.movimentopelabase.org.br/

Fonte: Elaboragdo propria (2021)

Os arquivos selecionados para andlise estiveram consonantes ao objeto de estudo desta
pesquisa, o qual faz menc¢do aos materiais, artigos, cursos disponiveis nas plataformas e sites
dos apoiadores do MPB para a utilizacdo na formacéo realizada no contexto de implementacéo
da BNCC.

O treinamento realizado na plataforma do Itau Social foi na modalidade on-line, de
carater auto formativo, com carga horaria de 20 horas, mediante a inscri¢cdo da pesquisadora.
Abordou o seguinte conteddo programatico: o olhar da crianca; olhares para a infancia,
interacdes e brincadeiras: experiéncias estruturantes para o desenvolvimento infantil; os
campos de experiéncia na BNCC; a pratica pedagdgica que privilegia a crianca; o papel e 0
protagonismo de quem educa; a importancia da escuta sensivel nas relacdes e; a

intencionalidade de quem educa na gestao de tempos e espacos.

5.3 Aspectos éticos

Conforme previsto no Art. 1° da Resolugdo CNS n° 510/2016 (BRASIL, 2016), a qual
trata sobre a pesquisa em ciéncias humanas e sociais, paragrafo Unico, itens 1l e I11, este estudo
ndo precisou passar pelo Comité de ética desta universidade, uma vez que os dados obtidos para
analise eram pertencentes a informacGes de acesso publico. Todas as imagens e 0s conteddos

utilizados tiveram a identificacdo da fonte, a fim de que os direitos autorais fossem preservados.

5.4 Organizagao dos dados
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Para cada site/plataforma pesquisados foram criadas pastas para o0 armazenamento dos
arquivos selecionados para registro e descricdo. As paginas foram printadas e montadas em
arquivo formato PDF para que pudesse ser analisada mais detalhadamente. Quando os sites
disponibilizavam servigcos por meio de buscas tematicas, os critérios utilizados para os termos
eram as palavras-chave: Educacdo Infantil e formacao de professores.

Os arquivos e documentos que nao se referiam aos termos da busca foram excluidos por

ndo serem necessarios nesta investigacao.

Quadro 6: Arquivos encontrados e selecionados
ARQUIVOS ENCONTRADOS

Campos de experiéncias —PDF interativo.
Curadoria de obras para ajudar professores e gestores a planejar e refletir sobre a
prética.
Guia de regulamentacdes: referéncias para os sistemas de ensino quanto ao
monitoramento e avaliacdo da implementacdo dos novos curriculos.
Pedagogia do cotidiano na (e da) educacdo infantil (CARVALHO, Rodrigo
Saballa de; FOCHI, Paulo).
Desenvolvimento de uma proposta de avaliagdo das aprendizagens na Educagéo
Infantil mediada por plataforma digital (REIS, Juliana Pagliareli dos; PEREIRA,
Julia Scalco);

SITES/IPLATAFORMAS

Observatorio Movimento
pela Base

Associacdo Brasileira de
Avaliacdo Educacional
(ABAVE)

Instrumento das Aprendizagens na Primeira Infancia (INAPI): uma proposta
coerente com os principios de qualidade da Educacéo Infantil brasileira (SILVA,
Camila Martins de Souza; CATELLAN, Thais Isabely; REZENDE, Alessandra

Luzia de; MARTINS, Gabriela Dal Forno);
Monitoramento do acesso a creche em municipios do Brasil: possibilidades a
partir de variaveis sintométicas (COUTO, André Augusto).

PDF — Olhares para a infancia
PDF — A crianga aprende por meio de experiéncias
Artigo: A didatica dos campos de experiéncia

BNCC na educacdo infantil — orientagbes para gestores
municipais sobre a implementagdo dos curriculos baseados
na Base em creches e pré-escolas.

PDF — Direitos de Aprendizagem

Guia de implementacéo dos curriculos alinhados @ BNCC para educagdo infantil
e ensino fundamental.

Fundagdo Itad / 1tad Social
Formacéo realizada pela
pesquisadora na
plataforma

Experiéncia e
protagonismo: a
BNCC na
Educaco Infantil

Fundagéo Lemann

Fundagéo Roberto
Marinho
Instituto Ayrton Senna
Instituto Unibanco
Instituto Inspirare

Nada especifico para Educacéo Infantil

Nada especifico para Educacdo Infantil

Nenhum arguivo selecionado.

Nada especifico para a Educacdo Infantil

Nova Escola — material educacional — caderno do professor “Educag¢io Infantil:
Bebés”.

Nova Escola — material educacional — caderno do professor “Educag¢io Infantil:
criangas bem pequenas’.

Nova Escola — material educacional — caderno do professor “Educag¢io Infantil:
criangas pequenas’

Formagao realizada na plataforma “O protagonismo infantil” — enquete

Artigo 31 da convencdo dos direitos da crianca

BNCC na educacdo infantil — orientacfes para gestores municipais sobre a
implementacéo dos curriculos baseados na Base em creches e pré-escolas
Artigo: Por que brincar € igual aprender (HIRSH-PASEK, Kathy; GOLINKOFF,
Roberta MichnicK).

Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil

Instituto Natura

Fundacdo Maria Cecilia
Souto Vidigal
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Prémio Educacdo Infantil: analise de préaticas pedagogicas alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular.
Fonte: Elaboracéo propria (2021)

5.5 Analise dos resultados

No processo de anélise, destacamos os elementos centrais das orientagdes apresentadas
nos materiais disponibilizados na plataforma dos apoiadores empresariais ligados ao MPB,
descrevemos a dinamica organizada por eles para disseminar os contetdos e dialogamos com
0s pressupostos da Pedagogia historico-critica, trazendo os aspectos em que ela se distancia

desta vertente educacional.
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VI - RESULTADOS

6.1 O “Movimento pela Base”

O Movimento pela Base se apresenta como um grupo nao governamental e apartidario
que, desde 2013, subsidia a construcéo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.
No Movimento, ha participacdo de pessoas, instituicdes e organiza¢cdes ndo governamentais,
cujo discurso menciona o objetivo em promover uma educagdo publica de qualidade em &mbito
nacional (MPB, 2021).

Conforme observamos no site, 0 MPB ¢é composto por 14 organizagdes: Associacao
Brasileira de Avaliacdo Educacional (ABAVE), Cenpec (Organizagdo da Sociedade Civil),
Comunidade Educativa Cedac (Organizagdo Da Sociedade Civil), Fundagéo Lemann, Conselho
Nacional Dos Secretarios De Educacdo (CONSED), Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal,
Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Instituto Inspirare (GIFE), Instituto
Natura, Instituto Unibanco, Ital Educacédo e Trabalho, Todos Pela Educagdo (organizacao da
sociedade civil) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).!2

De acordo com as informac6es da propria pagina do MPB, a finalidade da sua criacdo é
garantir que os direitos educacionais preconizados pela BNCC estejam disponiveis a todos 0s
sujeitos que frequentam a educacdo basica nas redes e escolas publicas. Os apoiadores do
movimento visam contribuir com as politicas e programas curriculares e de formacdo de
professores, assim como com a elaboracdo de materiais didaticos e avaliacbes do sistema
educacional.

Os membros que o representam pertencem a grupos de iniciativa privada, de instituicoes
bancérias ou empresariais, sendo eles: Ana Inoue — Consultora do Ital Educacéo e Trabalho;
Anna Penido — Diretora — executora do Inspirare; Claudia Costin — Diretora do CEIPE/FGV;
Denis Mizne — Diretor-executor da Fundacdo Lemann; Mariza Abreu — Consultora Legislativa
da éarea da Educacgdo; Miguel Thompson — Diretor Académico da Fundacdo Santillana; Pilar
Lacerda — Diretora da Fundacion SM; Ricardo Henriques — Superintendente Executivo do
Instituto Unibanco.

Além do grupo instituido para a elaboracdo da BNCC, apresentamos o perfil dos

parceiros institucionais que financiam o movimento, conforme visualizamos na plataforma.

12 Também visto nas pesquisas de Rodrigues (2020), Silva (2018), Rocha (2019), Pereira (2019) e Pires (2020).
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Quadro 7: Parceiros Institucionais — Movimento pela Base

PARCEIROS

INSTITUCIONAIS PERFIL
Espago Plural e democratico para intercimbio de experiéncias entre 0s
ABAVE . . o .
académicos e os implementadores da avaliacio educacional.
Organizagao sem fins lucrativos que tem como objetivo as agdes voltadas a
CENPEC melhoria da qualidade da educagdo publica e a participacdo no

aprimoramento da politica social

Centro Lemann de Lideranca
para equidade na Educacéo

Organizacdo idealizada pela Fundagdo Lemann que tem como missdo
promover aprendizagem com equidade na educacgdo basica, por meio da
formacao de liderancas educacionais e do fomento a pesquisa aplicada.

CIEB

Organizacdo dedicada a promover a cultura de inovacdo na educacgdo
publica brasileira.

Comunidade Educativa CEDAC

Apoia profissionais da educacdo no desenvolvimento de conhecimentos e
praticas que resultem na oferta de uma educacdo publica de qualidade

O Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo congrega, por meio de

CoiNsiED seus titulares, as secretarias de educacdo dos Estados e do Distrito Federal.
O Centro de Exceléncia e Inovagdo em Politicas Educacionais € um think-
FGV — CEIPE and-do tank (laboratério de ideias) que tem a missdo de melhorar a gestéo

da politica educacional para que o Brasil tenha uma educagdo basica
equitativa, inovadora e de gualidade.

Fundacgdo Lemann

Organizacdo familiar sem fins lucrativos que desenvolve e apoia projetos
inovadores em educacdo, realiza pesquisas para embasar politicas publicas
no setor e oferece formacdo para profissionais da educacdo e para o
aprimoramento de liderancas em diversas areas.

Fundacdo Maria Cecilia Souto
Vidigal

Organizacdo familiar sem fins lucrativos que atua pelo pleno
desenvolvimento da crianca na primeira infancia (fase do nascimento até 6
anos). Dedica-se a atividades de conscientizagdo da sociedade, mobilizagdo
de liderancas, apoio & qualificacdo da Educacdo Infantil e programas de
atencdo as familias.

Fundacgéo Roberto Marinho

Entidade sem fins lucrativos voltada para a educagéo e o conhecimento que
contribui com o desenvolvimento da cidadania.

lede

Centro de pesquisa em educacéo dedicado a utilizar dados e evidéncias para
transformar a educacéo.

Instituto Alana

Organizacdo de impacto socioambiental que promove o direito e o
desenvolvimento integral da crianca e fomenta novas formas de bem viver.

Instituto Avisa La

Organizacéo da sociedade civil sem fins lucrativos que tem como misséo
melhorar a qualidade da educacdo publica por meio do fortalecimento
técnico dos profissionais de educacéo.

Instituto Ayrton Senna

Organizacdo sem fins lucrativos que trabalha para ampliar as oportunidades
de criangas e jovens por meio da educacdo.

Instituto lungo

Instituto que apoia o desenvolvimento integral dos estudantes e a elaboracéo
dos projetos de vida com iniciativas que buscam apoiar e valorizar
professores e gestores escolares.

Instituto Natura

Executa e apoia projetos voltados a melhoria da Educacéo Basica da rede
publica, no Brasil e na América Latina que sejam pautados na eficacia da
aprendizagem, na equidade de resultados e na coesdo social.

Instituto Relina

Organizacéo sem fins lucrativos dedicada a colaborar com a implementacéo
da Base Nacional Comum Curricular.

Instituto Rodrigo Mendes

Organizacdo sem fins lucrativos que tem como missdo colaborar para que
toda pessoa com deficiéncia tenha uma educacdo de qualidade na escola
comum.

Instituto Singularidades

Instituicdo de Ensino Superior, sem fins lucrativos, focada na formag&o de
professores e profissionais de educacéo.

Instituto Sonho Grande

Organizacdo sem fins lucrativos que trabalha em colabora¢do com estados
e terceiro setor para a melhoria da qualidade do ensino das redes publicas.

Instituto Unibanco

Visa ampliar as oportunidades educacionais dos jovens em busca de uma
sociedade mais justa e transformadora, focando sua atuacao na melhoria do
Ensino Médio.
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Por meio de apoio e do incentivo a implementacdo de politicas publicas, o
Itall Educacédo e Trabalho Ital Educacdo e Trabalho busca a melhoria da qualidade da educacdo
sobretudo na formacdo para 0 mundo do trabalho.

Desenvolve diversos programas comprometidos com a melhoria da

Itat Social .t o

educacdo publica brasileira.

Laboratorio que desenvolve pesquisas e faz avaliagbes de impacto de
LEPES/USP politicas sociais e programas especificos das areas de desenvolvimento

infantil, desenvolvimento socioemocional, gestdo escolar e violéncia e
criminalidade.

Colabora com o fortalecimento da governanga e pela expansdo das acGes
cooperativas entre 0s entes federados em politicas publicas de educacéo.
Instituto de inovacéo e criatividade da Oi para impacto social, que atua para
a criacdo de novos futuros com mais diversidade e inclusdo.

Movimento da sociedade brasileira que tem como missdo contribuir para
que, até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil, o Pais
assegure a todas as criangas e jovens o direito & Educacdo Bésica de
qualidade.

A Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacgéo foi criada em
Uncme 1992 e defende a concepcdo de Conselhos de Educacdo como 6rgaos de
Estado, de participacdo, representatividade e controle social.

A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo € uma associagdo
Undime civil, fundada em 1986, que reline dirigentes municipais de educacdo para
construir e defender a educacdo publica com qualidade social.

A Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo é uma entidade
de direito privado, sem fins lucrativos, que se pauta nos principios da
universalizagdo do direito & educacdo, da gestdo democratica da politica
educacional e da inclusdo social.

Consultoria de inteligéncia emocional, formada por profissionais que
acreditam no potencial transformador do chdo da escola.

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados extraidos de MPB (2021)

Movimento Colabora

Oi Futuro

Todos pela Educacéo

Uncme

Vozes da Educacéo

No sistema de informagdo, estava disponibilizado um documento denominado
“Documento Conceito”, que tratava em profundidade as ideias e os principios defendidos pelo
movimento pela BNCC. Esse documento justificava a criacdo desse movimento e a necessidade
da construgédo dessa normativa, motivo pelo qual o grupo apoiara a causa. A priori, justificou-
se que todo individuo tem o direito a trajetdria escolar em idade prdpria, a frequéncia e a
permanéncia, bem como ter acesso a aprendizagem, ao desenvolvimento socioemocional e ao
engajamento na sociedade da qual faz parte, tanto em relacdo ao conhecimento quanto ao
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.

Nesse sentido, argumentou-se sobre as dificuldades que a escola publica apresentava
para assegurar esse direito aos estudantes, haja vista que existem problemas de infraestrutura,
de ordem pessoal e pedagdgica que envolvem a dinamica na realidade educativa. Da mesma
forma, justifica-se que as dificuldades da rotina escolar também se referiam as constantes
auséncias de professores, fosse pela insatisfacao de salario ou desprestigio na carreira, formagéo
inadequada dos profissionais e/ou a insuficiente formacdo dos gestores para a funcdo que

desempenham na escola.



91

Dentre esses apontamentos, o documento esclarecia que o Projeto Politico Pedagdgico
das escolas — os quais trazem as especificidades locais ou regionais — ndo eram revisitados
constantemente para discutir projetos e o curriculo, e esse problema se configura pela
dificuldade da gestdo na organizacdo do ensino frente as demandas que lhes sdo colocadas
diariamente.

Desse modo, o grupo de apoiadores se fortaleceu para organizar a BNCC, a qual j& havia

sido pensada desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que cita no artigo 210:

Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais ou como definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de
1996 (LDB), que em seu artigo 26 explicita que “os curriculos da educagdo infantil,
do ensino fundamental e do ensino médio devem ter Base Nacional Comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)
(MPB, 2021, on-line).

Assim, os fundamentos do MPB se basearam na premissa de que a falta de uma BNCC
traria sérias consequéncias ao pais pelas desigualdades educacionais que se intensificavam de
uma regido para outra. Os apoiadores explicitaram a importancia da BNCC para organizar 0s
materiais didaticos e a formacao inicial e continuada de professores. Enfatizaram, no discurso,
que acreditavam na educacdo, pois ela exerce condicdo sine qua non para o desenvolvimento
do pais, além de ser um direito de todo ser humano.

Argumentaram, ainda, a necessidade de garantir o0 apoio, por meio da parceria de agentes
publicos e privados, para que sua implementacdo ocorresse por meio de uma politica de estado.
O grupo argumentou que a Base ndo intenta ser curriculo e que ela objetiva as aprendizagens
que cada etapa da Educacdo Bésica precisava garantir, haja vista que o sistema educacional
brasileiro vinha formando pessoas com limitacdes de aprendizagem.

A finalidade da Base Nacional Comum Curricular era criar:

uma linguagem de expressdo dos fatos pedagdgicos que precisa ser também parte
inegociavel do curriculo dos cursos de formac&o inicial e continuada dos professores
de educacdo bésica, da preparacao de estratégias pedagogicas, de materiais de apoio
ao ensino, da organizagdo de atividades didaticas, livros e até da organizacédo de sitios
na Internet, onde o desenvolvimento de tecnologias de ensino possa ser compartilhado
(MPB, 2021, on-line).

Nas informagdes disponibilizadas no site do Movimento pela Base, na aba sobre a
implementacdo da BNCC, apareceram indicacOes para formacdo pedagogica, estudos e
pesquisas nacionais e internacionais, além de trilhas formativas.

No entanto, quando selecionamos 0s campos para consulta dos cursos on-line,

documentos, planos de aula e plataformas nenhum resultado foi encontrado. Os campos e as
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palavras utilizadas foram, respectivamente: etapa de ensino - “Educagdo Infantil”; tipos de
contelido - “Referencias internacionais”; publico - “alunos” ¢; formato - “todos”.

Insistimos e mantivemos no campo “etapa” o termo “Educacdo Infantil”; nos outros
campos, colocamos o item “Todos”. Resultaram 34 orientacdes, sendo 14 para a Educacgéo
Infantil: “Parametros Nacionais de Qualidade da Educagdo Infantil”’; “Educagdo Infantil:
analise dos especialistas do Movimento”; “Bases Curriculares da Educagao Infantil”; “Critérios
de Formagdo Continuada para os referenciais curriculares alinhados a BNCC”; “Key shifts na
Educagao Infantil”; “Programa Educacgdo Infantil: cuidados, saude e bem-estar”; “Programa
Educacdo Infantil: brincar, pensar, expressar-se”; ‘“Plano de aula Nova escola”; “Percurso
Formativo Educagao Infantil do Instituto Retina”; “BNCC na Educacao Infantil”’; “BNCC na
creche: bebés em foco”; “Os campos de experiéncia na BNCC da Educacdo Infantil”; “Os
campos de experiéncia na BNCC da Educagéo Infantil — PDF interativo”; “Os campos de
experiéncia na Educacéo Infantil - completo”.

As formacoes citadas conduziram a pesquisadora aos sites dos apoiadores institucionais
do movimento, incluindo o Polo Itau Social, Instituto Relna, Instituto singularidades, Revista
Nova Escola e BNCC na Prética, da Fundacdo Roberto Marinho. As plataformas eram de facil
acesso, as quais indicavam como subsidios materiais para a formacdo de professores,
principalmente no contexto da pandemia. O campo “Trilhas” direcionava aos assuntos
elencados anteriormente.

Em outro campo do site, no qual se situava o item BNCC, havia o marco da construcao,
descrevendo toda a trajetdria, disponibilizando as primeiras versdes e as informacdes sobre a
homologacdo e o processo de implementagdo nas secretarias dos Estados. O campo
“Observatorio” explicitava o movimento que a BNCC vinha fazendo nos estados e municipios,
demonstrando a situacdo, passo a passo, da elaboracdo dos curriculos, bem como o
monitoramento das acdes, discussdes e finalizacdes.

Os dados da plataforma indicaram, na ocasido da consulta, que 97% das redes
municipais tinham os curriculos alinhados a BNCC. Contudo, ndo havia no sistema qualquer

detalhamento das reunides ou registros municipais realizados e conduzidos para esse fim.
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Figura 2: Monitoramento do MPB da elaboracéo dos curriculos

& c & observatorio.movimentopelabase.org.br/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/ = W
.
Indicadores
Veja dados sempre atualizados sobre currfculos e materiais didaticos com graficos, mapas e tabelas, criados
pela nossa equipe em colaboragdo com as redes de ensino.
Detalhamento sobre a construgdo do
.. . curriculo
100% Referenciais Curriculares
alinhados aBNCC
Total de 7.399.355 Es
18.8%
Acesse os documentos dos referenciais curriculares
dos Estados
97% Redes municipais com
curriculos alinhados a BNCC
132 redes municipais com alinhamento do curriculo
em andamento ou com a ser iniciada
21.407.074 Estudant edes " o
municipais com curriculos alinhados & BN [}

Fonte: MPB (2021)

Para atender ao objeto deste estudo, dentre as 14 organizacdes, foram selecionadas nove
delas, pois estamos considerando apenas as que representam o grupo MPB, pertencentes ao
setor privado. No entanto, antes de explorarmos as paginas destacadas em negrito, adentramos
ao primeiro deles, que é do préprio movimento, ou seja, o denominado Observatério do MPB23,

O observatdrio do MPB apresentou a historia do movimento, assim como 0s interesses
em subsidiar a implementacdo da Base a fim de equiparar as desigualdades no campo
educacional do pais, além dos dados referentes as acdes realizadas para possibilitar a
apropriacdo dos profissionais em relacdo a exequibilidade da nova normativa.

Para cada tema ou assunto, por exemplo, praticas pedagdgicas, avaliacdo educacional,
monitoramento de implementacéo, curriculos regionais e municipais e orientacdes didaticas, o
sistema sugeria as plataformas a serem visitadas.

Encontramos uma extensa producdo de materiais, 0s quais eram divulgados também
pelos parceiros de maior alcance e que vinham monopolizando o setor publico ha anos, como
a Fundacdo Lemann (Nova Escola) e os proprios meios publicos, como o0 MEC e a UNDIME.

No campo da Educacéo Infantil, emergiram 107 trilhas formativas, as quais indicavam

o0 conhecimento em relacéo a proposta para a Educacdo Infantil. Eram explicados os campos de

13 www.observatorio.movimentopelabase.org.br
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experiéncia e as agOes necessarias para utiliza-los, assim como documentos para

aprofundamento do professor.

Figura 3: Pesquisa sobre formacGes

Esta se preparando para implementar a BNCC e o Novo Ensino Médio nos curriculos na sua rede, na
formacdo dos professores, na sua escola ou nas suas atividades pedagdgicas? Procurando estudos ou
pesquisas nacionais e internacionais? Aqui tem materiais, ferramentas, cursos gratuitos, orientagdes
de acordo com o seu interesse. Se preferir, confira nossas trilhas formativas!

Use as trilhas

Pesquise os materiais

< ETAPAS DE ENSINO

* TIPOS DE CONTEUDO «pOBLICO «FORMATO

ooo Outros

Fonte: MPB (2021)

Os arquivos formativos apresentados nas trilhas traziam informacgdes gerais que ja
estavam contempladas no documento, como os direitos de aprendizagens, as faixas etérias e 0s
objetivos a serem alcancados. Eram textos interativos para facilitar a visualizacdo do professor
aprendiz. O primeiro texto separado para a observacdo se referia aos campos de experiéncia, 0s

quais indicavam os assuntos, que serdo descritos no quadro a seguir.

Figura 4: Capa— Campos de experiéncias — PDF Interativo

WIS 5 @5 osman e el

Fonte: MPB (2021)

Quadro 8: Aspectos abordados sobre os campos de experiéncias propostos pela BNCC
PRINCIPAIS ABORDAGENS PARA O TRABALHO NAS ESCOLAS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS - PDF interativo 2

PERFIL ORGANIZACAO ESCUTA-ATIVA
O documento reconhecia as Elaborar a rotina de trabalho com = A finalidade da escuta ativa (neste
criangas como parte de um base no que estd proposto no caso, apenas para perceber
contexto socio-historico, as quais = curriculo escolar; no entanto, o elementos de interesse  das
devem ser inseridas nas praticas professor precisa planejar = criancgas).

culturais; porém, destaca que as

atividades conforme as ideias das



praticas pedagogicas devem ser
centradas nos interesses da crianca.
O TRABALHO NA ESCOLA
Acolhimento e despedida;
Atividades de livre escolha;
Momentos de grande grupo;
Momento de pequenos grupos;
Momento na area externa;
Rotinas de cuidado, higiene e

alimentacéo;

Diferentes contextos de
aprendizagem, como atividades
dirigidas pelo professor,

festividades e encontros, com as
familias, rodas de conversa e hora
da histdria.

“Essas atividades ndo devem ser
concentradas em aulas especificas,
nem realizadas com hora-marcada”
(CAMPOS DE EXPERIENCIA —
PDF INTERATIVO 2, p.12)

criancas e /ou do grupo (parece

haver uma contradicao).
MEDIACAO

Imerséo das criangas em vivéncias

que promovam aprendizagem e

desenvolvimento, por meio das

interac@es e brincadeiras.
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OBJETIVO
Garantir que as criancgas explorem
as propostas;
Abandonar ideias estereotipadas
de que a infancia é passiva e
dependente; “fragil e
incompetente.
Os campos de experiéncias devem
ser pensados de forma integrada
com atividades significativas.

Fonte: Elaboragdo propria com base em “Campos de Experiéncias” (MPB, 2021)

O material abordou o conceito de mediacdo do professor da Educacdo Infantil a partir

da teoria educacional que ampara os fundamentos da BNCC e o destacou em cada campo

de experiéncial* , que esta configurado da seguinte forma:

Quadro 9: Reproducdo: A mediacdo do professor (EOQ) — Campos de experiéncias

O EU, O OUTRO E O NOS:

Criar situacGes em que as criangas possam expressar afetos, desejos e saberes e aprendam a ouvir o outro,
conversar, argumentar, fazer planos, enfrentar conflitos, participar de atividades em grupo e criar amizades;

Apoiar as criangas no desenvolvimento de uma identidade pessoal, um sentimento de autoestima, autonomia,
confianca em suas possibilidades e de pertencimento a determinados grupos: étnico-racial, religioso, regional.

Fortalecer vinculos afetivos de todas as criangas com suas familias e ajuda-las s captar as possibilidades trazidas
por diferentes tradi¢Ges culturais para a compreensdo do mundo e de si mesmas;

Incentivar as criancas a refletir sobre a forma injusta como os preconceitos étnico-raciais e outros foram
construidos e se manifestam, e a construir atitudes de respeito, ndo discriminacéo e solidariedade.

Construir com as criancas, 0 entendimento da importancia de cuidar da sua saide e bem-estar, no decorrer das
acoes cotidianas;

Criar com as criancas habitos ligados a limpeza e preservacdo do ambiente, a coleta do lixo produzido nas
atividades, a reciclagem.

Fonte: MPB (2021, p. 21)

14 Os quadros foram reproduzidos com as mesmas palavras do arquivo, foram transpostos aqui para facilitar a
leitura.
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Quadro 10: Reproducdo: A mediacdo do professor (CG) — Campos de experiéncias,

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Garantir propostas, organizacfes espaciais e de materiais que possibilitem a crianga mobilizar seus
movimentos para explorar o entorno e as possibilidades de seu corpo. E fazer com que elas se sintam
instigadas a isso.

Compreender o corpo em movimento como instrumento expressivo e de construgdo de novos conhecimentos
de si, do outro e do universo, sem interpreta-lo como manifestacdo de desordem ou indisciplina.

Agir sem pressa em momentos de atencdo pessoal, contando a crianca o intuito da acdo que esta medianto
(“‘agora vamos vestir a camiseta’), enquanto aguarda sinal de que ela esta disponivel para participar.

Interpretar os gestos das criangas em sua inten¢éo comunicativa e/ou expressiva, verbalizando para elas sua
compreensdo do significado desses gestos;

Reunir criangas com diferentes competéncias corporiais e validar os avangos motores de todas elas,
respeitando suas caracteristicas corporalis;

Observar as expressdes do corpo das criancas nas mais diferentes manifestacdes culturais e brincadeiras
tradicionais.

Fonte: MPB (2021, p. 25)

Quadro 11: Reproducdo: A mediacdo do professor (TS) — Campos de experiéncias

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Compreender as manifestacfes expressivas dos bebés e criangas pequenas, acolhendo seus desejos e
preferéncias estéticas (cheiros, gostos, sons, texturas, temperaturas, tracos, formas, imagens).

Incentivar a interacdo com diferentes companheiros em variadas situagdes que ampliam suas possibilidades
expressivas por meio de gestos, movimentos, fala, sons, no contato com elementos que compdem cada
ambiente.

Incentivar as criangas a se expressarem em linguagens diferentes, acompanhando percursos de produgdes de
desenhos, pinturas, esculturas, musicas e reconhecer o que elas ja sabem, como se expressam, 0 que gostam de
produzir, olhar, escutar, suas intencdes e propor desafios que facam sentido para elas.

Promover experiéncias com linguagens musicais e visuais, por um lado oferecendo um repertério musical e
objetos sonoros e/ou instrumentos musicais a serem explorados. E, por outro, incentivando a criacdo plastica,
com variedade de materiais e suportes.

Proporcionar o contato com recursos tecnoldgicos, audiovisuais e multimidia, cada vez mais presentes,
permitindo as criancas explorar sons, tracos, imagens e se arriscar, experimentar.

Fonte: MPB (2021, p. 29)

Quadro 12: Reproducéo: A mediacdo do professor (EF) — Campos de experiéncias

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Perceber avangos nas tentativas de comunicacdo dos bebés, observando seus balbucios, gestos, expressdes
faciais, entonacéo e modulagdo de voz e os ajudando a organizar seus pedidos, relatos, memérias, para que
possam pouco a pouco se expressar oralmente.

Promover vivéncias nas quais a linguagem verbal, aliada a outras linguagens, ndo seja um contetido a ser tratado
de modo descontextualizado das préaticas sociais significativas das quais a crianga participa.

Possibilitar que a crianca explore a lingua, exprimente seus sons, diferencie modos de falar, de escrever, reflita
por que se fala do jeito que se fala, e por que se escreve do jeito que se escreve.

Permitir as criangas se apropriarem de diversas formas sociais de comunicagdo, como cantigas, brincadeiras de
roda, jogos cantados, e de formas de comunicag&o presentes na cultura: conversas, informac6es, reclamacdes.

Instigar o interesse pela lingua escrita por meio de historias, do incentivo para que a crianca aprenda a escrever
0 préprio nome e para que comece a organizar ideias sobre o sistema de escrita.

Fonte: MPB (2021, p. 33)
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Quadro 13: Reproducdo: A mediacdo do professor (ET) — Campos de experiéncias
ESPACO, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES
Oferecer oportunidades para a crianca instigar questfes acerca do mundo e de si mesmas. A partir disso, 0
professor pode aprender mais sobre ela e sua forma de conhecer.

Discutir nocGes de espaco, tempo, quantidade, assim como relacdes e de transformacbes de elementos,
motivando um olhar critico e criativo do mundo. A crianga deve ser estimulada a fazer perguntas, construir
hipéteses e genrealizagdes.Realizar a “escuta” das criangas, para ajuda-las a perceber relaces entre objetos e
materiais, estimula-las a fazer novas descobertas e construir novos conhecimentos a partir dos saberes que ja
possuem.

Estimular a exploragdo de quantidades em diferentes situagdes e o desenvolvimento de nog¢des espaciais (longe,
perto, em cima, embaixo, dentro, fora, para frente, para tras, para o lado, para cima,, para baixo), temporais
(quer dizer no tempo fisico — dia e noite, estacdes do ano e cronoldgico — ontem, hoje, amanhd) e de nocdes
sobre unidades de medida e grandezas, além de oferecer a oportunidade de observar e identificar as relacdes
sociais assim como fendmenos naturais.

Fonte: MPB (2021, p. 37)

No site do MPB, encontramos um material com 322 péaginas denominado “Curadoria de
obras para ajudar professores e¢ gestores a planejar e refletir sobre a pratica”, elaborado em
parceria com a UNDIME e a Escola de Educadores (Instituto Relina). A obra apresenta um
conjunto de materiais para subsidiar a formacdo continuada dos professores no contexto da
implementacéo da normativa.

Os temas que compdem a obra sdo: 1. Professor: parceiro, mediador e pesquisador; 2.
Eixos das praticas pedagogicas: interacdes e brincadeiras; 3. Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: brincar, explorar, expressar, conviver, participar, conhecer-se; 4. Campos de
experiéncias: escuta, fala, pensamento e imaginagdo; 5. Campos de experiéncias: espacos,
tempos, quantidades, relacoes e transformacdes; 6. Campos de experiéncias: tragos, sons, cores
e formas; 7. Campos de experiéncias: corpo, gestos e movimentos; 8. Campos de experiéncias:
0 eu, 0 outro e o nos.

Para cada tematica no rol apresentado, ha links interativos que direcionam a fichas

técnicas e a outras publicacdes para estudo.

Figura 5: Material sobre a Educacdo Infantil alinhado & BNCC
MATERIAIS SOBRE
EDUCAGAO INFANTIL
ALINHADOS A BNCC

e

S L
Fonte: MPB (2021)
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Quadro 14: Curadoria de obras para ajudar professores e gestores a planejar e refletir sobre a prética

Tema 1: Professor: parceiro, mediador e pesquisador

Objetivo da selecao

Relagdo com a pratica

Titulo Sobre a publicagdo deste material pedagdgica
Organizado por  Adriana | Refinar a escuta no .
Escuta e : . P Observar as necessidades
x Friedmann. Produzido pelo | cotidiano e reconhecer a .
observacao de . ~ . de aprendizagem das
criancas centro de pesquisa e formagdo | crianca no seu contexto e criancas na escola
¢ SESC, 2018 nas suas singularidades ¢
Discorre sobre 0S
avangos na area
educacional com base na
Organizado por Simone Santos | legislacdo e aborda temas x
Para pensar a . . _ | Abordar a concepgdo de
. de Albuquerque, Jane Felipe e | da contemporaneidade: -
docéncia na . : ) . A crianca apresentada na
x X Luciana Vellinho Corso. Editora | bullying, diversidade,
Educacédo Infantil T L BNCC
Evangraf, 2019 guestdes étnico-raciais e
racismo, género,
propostas  pedagdgicas
etc.

Parametros
Nacionais de
Qualidade da

educacdo infantil

Escola de educadores, com
autoria da especialista em
Educacdo, Dra. Beatriz Ferraz,
MPB, FMCSV, com apoio da
UNDIME

Explicita quais sdo os
Pardmetros e 0s
indicadores de qualidade
para a Educacdo Infantil
brasileira

Esclarece sobre a
concepgdo de crianga;
concepgéo de
aprendizagem, direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento;
planejamento do
cotidiano e das praticas
pedagdgicas

Propostas a serem

Eixo central da | utilizadas como fonte de
. « MEC, INEP — Organizadores: | Pedagogia do cotidiano, | estudos para 0s
Revista Em - : L
aberto” Rodrigo Sa_balla de Carvalho e reIaC|or}ar 0s contextos | professores se inspirarem
Paulo Fochi por meio dos campos de | a um  planejamento
experiéncias intencional (segundo essa
concepcao).
Reflete sobre quem é a | Préticas pedagdgicas
. Mapa da Inféncia Brasileira, | crianca e como interage | planejadas no contexto
Quem esta na } . "
2016. com o mundo; apoia | cotidiano para promover
escuta? . .
Plataforma educacional professores na vertente | as aprendizagens e o0
das DCNEI/BNCC desenvolvimento infantil.
Tema 2: Eixo das praticas pedagdgicas: interacdes e brincadeiras
Titulo Sobre a publicaio Objetivo da selecao Relagdo com a prética

deste material

pedagdgica

Aprendizagem por
meio de jogos e
brincadeiras

Angela Pyle

Plataforma Enciclopédia sobre o
desenvolvimento na Primeira
Infancia

Compreender as
diferencas entre o brincar
livre e as situagGes em
gue o professor organiza
0s contextos

Orientar praticas
pedagdgicas que
envolvam o brincar e a
brincadeira.

Identificar quais os tipos

Brin vivénci romovem | Apoiar professores n
. qued_os e MEC, SED, 2012. de encias promove poiar professores no
brincadeiras para : aprendizagem e | planejamento de
. Parceria UNICEF ; o
criancas pequenas desenvolvimento nas | atividades.
interacBes e brincadeiras
Demonstrar ao professor | Apoiar professores no
Por que as - . .
. ; Angela Pyle como a brincadeira pode | planejamento de
brincadeiras n - Y B
. Plataforma Enciclopédia sobre o | favorecer a construcdo de | atividades para 0
deveriam ser parte . N : -
. desenvolvimento na Primeira | conhecimentos com | conhecimento de
da vida de todas as A . L -
Infancia sentido e significado para | habilidades  para a

criangas?

as criancas

alfabetizacdo inicial.
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Brinquedos e
Brincadeiras  na

MEC, UNICEF, 2012

Propde  formas de
organizar espacos, tipos
de atividades e conteido

Proporcionarem

Video: O brincar
na Educacdo nos
tempos atuais

Especialista Tizuko Morchida
Kishimoto

Producdo: PIBID-UFMS
Transmitido em 09/08/2021

compreensdo da
importdncia dos eixos
estruturantes da BNCC
para a infancia

creche — manual | Autoras: para Nfavor«-acer- | brincadeiras  de  alta
. ~ . _ . construcdo da identidade X
de orientacdo | Tizuko Kishimoto e Adriana | leti qualidade.
edagogica Freyberger pessoal € €O etiva, nas
P relacbes da sociedade e
da natureza e da cultura.
Videos: “O fazer Considerar as OTTTEGED £ prof~e SSOres
w1~ | CINPED - Centro de ~ | para compreensdo de
do bebé” e 0 “bebé A especificidades dos bebés
) Investigacdo sobre 0 : | como  melhorar  os
interage com . < e suas formas de interagir
D Desenvolvimento e Educacdo contextos de
bebés com o outro. -
aprendizagens.
Organizacdo dos espacos
Guia: Ideia de | Fundacdo Bernard van Leer, | para potencializar as | Subsidiar gestores na
Parquinhos 2019 aprendizagens e o | escolha do material.
desenvolvimento infantil
Possibilitar ao professor a | Estabelecer a relacéo

entre os conceitos brincar
para educar, bem como
apoiar o planejamento do
professor.

Klisys

oportunidade de produzir
bringuedos

Repertoriar 0
conhecimento dos
Prog_ra}ma: Documentério: Renata Meirelles | Explorar 0s eixos p_rofes_sores .
Territdrio do . diversidade das
. e David Reeks estruturantes da BNCC X .
brincar brincadeiras no contexto
brasileiro para auxiliar o
planejamento.
Produzir contextos de | Repertoriar 0
. Editora SESC, 2018. aprendizagem em que as | conhecimento dos
Brinquedos do . . . h f
Brasil Pesquisa e texto de Adriana | criancas  tenham  a | professores,

planejamento dos

contextos educativos.

Tema 3: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento: brincar, explorar, expressar, conviver, participar,

conhecer-se
. — Objetivo da selecdo Relagdo com a prética
Titulo Sobre a publicagédo deste material pedagdgica

Caderno Brincar,
Vol.1
Propostas de | Organizado por Tizuko Repertoriar 0
reflexdo sobre as | Morchida Kishimoto conhecimento dos
brincadeiras e Formacé&o de Professores | professores,
praticas inclusivas | Produzido pela Associacdo planejamento dos
para professores | Nova Escola contextos educativos.
de educacao
infantil

Fonte: MPB (2021)

As producdes destinadas para a formacdo de professores eram originadas de pesquisas

académicas, das universidades do pais com o apoio dos financiadores do Movimento pela Base

e do Ministério da Educacdo. Isso demonstra como vem sendo crescente o investimento do

setor hegemonico em relagdo ao setor publico para desenvolver a sociedade nesses moldes. Ha

uma dialética que permeia essas relacdes que, a0 mesmo tempo, beneficia a academia, a

formacdo de professores e 0s contextos educativos (universal), mas também ampara e fortalece
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os interesses de dominacdo, difundindo naturalmente a ideologia de mercado, produgéo,
consumo e apropriacao do trabalho.

6.2 O Portal ABAVE — Associacao Brasileira de Avaliacdo Educacional

O portal ABAVE é um espaco que desenvolve pesquisas na area de politicas em
avaliacdo educacional. Encontramos 71 artigos que compunham os Anais da Avaliacdo
Educacional no contexto de desigualdades da XI Reunido da ABAVE e VII Congresso
Brasileiro de Teoria da Resposta ao Item e Métodos Quantitativos em Avaliacdo (CONBATRI).
No entanto, trés deles apresentaram a tematica da avaliacdo e monitoramento da Educacdo
Infantil.

O primeiro, intitulado “Desenvolvimento de uma proposta de avaliagdo das
aprendizagens na Educagdo Infantil mediada por plataforma digital” (REIS; PEREIRA, 2021),
considerou o registro das aprendizagens e do desenvolvimento infantil como fato
imprescindivel para perceber os avangos da crianca no processo educacional. Nesse sentido, o
artigo discutiu uma proposta de avaliacdo realizada por meio de uma plataforma digital
(CREARE), apresentando como foco os alunos da pré-escola pela abordagem nos estudos de
literacia. Argumentou-se que essa plataforma (Plataforma CREARE) atingiu 0s objetivos e as
redes se mostraram favoraveis a sua utilizacdo. Desse modo, podera ser utilizada pelo contexto
publico e privado de ensino.

O segundo artigo, “Instrumento das aprendizagens na Primeira Infancia (INAPI): uma
proposta coerente com os principios de qualidade da Educagédo Infantil brasileira” (SILVA et
al., 2021), apresentou uma proposta de avalia¢do das aprendizagens que ainda esta em processo
de construcdo e considera quatro principios: a aprendizagem como um processo situado; o
brincar como centro da aprendizagem na primeira infancia; a aprendizagem como um processo
dindmico e; as aprendizagens como dominios que integram diferentes &reas do
desenvolvimento. Segundo os autores, esse instrumento mediria um conjunto de condicdes pré-
existentes nas escolas e as criangas seriam avaliadas individualmente.

O ultimo artigo, “Monitoramento do acesso a creche em municipios do Brasil:
possibilidades a partir de variaveis sintomaticas” (COUTO, 2021), tratou da utilizacdo de
métodos estatisticos de indicadores sociodemograficos para representar a quantidade de
criangas que tém acesso as creches. O autor observou que, embora seja um direito da crianca,
ainda ndo superamos as expectativas do publico de 0 a 3 anos em relacéo as matriculas. Entre

as regides Sudeste e Nordeste, 0 segundo alcanga menos criancas na Educacéo Infantil. Assim,
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as técnicas utilizadas poderiam contribuir para o planejamento governamental para a oferta das

vagas e 0 monitoramento do direito a educacgdo para as criancas.

6.3 - Portal “Fundacio Lemann”®®

A Fundacdo Lemann aparece como uma das organiza¢Ges mais influentes em relacédo a
educacdo brasileira, pois ela atua na educacdo publica nos aspectos que envolvem a
aprendizagem, as politicas educacionais, a tecnologia e inovagdo, as liderancas e gestdo de
pessoas no setor publico e as universidades. Ela disponibiliza apoio técnico e financeiro para
gestores, secretarias da educacao, professores e alunos da escola publica. De forma conjunta
com seus parceiros (PARC - Instituto Natura), ela organiza programas de alfabetizacdo e
oferece material didatico e formacao de professores, gestores e coordenadores pedagdgicos.

Além de fazer parte do MPB, ela se aliou a outros institutos para movimentar a
implementacdo da BNCC, os quais atuam na elaboracao de materiais e formacéo de professores:
0 Educacdo Ja, liderado pelo Todos pela Educacdo; Instituto Relna e; Nova Escola. O
CONSED e a UNDIME compdem essa parceria, pois hd o monitoramento para que as agdes
sejam consolidadas nos contextos escolares.

Alguns o6rgdos internacionais e nacionais do ambito das pesquisas para 0O
desenvolvimento avaliam o processo e apontam sugestdes, como a Organizagdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), Universidade de Columbia e o
Laboratorio de Estudo e Pesquisa em Economia Social (LEPES), da USP-RP.

Segundo o portal da fundacdo, uma pesquisa Datafolha realizada com os professores
demonstrou que 90% dos profissionais concordaram que a BNCC ¢é uma referéncia para
amparar o0 ensino sobre o que ensinar, 88% dos professores afirmaram que a BNCC ajuda a
planejar aulas mais engajadoras e 89% acreditam que o documento ajuda a diagnosticar a
aprendizagem dos alunos. Ressaltamos que o site ndo informou a quantidade de participantes
nessa pesquisa, nem abordou mais informag6es sobre o campo explorado. Havia um link de
uma pesquisa Datafolha, em seguida, que se referia ao contexto da pandemia e visava observar
0 papel das familias nesse contexto, pedindo maior participacdo da educagdo no ambiente

familiar.

15 Dados extraidos do portal https://fundacaclemann.org.br/
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Figura 6: Pesquisa Datafolha — 90% dos professores concordam que a BNCC tem sido uma referéncia para
saber o que ensinar até os 18 anos.

0%

90% concordam que a BNCC tem sido uma
referéncia para saber o que ensinar completarem 18 anos.
Fonte: Pesquisa Datafolha 2020

Fonte: https://fundacaclemann.org.br/educacao-publica-de-qualidade/politicas-educacionais.

Em relacdo a parceria com as universidades, o portal trouxe a informacdo de que a
fundacdo apoia grupos de pesquisas e oferece bolsas de estudo (mestrado e doutorado) em
Harvard, Stanford, Columbia, Oxford e University of South Califonia para os brasileiros.

Na secdo “Em pauta” do portal, havia disponivel para download o guia de
implementacdo dos curriculos alinhados a BNCC para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. O referido documento foi elaborado pela UNDIME, o grupo MPB e a
comunidade educativa CEDAC. Composto por dez capitulos, ele abordava os contetddos sobre
0s curriculos, 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola, formacdo continuada, materiais
pedagogicos, a flexibilizacdo do curriculo, avaliacdo e elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

Figura 7: Guia de implementagdo dos curriculos alinhados 8 BNCC para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental

GUIA DE
» | IMPLEMENTACAO

Fonte: Lemann (2021)
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O guia trazia orientagdes para 0s gestores escolares e as secretarias de educacdo no
contexto da implementacdo da BNCC pds-pandemia, visto que o fechamento das escolas se
tornou um entrave para a reelaboracéo das propostas pedagogicas e a adaptacédo curricular.

O texto apresentou os fundamentos e a concepcao tedrica da BNCC, os direitos de
aprendizagem. Colocava-se como um referencial que provoca o leitor sobre as préticas que
podem ser mantidas e as que devem ser superadas, pensando na modalidade ou etapa de ensino.

No que tange aos fundamentos pedagogicos, 0 documento abordava a necessidade de se
discutir quais os conceitos de ensinar e de aprender, 0 que se entende por curriculos e
competéncias. Fundamentos pedagdgicos sdo prescritos para que as secretarias se mobilizem
para promover a formagéo continuada dos professores, as quais deveriam ser organizadas em
uma perspectiva de aprendizagem e desenvolvimento, segundo Basseda, Huguet e Solé (1999)
— autores citados no material.

O guia sugeria ainda, que o direito da formacao continuada em servicgo fosse garantido
para subsidiar a implementacdo do curriculo. Apontava que o planejamento, a execucao € o
acompanhamento da formacédo precisavam atender a um plano com cronograma, de modo, a
contribuir com as demandas do trabalho e da propria formacéo de professores.

O objetivo prescrito era de garantir o aprimoramento das praticas pedagogicas, a
intencionalidade e o aprofundamento dos conhecimentos pedagdgicos, tendo em vista que 0s
professores sdo 0s agentes potencializadores da transformacdo e, por isso, sua pratica precisa
estar articulada com os principios da BNCC. O texto abordou as dificuldades em manter a
formacdo continuada e coletiva no ambiente escolar frente aos desafios imediatos emergentes
no cotidiano.

No interior do guia de implementacdo, havia links para o acesso direto aos materiais,
como as legislacBes e outros sites, conforme a abordagem do assunto a que se referia cada

capitulo.

Quadro 15: Documento Guia de implementacéo dos curriculos alinhados @ BNCC para a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental

Elaboracgéo/
Colaboracao

Link Producéo direcionamento do
site
b|t.|y/BNCC_—EIEF Base nacional Comum Curricular Movimento pela Base
Normativa
b|t.ly/_ldb1~996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Portal do MEC
Legislagio Nacional

Guia das regulamentacdes: referéncias para 0s
sistemas municipais de ensino quanto a
bit.ly/guiaregulamentacoesuncme aprovacdo e normatizagao dos curriculos de | Movimento pela Base
referéncias alinhados a BNCC.
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https://novo.gedu.org.b
Perfil dos educandos

Plataforma QEDU

Fundacgdo Lemann

Anuario Brasileiro da Educacdo Basica
Trajetdrias de Sucesso Escolar — A estratégia
Trajetorias de Sucesso Escolar é uma
iniciativa do UNICEF, Samsung e Cidade

tr.ajetquaes-colar.org.br/#mapa.https Escola Aprendiz, que busca apoiar 0s UNICEF
‘/ltrajetoriaescolar.org.br/ - mapa T i .
municipios e estados das regifes na definicdo,
implementacéo e avaliacdo de politicas e
acOes de superacdo do fracasso escolar e
enfrentamento da distorcdo idade-série.
Plataforma
https://trajetoriaescolar.org.br/#map Painel Trajetorias de sucesso escolar UNICEF
a
www.umcef_.o_rg/bramI/b|_b||oteca. Biblioteca UNICEE Brasil UNICEE
Materiais de pesquisa
. . Comunidade
BNCC — A Base nacional Comum Curricular educativa CEDAC/

bit.ly/bnccgestaoescolar

na prética da gestdo escolar e pedagogica

Fundacdo Santillana

Monitoramento sobre a
implementacéo:
movimentocolabora.org.br/publicac
oes/

Movimento Colabora

Fundagdo Lemann

buscaativaescolar.org.br.
Plataforma

Plataforma Busca Ativa

UNDIME/UNICEF

http://bit.ly/manualclima2l

Manual de Orientacgdo para aplicacdo dos
guestionarios que avaliam o clima escolar

UNICAMP, UNESP,
GEPEM, FAPESP,
Fundacdo Lemann,

Itau
(|nd|cadores_educacao._orq.br ) _ _ ) UNICEF, MEC,
Metodologia de avaliacdo Colecdo Indicadores da qualidade na educacéo INEP
institucional
. - - . Comunidade
Livro Dialogo escola-familia parceria para a .
. - . ; educativa CEDAC,
diaxxlogo-ce-cedac.pdf aprendizagem e o desenvolvimento integral de x .
. > - Fundacéo Santillana
(movimentopelabase.org.br) criancgas, adolescentes e jovens
e Moderna.
Reportagem Ensino Hibrido: o que é e como acontece na Nova Escola
bit.ly/3s8KXax. pratica?
Transcricdo As cronologias de aprendizagem: um conceito L .
. : . PR Flavia Terigi
bit.ly/cronologias-aprendizagem para pensar as trajetorias escolares
Artigo
Centro de

Bernardo Toro e a educagao para o
contexto das mudangas climaticas -
Centro de Referéncias em
Educacdo Integral
(educacaointegral.org.br)

Bernardo Toro e a educacédo para o contexto
das mudancas climéticas

Referéncias em
Educacéo Integral
(UNESCO, UNICEF,
parceiros MPB)

Video Modalidades Organizativas/ Grandes dialogos Nova Escola
bit.ly/ modalidades-organizativas. com Delia Lerner
Livro
36082-Ensino Fundamental de 9 Modalidades Organizativas do trabalho MEC
anos.indd pedagdgico: uma possibilidade
(movimentopelabase.org.br)
bit.ly/DCN-EducacaoBasica.
Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica MEC

Publicacdo normativa (sem acesso
direto)

bit.ly/criteriosformacao
Documento elaborado para
secretarias, e equipes formadoras e
gestores escolares (sem acesso
direto)

Critérios da formacdo continuada para 0s
referenciais curriculares alinhados a BNCC

Movimento pela Base
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bit.ly/gestao-caminhos.

Sites indicativos de varios assuntos

Politicas publicas: oito iniciativas
indispensaveis

Direciona a pagina de
internet com varios

assuntos:

sustentabilidade,

formacéo de

eletricistas etc.

Legislacéo Lei do Piso nacional dos profissionais do Senado Federal

bit.ly/leil1738 magistério Pagina Facebook

Guia Roteiro de apoio a andlise de materiais Instituto redna e
guia-md-ei.pdf didaticos MPB
(movimentopelabase.org.br) PNLD

Plataforma

diversa.org.br/ materiais-
pedagogicos/.
Materiais para formacédo

Curadoria de materiais pedagégicos — Diversa

Parceiros MPB —
outros envolvidos do
setor privado

Educacao Infantil: materiais para
apoiar professores e gestores |

Resolugéo

Observatorio Movimento Pela Base

Curadoria de obras para ajudar professores e
gestores a planejar e refletir sobre a pratica

MPB

in.gov.br/web/ dou/-/resolucao-
cne/cp-n-2-de-10-de-dezembro-de-
2020-293526006)

Normatizagdes que indicam o continuo
curricular

Diario oficial da

Unido
Webinar Webinar “Participagéio para flexibilizar Ministério da
bit.ly/3rVPZad. curriculo” Educacdo de Portugal
Site — referenciais para apoiar o

planejamento nas redes
bit.ly/mapasfoco.

Mapas de foco em redes
Anos Iniciais

Instituto Relna e Itad

Social
bit.ly/BNCCprogressao
. o . ~ . MPB
Material de referéncias para redes Dimens6es e desenvolvimento das
. - . ; Center for
sobre as competéncias e préaticas competéncias gerais da BNCC . .
. Curriculum Redesign
educativas
Plataforma

apoioaaprendizagem.caeddigital.net

Plataforma de apoio a aprendizagem

CONSED/UNDIME

Material (EF)
bit.ly/acompanhamento-
aprendizagem

Modelo utilizado na rede municipal

O acompanhamento das aprendizagens dos
educandos e os bons usos da avaliacdo: a
necessidade de documentar o percurso com

instrumentos adequados

Comunidade
Educativa CEDAC

de Sao Paulo
http://bit.ly/orientacaoEl
Video da Série Educador Nota 10

Orientacdo Normativa para 0s registros da
Educacdo Infantil

Rede Municipal Sao
Paulo

bit.ly/3AlwwOK.
Documento orientador

Case de acompanhamento de aprendizagens
com diferentes instrumentos

Fundac&o Victor

em: https://www.
novohamburgo.rs.gov.br/sites/pmnh
[files/secretaria_doc/2020/Caderno

Organizacao_da__,&cao_Pedagogica
_Educ_Infantil.pdf

Caderno de orientagdo do trabalho pedagdgico
para a Educacéo Infantil da rede municipal de
Novo Hamburgo (RS)

Civita

Secretaria de Nova
Hamburgo (RS)

http://bit.ly/visoes-avaliacoes
Material digital

http://bit.ly/Elsubsidios

VisBes e principios do Movimento pela Base
para o alinhamento das avaliagdes a BNCC e
ao Novo Ensino Médio

MPB
Observatorio

Documento orientador
Apoio ao Desenvolvimento de

Subsidios para construgdo de uma sistematica

de avaliacdo

GT MEC

Estratégias de Implementagéo do
Plano Nacional de Educacéo no

tocante as Politicas Publicas de

Educacdo Basica.

Documentacdo Pedagbgica

MEC
UNESCO
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Caderno 1- Documentacdo pedagogica:

. ~ : ~ MEC
bit.ly/caderno-docped concepgdes e articulagoes UNESCO

. ] Caderno 2- Documentagdo Pedagégica: uma MEC
bit.ly/caderno2-docped possibilidade metodolégica UNESCO

Tépicos para revisdo e validagdo
PPP- Hyperlink aten¢ao a¢ao Estrutura e elementos para validagéo do PPP
3.docx - Documentos Google

Texto publicado no site Centro de

Referéncias de Educacéo Integral, Reprovacio. nio: reviravolta. sim! Comunidade

Tereza Perez provagao, ndo; P educativa CEDAC
http://bit.ly/303Tx96

MPB, Comunidade

Orientac@es para o gestor escolar | Projeto Politico Pedagdgico — orientacdes para | educativa— CEDAC
bit.ly/ppp-orientacoesgestor. 0 gestor escolar, criar e revisar o PPP Fundacéo Santillana,

Moderna

Texto publicado no site

gestaoescolar.org.br/conteudo/155/ Avaliacio do PPP: 0 que manter, o que

avaliacao-do- -projeto-politico- Nova Escola
. descartar?
pedagogico-0-que-manter-o-que-
descartar.
Orientacdo para mobilizacdo
Apresentacdo do PowerPoint Dia de discussdo do Projeto Pedagdgico MPB, MEC

(movimentopelabase.org.br)
Fonte: Elaboracdo prépria com base em Lemann (2021)

O portal da Fundac¢do Lemann (LEMANN, 2021) direcionava as formacdes continuadas
para os parceiros da Nova Escola, Instituto Retina, Fundacado Maria Cecilia Souto Vidigal, entre
outros. Ele apresenta trilhas de aprendizagem como recurso didatico para professores sobre 0s

mais diversos temas e idades.

6.4 - A Fundacgdo Maria Cecilia Souto Vidigal

O portal da Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV) apresenta um acervo de
materiais (videos, textos, artigos, reportagens) para a Educacdo Infantil em diferentes
contextos: familiares, creches e pré-escolas, saude, lazer e outros ambientes de convivéncia
social. A fundacdo também movimentou programas e projetos sociais voltados para a
Primeirissima Inféncia, de modo a auxiliar municipios a desenvolver agdes estratégicas com as
familias, criar espacos, politicas publicas municipais para assegurar o direito ao atendimento e
melhorar a qualidade de vida das criangas de 0 a 3 anos.

Observamos que o site disponibilizou formacGes de professores voltadas a
implementacdo da BNCC, as quais remeteram a pesquisadora ao site da Nova Escola e do
Instituto Singularidades, sendo este ultimo com formac@es de alto custo.

No quadro a seguir estdo os materiais encontrados no momento da consulta e uma

descricdo mais detalhada do que foi observado nos contelidos:
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Quadro 16: Materiais disponiveis no acervo FMCSV
TIPO TITULO
Artigo 31 da Convencdo dos Direitos da Crianca: o desenvolvimento infantil e o
direito de brincar
BNCC na Educacdo Infantil: Orientacdes para gestores municipais sobre a

1. Informativo

2. Orientaces - ~ . ]
implementacdo dos curriculos baseados na Base em creches e pré-escolas.
3. Orientacdes Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil
. ~ Planejando a reabertura das escolas: a contribuicdo das pesquisas sobre os
4. OrientagOes . ~
beneficios da natureza na educacdo escolar
5. Revista Politicas educacionais em a¢do
6. Informativo Prémio Educacdo Infantil: analise de préaticas pedagdgicas alinhadas a BNCC

Fonte: Elaboragdo propria a partir de FMCSV (2020)

A producdo de materiais nesta plataforma é variada. Nessa consideracdo, selecionamos
0s que poderiam orientar a formacdo de professores. Alguns dos itens elencados ja apareceram
em outros canais de divulgacdo, como foi o caso dos Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacao Infantil, citado no guia de implementacdo para a Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental e, até mesmo, na plataforma do observatério do MPB.

6.4.1 Artigo 31 da Convencéo dos Direitos da Crianga: o desenvolvimento infantil e o
direito de brincar

O artigo traz informacdes sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento
infantil e, por isso, ele se torna um direito da crianca. Foi elaborado pela Associacéo
Internacional pelo Brincar (IPA), de carater voluntario e ndo-governamental que atua desde
1961. Fundada no Brasil, em 1997, vem desenvolvendo a¢Ges de comunicagdo sobre essa
tematica. Sua fundadora e presidente é a Marilena Flores Martins.

O texto do documento conceitua o brincar como condicdo necessaria para 0
desenvolvimento humano, o qual, embora esteja assegurado pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e pelo Estatuto da crianca e do adolescente (BRASIL, 1990), ainda é pouco
valorizado pela sociedade, o que dificulta a aplicagdo dos recursos e investimentos no
planejamento e execugdo por parte dos governantes das esferas publicas.

Abordaram, no texto informativo, sobre os contextos em que a crianga desenvolve o
brincar e as brincadeiras, sendo primeiramente no ambiente familiar e progressivamente em
outros ambientes de convivéncia com grupos de pessoas.

O referido material compreendia o adulto como agente do brincar, ou seja, alguém que

oportuniza situacOes para as criangas brincarem em seguranca. Por isso, ha a necessidade da



108

capacitacao desses agentes para promover as habilidades interpessoais, fisicas, psicoldgicas e
sociais para que elas ocorram de forma plena.

O artigo indicava 0 momento da brincadeira infantil como momento de lazer, descanso
e diversdo, pois permitia experiéncias para que as criangas expressassem a capacidade criativa
(musica, teatro, construcdo de objetos e utilizacdo de diferentes materiais e texturas). Trazia a
ideia da criacdo de espacos ludicos, como brinquedotecas, visto que 0 acesso a

livros/brinquedos favorece a imaginagéo e o entretenimento.

6.4.2 BNCC na Educacéo Infantil: orientacdes para gestores municipais sobre a
implementacao dos curriculos baseados na Base em creches e pré-escolas

O documento foi elaborado pela UNDIME, FGV/EBAPE, FMCSV e MPB, mas contou
com o apoio do GT em Educacdo Infantil composto por membros do Instituto Singularidades,
Instituto Avisa L4, CEIPE e a consultora Beatriz Ferraz (sécia fundadora e diretora executiva
da Escola de Educadores). Seu principal objetivo foi o de prestar orientacdes aos municipios
sobre a implementacdo dos curriculos, cujas acdes envolviam a reelaboracdo do curriculo
conforme a nova normativa e a adequacdo das Propostas Politico Pedagdgicas, tanto da rede
guanto das instituicbes escolares, a formacdo dos professores (planejamento e a
intencionalidade educativa) e o acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento, de
modo que esses dois Ultimos itens permanecessem interligados.

Estruturava-se em quatro capitulos, sendo que o primeiro abordava as especificidades
da Educagdo Infantil (conceito da infancia, as interagcbes e as brincadeiras, campos de
experiéncia, a intencionalidade educativa, acompanhamento do processo e desenvolvimento);
0 segundo, versava sobre 0s curriculos alinhados a BNCC, o papel dos municipios; o proximo,
era sobre a BNCC na escola e a revisao dos PPP e; o ultimo, que discorria sobre a formacéo
continuada dos professores, que explicitava temas do que planejar e abordar inicialmente.

O material, de modo geral, estava alinhado a performance apresentada em outros
documentos da linhagem MPB, no que tangia ao protagonismo do aluno/crianca, as interaces
e as brincadeiras, aos campos de experiéncia e aos direitos de aprendizagem. Sobre a

intencionalidade educativa, o texto explica que:

E trabalho do professor refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar as
praticas e interagBes que vao promover o aprendizado e desenvolvimento das criangas.
Por isso, ao pensarem na organizacgao dos tempos e espagos das creches e pré-escolas
¢ fundamental que: ¢ planejem atividades com significado, nas quais as criangas
possam experimentar possibilidades e ser protagonistas da agdo educativa; ¢
aproveitem os momentos de cuidado (banho, troca de fralda, alimentacdo) para
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interagir com as criangas e possibilitar a participacdo, a expressao e o conhecimento
de si mesmos (MBCC, 2019, p. 11).

Em alguns momentos, o texto do material expds o adulto (professor/educador) como
guia e colaborador; em outros, o destacou como peca fundamental para promover o
desenvolvimento e qualificar as aprendizagens por meio do ensino (atividade direcionada e
intencional), sobretudo em relacdo aos cuidados, visto que ele se constituia no par mais
desenvolvido no processo de educacao escolar (como indica a Pedagogia historico-critica).

As orientacOes indicavam a necessidade de que as formacdes continuadas no ambiente
escolar fossem organizadas de modo que o professor/educador refletisse diariamente sobre as
acOes a serem realizadas com as criancas. Nesse sentido, o material sugeria que o formador
(coordenador pedagdgico) se baseasse nas experiéncias de elencar um ou mais objetivos,
contemplando diversos campos de experiéncias, e utilizasse videos e recursos dos institutos
parceiros do MPB (Instituto Avisa L4).

O material indicava, ainda, que fosse utilizado, nos momentos de formacdo de
professores, 0s temas referentes a: o0 planejamento e a intencionalidade pedagdgica; a cultura
escrita; os campos de experiéncias e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; o
curriculo e a rotina; a organizacdo do ambiente e os materiais utilizados pelas criangas; a
documentacao pedagdgica e 0 acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento; as boas
experiéncias de transicdo: casa-creche; a creche-pré-escola; a Educacdo Infantil-Ensino

Fundamental.

6.4.3 - Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (PNQEI) (BRASIL, 2006)
foram lancados em 2018 pelo MEC e dispunham de uma organizacao por areas focais, as quais
apresentam seus principios e parametros. No histdrico, explicitou-se que desde 2006, vinha-se
trabalhando para sintetizar os principais fundamentos e referéncias para promover a qualidade
nesta etapa da educacdo bésica.

Apo6s 0 PNE (BRASIL, 2014), em 2014, e com a implementacdo da BNCC (BRASIL,
2018)., ele recebeu respaldo das instituicbes governamentais, ndo governamentais e da
sociedade civil nas pesquisas nacionais e internacionais para concretizar o norteador do trabalho

nas escolas para as criancgas de 0 a 5 anos.
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As oito areas focais que estruturavam o PNQEI se referiam a: gestdo dos sistemas e
redes de ensino; formacdo, carreira e remuneracdo dos professores e demais profissionais da
Educacao Infantil; gestao das instituicdes de Educacéo Infantil; Curriculos, interacdes e praticas
pedagdgicas; interacdo com a familia e a comunidade; intersetorialidade; espaco, materiais e
mobiliarios e; infraestrutura.

Um dos aspectos centrais para atender ao principio da qualidade estava amparado pela
figura do professor, 0 qual assumiria importancia para qualificar as interacdes no ambiente
escolar, uma vez que é nessa relacdo que se promovera o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca. No entanto, essas interaces deveriam ser realizadas por meio da escuta-ativa e do
interesse infantil.

Dentre os parametros, emergiram principios e conceitos para qualificar as acfes a serem
realizadas pelos professores, como, por exemplo, o parametro (4.1.5): “conduzir e mediar o
trabalho pedagogico por meio da organizagdo de préaticas abertas as iniciativas, aos desejos e as
formas préprias de agir das criangas, construindo um rico contexto de aprendizagens
significativas” (BRASIL, 2006, p. 19).

Sobre o principio 4.3 — Intencionalidade pedagégica —, o parametro (4.3.3) diz:
“organizar intencionalmente as atividades das criangas ora estruturadas, ora espontaneas e
livres, como campos de experiéncias que aproveitam e sistematizam as situacOes, e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”. O Parametro (4.3.3) — “fazer
intervengdes pedagogicas visando atender as caracteristicas e as necessidades das criancas” —
permite levantar alguns questionamentos que contradizem o lugar da crianca como
protagonista, como foi abordado até 0 momento (BRASIL, 2006, p. 82).

Entendemos que ambos adquirem papel de extrema importancia no processo da
educacdo escolar, cada um na posi¢do em que ocupa. Reconhecer que 0s dois assumem posi¢cdo
de protagonismo seria um salto qualitativo, pois estabelecem uma relagéo de reciprocidade, um
em relacéo ao trabalho de ensino que objetiva e 0 outro na aprendizagem de que se apropria.

Contudo, embora o documento aponte a qualidade das mediacGes no processo de
desenvolvimento, pensamos que o carater naturalista, livre e espontaneo, atribuido & formacao
das criancas se torna algo a ser discutido mais adiante, pois, na perspectiva historico-cultural,
0 processo decorre do ensino que o adulto delibera nos contextos educacionais, o qual promove
0 psiquismo por meio do desenvolvimento das fungbes psiquicas, como a memoria, atencéo,

pensamento, linguagem, sensacgéo, percepcao e afetivo (emocional e o sentimento).
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6.4.4 - Prémio Educacdo Infantil: andlise de praticas pedagdgicas alinhadas a BNCC

O material reuniu e apresentou uma série de experiéncias realizadas por familiares no
contexto do ensino remoto, as quais foram sugeridas pelos profissionais da educacdo em
detrimento da pandemia do Covid-19, motivo que ocasionou o0 fechamento das escolas,
interrompendo as atividades institucionais.

Denominadas “préaticas inspiradoras”, basearam-se em atividades cotidianas de
interacdo familiar, nas quais o adulto também se fazia presente, tais como: piquenique em
familia, leitura para bebés, observacdo da natureza, comidas tipicas, brincadeira e descobertas

na familia.

6.5 A Fundacgédo Roberto Marinho

Os contetdos digitais disponibilizados no portal da Fundacdo Roberto Marinho
indicaram a responsabilidade dos idealizadores em realizar projetos sociais que contribuiam
para a melhoria da educagdo no pais. O compromisso desses apoiadores consistia em ofertar
videoaulas (midias educativas) para estudantes de Ensino Fundamental Il e Médio, sugestdes
para jovens que buscavam a primeira experiéncia profissional e material para professores.

Para a Educac&o Infantil, ndo encontramos nada especifico.

6.6 Portal “Instituto Ayrton Senna”

O Instituto Ayrton Senna é uma organiza¢do ndo-governamental sem fins lucrativos que
desenvolve projetos educacionais para apoiar alunos, educadores e escolas. Foi possivel
visualizar na pagina quais os caminhos para apoiar 0s projetos, principalmente, as marcas e 0s
setores engajados para atender a essa finalidade, incluindo o McDia Feliz (empresa
McDonald’s), Compra consciente (apresenta marcas como LENOVO e Sustagen Kids), CPF
na nota e Doagao mensal.

Os cursos disponiveis no portal para subsidiar a formacéo de professores eram: Curso
socioemocional para educadores; Criatividade e pensamento critico na escola e; Educacgéo
integral e competéncias socioemocionais na escola. Para a area da Educacdo Infantil, ndo

obtivemos nenhum resultado.
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6.7- O Instituto Inspirare

O site ndo foi encontrado no primeiro momento. Realizamos diversas tentativas, mas
sem éxito. Em outra ocasido da pesquisa (2022), retornamos a busca e encontramos o0 Grupo de
Institutos, Fundacdes e Empresas (GIFE) que investe em projetos de ordem social no pais. O
GIFE existe ha 20 anos e se movimenta com investimentos social-privado. Seu objetivo é
promover o desenvolvimento sustentavel do Brasil com apoio dos setores empresariais,
membros associados. Constituem-se como membros desta associacdo: Alana, Alicerce
Educacional, Associacdo UMAME, B3 Social, Banco P. J. Morgan, Bank of America Merril
Lynch, Beneficéncia Portuguesa de S&o Paulo, Childhood Brasil, FTD Educagdo, Fundagéo
Alphaville, Fundacdo Amazo6nia Sustentavel, Fundacdo André e Lucia Maggi, Fundagdo
ArcelorMittal Brasil, Fundacdo Arymax, Fundacdo Avina, Fundacdo Banco do Brasil,
Fundacao Bradesco, Fundacdo Bunge, Fundacdo Cargill, Fundacdo Casas Bahia, Fundacéo
Demacrito Rocha, Fundacdo Cabral — FDC, Fundag¢do Educar D’Paschoal, Funda¢do FEAC,
Fundacdo Ford, Fundacgdo Grupo Boticério, Fundacdo Grupo Volkswagen, Fundacdo Lemann,
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Nestlé, Fundacdo Raizen, Fundacdo Rede
Amazonica, Fundacdo renova, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo SM, Fundacdo Vale,
Fundo Vale, Globo, Insper, Instituto Avon, Instituto VVotorantin, Instituto Singularidades, Itad
Social, entre outros.

O grupo desenvolve o trabalho em rede por meio de grupos de trabalho (GT’s) sobre
diversos assuntos, como: crianca e adolescéncia, cultura, equidade racial, gestdo e politicas
publicas, gestdo institucional. Os icones da pagina direcionaram para contetdo de noticias,
documentarios, projetos, agendas e a¢Bes. Algumas das tematicas observadas diziam respeito a
politica de direitos da infancia e adolescéncia, sobre os impactos causados pela pandemia da

Covid-19 e a contribuicdo das avaliacdes para a criacao de projetos educacionais.

6.8 - O Instituto Natura

O portal do Instituto Natura apresentou projetos educativos para o publico da
alfabetizacdo e Ensino Medio. A plataforma digital Trilhas também oferecia cursos on-line
gratuitos e certificados pelo MEC nas areas da Educacdo Infantil e anos iniciais. No campo de
artigos e publicagdes, o site direcionou o conteudo para artigos sobre as aprendizagens nos
contextos educacionais pds-pandemia, cujas pesquisas tinham o apoio da Fundagdo Lemann.

Também indicou alguns materiais — como planos de aulas — para a pagina da Nova Escola e
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lives sobre as metodologias ativas para a Plataforma do Conviva (ambiente virtual criado para
ampliar a visdo dos secretarios municipais de educacéo e equipe de trabalho).

A formacao realizada pela Nova Escola liberou acesso aos materiais que serviriam para
o trabalho com as criancas na Educacdo Infantil, nas diferentes faixas etarias, os quais foram

adotados como referéncia pelo Curriculo Paulista.

6.9 - O Instituto Unibanco

O portal do Instituto Unibanco apresentou artigos e reportagens sobre variados temas
na area educacional, estes incluem bullying, o contexto poés-pandemia e os impactos na
aprendizagem, além de apresentar um observatdrio de materiais que permaneciam a disposicédo
para consulta. Na &rea da Educacéo Infantil, encontramos 2410 textos e 33 videos, 0s quais ndo
foram analisados dada a proposta desta pesquisa e 0 tempo para finaliza-la. Cabe ressaltar que,
em uma Ultima consulta, realizada em abril de 2022, o banco de dados do sistema havia sido
atualizado e abastecido com informacGes recentes, inclusive que tratavam do desmonte da

educacdo em virtude dos escandalos do MEC.

Figura 8: Assuntos em debate — UNIBANCO

EDUCAGAO EM
SMDEEATS . NOMEROS @

: Il Congresso Internacional
Abandono e evasao: andlise Movimentos Docentes - Po

Colegdo Feminismos e do perfil dos jovens fora da
Edcagio Excor ! —dr

LUZ, CAMERA, /B | BANco DE
GESTAO B B soLuGOES

Nunca Me Sonharam:
desafios e expectativas de Como escolas podem

quem vive a realidade do realizar busca ativa de
Ensino Médio jovens evadidos

Fonte: Unibanco (2021)

Os temas abordados na ocasido em que explordvamos esse espaco virtual foram:
Colecdo Feminismos e Educacéo Escolar; As favelas como territorios de reinvencédo da cidade;
Abandono e evasdo: analise do perfil dos jovens fora da escola; 11 Congresso Internacional
Movimentos Docentes — por uma Educacgéo transformadora; Nunca me sonharam: desafios e
expectativas de quem vive a realidade do Ensino Médio; Como escolas podem realizar busca
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ativa de jovens evadidos; Encontre dados educacionais, socioecondmicos e demograficos do
seu estado e; Oposicdo busca nomes para CPI do MEC no Senado.

6.10 - O Portal Itad Social

Observamos que o site organizou as formacdes para professores em cinco areas
temaéticas: educacdo na pandemia; gestdo operacional; gestdo pedagdgica; monitoramento e
avaliacdo e; multiletramentos. Elas visavam auxiliar os profissionais da educagdo e da
sociedade civil a desenvolverem o trabalho educacional com a implementacdo da BNCC.

Cada area tematica apresentava o percurso de formacéo contendo 0s respectivos cursos
e recursos complementares. O Percurso destinado a gestdo pedagdgica era composto por quatro
percursos disponiveis: Gestdo Escolar, BNCC, Educacdo na Organizacdo das sociedades Civis
(OSC’s) e Educagao Infantil.

O percurso da Gestdo Escolar era formado pelos cursos: Avaliacdes externas e
aprendizagem; A BNCC nas praticas de gestdo escolar; A BNCC como oportunidade para rever
0 PPP; Monitoramento de processos de avaliacdo de recursos educacionais; FUNDEB e
Financiamento da Educacédo; Captacdo externa de recursos; Gestdo Escolar: praticas de tutoria
na formacdo continuada; O coordenador pedagdgico como formador; Dimens6es do trabalho
do diretor e a BNCC; Observacdo de sala de aula; Projeto institucional na gestdo Escolar;
Sistematizacdo e compartilhamento de boas préaticas e; Experiéncia e protagonismo: a BNCC
na Educacéo Infantil.

O percurso da Educacdo Infantil era composto por quatro cursos e quatro recursos
complementares: Letramentos matematicos na Educacdo Infantil; Leitura para os bebés;
Infancias e Leituras e; Experiéncia e protagonismo: a BNCC na Educacdo Infantil.

Os recursos complementares, geralmente eram conteidos nos quais o profissional
precisava investir financeiramente para que a Nova Escola liberasse 0 acesso.

Os cursos eram treinamentos, isso €, formacgdes técnicas que contextualizavam o
professor sobre a organizacdo e estrutura do documento (BNCC), a concepcdo de
aprendizagem, o protagonismo do aluno, o papel do professor e da gestdo escolar no processo
de implementacdo da BNCC na unidade escolar.

Na ocasido, o curso realizado foi: “Experiéncia e protagonismo: a BNCC na Educacgao

Infantil”. A formagdo geral, de carater introdutdria, considerou a trajetoria historica dos
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documentos oficiais que contemplavam a necessidade da elaboragcdo do documento (BNCC) e
a obrigatoriedade da sua utilizacdo no processo educativo do individuo.

Na sequéncia, orientou-se os profissionais para a reformulacdo dos curriculos, da
metodologia de trabalho, a qual deveria ser orientada pelas metodologias ativas, e a énfase nos
assuntos de interesse dos alunos em relacdo aos objetos de conhecimento. Explicitou, ainda, a
funcdo de cada profissional diretor/coordenador pedagdgico no contexto da implementacé&o,
que incluia desde a apropriacdo do curriculo pelos profissionais até a garantia dos espacos de

formacéo continuada para os professores nos momentos de ATPC.

6.10.1 - Curso “Experiéncia e protagonismo: a BNCC na Educac¢ao Infantil”, modalidade

on-line, auto formativo, carga horaria de 20 horas.

Um dos treinamentos para a Educacéo Infantil que foi realizado durante a pesquisa para
a coleta de dados, intitulado “Experiéncias ¢ protagonismo: a BNCC na Educagao Infantil”,
detalhou as concepcdes da BNCC e a postura do professor em relacdo a crianga.

Abordou, ainda, no contetido programatico, os seguintes temas: olhar da crianca, olhares
para a infancia, interagdes e brincadeiras: experiéncias estruturantes para o desenvolvimento
infantil; os campos de experiéncia — BNCC; a pratica pedag6gica que privilegia a crianca; o
papel e o protagonismo do professor; a importancia da escuta sensivel nas relacGes e; a
intencionalidade do professor na gestao de tempos e espacos.

O treinamento iniciou com um quiz de dez questdes para saber quais eram 0S
conhecimentos prévios do professor em formagdo. As questdes se referiam a centralidade da
crianga no processo educativo, a escuta ativa dos profissionais para verificar o que seria
interesse da crianca como base para a nova pratica que a BNCC propunha ao trabalho
pedagdgico.

Em seguida, o curso de formacéo sugeria que o cursista relembrasse momentos da
infancia; na sequéncia, indicou um curta metragem denominado “Tim-Tim”. O curta apresentou
um menino de 3 anos que fazia, todas as manhas, a trajetdria de casa até a casa da avé e quem
a conduzia nesse caminho, sem interferéncias, era a sua mae.

O formador do curso apontou, comparativamente, a importancia de o profissional da
escola aderir a postura da mae no ambiente educacional, ou seja, a de observador do percurso,

sem interferéncias, apenas cuidando para que a jornada seguisse de forma segura e tranquila.
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Figura 9: Curso: “Experiéncias e protagonismo: a BNCC na Educagédo Infantil” - A postura do
professor frente as experiéncias da crianca

Vock notou no video Que a mie de Tim Tim
A2 que “respelta e acompanha”, “oha e
wra® Com 08 enConts0s € descobertas do
finc?

Ambe de Valentem assurne um o
PeSpORoso € sensivel ¢ detxa que Tim Tim
3038 protagonesta 4o propro Cemeho [ssa
€2 postra Que vock, COmO professor,
Precsd assurme Com relacio bs experdnCas
das cancas

Fonte: https://polo.org.br/

Podemos observar que houve uma supervalorizacdo do olhar da crianca sobre a
realidade e a desconstrucdo da figura do professor, par mais desenvolvido que medeia 0s
conhecimentos do mundo para a crianga, pois estad posto em segundo plano. Nesse sentido, 0
professor se tornou apenas um cuidador de experiéncias, as quais sdo diferentes para cada
crianca, mesmo que elas estejam inseridas em um ambiente escolar Gnico.

Um fator preocupante nesse tipo de orientacdo dada aos professores de criangas
pequenas diz respeito as experiéncias a serem proporcionadas no ambiente escolar para as
criangas de classe mais baixas, visto que elas ja apresentam defasagem de repertorio cultural
pelas proprias condi¢des sociais que possuem, em relacdo as de classes mais elevadas, pois a
escola é o Unico espaco de que elas dispdem para ter acesso a cultura e ampliar seu
conhecimento de mundo, quando o contexto familiar possibilita apenas situacdes de
sobrevivéncia e/ou de elementos basicos cotidianos do dominio da cultura.

Entendemos que a escola ndo pode ter o olhar da mde, como expressado pela
profissional do curso, pois ele é cotidiano, ou seja, voltado para as situa¢des pragmaticas do dia
a dia. A escola precisa promover situacdes intencionais de ensino para que desperte na crianga
0 interesse, a curiosidade, a interacdo, a brincadeira perante os objetos do conhecimento que
Ihes sdo colocados para além do que é comum. Elas necessitam de repertorio sobre o
conhecimento de mundo.

O olhar para a infancia, segundo a formacao supracitada, estava voltado para as criancas
como sujeitos participantes ativos no processo educacional, protagonistas. Essa logica é
positiva desde que o adulto/professor/educador também esteja na centralidade do processo,

proporcionando o ensino, apontando os caminhos, direcionando o contexto para que as criangas
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explorem os elementos da cultura humana de forma significativa, que vai desde a manipulagéo
dos objetos aos cuidados, as brincadeiras e jogos, até as relagdes de convivio e de sociedade
que sdo manifestadas diariamente na vida escolar, conforme o pressuposto da Pedagogia
Historico-Critica.

Outro ponto a ser considerado é a necessidade de o ambiente escolar oferecer espacos,
tempos e materiais de qualidade para promoverem experiéncias para todas as criangas. 1sso
implica em investimento para explorar um universo de possibilidades, desde as condigdes
fisicas estruturais até os recursos a serem disponibilizados (brinquedos estruturados, nédo
estruturados, ludicos, parques, livros, cantos etc.). Aléem do mais, isso inclui intensificar as
formacOes pedagdgicas para que os profissionais aprendam a explorar 0s espacos,
desenvolvendo os contetidos especificos de sua atividade educativa.

No entanto, ha escolas que ndo possuem espacos adequados. Muitas vezes, sdo casas
adaptadas para atender a toda a demanda de vagas e ndo possuem mobiliario que favoreca a
mudanga de praxe e/ou brinquedos. Existem escolas de Educagéo Infantil que ndo possuem
parques ou ha falta de manutencao, ha pouco investimento e os brinquedos, muitas vezes, séo
doados pela prépria comunidade.

Retomando o curso em debate, observamos que o material “Olhares para a infancia” 1°,
disponivel para a formacdo de professores, explicita a importancia de a Educacdao Infantil
desenvolver um trabalho pedagdgico com base nas experiéncias de Froebel, Dewey e
Montessori, 0 que Oliveira-Formosinho (2007) autor citado no material, denomina de
“Pedagogia da Participagdo” e que contrapde 0 modelo tradicional da Pedagogia da
Transmissao.

Demonstramos, a seguir, a descricdo dos conceitos apresentada no préprio material:
“pedagogia da transmissdo: interacdo entre bebés e adultos, uma vez que quando o adulto
interage ou mostra imagens, estimula oralmente e mecanicamente os movimentos do bebé”,
enquanto “pedagogia da participagdo: pressupde a interatividade entre saberes, praticas e
crencas, considera todos 0s atores como co-construtores da propria jornada de aprendizagem
em um contexto de vida e acdo pedagdgica determinada a partir da escuta, didlogo e da

negociagdo” (Olhares para a infancia - Itad Social).

6 O material “Olhares para a infincia ndo explicitou as referéncias bibliograficas utilizadas —

https://cklscdn.crossknowledge.com/ad3fefed7fac96alal4d5f59304f96af/learning_objects/BA7TED568-66F7-
8087-2733-1D95E2B28F35.pdf?cf — ilustracdo de capa.
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Prosseguindo com a sequéncia das atividades do curso, havia um curta metragem
denominado “As criangas sdo cientistas”, que tratava sobre a importancia da manipulacao de
objetos pela crianca, visto que se constituem em elementos da cultura. O profissional

(formador) fez as provocacdes para desenvolver a linguagem na crianca.

Figura 10: Curso: “Experiéncias e protagonismo: a BNCC na Educagio Infantil” — Olhares para a infancia

Olhares para a infancia

Fonte: https://polo.org.br/

No entanto, a critica que se faz é em relacdo a crianca desenvolver os conhecimentos
por si, sem que o adulto demonstre ou oportunize o avanco do conhecimento. Parece que a
curiosidade da crianca se encerra no momento da propria experiéncia.

A formacdo abordou a ideia de que seria necessario tirar do contexto da Educacdo
Infantil as atividades escolarizadas e adotar uma postura de experiéncias em contexto educativo.
Para exemplificar, foi apresentada uma crianca da pré-escola fazendo o registro com bolinhas
sobre determinada quantidade como um fator positivo e escrever o numeral sobre o pontilhado
como um fator negativo (escolarizante).

Consideramos que as duas experiéncias podem ser desenvolventes, uma vez que ambas
promovem habilidades distintas e se relacionam. No entanto, o professor precisa pensar se a

atividade condiz com a idade da crianga.
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Figura 11: Curso: “Experiéncias e protagonismo: a BNCC na Educagio Infantil” — Atividades propostas

Atividades propostas

tes aprendizagens
abora com a construglo da
ossiblidades expressivas

Fonte: https://polo.org.br/

Nesse sentido, precisamos entender a que se refere, exatamente, o termo atividades
escolarizantes. Ao nosso ver, seriam atividades fragmentadas sem relacdo no contexto, as quais
seriam aplicadas para conter o tempo da criangca em um sistema disciplinar. Caso contrario, se
o professor mantém uma intencionalidade e ela esteja inserida como uma acéo que conduz a
uma finalidade, ndo podemos considera-la como inadequada, se for compativel com sua idade.

Acreditamos que, se dosadas, as praticas poderdao ser complementadas e sequenciadas.
Certamente, os estudos e pesquisas vém avancando no sentido de promover uma Educacgéo
Infantil em que a criancga passa a ser reconhecida como portadora de direitos e que as politicas
publicas caminham no sentido de dar seguridade a esse atendimento. Contudo, ndo podemos
desconsiderar alguns saberes que se constituiram no decorrer do processo historico, porque eles
também sdo pré-requisitos para a etapa seguinte.

O ponto crucial é a intencionalidade pedagdgica para a didatica. O profissional deve ter
clareza dos objetivos e do conteudo que precisa trabalhar para promover o potencial da crianca
entre os periodos no processo de desenvolvimento, os quais permitem a aprendizagem das
proximas habilidades.

Voltando a discorrer sobre a formacéo, no que tange aos campos de experiéncia, 0
treinamento citou que seria errdneo classifica-los como areas do conhecimento, tampouco como
objetivo de aprendizagem ou conceito novo para justificar uma pratica antiga. Ressaltou, ainda,

aimportancia de compreender o funcionamento da crianca, isto €, o que elas aprendem de forma
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integral, ndo podendo dividir os campos de experiéncia em tempos para ser trabalhados
individualmente. Ressaltou, também, a compreenséo do professor em relagdo a clareza do tema
trabalhado, dos objetivos de aprendizagem que compdem cada campo de experiéncia.

Para o treinamento oferecido, o professor teria o papel de colaborador e participante no
processo de ensino, que engendra experiéncias as criangas, construindo sentido e dando
significado'’, desde as préticas de acolhimento até a organizagdo dos espacos e das brincadeiras.

A formacdo sobre o Protagonismo da Educagdo Infantil e a BNCC reforcou
positivamente que a didatica nos campos de experiéncias inspirada pelo documento tem a
finalidade de garantir os direitos a todas as criangas, haja vista as peculiaridades dos diferentes
contextos, infancias e realidades brasileiras. E uma ferramenta que vislumbra o alcance de
todos, pois esta centrada nos direitos.

Na verdade, a afirmativa apresentada nesse contexto nos leva a questionar sobre o
carater do direito que sdo postos para a Educacao Infantil, visto que ainda vemos a negligéncia
na oferta e no atendimento em varias localidades do pais.

No decorrer dessa formacdo, foi disponibilizado um artigo de Fochi (2016) intitulado
“A didatica nos campos de experiéncia”, o qual valorizava as interagdes entre a crianga € o
mundo, os pares e 0s adultos. O autor argumenta que 0s campos de experiéncias subvertem o
modelo educativo centrado na producao de saberes e colocam a crianga como protagonista das
experiéncias da vida cotidiana que produz cultura e difere das abordagens tradicionais
(referindo-se a um modelo de educacédo bancéria).

A dinamica dos campos de experiéncia, para Fochi (2016), valoriza o contexto imediato
que incentiva a crianca a criar e a reorganizar o préprio conhecimento. A escola proporciona a
organizacdo dos espagos para permitir que seja criada uma cultura entre as vivéncias da

infancia.

17 Sentido e significado, nesse contexto, ndo fazem referéncia a teoria histérico-cultural.
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VII - ANALISE DOS RESULTADOS

Analisamos os resultados encontrados nesta pesquisa a partir do levantamento das
producdes académicas sobre o tema e da coleta de materiais nos sites/plataformas dos
apoiadores de empresas privadas que estabeleceram parceria publico-privado, a fim de
respondermos a seguinte questdo: como podemos entender a proposta do MPB para formacao

de professores da Educacdo Infantil a luz da Pedagogia Historico-Critica?

7.1 O que as pesquisas indicaram em relacdo a BNCC e a Educacao Infantil

O processo de elaboracdo da BNCC apresentou indmeras contradi¢des. De um lado,
apareceu um grupo que demonstrou os interesses educacionais; de outro, 0s que indicaram as
fragilidades e os problemas para a sociedade, e, enfim, aqueles que se utilizaram da situacéo e
das oportunidades para efetivar a l6gica burguesa e a manutencdo do capital.

Segundo Rocha (2019), o processo de elaboracdo da BNCC foi citado como limitado e
antidemocratico, o que interferiu nas significacdes para os docentes. O autor indicou que 0s
professores da rede que pesquisou desconheciam a pratica curricular e questionavam a politica
de padronizagdo. Contudo, outros acreditavam que, por se tratar de um documento normativo,
haveria a possibilidade de mudangas nas praticas pedagogicas.

Rocha (2019) apontou que os grupos de maior influéncia na elaboracdo do documento
foram a Fundacdo Lemann, Itad, Unibanco e Natura, comprovando, assim, o real interesse de
um projeto neoliberal e mercantilista por parte de seus idealizadores para a educacao publica.

Os professores, que foram sujeitos do estudo, apresentaram duas vertentes de
pensamento durante a pesquisa, a0 mesmo tempo que certa preocupacao: a BNCC poderia ser
um documento que cairia no esquecimento justamente por ter sido elaborada longe da escola e
a nao aprendizagem dos alunos poderia acarretar a responsabilizacdo profissional, o que era um
fator negativo, mas, talvez, seria uma maneira de superar comportamentos estereotipados em
relacdo a docéncia (ROCHA, 2019).

O pesquisador constatou a necessidade de se tracar uma diretriz formativa tanto para a
formacdo inicial quanto para a continuada em servico para que os professores aderissem a
normativa. Ele destacou a importancia de os eixos norteadores estarem consonantes com o
conhecimento, a pratica e o0 engajamento profissional, segundo as informacdes disponibilizadas
pelo MEC (ROCHA, 2019).

Barbieri (2019) desenvolveu sua pesquisa explicando o movimento da formacéo de

professores na Base Nacional Comum Curricular segundo a biopolitica, conceito de Foucault
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utilizado para descrever as relaces de poder sobre a populagéo, articulando com as ideias de
Paulo Freire (FREIRE, 1992). A tese investigou as intencionalidades bioliticas do
silenciamento da formacéo docente na BNCC e questionou a educagdo como meio de controle
e normalizacdo da sociedade.

Silva (2018) dissertou sobre as concepcgdes dos autores que fundamentaram a elaboragao
das versbes da Base Nacional Comum Curricular, demonstrando o periodo nacional e
internacional que permearam o processo de construgdo. A analise considerou o significado de
educacdo e curriculo e seus efeitos na formacao dos alunos.

Apontou que houve contradi¢fes em relacdo a elaboragdo do documento normativo, no
que tange aos principios democréaticos, pois ndo houve transparéncia e participacao efetiva dos
profissionais da educacdo. Explicou que a BNCC imprime uma visao ideoldgica de mercado,
uma vez que se baseia na formacdo do homem como forca de trabalho produtiva e, ndo, de
carater emancipatério, segundo a sua condi¢cdo humana.

Afirmou, ainda, que os processos de globalizacdo incidem sobre as politicas publicas,
as quais impactam o curriculo escolar, principalmente se considerarmos que o ideario neoliberal
é 0 que molda e define indiretamente as condi¢6es para a realiza¢do do trabalho docente.

Na sequéncia, Silva (2018) trouxe a viséo de Paulo Freire, afirmando que a educagdo e
a politica sdo indissocidveis, ambas sdo meios para a transformacdo social e, por isso, a
educacdo deve ser problematizadora. Considerou, também, que os estudos pés-estruturalistas
em relacdo ao curriculo rejeitam a experiéncia do curriculo emancipatério, acreditando em uma
pedagogia de desconstrucdo, com abordagem aberta e pluralidade de sentidos.

A pesquisa apontou que, concernente as politicas publicas educacionais firmadas desde
a redemocratizacdo do pais — iniciando com a gestdo do presidente Collor — até a presidente
Dilma, foi no mandato do PT que mais se promoveram politicas de insercdo e formacdo de
professores para a democratizacdo do ensino. Ao demarcar 0s caminhos que resultaram na
BNCC, ela concluiu que o principio democratico na elaboracdo foi desrespeitado porque a
sistematizacdo do documento ndo considerou as peculiaridades do sujeito sécio-historico, ou
seja, grupos quilombolas, comunidades ribeirinhas ou indigenas e trabalhadores vinculados ao
MST ficaram vulneraveis por uma ideia “abstrata, alienada e alienante de um certo — direito de
aprendizagem” (SILVA, 2018, p. 136).

Silva (2018) afirmou néo ter encontrado dados no portal do MEC que legitimassem a

participacdo da opinido publica em relagdo a construcédo da BNCC:

Os relatérios divulgados pelo MEC néo explicam como se deu o célculo destas
contribui¢Bes. Apresenta apenas um demonstrativo com as somas dos nameros la



123

mencionados em 12.095.795, no que se refere aos 1.712 objetivos de aprendizagem,
da Educacdo Infantil ao Ensino Médio (SILVA, 2018, p. 137).

Ressaltou que faltou um programa de apoio a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular para subsidiar os estados e municipios com maiores recursos financeiros, “haja vista
que para a melhoria da qualidade da educacéo, estados e municipios precisariam deste pacto
Inter federativo, como proposto no texto da lei” (SILVA, 2018, p. 140).

Nesse sentido, posta a BNCC para os sistemas de ensino, seria hecessario verificar como
o curriculo est4 sendo executado nas escolas publicas, j& que o0s processos formativos de apoio
a implementagdo ndo supriram as duvidas dos profissionais no que tange a aplicabilidade das
acOes pedagogicas mediante as demandas que a escola apresenta em termos de infraestrutura,
equipamentos e materiais didaticos em condicdes e quantidades adequadas, atendimento
especializado e nimeros de alunos por sala.

Silva (2018) apresentou como esta estruturado o documento da BNCC, ou seja, cada
area do conhecimento deve ser desenvolvida de modo a promover no aluno as competéncias
especificas pertinentes a cada componente curricular. Nesse sentido, as habilidades
alfanuméricas indicadas para o trabalho pedagdgico tenderiam a alcancar a finalidade
competente.

Da forma como a BNCC foi estruturada, o documento deixa de forma explicita sua
intencionalidade quanto a sua aplicabilidade aos testes objetivos nas avaliagdes de
larga escala, indicando o retorno da logica taylorista de produgdo (ou o
neotaylorismo), sendo possivel afirmar que se tratam de testes que convertem o
conhecimento num dado quantitativo e visam criar uma maquinaria da avaliacdo
(SILVA, 2018, p. 143).

De acordo com Nascimento, Gurgel e Almeida (2017), a utilizagdo de membros da
sociedade civil citados na elaboracdo da BNCC, na verdade, foi uma maneira de mascarar as
fundacdes privadas e as entidades sem fins lucrativos que se constituem como agentes politicos
dominantes, os quais tiveram o apoio dos agentes do Estado, sendo a UNDIME, o CONSED e
0s agentes politicos-pedagogicos da ABAVE, CEDAC e CENPEC.

Podemos considerar que essa € uma das criticas basilares a BNCC, pois nela reside a
natureza do seu conteudo, estrutura e intencionalidade. A base apresenta uma politica
centralizadora que quer padronizar e monitorar 0s sistemas de ensino, dada a sua
obrigatoriedade. Nesse sentido, ela parece desconsiderar os contextos, as diversas realidades e
quer padronizar o trabalho pedagdgico, o qual devera ser monitorado e avaliado para os fins de
certificacdo e responsabilizacdo. Para o Banco Mundial, o professor precisa ter um treinamento
pratico orientado para atender as demandas da sociedade atual, nos quesitos politica e economia
(NASCIMENTO; GURGEL; ALMEIDA, 2017).
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7.1.1 — Sobre o trabalho pedagogico na BNCC

Segundo Rodrigues (2016), o trabalho pedagogico proposto pela BNCC deve ser
desenvolvido de forma interdisciplinar e a organizacao do curriculo precisa se dar segundo a
I6gica epistémica e cultural. O autor justifica que a BNCC ¢é o0 meio de igualar as oportunidades
mediante a diversidade cultural do pais. Ele argumenta que a indefini¢do do curriculo ndo pode
ser vista como um defeito, mas sim, como uma iniciativa de consenso.

Explicou que o objetivo do Movimento pela Base € criar uma escola comum, e que 0s
exemplos educacionais trazidos para debate sdo de origem externa, como Coreia do Sul,
Austrélia, Chile, Colémbia e Franca. Ele considerou que a BNCC no sistema educacional
brasileiro visa garantir os direitos de aprendizagem para o desenvolvimento dos individuos nas
diferentes areas do conhecimento.

O autor argumentou sobre a necessidade de se pensar na formacao do professor, investir
financeiramente na melhoria de recursos e nas demandas que estdo sendo postas no cenario
educacional, pois, isso, exige deles uma mudanca de postura no trabalho em relagdo a gestao
do tempo, a organizacdo dos espacos e ao acesso aos materiais.

Indicou que ha um debate em torno do termo “direito de aprendizagem” no que tange a
garantia de efetivacdo, uma vez que o fato de ser um direito ndo pressupde a sua realizacdo
como acdo do professor para chegar a finalidade.

Corroboramos a afirmativa e os investimos na ideia de que, se pensarmos em objetivos
de aprendizagem, as acdes no processo do trabalho nos levariam a alcancar a proposta do
trabalho educativo, visto que as acBes, mediante 0s investimentos e recursos disponiveis,
tenderiam a oportunizar momentos de experiéncias educativas mais proficuas aos alunos. Em
outras palavras, objetivos que oportunizassem as acOes para alcancar a finalidade, cujo
resultado seria a efetivacdo do direito.

Justificamos essa ideia, a partir da premissa de que uma base curricular em condicdes
sociais desiguais ndo equipara o ensino dos filhos da classe trabalhadora ao da classe
dominante, visto que a pobreza impacta a aprendizagem de maneira significativa. E necessario
considerar 0s grupos sociais oprimidos e discriminados.

Nesse sentido, a pesquisa de Silva (2018), que fez uma analise critica a partir do
contexto da politica, explicou que os professores manifestaram inseguranca de serem
responsabilizados, no processo de ensino, pelos resultados da aprendizagem dos alunos, pois a

ideia de premiacdo/punicdo das escolas em relacdo ao desenvolvimento ndo levaria em
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consideracdo os investimentos de verbas e as condi¢des objetivas em que se concretiza o
trabalho (SILVA, 2018).

Em se tratando das avaliacGes em larga escala, considerou-se que elas “estdo associadas
as estratégias neoliberais de transformar a educagdo em reprodutora de forga de trabalho”
(SILVA, 2018, p. 170).

Santos (2019) analisou as vozes que constituem o discurso da igualdade educacional na
Base Nacional Comum Curricular sob a perspectiva da filosofia bakthiana e confirmou que o
documento se construiu sob uma visdo mercantilizada de educacdo, na qual existem “frestas
libertarias”, mas que, contraditoriamente, lutam para manter a ordem social, utilizando-se da
educagdo como meio para esse fim.

Para este autor, a BNCC é uma politica educacional consolidada por interesses
hegeménicos, a qual se fundamenta na concepcdo educativa das competéncias e habilidades
para a manutencdo da triade trabalho-capital-educacéo e o paradigma produtivo. Nesse sentido,
considerou que as vozes hegemaonicas buscam centralizar e alinhar o discurso, enquanto as néo-
hegeménicas consideram as especificidades do povo brasileiro e lutam para serem ouvidas na
tentativa de explicar o quanto as consequéncias de um ensino antiescolar podem trazer sérios
problemas aos filhos da classe trabalhadora.

O discurso da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
ao mesmo tempo em que manifesta autonomia profissional para a escolha da fundamentacao
tedrica e metodologica no trabalho do professor para alcancar a finalidade do trabalho
educativo, preconiza este alinhamento para as formacGes iniciais e continuadas e, isso, se torna
contraditorio.

Fonseca (2018) indicou que a BNCC, como politica, busca regular a formacdo da
populacdo segundo os principios do neoliberalismo, por isso, age como um aparelho ideoldgico
utilizado para manter a hegemonia do capital. Desse modo, a educacdo se transforma em meio
de producéo e procedimento de poder, em vez de emancipar os individuos para uma sociedade
livre.

Considera que a maioria da populacdo ndo apresenta consciéncia de classe. Nesse
sentido, o discurso que a BNCC apregoa estimula uma concepgdo ingénua de educacéao, haja
vista que ele reafirma o compromisso da reducdo das desigualdades sobre o principio da
equidade, fazendo com que predominem os interesses dominantes (FONSECA, 2018).

Compreendemos que o trabalho educativo forma a subjetividade. Fonseca (2018),
desenvolvendo sua pesquisa em uma perspectiva Foucaltiana, afirmou que o poder funciona

tanto de maneira positiva, para produzi-la, quanto de maneira negativa, para reprimi-la.
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O autor discorreu sobre o papel disciplinador imposto pela Base, que se utiliza de
discursos justificAveis para atender & finalidade ideoldgica governamental. Em suas
considerac0es, frisou a importancia de os professores terem os conteidos bem definidos para o
trabalho docente mediante a necessidade de desenvolver as potencialidades humanas, mas de
forma pluralizada e, ndo, utilitarista (FONSECA, 2018).

Dialogando com 0s autores a esse respeito, em uma perspectiva histérico-critica,
podemos afirmar que o curriculo escolar deve contribuir para que os individuos se reconhecam
no seu loécus social, fortalecendo a sua identidade, para que, desenvolvendo suas
potencialidades, possam se constituir como agentes sociais, com criticidade (SILVA, 2018;
FONSECA, 2018; SANTOS, 2019).

No entanto, o problema esta imerso nas relaces da sociedade que mantém o status quo.
Desde 0 Século XX, as politicas educacionais séo dirigidas pela ideologia neoliberal, atendendo
as exigéncias do setor para promover esse mecanismo e potencializar a (re)producéo do capital.

Em relacdo a isso, Pires (2020) dissertou sobre a influéncia dos setores empresariais na
politica educacional do pais €, sob a ética de Gramsci, considerou que estamos vivendo em um
periodo da pedagogia das hegemonias. Esse movimento:

(...) nos ajuda a compreender o processo de relagdes de poder na sociedade capitalista
que se realiza por meio da direcdo politica e cultural de uma classe (ou fracdo de
classe) sobre o conjunto da sociedade, buscando o consenso em torno de uma
concepgdo de mundo. Neste sentido, a dominacgdo néo se realiza apenas por meio da
forga, mas também pelo convencimento, o que permite que o projeto particular de
uma classe (ou fracdo de classe) transforme-se nas perspectivas assumidas pela maior
parte dos grupos sociais (PIRES, 2020, p. 107).

As classes empresariais manifestam um grande interesse em fazer com que 0s
individuos se apropriem dos valores, conformando-se com a realidade para que eles possam
agir naturalmente, segundo os padrdes colocados, sem questionar. Desse modo, a ideia de o
setor privado influenciar a educacdo estd relacionada ao esforco empregado por eles em
redefinir o sentido da luta histdrica da classe trabalhadora. A escola passa a operar como
instrumento para essa finalidade e os professores recebem formacoes técnicas para o trabalho
simples (PIRES, 2020).

De acordo com Pereira (2019), ndo é recente que o grupo Lemann, representado pela
Fundacéo Victor Civita e Revista Nova Escola (mais atualmente ANE — Associagdo Nova
Escola), domina o campo das formacgdes para os professores da Educacdo Basica. O grupo

Lemann pertence ao empresario brasileiro Jorge Paulo Lemann, considerado pela Forbes!®

18 Esses dados foram extraidos da pesquisa de Pereira (2019). Atualmente, segundo o ranking atualizado em 01
de setembro de 2022, ele ocupa o0 1° no pais, com 13,7 bilhdes e fica com 1332 posi¢do de pessoas mais ricas do
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como 0 homem mais rico do pais e 0 29° mais rico do mundo, sendo, ainda, 0 que mais detém
influéncia sobre a educacdo brasileira.

As principais instituicdes de responsabilidade do empresario que atuam na area da
educacdo sdo a Lemann Center, a Fundacdo Estudar, a Fundacdo Lemann e a Gera Venture.
Sao elas que capacitam as liderangas para assumir e administrar a empresa e 0s cargos publicos
do Estado.

Em seus estudos, Pereira (2019) apresentou que 0 movimento descrito pela Nova Escola
durante o processo de elaboracdo da BNCC decorreu de forma democratica e com a participagdo
dos professores da rede publica, fato repudiado pelos membros da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e da Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais de Educacdo (ANFOPE), que justificaram ter permanecido fora das discussdes,
sendo privilegiados somente os setores do empresariado.

As consideragdes sobre o ocorrido permitiram o entendimento de que a BNCC é uma
politica pensada para padronizar as aprendizagens conforme os interesses do capitalismo, a qual
busca gerenciar a formacdo de professores, uma vez que se tornam o0s principais responsaveis
pelo desempenho escolar nas avaliagdes externas.

Para Pereira (2019), a nova politica de formacdo de professores ligada ao dominio da
pouca instrucdo e o uso frequente das tecnologias para ensinar justifica os treinamentos
constantes orientados para a execucao da atividade na sala de aula. A ideia do professor eterno

aprendiz descaracteriza o seu trabalho da sua esséncia e da funcéo educativa.

7.1.2 - A Base Nacional Comum Curricular e a Educacao Infantil

Ferreira (2019) problematizou o documento da BNCC em relacdo aos principios,
concepcdes e préaticas que orientam o trabalho pedagogico da Educacao Infantil nas idades de
4 a 6 anos. Nesse sentido, dissertou sobre as abordagens que colocam a crianga no processo
construtivista, protagonista, sociointeracionista, potente e romantica. O trabalho apontou que a
formacdo pedagdgica ndo supre a explosdo da infancia, uma vez que ela € multipla e ndo aceita
objetividades. A analise foi constituida sob a 6tica pos-estruturalista, compondo-se como uma

pesquisa documental que revisitou os termos da infancia compreendidos na normativa.

mundo. Fonte: https://exame.com/casual/jorge-paulo-lemann-e-0-homem-mais-rico-do-brasil-veja-lista-de-
bilionarios-da-forbes/ Acesso em: 16 set 2022.
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Ghidini (2020) considerou a escola como um local onde se criam oportunidades para
que as criangas vivenciem diversas experiéncias. Nessa dindmica, acredita que praticas podem
ser organizadas com intencionalidade de modo a inserir as crian¢as no mundo social e cultural.
Explicou, também, que os campos de experiéncia apresentados na BNCC favorecem esse
movimento, segundo a Gtica deweana, pois podem contribuir para o desenvolvimento infantil,
haja vista que existe o protagonismo da crianga no processo de aprendizagem. A autora discute

essa necessidade, uma vez que ainda sdo mantidas praticas focadas na alfabetizagéo.

Os direitos, os campos de experiéncia e 0s objetivos sdo elementos que servem de
instrumento para o profissional da Educacéo Infantil se reportar em cada momento
que for realizar seu planejamento, verificando se as atividades, 0s projetos a serem
executados irdo preservar os direitos das criangas, ndo de maneira engessada, mas de
maneira lGdica para que as criangas possam compreender que, através da escola, elas
tém direitos assegurados. S&o sujeitos que tém direitos de brincar, expressar,
participar, explorar, de conhecer-se e conviver com seus pares e com outros adultos.
Assim, a escola podera ser um lugar para experimentar e conhecer esses direitos. A
BNCC apresenta um olhar focado na crianga. A concepcdo de crianga que ela
apresenta reafirma a perspectiva de ator social, ou seja, uma crianga (GHIDINI, 2020
p. 43).

Compreendemos que, nessa perspectiva, a crianca é colocada a frente do planejamento
e ndo ao lado do professor, como a autora se refere, pois ao professor, que assumiu papel
secundarizado, cabe dirigir o seu trabalho conforme os interesses da crianga e, néo,
considerando o que de fato Ihe € necessario conhecer na etapa escolar em gue ela se encontra.
O trabalho pedagdgico permanece na esfera cotidiana e nas relacbes de ordem pragmatica.
Conforme nos apresentou o trabalho, Dewey é um dos protagonistas idealizadores do
Escolanovismo, critico do modelo tradicional de Educacdo, que coloca o professor como
possuidor do conhecimento.

Refutamos a ideia, embasados pela Pedagogia Historico-Critica, de que o professor é
aquele que tem a sintese do conhecimento e, portanto, € o par mais desenvolvido para promover
o trabalho pedagdgico, de modo que o aluno/crianca se aproprie significativamente da realidade
que conhece na pseudoconcreticidade (MARTINS, L. M., 2013).

Para Souza (2018), a infancia se estrutura com base em um contexto histérico, pré-
determinado, pluralizado e de diferentes modos. Em sua pesquisa, apontou que o significado da
infancia se modificou no decorrer do tempo e, com isso, foi adquirindo sentidos diversos. O
objeto a que se refere o estudo foi analisado por meio do discurso realizado na realidade de
Santa Maria/SC, em relacdo a obrigatoriedade da Base Nacional Comum Curricular e a
padronizacéo do curriculo.

Os sentidos atribuidos para a educacdo da infancia emergiram como sendo a BNCC a
promotora de uma educacdo de qualidade, assim que implementada. No entanto, as
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entrevistadas de Souza (2018) indicaram que ha o desafio de transpor na pratica o que o
documento sugere, haja vista todo o contexto objetivo em que 0s espacos institucionais
concretizam o trabalho pedagdgico, ou seja, a Educacéo Infantil, sofre com as limitagdes da sua
formacéo historica.

Para Nascimento, Gurgel e Almeida (2017) a dificuldade em realizar uma pratica
pedagogica efetiva na Educacdo Infantil advem da trajetoria historica, que refletiu em seus
espacos as limitacdes estruturais por ter permanecido sob a gestdo da assisténcia social até o
ano 2000.

Outro aspecto evidenciado sobre o carater formativo da Educacdo Infantil esta
amplamente ligado a antecipacdo da alfabetizacdo, o que nos permite perceber que isso € uma
caracteristica bem marcada na educacéo brasileira para os profissionais que atuam nessa etapa,
mesmo que as discussbes contemporaneas se posicionem em direcdo contraria.
Compreendemos que algumas praticas pedagdgicas resistem ao tempo por serem positivas para
a aprendizagem e, ao que parece, pode ser uma resisténcia geral (embora precisariamos de
outras pesquisas para afirmar essa percepcao).

No que tange aos aspectos de estrutura fisica e material dos espacos formativos para a
Educacdo Infantil entendemos que o sujeito é um ser situado, que nasce em um local
determinado, com 0s meios postos para se desenvolver e se humanizar. Acreditamos, sob uma
perspectiva histérico-cultural, que o significado social da infancia ja nos € dado. O que modifica
na temporalidade sdo os sentidos atribuidos a ela mediante as concepg¢des que se criam por meio
da materialidade produzida pelos homens na sua relagdo com a vida (LEONTIEV, 2004,
VOLPIN, 2016; SAVIANI, 2020).

7.1.3 - A Base Nacional Comum Curricular e a formacéo de professores para a Educagdo
Infantil

De acordo com Carvalho e Fochi (2017), a Base Nacional Comum Curricular para a
Educacéo Infantil (BNCC/EI) se estrutura segundo as contribuigdes da Pedagogia da Inféncia,
a qual requer que os profissionais operacionalizem o trabalho de forma a atender a uma
pedagogia cotidiana, recebendo e acolhendo as criangas conforme a realidade que elas
vivenciam, justificando que as praticas cotidianas se constituem como laboratdrios para a

aprendizagem social e a sua imersao no mundo da cultura.

Consideramos imprescindivel possibilitar as criancas experiéncias que possam ser
exploradas por um corpo que sente e pensa desde o nascimento. Por essa razdo
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defendemos que a construcdo do conhecimento na Educacgdo Infantil se efetive nas
praticas cotidianas, nas experiéncias de socializacdo e no acesso ao patrimonio ja
sistematizado pela humanidade, pois assim como na visdo da crianga, o conhecimento
ndo é fragmentado, e sim sempre construido por meio de uma relacéao dialégica entre
0 homem e o mundo (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 38).

Nesse sentido, os autores reforcam que a formacdo inicial e a continuada para 0s

professores precisam atender a uma pedagogia do cotidiano.

O desafio proposto pelo documento curricular aos professores é articular as
experiéncias e o0s saberes das criangas com 0s conhecimentos produzidos,
diferenciando, desse modo, de forma radical, o curriculo da educacéo infantil de uma
visdo propedéutica de escolarizagdo precoce das criangas par as etapas subsequentes
da educacéo bésica (CARVALHO; FOCHI, 2017, p. 27).

Os autores ressaltam a importancia de descontruir um modelo de formagéo para a
reconstrucdo de novos, além de considerarem a necessidade de agregar ao rol de disciplinas do
curriculo do curso de Pedagogia o ensino voltado para as criancas bem pequenas, uma vez que
as formagdes ocorrem de maneira global e ndo atendem a esse campo especifico.

Abordaram, ainda, que o estdgio supervisionado apresenta problemas, visto que se
resume a praticas de observacao e coleta de informac6es para producdo de analises, as quais
focam no planejamento dos contextos, gestdao do tempo, organizacao dos espacos, oferta dos
materiais e arranjos dos grupos observados (CARVALHO; FOCHI, 2017).

Do que observamos na pesquisa de Carvalho e Fochi (2017), o termo experiéncia nos
pareceu estar ligado a esfera cotidiana que ndo ultrapassa o que é comum. Nesse sentido, nos
contrapomos a essa ideia pelo fato de que o saber escolar institucional exige o conhecimento
das especificidades educativas e imprime uma intencionalidade na conducao das experiéncias
a serem oportunizadas pelo professor, portanto, se torna diferente do que é cotidiano. As
experiéncias cotidianas ja sdo vivenciadas no contexto familiar.

Em parte, discordamos dessa abordagem, pois compreendemos que a escola de
Educacdo Infantil deve, sim, manter suas especificidades, mas também agregar elementos
novos para que a crianca transcenda para além de seus conhecimentos do dia a dia. A
apropriacéo cultural ocorre por meio do ensino de um par mais desenvolvido no processo, que
se constitui pela figura do adulto (professor/educador), o qual medeia 0 conhecimento e
possibilita a aprendizagem.

As pesquisas indicadas na sequéncia discutiram a formacéo docente e suas implicagdes
para o trabalho pedagogico, por serem fruto da légica neoliberal. Farias (2020) dissertou sobre
a producdo da docéncia no contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mediante

0s processos de profissionalizacdo, desprofissionalizagcdo e reprofissionalizacdo, ou seja, as
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rupturas existentes e os alinhavos marcados com precisdo para reestruturar o trabalho
educacional no contexto de mudangas.

Nascimento, Gurgel e Almeida (2017) analisaram a concep¢do de professor que a
Revista Nova Escola nos apresenta segundo o padrdo BNCC da docéncia e demonstraram que
o intuito dos idealizadores é formar o professor gerenciado, pois promove a formacéo técnica a
servico da politica, ou seja, subordinada as mudangas do setor produtivo. O interesse é formar
pessoas (trabalhadores) flexiveis para o mercado capitalista.

A formacdo do professor deixa de ser produzida e sistematizada e passa a ser
operacionalizada e mediada pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, remetendo ao
Tecnicismo, periodo da educacdo brasileira que buscava transformar a educacao pelo método
de producéo fabril, apresentado na secdo anterior (NASCIMENTO; GURGEL; ALMEIDA,
2017).

O argumento apresentado se refere ao perfil do professor gerenciado, sendo responsavel
pelo resultado, avaliado pelo desempenho, com certificacdo periddica e formado pelo lema
“aprender a aprender” com enfoque puramente pragmatico. Desse modo, compreendemos e
corroboramos que o trabalho do professor fica reduzido as experiéncias praticas do cotidiano
escolar.

Segundo os autores, o0s artigos analisados da Revista Nova Escola para a pesquisa se
referiam a&: melhores planos de aula alinhados & BNCC; conteudos exclusivos para vocé
preparar aulas; como aplicar as competéncias na sala de aula e um guia BNCC. Explicaram que
um dos financiadores da Revista Nova Escola'® pertence & Fundacdo Lemann, ou seja, ao
empresario mais rico do Brasil, Jorge Paulo Lemann, protagonista do MPB (NASCIMENTO;
GURGEL; ALMEIDA, 2017).

No que tange as formacdes, o autor apontou que o papel do professor, segundo a logica
neoliberal, deve ser de eterno aprendiz, pois essa € a chave para a reforma de qualidade. O
estudo concluiu que a Revista Nova Escola é uma das estratégias para disseminar o projeto para
a educacao do capital.

Mediante 0 exposto neste topico sobre a formagéo do professor, caberia, ainda, levantar
onde ele busca suporte para sua formag&o profissional, ja que alguns sistemas estdo exigindo o
seguimento da normativa, mas nao estdo promovendo formacgdes especificas, sobretudo aos

profissionais da Educacao Infantil, justamente porque existe um processo de mediagéo entre a

19 Na década de 1990, a Revista Nova Escola pertencia a Editora Abril e Fundagio Victor Civita.
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divulgacdo da BNCC e a sala de aula, o qual é dado na formacdo do profissional.
Compreendemos que é justamente por meio dessa formacgdo que a pratica pedagdgica serad
realizada.

Desconhecemos as fundamentacGes que embasam as formacgdes nos espacgos escolares,
nos momentos de trabalho coletivo pedagdgico, mas temos a impressao de que elas vém sendo
realizadas com base em blogs que descrevem experiéncias pragmaticas, sem cunho cientifico,
ou por programas que atendem ao interesse neoliberal que ampararam a elaboracdo da BNCC,
como a Fundacdo Lemann, Itat e Associacdo Nova Escola.

Assim, seria imprescindivel conhecer, investigar e analisar qual o conteddo disponivel
aos professores nos cursos de formacdo disponibilizados pelos investidores do MPB nesse
processo de reestruturacdo da pratica pedagdgica, para que ndo haja um esvaziamento dos
conteudos e, consequentemente, 0 empobrecimento do ensino.

Como a légica neoliberal expressa a concep¢do educativa baseada nas habilidades e
competéncias, referenciando o saber utilitario e imediato para um modelo técnico de educacéo,
torna-se necessario que os professores adquiram a ciéncia de tais elementos para reagirem e se
posicionarem de forma critica em relacdo aos mecanismos que reproduzem/reforcam a
alienacdo cultural no préprio trabalho.

Ressaltamos que, de todos os trabalhos apresentados na busca do banco de teses e
dissertagdes, ndo encontramos nenhum registro que abordasse a questdo da proposta da
pesquisa anunciada. No entanto, a pesquisa dissertativa de Pires (2020) foi a que mais se
aproximou do objeto em questdo, tendo em vista que ela abordou a influéncia empresarial na
politica educacional brasileira, a luz do materialismo histérico-dialético.

A dissertagéo discorreu sobre a presenca empresarial acerca da elaboracdo da BNCC e
analisou quais 0s mecanismos que os membros do MPB utilizaram para valida-la. A autora
indicou que existe a intencdo de manter a subordinacdo intelectual dos professores para
assegurar o projeto hegemdnico, colocando-0s como meros executores, bem como 0
esvaziamento da escola publica em detrimento da vinculagdo das propostas curriculares
pautadas na pedagogia das competéncias e nas habilidades do aprender a aprender.

Desse modo, consideramos importante verificar qual a proposta de formacéo que o MPB
estd oferecendo aos profissionais, bem como os materiais disponibilizados em seus canais de
divulgacgdo que poderdo ser utilizados para este fim. Analisa-los a luz da pedagogia historico-
critica que se apoia no materialismo-dialético nos possibilitaria entender como as relaces
(re)produzidas no presente poderdo impactar o futuro se ndo houver uma formagéo de

abordagem mais filosofica para o trabalho do professor.
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7.2- A proposta de formacdo do MPB a partir da pesquisa dos sites/plataformas

O contexto historico vivenciado nos permitiu compreender o quanto a sociedade do
capital se movimenta no cenédrio mundial para se manter dominante e como estende a sua
influéncia e ac¢Oes para garantir a sua ampliacdo e a hegemonia. De acordo com Malanchen,
Matos e Orso (2020), a educacdo se constitui como um dos instrumentos utilizados pelas
vertentes capitalistas para assegurar o fortalecimento dessa ideologia para que ela, em longo
prazo, se naturalize e possibilite a manutencdo do status quo.

Os dados apresentados indicaram que o cendrio brasileiro esta, cada vez mais,
estreitando lacos com as politicas neoliberais e construindo suas politicas pablicas de modo a
favorecer a abordagem mercadoldgica, favorecendo esses interesses. A prova disso esta
relacionada a entrada dos grupos empresariais na construcao da nova BNCC, os quais tiveram
demasiada influéncia, resultando em parcerias entre os setores publico e privados, além das
esferas internacionais no ambito das discussdes na formulacdo de um documento nacional
(COSTOLA; BORGHI, 2018; CAETANO, 2019).

Depreendemos que a apropriacdo do sistema privado ao publico néo é recente, tendo em
vista que as politicas publicas anteriores brotavam suas raizes, as quais, com o passar do tempo,
se firmaram e resistiram sob o discurso de garantir a equidade e a qualidade do ensino para todo
o territorio brasileiro a fim de superar as desigualdades.

No entanto, essas desigualdades ocasionadas por um conjunto de relacdes historicas que
envolvem o trabalho do professor, a geréncia dos recursos para a melhoria das condicdes de
trabalho e o pouco interesse do governo em constituir politicas educacionais voltadas para o
ensino efetivo dos conteudos, aos quais as classes mais favorecidas tém acesso, dificilmente
serdo superadas com uma proposta de formacéo pedagdgica que indique o exercicio de praticas
escolares que, em sua maioria, sdo cotidianas e voltadas para 0 senso comum, mesmo na
Educacao Infantil.

Todavia, as discussdes acerca do trabalho docente, em sua forma aprofundada, que
compreendam as contradigdes da sociedade do capital e 0s mecanismos, as quais a mantém
forte e dominante, ainda sdo insuficientes no ambiente da escola publica para ampliarmos os
debates e promovermos a educacao brasileira sem maiores interferéncias neoliberais. Isso leva
em conta as condi¢Oes e as demandas da dinamica real, fatores que inviabilizam um olhar mais
critico dos profissionais sobre a realidade e o tipo de sociedade que queremos alcancar no

futuro.
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Esse movimento, considerado natural, nos leva a entender por que o professor vem se
tornando cada vez mais técnico ao invés de ser um profissional intelectualizado para discutir a
educacdo, pois, como condicdo primeira, aplica o conhecimento adquirido nos treinamentos e
capacitacOes durante a pratica, como bem observou a pesquisa de Pereira (2019); ja em uma
segunda via, pode opinar sobre as formas de realizar uma pratica que acredita ser
potencializadora para o desenvolvimento, dada a sua formagdo cientifica e experiéncia
acumulada, o que de fato ndo interessa a classe burguesa.

Podemos considerar essa afirmacdo com base nas pesquisas analisadas, as quais
demonstraram a insuficiente comprovacao sobre as contribuigdes exatas dos professores das
redes publicas para o processo da construcdo da nova BNCC. Conforme os dados apontados,
houve a consulta publica, porém, os responsaveis pela sua realizacdo nao detalharam os
apontamentos, as necessidades e 0s aspectos positivos da construcdo dessa normativa
(RODRIGUES, 2016; NAKAD, 2017; FONSECA, 2018; SILVA, 2018; ROCHA, 2019;
PEREIRA, 2019; PIRES, 2020).

Observando a historia da legislacdo educacional brasileira, consideramos que, em
momento anterior, as esferas privadas se apropriavam do setor publico de forma hierarquizada,
com participacgdes verticalizadas, ou seja, participavam da elaboracdo das leis e das politicas
publicas, mas se moviam sutilmente para alcancar os objetivos e metas colocados.

Como o setor publico apresenta morosidade para mobilizar o sistema educacional do
pais por sua abrangéncia e diversidade, até mesmo de recursos, as parcerias entre publico e
privado ganharam forca para desempenhar as acGes — as vistas dos interesses que possuiam —
para criar e elaborar uma proposta curricular Unica, que seria a Base para 0 ensino no territorio
nacional. Contudo, ndo temos a dimensé&o das consideraces feitas pelos agentes das instituicoes
publicas e, desse modo, o0s apoiadores da iniciativa privada determinaram quais 0S
conhecimentos deveriam ser disponibilizados na BNCC.

Desse modo, com base na premissa de que estamos vivendo uma fase que intenciona
ampliar a ordem do capital e retirar as responsabilidades do Estado, intuimos que demos um
passo em dire¢do as intencbes da era das privatizagdes do sistema educacional no Brasil, 0 que
seria um enorme retrocesso e, principalmente, um prejuizo aos filhos da classe trabalhadora
(CAETANO, 2020).

A falta de didlogo com os professores no processo de elaboragdo da normativa e a
substituicdo desses agentes pelos membros empresariais demonstraram quem de fato esta
controlando e influenciando a proposta educacional brasileira, visto que os materiais didaticos,

0s conteddos, a avaliacdo e a formacdo dos professores estdo sendo definidos por eles. A
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sociedade legitima as acOes de carater filantrépico (a aparéncia do fenbmeno), o que esta
vinculado as questbes sociais, sem compreender a esséncia do problema que trara
consequéncias em longo prazo.

Conforme Caetano (2019) apontou, 0 MPB aproveitou a ocasido para firmar o projeto
hegemadnico do capital por meio da educagéo.

Desde a implantacdo da BNCC, consideramos elementar analisar a proposta de
formacéo na Educacao Infantil do Movimento pela Base Nacional Comum Curricular, tendo
em vista a grande oferta dos apoiadores da iniciativa privada. Investigamos os sites/plataformas
desses apoiadores com 0 objetivo de trazer os instrumentos utilizados para a formacdo dos
professores porque acreditamos que a potencializagdo e a disseminacgdo dessas orientacdes se
tornariam um mecanismo para seguir os principios da sociedade capitalista. Isso porque, uma
vez que os trabalhadores se convencessem e se motivassem a realizar o trabalho sem questiona-
lo, estariam contribuindo com esse modelo de sociedade.

Observamos que o predominio dos grupos empresariais na formulacdo do documento ja
se configura como uma critica a BNCC, uma vez que a natureza do seu conteudo e a forma de
operacionalizar o trabalho se apresentam como recurso ideologico para a finalidade
mercadoldgica.

Consideramos, por meio da investigacdo e dos dados obtidos nas plataformas dos
apoiadores do MPB, que ha uma logistica que articula todas as producdes elaboradas para a
implementacdo da BNCC, como se fosse uma enorme teia, pela propria dindmica estrutural que
conecta e articula uma referéncia de dados a outra e, também, pela forma como desperta o
interesse e a necessidade na realizagdo das formacoes.

O movimento realizado para disseminar 0s conteidos ocorre por redes de comunicagédo
da internet, canais de televisdo, redes sociais (Facebook, Instagram dos diretores e participantes
da assessoria educacional), plataformas como o YouTube, institutos de formacéo de professores
e sociedade civil publicos (UNDIME, CONSED) e privados (Nova Escola, Polo Itat Social e
Instituto Singularidades).

Os materiais sé@o bem elaborados e os links para o entendimento de conceitos ocorre de
maneira que facilite e engaje o leitor para os passos seguintes de leitura e aquisi¢do do
conhecimento. Corroboramos Gramsci (2004), quando explica sobre os intelectuais organicos
da burguesia como mecanismo de reproducéo social, visto que ela mesma se incumbe de se
organizar para realizar o projeto de dominagé&o.

Ressaltamos, ainda de acordo com Pereira (2019), que a Nova Escola atuou

significativamente para alcancar os profissionais de todo o pais.



136

A Base ganhou espaco (botdo) no menu principal da pagina da NE na internet e mais
de 100 publicacfes a respeito do assunto foram postadas de 2015 até junho de 2018.
O documento foi tema de capa de duas edi¢Bes (n° 303, jun./jul. 2017, e n° 309, fev.
2018), sendo a mais recente delas dedicada a BNCC. Além disso, um projeto de
grande dimensao esta sendo realizado por NE, com parceria entre a Fundagdo Lemann
e a empresa Google. Firmado em 2017, com uma doagdo de 15 milhdes de reais a
Fundacdo Lemann por parte da Google.org, braco filantropico da Google, o projeto
disponibilizou gratuitamente, seis mil planos de aula alinhados a BNCC para
Educacdo Infantil, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Inglés, Histéria e
Geografia (PEREIRA, 2019, p. 48, grifos nossos).

Conjecturamos que, ha maioria das vezes, os profissionais responsaveis pela formacao
continuada de professores das secretarias ou escolas recorrem aos sites indicados pela UNDIME
e do portal da Nova Escola, esta ultima pertencente ao grupo da Funda¢éo Lemann (LEMANN,
2021), que apresenta representatividade consideravel e amplo alcance nas universidades tanto
no setor privado (nacional e internacional) quanto publico.

Tal afirmativa esta consonante com Pereira (2019), que pesquisou sobre a criagdo da
Revista Nova Escola, na década de 1980, para atuar na (con)formacdo dos professores para
desempenhar o trabalho docente segundo os moldes do capitalismo mundial, alinhando-se aos
interesses da classe dominante. Corroboramos essa pesquisa ao identificar que a Nova Escola
atua fortemente na educacgéo brasileira, principalmente para orientar sobre 0s processos de
avaliacdes externas em que o professor é tido como o principal responsavel para assegurar a
qualidade do ensino, fator que desconsidera as condicdes que se referem as lutas de classes, as
desigualdades e a pobreza.

Visualizamos alguns aspectos de um documento do site do MPB, que trata sobre o
desenvolvimento do trabalho do professor nos campos de experiéncia para a Educacéo Infantil,
qgue possivelmente seria uma ferramenta a ser utilizada na formacdo de professores, e
apontamos os elementos que consideramos problematicos segundo a ciéncia educacional que
defendemos.

Os autores do texto “Campos de experiéncia — pdf interativo” reconhecem a crianga
como parte de um contexto sdcio-historico, as quais devem ser inseridas nas praticas culturais.
No entanto, essa insercdo precisa se centrar na manifestacao do interesse e da curiosidade pelo
objeto de conhecimento por parte da crianca.

A Pedagogia historico-critica aponta que a crianga nasce em um contexto determinado
e precisa se apropriar da cultura como meio para se humanizar, tendo em vista que nos tornamos
homens pelo processo educativo. Contudo, o protagonismo da crianga deve estar relacionado a
ciéncia educacional que permite ao professor compreender os periodos do desenvolvimento, o

contexto historico da realidade em que elas se encontram e, assim, possa planejar e organizar
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atividades para interagir e mediar o conhecimento no intuito de promover as capacidades
cognitivas e gerar/impulsionar a aprendizagem na crianga no universo da cultura.

As vertentes hegemonicas que trazem a criangca como protagonista secundarizam a
figura do professor, pois a ele atribuem o papel de colaborador que favorece as interac6es entre
0S grupos e o interesse da crianga no contexto escolar. Considerando que o professor precisa
munir-se de um conhecimento especifico de sua pratica e apresentar um repertério de signos
para ampliar o conhecimento das criancas, se permanecer com as orientacdes voltadas apenas
a esfera cotidiana, as criangas permanecerdo no ambito da superficialidade e com capacidade
limitada para a elaboragdo dos pensamentos abstratos em detrimento do esvaziamento dos
conceitos.

Na relacdo do trabalho educativo em que o professor e a crianga sdo colocados com
reciprocidade, ambos adquirem a centralidade na atividade, de modo que um esta para o outro
e cada qual tem sua importancia na posi¢cdo que ocupam nessa relagdo. Em se tratando da
Educacdo Infantil em contextos institucionais, faz-se necessario demonstrar a dimensdo
cientifica que o professor precisa dominar para desenvolver o trabalho pedagdgico e a

organizacao dessa transmisséo.

A interacdo crianca-crianga tem sua importancia nesse processo, entretanto, a
interacdo com o adulto ganha importancia, pois os adultos que trabalham com a
crianca sdo os responsaveis por produzir nela a humanidade. Assim o professor retoma
o status daquele que ensina, que provoca o desenvolvimento através da transmisséo
de conhecimentos. O ato de cuidar modifica-se porque esta para além do simples
limpar, alimentar...Cuidar significa também ensinar, produzir o humano no préprio
corpo da crianga e sua relacdo com ele, passando pela alimentagdo, pelo andar,
movimentar-se etc. Ou seja, o professor cria na crianga sua “segunda natureza’, é
parceiro do seu nascimento para 0 mundo social. Temos aqui, o resgate do professor
como como intelectual que deve possuir saberes tedricos e praticos solidos, nao
bastando apenas gostar de criancas, o professor, aqui, é alguém que deve possuir
amplo capital cultural (ARCE, 2013, p. 33).

Assim, o professor assume o papel de ensinar os contedos, sejam eles de qualquer
natureza, de modo que todos possam ter acesso. O processo de ensino e aprendizagem néo
permanece na cotidianidade. Ele transcende e oportuniza as criancas ampliacdo de repertorios
do patrimdnio humano.

Para a Pedagogia historico-critica, o professor/educador é o responsavel por estimular,
criar 0s motivos e instigar a curiosidade para que ocorra a aprendizagem, pois 0s conhecimentos
cotidianos ja sdo trazidos de casa pelas criancas na vivéncia com seus familiares. O agir
intencionalmente tem a ver com 0s objetivos que se quer alcancar, tendo como norte oS
conteddos propostos em cada faixa etaria. Por isso, ter essa clareza se torna uma ferramenta de

trabalho de fundamental importancia.
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Como vimos, segundo Pasqualini e Martins (2020), a Pedagogia Historico-Critica
consegue promover um ensino desenvolvente mesmo diante das novas determinacGes oficiais
que impdem os campos de experiéncia como estruturantes do curriculo da Educacao Infantil.
Para cada periodo ha um contetdo e uma forma de conduzir o trabalho pedagogico na escola,
as quais se iniciam com a manipulagdo de objetos e experiéncias emocionais e afetivas até as
diversas brincadeiras (livres e direcionadas, individuais ou em grupo). As interagcdes e as
brincadeiras devem compor toda a vivéncia da Educacéo Infantil.

O objetivo da Pedagogia historico-critica € reagir ao sistema imposto, visto que esse
modelo ndo beneficia em nada a classe trabalhadora, principalmente a educagéo de seus filhos.
A maneira encontrada para alcancar essa finalidade esta concentrada na prépria formacéo de
professores que, ao serem oportunizados os conhecimentos histéricos da vida social, das
especificidades da sua préatica e da intelectualizacdo acerca das produc@es historicas, terdo
condigdes de realizar uma pratica intencional e mediada para os fins do trabalho educativo.

No entanto, € necessario explicar que ndo se trata de uma pratica intencional e uma
mediacdo simplista, como abordam algumas orientacdes para os professores, mas de conceitos
que estdo ligados a um método cientifico e pedagdgico que se constitui na atividade docente
como ponto de partida e de chegada na realizacdo do trabalho educativo.

Como vimos em Mello (2020), falamos de uma intencionalidade ligada ao campo da
ciéncia educacional que promove o desenvolvimento do ser escolar, que permite a ampliacao
de suas capacidades e funcBes cognitivas, ndo de mera preparacdo de ambiente ou organizacao
de atividades vinculadas a uma escuta ativa da esfera cotidiana e imediata, como pressupde as
orientagdes do MPB/EL.

Obviamente, a acdo intencional esta atrelada ao ato de operacionalizar a atividade
pedagdgica. Mas a intencionalidade, em esséncia, para a Pedagogia Histdrico-Critica se refere
a algo maior e esta articulada ao conhecimento, a pratica consciente que une teoria e pratica e
aproxima o professor da crianca de acordo com a faixa etéria, favorecendo assim o desempenho
no seu trabalho de ensinar e a aprendizagem de quem se apropria. Podemos dizer que ha uma
relagdo humanizadora, pois une o sentido ao significado do trabalho (LEONTIEV, 2004;
MOURA, 2016; VOLPIN, 2016).

O professor que trabalha em determinado contexto social, pela prépria vivéncia que
possui, apresenta condicfes de entender a pratica cotidiana, podendo ampliar o seu

conhecimento sobre a realidade®. Entretanto, ele deve oferecer condicdes para que 0s

20 No caso de precisar trabalhar em contextos diferentes dos que esta habituado, como por exemplo, indigena ou
quilombola, assentamentos, comunidades ribeirinhas etc.
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individuos se apropriem dos signos e da cultura. Para isso, pode-se permitir que os alunos se
manifestem e exponham o conhecimento, podendo ser da forma mais simples que detém, para
que, por meio do trabalho educativo, ele consiga se desenvolver em todos os aspectos que
envolvem os fatores bioldgicos, culturais e sua percepcao de mundo.

Ressaltamos que a figura do professor deve assegurar que todos se apropriem dos
conhecimentos que quer transmitir, visto que a escola precisa oportunizar aquilo que o
individuo ndo tem em seu cotidiano (ARCE, 2013).

Assim como a intencionalidade, a pratica da mediacao do signo deve estar relacionada
e imbricada no processo do ensino, ndo podendo ser indissociavel.

Outro ponto é sobre a organizacdo da aula. As orientagdes expostas nos documentos e
cursos realizados explicitaram que os momentos da Educacao Infantil poderdo ser organizados
de diferentes maneiras e, sobretudo, que “essas atividades ndo devem ser concentradas em aulas
especificas, nem realizadas com hora-marcada” (CAMPOS DE EXPERIENCIA, 2021, p.12).

Acreditamos que essa forma de operacionalizar o trabalho dificulta o ensino, a propria
organizacdo escolar e a dindmica da aula. Consideramos a importancia das atividades de
acolhimento e despedida, de livre escolha, momentos de grande grupo, momento de pequenos
grupos, momento na &rea externa, rotinas de cuidado, higiene e alimentagdo, diferentes
contextos de aprendizagem, como atividades dirigidas pelo professor, festividades e encontros
com as familias, rodas de conversa e hora da historia. Entretanto, é necessario que toda essa
organizacao se constitua por meio do planejamento do professor e de sua intencionalidade.

Sabemos que a rotina da Educacéo Infantil apresenta uma dindmica especifica que difere
do Ensino Fundamental. No entanto, em um sentido figurativo, a aula se constitui na célula da
atividade docente, pois, por meio dela, o professor intenciona desencadear nas criangas uma
série de conexdes que viabilizam o processamento das informacGes que se transformardo em
conhecimento, se canalizadas significativamente e, portanto, devem ser bem articuladas e
programadas dentro do tempo escolar, o qual pode ser periodo parcial ou integral.
(ABRANTES, 2018; VOLPIN; PEDROSO; MAZZEU, 2020).

O ensino da cultura produzida e humanizada ¢ um direito de todas as criangas. A escola
é a instituicdo que garante essa apropriacdo e oportuniza o desenvolvimento do psiquismo.
Nesse sentido, é durante as aulas que o professor transmitird essa aprendizagem, ndo de forma
mecanica como uma educacgdo bancéria, mas pelas mediacdes estrategicamente pensadas para

alcancar a finalidade na sua pratica diéria. Assim:

O professor planeja antes de entrar na sala, prepara-se estudando os conteldos,
desenvolvendo estratégias de ensino e buscando metodologias eficazes para a
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aprendizagem. Enfim, ele sabe que o desenvolvimento de suas criangas sera marcado
pelo seu trabalho intencional em sala de aula. Desde 0 momento em que entra na
escola, o professor tem plena consciéncia de que precisa estar 100% com as criancas,
de que suas atitudes e sua fala reverberam a humanizacdo das criangas sob sua
responsabilidade (ARCE, 2013, p. 35).

Compreender a Educacao Infantil em ambito escolar institucionalizado e sistematizado
é considerar que o trabalho do professor ndo pode permanecer nos habitos comuns da vida
cotidiana, de senso comum, pois isso justifica 0s mecanismos de descaracterizacdo docente
preconizados pela formacdo de padrdo empresarial, como também foi observado em Pereira
(2019), os quais colocam o professor como detentor de pouca instrucao, de maneira que domine
as ferramentas tecnoldgicas e seja um eterno aprendiz das competéncias socioemocionais.

Corroboramos que isso € um mecanismo bem articulado para manter a sociedade
neoliberal, visto que as criancas aprendem desde cedo que todo conhecimento permanece a
disposicao de todos, desde que o esforco seja de cada um, pois ha liberdade para se conquistar
0 mercado, ndo importando as condi¢fes determinadas. Isso certamente nao agrega beneficio
algum para os filhos da classe trabalhadora e reforca as desigualdades em detrimento das
disputas de classes.

Devemos frisar que o objetivo deste trabalho ndo foi realizar uma analise minuciosa
dos contetidos que encontramos disponiveis nos sites dos parceiros MPB na construcdo da
BNCC, mas verificar os materiais disponiveis que podem servir de apoio na orientacdo para a
formagéo de professores e destacar alguns pontos centrais da ideologia de seus apoiadores no
movimento para se efetivar as acdes docentes por meio da normativa.

Identificamos, desde a BNCC até os documentos disponibilizados nos sites, que hd uma
apropriacdo de conceitos utilizados pela Pedagogia Historico-Critica e teoria histérico-cultural
que podem se tornar esvaziados de sentido, dependendo da forma que estdo sendo aplicados no
contexto. Tomemos como exemplo a palavra mediagéo, que aparece nos quadros apresentados
nos resultados, no documento “Curadoria de obras para ajudar professores e gestores a planejar
e refletir sobre a pratica” e até mesmo nos PNQEIL

Para a teoria histdrico-cultural, a palavra mediacdo na atividade docente esta relacionada
a abordagem metodologica do trabalho para que a crianga alcance o seu potencial de
desenvolvimento, ou seja, pressupOe a presenca ativa do professor/educador para relacionar o
signo a ser conhecido/ensinado/apropriado, visto que o0 homem € um sujeito histérico e social
que se desenvolve por meio da cultura e das condi¢fes objetivas que lhes sdo impostas no ato

de produzir a vida material.
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Podemos afirmar que a mediacdo é a chave de igni¢do do trabalho pedagdgico para
promover as fungdes psiquicas elementares do individuo as fungdes superiores, sendo essas
tltimas produto da vida social. E a chave que esta entre o condutor e o objeto a ser conduzido,
0 qual também precisa acionar outros elementos internos para que funcione.

O conhecimento, signo a ser mediado pelo professor, € aquele de cunho cientifico,
sistematizado nos contetdos escolares que apresenta relevancia nuclear; sdo conteddos
universais da pratica social global, os quais precisam ser dosados, sequenciados e colocados
dialeticamente na relacdo do trabalho educativo, porque sdo determinantes para desenvolver o
psiquismo humano (MARTINS, L. M., 2013).

O trabalhador da educacéo € aquele que, conhecendo a ciéncia educativa, potencializa
na crianca o avan¢o do processo, proporcionando-lhe autonomia e repertorio social. Nesse
sentido, ele € mais do que colaborador, ele é sujeito fundamental, que intervém na prética de
ensino para que o individuo se aproprie do signo. O professor é o que viabiliza o sentido da
aprendizagem (MELLO, 2020).

Embora tenhamos a consciéncia de que o conceito de mediacdo abordado nos
documentos vistos nos sites do MPB esta concernente aos pressupostos teoricos que 0S
embasam, se olharmos na perspectiva da pedagogia historico-critica, temos a impressdo de que
as acOes expostas poderdo ocorrer de forma isolada, fragmentada na pratica pedagogica.

Segundo a teoria histdrico-cultural, em Leontiev (2004) entendemos que a apropriacdo
cultural do homem ocorre pela experiéncia socio-historica, por meio da atividade pratica nas
relagbes entre 0 adulto e a crianca. Em um primeiro momento, “a estrutura do processo
mediatizado caracteriza toda a atividade humana” (p. 182) e no decorrer do desenvolvimento,
em cada atividade principal, a crianca apreende e faz uso dos objetos que teve conhecimento.
Nesse sentido, o conceito de mediacdo para esta teoria refere-se ao desenvolvimento do
trabalho, que inclui a acdo consciente baseada nos conceitos tedricos e as especificidades nas
situacOes de ensino e envolve a relacdo professor-aluno, perspectiva em movimento.

Alguns dos cursos para a Educacédo Infantil que foram realizados no Polo Itau Social,
por exemplo, apresentavam uma concepg¢do de infancia bem alinhada a ideia de que, por si
mesma e com as experiéncias oportunizadas no dia a dia, a crianga conseguiria alcancar o seu
desenvolvimento. A figura do adulto se tornou elemento de fundo, pois a ele caberia observar
as condicdes ambientais para que a crianca realizasse as atividades de forma segura.

Em hipdtese alguma estamos desconsiderando a natureza livre do brincar e sua
importancia com os cuidados, protecdo e seguranga. Mas 0 nosso olhar permeia o carater

institucional e sisteméatico do espaco escolar, que se delineia sob a responsabilidade do
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professor. Em um contexto familiar, educativo, sem ser institucional, as praticas cotidianas e
espontaneistas agregam grande valor & educacdo das criancgas, pois fortalecem a criacdo de
vinculos, a afetividade e os aspectos de natureza emocional, que certamente sdo elementos
necessarios para o desenvolvimento psiquico. Mas, em se tratando de ambiente de educacéo
escolar, até as atividades da fase manipulatoria, os cuidados, o acolhimento, a organizagdo do
espaco, o direcionamento e orientacdes para a vida em sociedade, as brincadeiras e 0s jogos
devem corresponder ao conhecimento advindo da ciéncia educativa, porque o professor € o
detentor do saber cientifico de cunho pedagogico.

O professor, pela propria natureza do trabalho, deve desempenhar a sua atividade para
promover a infancia na sociedade, projetando os principios humanos e éticos que queremos no
futuro. Requeremos, assim, um ensino na infancia que permita as criangas compreenderem 0s

mecanismos da sociedade para transforma-la.
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VIII - CONSIDERACOES FINAIS

O projeto idealizado e proposto pela Pedagogia historico-critica, que busca para a nagdo
uma prética educacional emancipatoria e de um trabalho pedagogico intelectualizado e
humanizador, infelizmente, ndo contempla os interesses da burguesia contemporanea. Em
outras palavras, as condicdes objetivas e as politicas educacionais estdo contribuindo para uma
educacéo cada vez mais esvaziada de sentido em relacgdo ao trabalho educativo.

Compreendemos, de modo geral, que os professores da Educacdo Infantil acabam se
perdendo da sua pratica, cada vez que sdo implementadas as normativas educacionais. Podemos
perceber isso com as pesquisas que abordaram sobre o fazer docente e, principalmente, as que
demonstraram a pouca participacdo desses profissionais na elaboracéo da BNCC.

Para além do determinante indicado no paragrafo anterior, entendemos que os érgéos
competentes ndo esclarecem suficientemente as davidas e/ou oferecem suporte adequado em
relacdo a orientacdo para o trabalho a ser realizado.

O pensamento que emerge no contexto imediato € o de que estamos sempre
reinventando a forma de trabalhar e desconsiderando todas as objetivagdes positivas produzidas
no ambito do saber docente, além de sofrermos o peso de sermos responsabilizados quando a
pratica ndo resulta como esperado.

Em alguns momentos, a angustia se torna maior, quando os professores ndo apresentam
interesse em compreender as politicas publicas para a educacéo publica e a dimensao histérica
e ideologica que sdo constituidas para projetar o futuro e participar das discussdes acerca da
realidade.

A Educacdo Infantil é uma etapa do ensino que pressupde uma dindmica para além das
carteiras, atividades em folhas que antecipam sua alfabetizacéo; ela necessita oportunizar para
as criancas experimentacOes, possibilidade de realizar novas criacdes, de conhecer outros
saberes, explorar culturas, conviver com a diversidade, participar de novas relagdes — as quais
sdo oportunizadas nos jogos protagonizados e nas brincadeiras.

O professor é figura central, assim como a crianga neste processo.

A insercdo da crianga no universo da leitura e da escrita, do conhecimento humano
produzido, vai sendo feita a medida que o professor desenvolve sua atividade e considera 0s
conteudos especificos da infancia para proporcionar a aprendizagem. Por isso, a importancia da

mediac&o intencional e a relacdo reciproca entre ambos nesse processo.



144

Buscamos entender a proposta do MPB para formagdo de professores da Educagéo
Infantil & luz da Pedagogia historico-critica e, sobre a formagdes analisadas, observamos que,
em sua maioria, caracterizaram-se como treinamentos com um reduzido referencial tedrico, o
que limita a possibilidade de o professor analisar o universo tedrico-pratico para confrontar as
ideias com seus pares. Quando isso acontece, o professor se desenvolve na docéncia dando
prioridade ao pragmatismo. A sua fala permanece no ambito do senso comum e isso o limita
para elaborar o conhecimento acerca da sua profissionalidade.

As formacdes de curta duracdo (treinamentos), analisadas em formato de ensino a
distancia, ndo exigem a troca de informacdes, a relagdo mais humanizadora entre o formador e
0 sujeito em formacdo, o que acaba tornando no professor uma qualidade passiva em que
somente recebe as instrugcdes e precisa aplica-las no contexto que desenvolve o trabalho
docente. Estamos caminhando acriticamente para uma geracdo de professores que quer
atividades prontas, situacdes de ensino baseadas no estimulo-resposta e com pouca capacidade
para inovar e criar situacbes de ensino que promovam novas objetivagfes para uma
transformacéo social.

Consideramos essa alienacdo do trabalho como um agravamento do problema, pois a
perda do controle do préprio trabalho ndo tem gerado revolta dos professores, mas uma
acomodacao nesse sistema de receber atividades prontas, livros didaticos ao invés de buscarem
elaborar um ensino articulado, com conteudo significativo, promovendo situacdes de ensino
intencionais que viabilizem a aprendizagem da crianca em todos o0s aspectos.

A pesquisa demonstrou o quanto as empresas que elaboram, oferecem e vendem
materiais e formacdes estdo ampliando os espacos e ganhando visibilidade, pois ja perceberam
0 esvaziamento das formacgdes em servigco no ambiente escolar, visto que 0s assuntos/temas ndo
contemplam as necessidades de todas as areas especificas, fator que dispersa e desmotiva 0s
profissionais além de os fazerem procurar os contetidos de interesses individuais.

A ideia de protagonismo dos Ultimos anos veio formando pessoas que apresentam
dificuldades de olhar para a coletividade, de entender a dindmica global da realidade, chegando
ao ponto de ficarem presos na sua individualidade — o que é proprio nas rela¢fes capitalistas.

E necessario que as formagbes continuadas no ambiente escolar resgatem essa
caracteristica fundamental da humanidade (principio coletivo) e possibilitem aos professores,
cada qual com sua especialidade, compreender o fazer docente de uma forma universal, para
que possa colaborar nos pontos em comum e explorar a potencialidade da crianca na faixa etaria
com a qual desenvolve o trabalho pedagdgico. Consideramos que o trabalho do professor

precisa adquirir uma dimensao coletiva, pois muitos permanecem no individualismo.
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Percebemos que, embora a Educacéo Infantil contemple um rol de documentos oficiais
que prioriza as suas especificidades, incluindo cuidar e educar, interagir e brincar, trazendo os
elementos da cultura e as praticas sociais, na realidade das escolas, o trabalho pedagogico (pre-
escola) ainda apresenta abordagem preparatdria para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
a qual inclui desde o posicionamento das carteiras até a forma como as atividades séo realizadas,
o tipo de atividade dada e a forma como se prepara, 0 que inviabiliza as experiéncias, pré-
requisitos para a aprendizagem de conceitos futuros na educagdo escolar, talvez porque o
professor ndo tenha interiorizado o significado da Educacdo Infantil em um ambiente
institucionalizado.

A escola da Educacdo Infantil do Século XXI, segundo a Pedagogia histérico-critica,
precisa ser locus de aprendizagem da natureza humanizada por meio de um processo ativo,
interpessoal e mediado pelo signo para que desenvolva o psiquismo no individuo, elevando-o
das capacidades psiquicas elementares para as superiores.

O professor, em seu trabalho pedagogico, precisa interiorizar na sua profissionalidade
que, durante o tempo em que as criangas passam na escola, todos os fazeres se constituem em
conteddos que podem ser explorados com cientificidade, de forma intencional, consciente. O
ato educativo esta presente nas interagdes cotidianas. Elas expressam o conhecimento que é
patrim6nio humano, elemento cultural. Quando o professor executa o trabalho com o dominio
sobre a acdo, ele favorece o desenvolvimento das capacidades da crianga, traz repertorios para
além do que é habitual e promove experiéncias que relacionam a humanidade e o mundo,
ampliando o universo da crianca.

Analisar a proposta de formacéo de professores dos apoiadores do MPB, nos permitiu
observar que ndo houve inovacao pedagdgica nos materiais apresentados para a realizagdo do
trabalho nas escolas, mas eles tratam com muita énfase o papel do professor na organizacdo da
pratica e ressaltam a necessidade do protagonismo infantil para a preservacdo da infancia,
segundo uma filosofia de abordagem naturalizante.

Essa perspectiva ndo favorece em nada a classe trabalhadora na questdo da
transcendéncia para além da realidade que Ihe esta determinada e o lugar que ocupa nas relacdes
sociais vigentes e, desse modo, concluimos que a proposta do MPB esvazia o trabalho do
professor para a Educacéo Infantil.

A Pedagogia historico-critica compreende a necessidade de que, por mais livre que esse
trabalho parega, precisa ter a orientagdo e a presenca constante do adulto (par mais
desenvolvido) para que a crianga se desenvolva e aprenda os contetdos dispostos para a sua
idade.
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Compreender quem s&o os financiadores da educagdo brasileira é trazer a luz a quem de
fato interessa uma educacao que visa formar pessoas para se adequarem nas situacoes adversas.
N&o importando as condicdes, a responsabilidade recai sempre 0 sujeito que precisa ser
competente e dar o melhor de si para ndo ser considerado um profissional eficiente.

Parece que estamos a um passo de acabar com a educagdo publica para iniciarmos as
privatizagdes, principalmente em relacdo ao ensino infantil.

A formacdo de professores na perspectiva da Pedagogia historico-critica preconiza o
carater intelectual e metodoldgico da pratica educativa, permite que o sujeito entenda as
determinac6es em ambito universal-particular-singular de modo que ele reflita sobre as relagdes
que regem a sociedade e conheca as especificidades da sua pratica com rigor da ciéncia para
que a sua atividade (trabalho) adquira um perfil tedrico-metodolégico, de modo que o seu
discurso se aproxime da sua préatica e que o sentido o leve ao significado da humanizacao.

Vislumbramos que os treinamentos e as capacitagdes oferecidas pelos apoiadores do
MPB podem auxiliar o trabalho do professor desde que, no decorrer da sua formagéo
profissional, ele perceba os mecanismos citados, tenha conhecimento das teorias educacionais
e utilize os conhecimentos adquiridos sob uma Gtica consciente, sabendo aonde quer chegar,
que destino busca alcangar.

Apontar direitos, objetivos e 0 modus operandi em uma normativa estd aquém da
dindmica social que vivenciamos no contexto educacional brasileiro. A escola é o lugar para
transformar pessoas tanto no processo de trabalho quanto na aquisi¢do do saber escolar, de
modo a promover a humanizacao.

A formacéo de professores no contexto do trabalho precisa elevar o potencial de seus
professores para que possam ir além da esfera cotidiana e de habilidades técnicas. Para além,
ainda sdo necessarias muitas ac0es para transformar a realidade, pois ainda ha falta de materiais,
de brinquedos, de estrutura fisica, de suporte aos profissionais, fatores que comprometem a
realizacdo do trabalho e dificulta a oferta de uma educacéo que promova a igualdade perante as
classes mais favorecidas.

Enfim, finalizamos este trabalho académico sabendo que existem lacunas a serem
preenchidas, pois diversos fatores dificultaram o processo de sua construcdo. No entanto,
esperamos ter contribuido para o desencadeamento de novas ideias sobre o objeto de

conhecimento abordado para que outros pesquisadores apresentem suas contribuicoes.
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