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“Todos os seres humanos naturalmente desejam o conhecimento.”

Aristoteles (2012, p. 41)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as propostas pedagdgicas de Agostinho de
Hipona e Tomas de Aquino e as propostas pedagogicas de Paulo Freire e Dermeval Saviani,
por meio da apreciagdo das propostas de tais concepcdes. Além disso, pretende identificar
aspectos basilares e evidenciar a finalidade da educacdo apontada por tais concepgdes
pedagbgicas. Com o intento de atingir os objetivos propostos, o trabalho foi elaborado em
formato de ensaio. O material utilizado ¢ composto por trabalhos de autores de ambos os
periodos analisados, em publicagdes periddicas, artigos cientificos, e livros ligados a tematica.
Os pontos relevantes de cada obra foram organizados e suas citagdes sistematizadas, analisadas
e categorizadas. Os resultados obtidos demostram que, outrora, a educagdo era o meio utilizado
para se chegar a sabedoria. Demonstram ainda que, na atualidade, h4 na educag¢do uma grande
preocupagao formal e uma substitui¢cdo dos contetidos, ao ponto de sua finalidade residir agora
no aprendizado da vida em sociedade e na preparacdo para o mercado de trabalho. Tais
resultados podem levar a um novo interesse nos contetidos e na finalidade proposta pelas
concepgdes pedagdgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino e, consequentemente, a
uma valorizagao real da educacao.

Palavras-chave: Concepcdes pedagdgicas; Finalidade da Educacdo; Sabedoria.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the pedagogical proposals of Augustine of Hippo and
Thomas Aquinas and the pedagogical proposals of Paulo Freire and Dermeval Saviani, through
the appreciation of the proposals of such conceptions. Furthermore, it intends to identify basic
aspects and highlight the purpose of education indicated by such pedagogical conceptions. To
achieve the proposed objectives, the work was prepared in an essay format. The material used
is composed of works by authors from both periods analyzed, in periodicals, scientific articles,
and books related to the theme. The relevant points of each work were organized, and their
citations systematized, analyzed and categorized. The results obtained show that, in the past,
education was the means used to reach wisdom. They also demonstrate that, at present, there is
a great formal concern in education and a substitution of contents, to the point that its purpose
now resides in learning about life in society and preparing for the job market. Such results can
lead to a new interest in the content and purpose proposed by the pedagogical concepts of
Augustine of Hippo and Thomas Aquinas and, consequently, to a real appreciation of education.

Keywords: Pedagogical conceptions; Purpose of Education; Wisdom.
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1 INTRODUCAO

Muitos conhecimentos antes considerados, pesquisados e estudados, hoje em dia ja ndo
sdo mais tidos como relevantes. Essa lacuna acaba por fazer com que a capacidade do homem
ndo seja aproveitada em sua totalidade, dando para as competéncias e habilidades conceito de
finalidade e ignorando o que poderia ser feito com elas, se tidas fossem como meios. Ao agir

dessa maneira, se considera mais importante os meios do que o fim.

A educagdo, vista de uma forma geral, ¢ entendida de maneira muito diferente pelos
autores contemporaneos do que era por Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino. A educacao
era vista como uma forma de levar o homem a atingir seus limites mais extremos, conhecendo,
pesando e elevando seu espirito como o propodsito maior de ser conhecedor da verdade e

entender, ainda que minimamente, a realidade em que estava inserido.

De tal maneira que, a hipotese a ser defendida nesse trabalho ¢ que as concepgdes
pedagbgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino ainda s3o muito atuais e teriam muito
a acrescentar as teorias que temos hoje em dia, atuando como uma alternativa de estudo, como

um incremento nas ofertas de pesquisa nas universidades.

O objetivo principal desse trabalho ¢ a andlise das propostas pedagdgicas de Agostinho

de Hipona e Tomas de Aquino e das propostas pedagogicas de Paulo Freire e Dermeval Saviani.
Como objetivos especificos propde-se:

¢ Identificar aspectos basilares nas concepg¢des pedagogicas, tanto de Agostinho
de Hipona e Tomas de Aquino, como de Paulo Freire e Dermeval Saviani;

¢ Evidenciar a finalidade apontada por tais concepgdes pedagdgicas.

Ao realizar essa pesquisa, portanto, pretendemos colaborar com as questdes maiores do
nosso campo de estudo ao analisar comparativamente o que propunham Agostinho de Hipona

e Tomas de Aquino e o que propdem Paulo Freire e Dermeval Saviani, em termos de educagao.

Entretanto, devemos considerar todas as mudangas pelas quais a sociedade passou,
desde a época em que tais propostas surgiram até chegarmos aos dias atuais. Dessa maneira, as

propostas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino consideradas neste trabalho, para serem
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consideradas validas, necessitam estar enquadradas em todo cientificismo desenvolvido por

todos esses anos.

A educagdo era considerada, antigamente, de forma integral, abordando todos os
campos do conhecimento de forma profunda e trabalhando com todas as possibilidades que o
homem apresentava. Um indicio dessa forma de se considerar a educacdo de forma integral ¢
que Agostinho de Hipona e Tomés de Aquino, tomados como referéncia para esse nosso
trabalho, ainda que abordemos somente a parte de seus trabalhos que tratam da educagdo, sdo
autores filosoficos universais. A filosofia, que trata de questdes imprescindiveis da existéncia
humana, do ser e da razdo, tratava da educacdo em pé de igualdade. A educacdo ndo era
entendida, portanto, como questdo apenas de aprendizado de um oficio, mas de uma educacao

plena do individuo.

Entretanto, atualmente, o que vemos ¢ uma busca por incluir o homem socialmente, uma
busca por inserir o homem no mercado de trabalho, dando-lhe técnicas para desempenhar uma
profissdo. Questdes profundas como o entendimento da razdo, o conhecimento da verdade ou
a conquista do belo sdo raramente tratadas e, quando sdo, sdo feitas de maneira diversa daquela

de antigamente.

Durante a nossa formagao inicial como professor e, posteriormente, nas leituras iniciais
deste trabalho, o que se pode perceber ¢, de certa maneira, uma contraposi¢ao entre as propostas
educacionais de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino e as propostas de Paulo Freire e
Dermeval Saviani. Enquanto aquelas tratavam e buscavam o intrinseco, o espiritual e o
transcendente, essas t€m por objetivo o extrinseco, o profissional e o material ou imanente. O
caminho que nos trouxe até¢ onde estamos hoje e as razdes para que isso tenha acontecido € o

que tentaremos entender, através deste trabalho

Pois ha que se considerar que o aluno, enquanto ser humano, tem a necessidade latente
de aprender pois, conforme afirma Aristoteles (2012, p. 41) na frase usada como epigrafe deste
trabalho, “todos os seres humanos naturalmente desejam o conhecimento”. Deixar de satisfazer

essa inclinagdo ao conhecimento ¢ deixar de satisfazer a propria natureza humana.

Porém, com a intencdo de se incluir o homem na sociedade, surge a necessidade de se
considerar os diversos grupos sociais, diversas visdes e interpretagdes da realidade e diferentes

usos da linguagem. Para tanto, concluiu-se que o uso das melhores partes das teorias existentes
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— ao que se convencionou chamar de hibridismo -, seria uma melhor forma de se utilizar da

educagao em favor da sociedade.

Com esse amalgama de teorias, proposi¢des e discursos, que trouxe para a seara da
educagdo discussdes pertencentes a sociologia, por exemplo, aprofunda-se a importancia dada
aos meios, deixando de lado, por conseguinte, os fins da educagdo. O homem estd, nota-se, em
nosso tempo, deixando de ser formado de forma satisfatoria, de acordo com sua propria
natureza, como dito acima, para embrenhar em discussodes e ter sua educagdo voltada apenas

para o formar para o mercado de trabalho e a vida em sociedade.

Com a introdu¢do da mercantilizagdo e a amplitude de acesso as matriculas, ha agora
mais opgdes de escolas para as quais enviar as criancas. As escolas adquirem um padrdo de
consumismo e ofertam um tipo de ensino mais individual. A mercantilizagdo efetivamente
transformou as escolas em empresas e os alunos em consumidores. Ao escolher escolas
primarias ou secundarias, os pais também sdo livres para matricular seus filhos em escolas
alternativas ou educar em casa se suas necessidades de consumo educacionais ndo forem

atendidas pela escola atual.

Ao tornar a Educacdo mais individualizada, espera-se que os professores usem uma
variedade de abordagens de ensino em suas aulas, levando em consideracdo a variedade de
estilos de aprendizagem dos alunos e, sempre que possivel, facilitem as aulas para que sejam
centradas no aluno. Gasta-se tempo, ainda, elaborando caminhos com os alunos, para que seu

trajeto educacional seja adaptado, adequando-se a seus objetivos de carreira.

Sobre essa mudanga da vida e do pensamento do homem, através da interpretacao do
papel da Educacdo, ndo s6 entre modernistas e pos-modernistas, mas entre o que estd

estabelecido e a suposta necessidade de mudanga, afirma Lonergan:

O antigo regime ¢ descrito como monstruoso; 0 novo vé-se a si mesmo como
a encarnagdo imaculada da aspiracdo humana ideal. As palavras de ordem que
levaram o grupo novo ao poder assumem o estatuto de verdades
inquestionaveis. Na crista da onda da nova concepgao de verdade flutuam e
deslizam os aventureiros que, de outra forma, ndo encontrariam audiéncia
(LONERGAN, 2010, p. 247)

A Educagdo ¢, em qualquer consideragcdo concebivel, alguma atividade ou processo
destinado a mover o desenvolvimento e aprendizagem das pessoas na dire¢do desejada - uma

direcdo que, se as proposi¢des de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino estiverem corretas,

contém intrinsecamente a ideia de melhoria humana.
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Assim como citado mais acima, analisaremos as teorias pedagogicas e contribui¢des
educacionais de Paulo Freire e Dermeval Saviani, em contraposi¢do as proposi¢cdes de

Agostinho, Tomas de Aquino.

O primeiro autor escolhido, Paulo Freire, ¢ uma das maiores referéncias na educacao
brasileira. Tem seu legado educacional estudado e debatido por muitos especialistas, que ainda

o apontam como indispenséavel para a educagao no pais.

Sua atividade intelectual destina-se a esclarecer valores necessarios a libertagdo dos

oprimidos — esse carater de soliddria militdncia € um trago fundamental que marca sua obra.

Autor de varios livros e segundo autor brasileiro tomado por nds, Dermeval Saviani é
considerado um filésofo da educacdo e fundador de uma pedagogia dialética, chamada de
Pedagogia Historico-Critica, onde ele defende a transmissdo do conhecimento significativo.
Conhecimento esse que faca com que o individuo que o receba nio seja deixado a margem da

sociedade, promovendo, sim, a inclusdo social.

Passando agora & Agostinho de Hipona e Tomds de Aquino, o primeiro teve papel
importante na fixagdo da hierarquia na igreja catélica e fez uma sintese entre a filosofia grega
e 0 pensamento cristdo. Deixou uma obra fundamental para a doutrina da igreja catdlica, que
foi registrada em tratados filos6ficos, teoldgicos, comentarios, sermoes e cartas. Exerceu grande

influéncia em varias areas do conhecimento.

Se, por um lado, Agostinho foi o grande nome da Patristica, encontramos em Tomas de
Aquino o representante evidente da Escoléstica, tendo contribuido em varias areas, inclusive, e
essa ¢ a que mais nos interessa nesse trabalho, na area educacional. Razdes pelas quais o autor

esta incluido como referencial em nosso trabalho.

Como forma de realgar a importancia e validade, mesmo nos dias de hoje, do que esta
contido nas afirmagdes e teorias pedagogicas propostas por Agostinho e Tomas de Aquino, nos
utilizamos do trabalho que foi realizado por um pensador dos nossos dias. Ou seja, mesmo que
se procure afirmar que as proposi¢cdes dos dois autores ndo teriam lugar ou proposito

atualmente, Bernard Lonergan vem nos dizer o contrario.

Adiante temos uma pequena e abreviada exposi¢do da vida e da obra desses autores
citados, como forma de melhor ambientar o leitor com aquilo que propds cada autor e como

isso se torna relevante para este trabalho.
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Portanto, essa dissertagdo esta organizada em seis se¢des, das quais a primeira € essa
introdugdo que, ao ofertar uma visdo geral do trabalho a ser desenvolvido, d4 inicio a uma
demonstra¢cdo — demonstragdo essa que sera desenvolvida durante todo o trabalho - de como a
educagdo, atualmente, esta voltada para algo muito aquém da capacidade contida na natureza
humana e como muitos - e importantes - aspectos da educagdo foram deixados de lado, desde

as contribui¢des pedagogicas concebidas hd muito tempo até a atualidade.
Os procedimentos metodoldgicos se encontram descritos na segunda se¢ao.

Na terceira se¢dao abordamos o tema do surgimento das universidades, em que ambito e
com que intengdo esse surgimento se deu, procuramos demonstrar como esse propdsito inicial
se perdeu. Procuramos demonstrar ainda como a universidade, hoje em dia, proporciona —
comparando-se com o proposito com que surgiu - a prepara¢ao do ser humano para o mercado

de trabalho, distanciando-se muito da capacidade e da natureza humana.

Na quarta se¢do estdo registrados aspectos e abordagens referentes as concepgdes
pedagbgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino, procurando jogar um pouco de luz
sobre a forma como era pensada a educacdo. Tais elementos, atualmente, ou foram deixados
totalmente de lado ou sdo citados de forma muito frivola e breve, por aqueles que negam sua

utilidade e relevancia. Suas subsec¢des estdo assim organizadas:

Como forma de tentar entender o ambiente e, consequentemente, a forma de pensamento
de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino, trazemos, na primeira subsecdo, alguns dados

biograficos dos autores de que trata essa secao.

A segunda subsecao se destina a uma concisa exposicao sobre a metafisica, como pratica
sistematica ontologica, ato da estrutura investigativa integral do dominio do ser, coincidindo
com o campo da experiéncia possivel, e sua importancia para as concepgdes pedagogicas de
Agostinho de Hipona e Tomdas de Aquino. Nessa se¢do encontraremos ainda a defini¢cdo de
poténcia e ato e em como o professor, que deve ter o conhecimento em ato, pode levar o aluno,
que o tem em poténcia, a ao ato de conhecer, também. Além do ja exposto, a se¢do fala ainda
sobre a diferenca que ha entre descoberta e ensino € em como, ao proporcionar esse ultimo, o

professor torna mais facil o aprendizado do aluno.

Na terceira subsec¢do, explanamos a ideia de verdade, sua relagdo com a realidade, como

ela se insere na relacdo ensino/aprendizagem e, portanto, a possibilidade e importancia de se
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busca-la na educacdo, além da importante diferenciacdo entre verdade humana e verdade
divina.

A quarta subsecdo evidencia a importancia e presenga da finalidade nos atos humanos
€, por conseguinte, no ensino, por se tratar a educacdo de ato humano. Analisamos nessa se¢ao
como a presenca de finalidade, ou seja, de intencionalidade no ato de educar, pode resultar em
uma educagdo boa e completa ou algo totalmente diverso disso, a depender dessa
intencionalidade.

A convergéncia de todos os aspectos citados acima, assim anotados por Agostinho e
Tomas de Aquino, e como, ao fazerem isso, contribuiram com sua concep¢ao de educagdo, ¢ o
que contempla a quinta subsecao.

A sexta subse¢do abriga nossa abordagem da proposta de Bernard Lonergan de como o
homem, através daquilo que ele chamou de intelec¢do consegue chegar ao conhecimento. Essa
subsecdo, ao trazer um autor contemporaneo, que dialoga com os assuntos tratados por
Agostinho de Hipona e Tomés de Aquino, procura demonstrar que, mesmo atualmente, as
propostas de tais autores ainda sdo validas.

Trazemos, na quinta se¢do, exemplos de concepgdes pedagogicas contemporaneas de
nosso pais, tomando como exemplo dois expoentes: Paulo Freire e Dermeval Saviani.
Encontraremos nesta se¢do as proposicoes de tais autores e como algumas lacunas deixadas por
eles poderiam ser completadas e aprimoradas por vdrias ideias e concepgdes que foram sendo
renunciadas, com o passar dos anos.

Nossas consideragdes sobre tudo que foi estudado e exposto encontra-se na se¢ao seis,
fechando o trabalho que, assim organizado e exposto, pretende se constituir como uma
contribuicdo as investigacdes sobre as teorias pedagdgicas, apontando como se modificou de
forma profunda a maneira com que a educagao ¢ entendida e como muito foi deixado de lado,
com o passar do tempo, ressaltando as concepgdes mais notorias de Agostinho de Hipona e
Tomas de Aquino e de Paulo Freire e Dermeval Saviani.

E ainda interesse desse trabalho, ofertar colabora¢des sobre os trabalhos de autores
pouco ou nada conhecidos e estudados atualmente, sejam eles de muitos séculos atras ou
contemporaneos nossos. Sempre tendo em vista o progresso das teorias que os professores
escolares empregam em sua docéncia e o ndo abandono de uma educacdo que considere a

natureza humana em todo seu potencial.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como dito na introducdo, neste trabalho, o objetivo ¢ a andlise das propostas
pedagbgicas de Agostinho de Hipona e Tomds de Aquino e das propostas pedagodgicas
contemporaneas, a identificagdo dos aspectos basilares nas concepgdes pedagodgicas, tanto de

antigamente como atuais e evidenciar a finalidade apontada por tais concepcdes pedagdgicas.

Para tanto, este trabalho tem como ponto de partida as observagdes feitas no cotidiano.
Através dos estudos e aprofundamentos, necessarios ao trabalho do professor, a ideia veio se

desenvolvendo e, quanto maior a reflexdo no assunto, mais essa ideia tomava corpo.

De tal maneira que o ensaio nos pareceu ser o caminho mais apropriado para o
desenvolvimento dessa ideia, pois se nos apresenta como um caminho pautado na observagao
da experiéncia. No desenvolvimento do trabalho cotidiano, o ensaio vem dar voz a
subjetividade e como essa se adequa, se molda, ou ndo, ao resultado desse trabalho. Conforme
afirma Larrosa (2004), ndo se trata de impor suas medidas, mas de se encaixar naquilo que ja

existe, adequando suas proprias divisas e criando possibilidades.

Sobre esses aspectos do ensaio, anota ainda Max Bense:

Ensaio significa tentativa. Podemos bem nos perguntar se a expressio deve
ser entendida no sentido de que aqui esta se tentando escrever sobre alguma
coisa — isto ¢, no mesmo sentido em que falamos das ac¢des do espirito e da
mao — ou se o ato de escrever sobre um objeto total ou parcialmente
determinado se reveste aqui do carater de um experimento. Pode ser que
ambos os sentidos sejam verdadeiros. O ensaio ¢ expressio do modo
experimental de pensar e agir, mas ¢ igualmente expressdo daquela atividade
do espirito que tenta conferir contorno preciso a um objeto, dar-lhe realidade
e ser. (BENSE, 2014, online)

Portanto, o ensaio pode ser entendido como a expressdao de um individuo em relagao as
verdades que surgem de uma experiéncia propria, tendo em vista o saber proposto. Larrosa
afirma ainda que “a verdade do ensaista ndo ¢ algo exterior, mas algo que a propria vida faz”

(LARROSA, 2004, p. 37).



20

Tomar, assim, o ensaio como forma de investigag¢ao especulativa, rigorosa e racional, ¢
adentrar a seara da abdugdo!, onde ¢é possivel afirmar a possibilidade de algo, conforme afirma

Machado:

Se o contexto da investigacdo apresenta a propria descoberta por meio de um
conjunto de interpretacdes, de probabilidades, de perguntas, de respostas
desencadeadoras de novas perguntas, encontraremos no ensaio a forma aberta
a expressao abdutiva de toda descoberta, capaz de acolher os pontos de vista
e redirecionar posicionamentos (MACHADO, 2008, p. 64).

Entretanto, Adorno esclarece que o ensaio ndo ¢ meramente uma forma de expressao

livre, sem légica ou rigor do pensamento:

O ensaio ndo se encontra em uma simples oposi¢ao ao pensamento discursivo.
Ele ndo ¢ desprovido de logica [...]. S6 que o ensaio desenvolve os
pensamentos de um modo diferente da logica discursiva [...]. O ensaio
coordena os elementos em vez de subordina-los (ADORNO, 2003, p. 43)

Adorno diz mais, ao afirmar que o ensaio aborda, mas nao busca esgotar, determinado

assunto, ja que 0 mesmo

[...] ndo comega com Addo e Eva, mas com aquilo sobre o que deseja falar;
diz o que a respeito lhe ocorre e termina onde sente ter chegado ao fim, néo
onde nada mais resta a dizer: ocupa, desse modo, um lugar entre os
despropositos” (Ibidem, p. 17)
Podemos afirmar, com vistas no que dizem os autores citados, que o ensaio ¢ uma forma
de expressdao do pensamento que foi construido a partir da experiéncia, e que pode propor uma

investigagdo rigorosa, podendo, mas ndo de maneira obrigatoria, chegar a conclusdo da

possibilidade de algo.

' O termo abdugéo é visto pela primeira vez em Aristoteles (384-322 a.C.), e é utilizado por ele para
demarcar um tipo de raciocinio onde a conclusao é apenas provavel. Entretanto, foi Charles Sanders
Peirce (1839-1914) quem usou o termo para descrever um método de escolha que buscasse privilegiar
a explicagdo mais provavel, sendo empregado em filosofia como uma ferramenta de delimitagéo na
construgédo da argumentagao, onde o proposito € sugerir uma melhor escolha ou possibilidade. O cerne
da abdugao proposta por Peirce (1980) é estimular a construgdo de um raciocinio estratégico que seja
capaz de sustentar a manifestacdo de uma possibilidade.
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3 A UNIVERSIDADE E SEU AFASTAMENTO DO PROPOSITO INICIAL

Ainda com o intuito de demonstrar a diferenca existente entre escola quando do seu
surgimento, ¢ a escola de hoje em dia, falaremos nessa se¢do sobre o surgimento da
universidade e como ela se afastou do proposito inicial, que era a difusdo do conhecimento e o

aprofundamento das ideias ao ponto de levar o homem ao conhecimento da verdade.

Na ultima subsecdo trazemos elementos que demonstram como o proposito do
conhecimento simples e desinteressado comega a decair e como, com a implementacdo do
diploma, que era tdo somente a autorizagdo para que determinada pessoa pudesse lecionar em
outras universidades, acabou sendo tido como um titulo que agraciava todo o conhecimento
adquirido por determinado docente e, assim, tornando-se algo desejado e que ndo tinha mais

relacdo com uma educacdo ou um conhecimento desinteressado.

Tendo surgido na idade Média e diferente em muitos aspectos de como a conhecemos
hoje — dentre essas diferengas podemos citar o fato de que poucas pessoas tinham acesso -, a
universidade ndo contava com amplos prédios e vastas bibliotecas. Seu maior capital era o ser
humano e sua unica preocupagdo era o conhecimento elevado. Como nao possuiam prédios
proprios, as aulas eram ministradas nas proximidades, patios e arredores das igrejas e abadias,

nas casas dos membros dos grupos e, até, nas ruas.

Quanto ao nome em si, conforme afirma Nunes (2018b), esse faz referéncia ao termo
universitas e, tendo surgido no século XII, era utilizado para designar uma associag¢do ou grupo
de pessoas. Ou seja, pessoas interessadas no conhecimento que se associavam para debater
ideias e elaborar conceitos a respeito de assuntos intelectuais de toda sorte. Portanto, conforme
ainda afirma Carvalho (1989) a universidade — universitas magistrorum et scholarium — referia-
se a uma corporagdo formada por aqueles que ensinam e aqueles que aprendem, ou, antes de

tudo, aqueles que a frequentam para obter um grau ou titulo universitario.

Porém Luiz Jean Lauand afirma que ndo se deve esquecer do carater abrangente da

universidade, enquanto preocupada em tratar de todo assunto relativo a experiéncia humana:

E certo que o termo “Universidade”, por ocasido do surgimento das
universidades, tem inicialmente um significado sociologico (grémio,
corporacdo de mestres e estudantes) e depois, muito cedo, também o
significado de universitas litterarum. “Universidade” liga-se a “um termo
fundamental da linguagem humana: universum” que, por sua vez, indica a
profunda unidade da totalidade do real. (LAUAND, 1987, p. 94)
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Com isso o autor afirma que todo e qualquer assunto relativo a realidade, visto de tantos
angulos quanto se faga necessario para sua compreensao ou tentativa de entendimento, deverao

ser contemplados nos atrios de uma universidade.

O autor ainda afirma, a propdsito da abrangéncia do objeto de estudo da universidade e
fazendo eco a afirmacdo que consta do primeiro pardgrafo de que o maior capital da
universidade, quando do seu surgimento, era o ser humano, que “essa ‘abertura para a
totalidade’, esse ‘ndo deixar de considerar nada’ serdo constitutivos da Universidade porque o

sdo do préprio homem” (LAUAND, 1987, p. 97).

E, muito embora a universidade ainda seja o local para formagdo de estudiosos e a
herdeira da tradi¢do de aprendizagem e pesquisa, a critica que vem sendo feita € no tocante aos
esforcos continuos e intensos que foram (e continuam sendo) empreendidos para, por exemplo,
mudar os modos de admissdo dos candidatos ou da a definicdo objetiva de preparacdo do ser
humano para o mercado de trabalho. Embora a marca da universidade medieval seja a

consagragdo da totalidade do conhecimento, atualmente o que se vé ¢ algo muito diverso disso.

Sobre a situagdo atual do ensino superior no Brasil, temos que:

A Universidade necessariamente esta a servigo de ideologias e que pretender
o contrario - neutralidade de ideias, objetividade do conhecimento - ¢
"filosoficamente besteira, historicamente mentira, politicamente demagogia e

eticamente imoralidade" (LAUAND, 1987, p. 91)
Entretanto, uma universidade que tenha somente um enfoque, que trate, ainda que a
fundo, com teorias elaboradas e amplamente sistematizadas, da educa¢do do ser humano de
forma somente parcial, ignorando o restante da totalidade, ndo pode “ser uma universidade no

sentido pleno, se sob o nome de escola superior se compreende aquela escola que exige a

considera¢do da totalidade do mundo e da existéncia e a ela se obriga” (PIEPER, 1989, p. 40).

De maneira que, além de um esvaziamento de significado do termo, a universidade nao
mais se ocuparia em ofertar uma liberdade de aprendizagem que abranja a totalidade do real,
pois, “a verdadeira liberdade académica estd na auséncia de vinculos com qualquer fim utilitario

e no ocupar-se da verdade e de nada mais” (LAUAND, 1987, p. 86).

Como veremos na subse¢do seguinte, o quadro seria agravado pelo fato da

implementagdo do diploma, onde seria o responsdvel por ministrar as aulas ndo mais aquele
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que tivesse uma gama maior de conhecimentos a transmitir, mas aquele indicado por alguém

que ndo sabia sequer quais conhecimentos esse docente detinha.

3.1 A demanda pelo diploma

Como vimos mais acima, a universidade ¢ protagonista de uma longa historia e
detentora de uma duradoura tradicdo. Mesmo nos dias de hoje, varios séculos depois de seu
surgimento, a universidade tal qual a conhecemos mantém muito de sua esséncia e continua

sendo de importancia impar para a sociedade atual.

Conforme afirma Carvalho (1989), as cidades comecaram a se desenvolver como
importantes centros econdmicos e de trabalho, local de moradia de nobres e ponto de encontro
de mercadores, além de ser sede de escolas e catedrais. Dessa maneira, as escolas que surgiram
e se desenvolveram no entorno das catedrais tiveram um desenvolvimento maior do que as

escolas monasticas que, geralmente, se localizavam na zona rural.

Com o fim do século XII e a chegada do século XII, ocorreram vérios conflitos
estudantis, muito por conta da determinagdo de jurisdicdo competente - que dispunha se
determinada universidade seria de responsabilidade eclesiastica, real ou de ambos — e por conta

do regime da licentia docendi.

Nas universidades de jurisdig¢@o eclesiasticas, tal licenga seria dada como titulo aqueles
que haviam estudado e tinham, portanto, saber e competéncia para a docéncia. No entanto,
quem concedia tal titulo era o bispo que, diferentemente dos mestres atuantes na universidade,

ndo sabiam do real conhecimento do licenciando.

Tais disputas sobre a licentia se configuram como uma divisdo do interesse inicial de
quem procurava uma universidade enquanto iniciativa, habito e costume popular. Pois, até certo
ponto e em determinadas universidades, ja ndo importava o conhecimento em si mesmo, mas
sim a indicacdo dada por uma autoridade distante e separada das atividades educacionais. Se
tornar um mestre era questdo de titulo, e ndo necessariamente aquele que houvesse maior

conhecimento ou maior monta de estudos era laureado com tal titulo.
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4 AGOSTINHO DE HIPONA E TOMAS DE AQUINO

Nesta se¢@o procuramos demonstrar como a busca pela educagdo proposta antigamente
visava conhecimentos mais elevados e, por conta disso, abordavam assuntos que, na atualidade,

quase nao sao mais tratados.

Desde o agrupamento de pessoas em locais publicos das antigas cidades até a docéncia
de conteudos que elevariam o conhecimento e a alma humana, as concepgdes pedagdgicas de
Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino apontam para o conhecimento da realidade, através

do exercicio de se atingir a verdade.

4.1 Dos autores

Agostinho de Hipona nasceu no dia 13 de novembro de 354 em Tagaste?, no norte da

Africa, regido entdo dominada pelo Império Romano (NUNES, 2018a).

Agostinho iniciou seus estudos em Tagaste, em seguida, foi para Madaura, onde iniciou
os estudos de retorica, musica, fisica, matematica e filosofia. Em 373, nasce Adeodato, seu
interlocutor em sua obra De Magistro, filho de seu romance com uma cartaginense. Depois de

trés anos termina o estudo superior em retorica e eloquéncia.

Em 386 procura Ambrdsio, o poderoso bispo do Império Romano, em busca de uma
colocacdo oficial como professor. Passa a assistir aos sermdes de Ambrosio, inspirados,
sobretudo, no Antigo Testamento. Em 387, Agostinho e Adeodato sdo batizados. No ano
seguinte, retorna definitivamente para Tagaste, onde se dedica a vida monastica, vende a

propriedade deixada pelo pai e distribui o dinheiro entre os pobres.

Conserva apenas uma pequena por¢do de terra, onde funda o primeiro mosteiro
agostiniano. Em 391, ¢ sagrado sacerdote em Hipona, regido provinciana do Império Romano.

Em 396 ¢ sagrado bispo auxiliar de Hipona, onde se tornou um dos pilares da teologia catolica.

Entre 397 e 398, Agostinho se dedica a escrever “Confissoes ”, em que narra a juventude
e sua conversdo, onde revela os caminhos da fé em meio as angustias do mundo. O livro ¢ uma

autobiografia que também imprime o seu pensamento filosofico.

2 Atual cidade de Souk Ahras, na Argélia.
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Faleceu em Hipona, no dia 28 de agosto de 430. Agostinho foi canonizado por
aclamacdo popular, e reconhecido como Doutor da Igreja Catolica, em 1292, pelo papa

Bonifacio VIII.

Ao dizer da importancia de Agostinho, Ruy Afonso da Costa Nunes anota que:

Ademais, se Santo Agostinho representava, de um lado, a maior figura da
cultura latina no fim do mundo antigo, Lee constituia, por outro lado, o
estuario em que iam desaguar as aguas dos caudalosos rios de doutrina dos
Santos Padres. Dai podermos deparar nas obras do santo doutor com mina
inexaurivel de ensinamentos, conselho e sugestdes a respeito de assuntos
educacionais. (NUNES, 2018a, p. 235-236)
Foi filésofo, escritor, bispo e importante tedlogo cristdo do norte da Africa, durante a
dominagdo romana. Suas concepgdes sobre as relagdes entre a fé e a razdo, tiveram grande

influéncia em quase toda Idade Média. Foi o maior e mais influente filosofo da Patristica.

Tomés de Aquino foi um frei catdlico, filosofo e tedlogo italiano da Idade Média, da
Ordem Dominicana (MOURA, 2017). Foi canonizado pelo Papa Jodo XXII. E o autor da Suma

Teologica onde faz uma clara exposicao dos principios do catolicismo.

Nasceu no castelo de Roccasecca, em Aquino, no reino da Sicilia, no sul da Itélia, no

ano de 1225.

Fez seu curso primario com os monges da vizinha cidade de Monte Cassino. Nessa
época, dava mostras de uma inteligéncia fora do comum. Em 1239, foi obrigado a voltar ao
convivio da familia quando os monges foram expulsos pelo imperador. Depois, foi enviado

para a Universidade de Napoles, onde estudou as artes liberais.

Com 15 anos, Tomas de Aquino decidiu entrar para um convento. Bateu as portas da
Ordem dos Dominicanos, ordem que criticava a vida monastica tradicional em favor de uma
pratica de pregacdo e ensino. Considerado muito novo e imaturo, 0 jovem argumentou € com

tamanha convic¢do que acabou sendo acolhido pela ordem.

Ao saber da decisdo de Tomas de Aquino de entrar para a Ordem dos Dominicanos, seu
pai mandou seus fiéis servidores trazé-lo de volta a Roccasecca. Sabendo do plano, o superior
do convento enviou Tomas de Aquino para Paris, mas o jovem foi alcangado pelos emissarios

do pai, que o manteve prisioneiro na torre do castelo.
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Aos 17 anos, pronuncia os votos religiosos e se torna frei Tomas. Tomas de Aquino
tinha escolhido a Ordem dos Dominicanos, pois ndo desejava ficar trancado em uma cela e

afastar-se do mundo, e sim difundir a fé crista.

Em 1245, resolveu ingressar na Universidade de Paris, um dos grandes centros de
estudos teologicos da Idade Média. Depois de quatro anos, virou professor. Depois de sete anos
lecionando e meditando em Paris, Tomas de Aquino comecgou a elaborar sua doutrina crista,

que mais tarde seria aceita pela igreja catélica e conhecida como “tomismo”.
Tomés de Aquino faleceu em Fossanova, na Itélia, no dia 7 de margo de 1274.

Ao dizer da gravidade, acuidade e extensdao dos trabalhos de Tomas de Aquino, Ruy

Afonso da Costa Nunes anota que:

Santo Tomas consagrou-se como um dos mais eminentes filésofos de todos
os tempos pela seguranga da doutrina, pelas luzes que espargiu e pelos
conhecimentos que sistematizou nas areas da logica, da metafisica, da
filosofia natural, da educagdo, da psicologia da ética e da politica. (NUNES,
2018a, p. 276)
Inicialmente, Tomdas de Aquino reviu a atitude da igreja catdlica face a filosofia de
Aristoteles, que era rejeitada como pensador pagdo, assim como as demais filosofias dos
pensadores gregos do periodo antes de Cristo. Na Idade Média, ndo fossem os filésofos arabes,

como Averrdis®, que traduziram e difundiram obras de Aristoteles, elas teriam desaparecido.

Depois dos estudos sobre a filosofia de Aristoteles, as conclusdes de Tomas de Aquino
foram reunidas na sua principal obra, a Suma Teologica, escrita com o objetivo de provar que

a razdo humana nao se opde a fé e onde faz uma clara exposicao dos principios do catolicismo.

Sobre toda sintese realizada por Aquino, seus estudos, abordagens e trabalhos

realizados, temos ainda que:

Em todos os géneros brilhou e avantajou-se o génio de Santo Tomas de
Aquino que, além de opusculos, dissertacdes, comentarios e questdes
disputadas e quodlibetais*, compds o maravilhoso monumento da Suma
Teologica, sintese ordenada e clarissima da teologia cristd, sobre ser mina

3 Em arabe: Abu al-Walid Muhammad ibn Ahmad ibn Muhammad ibn Rushd, filosofo marroquino com trabalhos
em filosofia, teologia, medicina, astronomia, fisica, jurisprudéncia, direito islamico e linguistica.

4 A quaestio, a lectio ¢ as disputationes eram formas orais de exposicdo ¢ de debates de ideias. Elas receberam
uma expressao escrita responsavel pela preservagdo do que nos resta da produgdo escolastica. Assim,

as quaestiones quodlibetales sdo, em principio, a transcri¢do das disputas dirigidas por um mestre e reunidas por
temas ou por género.
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preciosa de ensinamentos filosoéficos e para nds, especialmente no tratado dos
habitos, um manancial fecundo de doutrinas pedagogicas. (NUNES, 2018a, p.
264-265)

Os estudos de Aquino o tornaram célebre mesmo em vida. Em 1261, quando o papa

Ubaldo IV instituiu a catedra de Teologia na Escola Superior da Curia Pontificia no Vaticano,

confiou-a ao frei Tomas de Aquino.

4.2 A importancia da metafisica para a educacio

A metafisica nos ¢ apresentada como sendo uma orientagdo geral, no conjunto aberto
da experiéncia humana e, de acordo com o que afirma Jolivet (1965, p. 241), “¢ consagrada as
realidades que ndo se situam de forma alguma ao alcance dos sentidos”. Nés existimos em
algum contexto e temos a no¢do, um senso da unidade do real através da razdo, de que cada
existéncia individual faz parte de um conjunto, que se traduz em uma busca da verdade, pois

cada uma dessas experiéncias aparenta estar ligada a uma unica realidade.

Embora ndo consigamos determinar se hd ou ndo um limite para a realidade a qual
estamos inseridos, seriamos capazes de perceber que ha uma unidade do real. O conjunto da
realidade seria aberto, mas, hd um senso de conjunto pois, por baixo dessa realidade, hé algo
que interliga todo conjunto, transcendendo-o, conforme afirma Lonergan (2010, p. 377): “a
metafisica ¢ o departamento do conhecimento que subjaz, penetra, transforma e unifica todos

os outros departamentos”.

Podemos, portanto, entender que, inserido nessa interligada realidade esta o ser humano,
que tem uma necessidade de orientacdo. Portanto, a metafisica seria essa orientagdo, necessaria
a experiéncia humana, esse sistema de referéncia que transcende o corpo de habitos e
afirmacdes cotidianas do senso comum, estaria entremeada na realidade e por trds do
pensamento, e seria responsavel pela totalidade do acontecer e daquilo que € mais intimo e mais

secreto no ser humano, s€u pensamento.

A metafisica dominaria o ser humano nao s6 desde fora, mas o constituiria e lhe daria a
esséncia especifica pela qual ele existiria e se integraria no conjunto da realidade. A nogao

fundamental da metafisica, portanto, seria a nog¢ao do ser.

Aristoteles, que nunca usou o termo metafisica, mas Filosofia Primeira, a define como

a ciéncia que tenta averiguar quais sdo as caracteristicas estruturais do ser em geral, e como
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esse ser em geral aparece nos seres individuais e a chama de Filosofia Primeira. Chama-a assim

pois seria um conhecimento que estd subentendido em todos os conhecimentos particulares

(ARISTOTELES, 2015).

Ela ¢ tida como a mais elevada das ciéncias filosoficas, pois lida com problemas que
abrangeriam todas as dimensdes do conhecimento. Pode ser entendida como ontologia geral,
estudo do ser em geral, que verifica como a realidade se constitui como tal. Entretanto, pode
também ser considerada a mais simples, porque se traduz em principios que todos os seres
humanos de inteligéncia mediana ou superior podem compreender, uma vez abarcado a
linguagem técnica utilizada para defini-la. Lonergan (2010, p. 517) nos afirma que “um locutor
sO ¢ capaz de transmitir o que quer dizer se tiver previamente transmitido outras intelecgdes,

que [...] capacitam os seus ouvintes para apreender a mensagem que ele quer comunicar”.

De maneira que, por existirmos dentro de algum contexto, uma orientacdo geral que esta
contida num conjunto aberto da experiéncia humana, teriamos a no¢ao de que essa existéncia
faz parte, realmente, de um conjunto, ja que nossa experiéncia demonstra estar ligada a uma
(Gnica) realidade. A metafisica, portanto, se incumbiria de trazer esse senso de conjunto a essa

inabarcavel e aberta realidade, interligando-a.
Afirma mais Lonergan:

A metafisica é, entdo, o todo no conhecimento, mas ndo o todo do
conhecimento. Um todo ndo existe sem as suas partes, nem ¢ independente
delas, nem idéntico a elas. Tanto assim é que, embora os principios da
metafisica sejam anteriores a todo o restante conhecimento, a consecugao da
metafisica ¢, todavia, a pedra angular que se apoia nas outras partes e as
comprime na unidade de um todo. (LONERGAN, 2010, p. 378)

O termo metafisica, conforme muitos estudiosos da area afirmam, portanto, teria surgido

quando da compilacdo do contetido dos escritos de Aristoteles.

O nome Metafisica (depois da fisica) foi dado pelos discipulos de Aristoteles ao
conjunto dos tratados aristotélicos que vinham apds aqueles consagrados as coisas da natureza.
Foi desde entdo utilizado para designar esta parte da Filosofia que ¢ consagrada as realidades

que nao se situam de forma alguma ao alcance dos sentidos. (JOLIVET, 1965)

A matéria desta ciéncia seria designada por esse termo e constituida pelas dimensdes da
realidade que vao além da esfera da fisica, no sentido aristotélico do termo, isto €, a esfera dos

seres submetidos ao curso de tempo e espaco.
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Sobre o fato de estarmos trazendo, nesta secdo, uma breve descrigdo do que seria a
metafisica e qual sua importancia para entendermos as proposi¢des pedagdgicas de Agostinho
de Hipona e Tomas de Aquino, encontramos em Ruy Afonso da Costa Nunes o seguinte:

A filosofia escolastica ostenta, antes de tudo, um selo metafisico. E essa € a
razao pela qual os escolasticos tiveram tanto apreco por Aristoteles que na sua
Metafisica empreendeu com €&xito o primeiro e mais notavel estudo ja
realizado sobre o ser, estudo que ele denominou filosofia primeira, ciéncia da
verdade e teologia, ¢ que Andronico de Rodes designou como ta meta ta
physika, isto €, “os livros depois da fisica”, expressdo que veio a servir de

titulo para a obra, tal como € universalmente conhecida: Metafisica. (NUNES,
2018a, p. 255)

Porém, a partir do século XVIII, os intelectuais e pensadores ocidentais passaram a
asseverar que as proposicdes metafisicas, ultrapassando o ambito espago-temporal da
experiéncia humana, por ndo poderem ser testadas, s6 valeriam como juizos formais, referentes

ao conhecimento que a mente tem de si mesma, € ndo a qualquer objeto real.

Mas, se aquilo que ¢ imaterial ndo se da a experiéncia humana através da ldgica, ndo se
pode dizer, tampouco, que constitua no¢do puramente formal. A experiéncia metafisica se
aparta da experiéncia corporea, na qual os objetos, internalizados pela mente, se tornam
contetidos, submetidos, portanto, as leis do pensamento. O imaterial, entretanto, ¢ acessivel

através da experiéncia, através de sua manifestagdo a nos, de seus efeitos (JOLIVET, 1965).

Antes, porém, ainda no Renascimento, surge a ideia de que o homem seria capaz de
explicar tudo. Com essa pretensdo, ndo haveria espago para o mistério e ndo se admitiria um
coeficiente de desconhecido (NUNES, 2018c¢). Entretanto, a forma de existéncia do ser humano
ndo permite a compreensao ou absor¢do da totalidade do conhecimento. Da mesma maneira
que um gato ndo pode falar, ao ser humano ¢ vedado o conhecimento final, absoluto. Em partes
isso pode ser verificado através da finitude da vida humana: um homem saber tudo, ter em si

todo conhecimento e descer a sepultura seria, em ltimo caso, uma incongruéncia.

Mas h4, entretanto, a capacidade do homem conhecer alguma coisa. E a vida desse ser
humano ¢ marcada por essa tensdo de conhecer sim, mas nao o todo. Porém, a vida humana vai
na dire¢do do conhecimento como uma bussola que aponta para o norte. No entanto, o

conhecimento ndo pode ser alcangado por completo.

A ordem interna do pensamento humano seria apenas a expressdo geral da sabedoria

que orienta tudo (JOLIVET, 1965). O abandono da busca pela verdade, pela simples ideia de
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que essa seria inalcancavel, teria trazido prejuizos incalculaveis para a educacdo e,

consequentemente, para a humanidade.

Como o que ndo conhecemos ¢ muito maior do que aquilo que de fato conhecemos, o
carater questionador, incerto da experiéncia humana se sobrepde ao carater dogmatico.
Portanto, a busca ¢ maior do que a certeza. Entretanto, o que ndo se sabe ndo deixa de existir

pelo desconhecimento de nossa parte. E afirmar sua inexisténcia ¢ limitar o ser humano.

E, dessa maneira, ha uma preferéncia da explicagdo que ¢ dada em detrimento do fato e
das consequéncias geradas pela metafisica. Pois, nesse contexto, a metafisica ¢ tida como uma
violacdo das leis naturais. Contudo, ela ndo deve ser definida com base nessa afirmacao, pois
ndo se deve definir o anterior pelo posterior. A metafisica ndo se define pela suposta violagdo

que lhe ¢ atribuida, mas por sua presenga e existéncia, que sdo anteriores a sua negagao.

O fato da metafisica ser comprovada pelos seus efeitos seria maior do que qualquer
teoria, maior do que qualquer explicagdo, pois o fato sobrepde-se a explicagdo. Assim, temos
que a metafisica ndo esta sujeita a prova ldgica, mas prova-se de duas maneiras: pela percepcao
daqueles que presenciam seus efeitos e pelo testemunho para aqueles que ndo estavam presentes

quando do seu acontecimento.

Para Mario Ferreira dos Santos, a distingdo entre ciéncia e metafisica ¢ algo que surge

como um juizo daqueles que buscaram a verdade, mas ndo a encontraram em sua totalidade:

Nao ha nenhum impedimento que busquemos o maximo de concregdo. E os
proprios temas transcendentais permitem que nao separemos o que ganhamos
em todos os campos da saber humano. E quando chegarmos 14, teremos a
evidéncia e a paténcia’ segura de que o divorcio entre ciéncia, religido,
filosofia e metafisica, foi produto de uma crise que tem sua origem na visao
parcial, abstrata, de todos os que se colocaram ante o tema da verdade.
(SANTOS, 1958, p. 256)

Isso posto, temos que a ciéncia ndo ¢ mais patente aos seres humanos em geral do que
o0 sdo as experiéncias metafisicas. As afirmagdes propostas pela ciéncia ter hoje em dia o carater
de verdade, ainda que provisdria, através do que se sabe até a data de hoje, se deve ao fato de

que o ser humano se acostumou a confiar em experimentos que ele mesmo ndo realiza

5 Termo médico usado para se definir a capacidade de manter uma via desobstruida. O autor busca afirmar que, ao
se entender que ndo deve haver separacao entre ciéncia, religido, filosofia e metafisica, tal entendimento restara
claro e o individuo ndo mais sera obstruido por duvidas ou negagao.
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diretamente. E se a metafisica ndo desfruta de tal prestigio, isso ndo se deve ao fato de ela ter

validade ou ndo, mas meramente a fatores socioldgicos.

4.2.1 Ato e poténcia

Conforme podemos encontrar nos escritos de Aristoteles (2015), o ato seria a
manifestagdo atual do ser, aquilo que ele ja ¢. Como uma semente, que ¢, em ato, uma semente.
J4 a poténcia seria a possibilidade do ser, a capacidade de ser, algo que ainda ndo €, mas que

pode vir a ser. Ficando ainda no exemplo da semente, essa €, em poténcia, uma planta.

Na tentativa de compreender a realidade na qual todos estamos inseridos e como as
concepgoes pedagogicas de Agostinho de Hipona e Tomdas de Aquino entendiam a forma como
o aluno aprende, ressaltamos aqui o importante aspecto da relagdo entre potencialidade e ato.
A poténcia relaciona-se com o que o ser pode vir a se tornar, enquanto dizemos que o ser esta
em ato ap0s ter adquirido determinada forma, ap6s vir a ser aquilo que realmente tinha poténcia
de se tornar. Portanto, o fato de sempre existir um ser em ato, fara o outro ser passar da poténcia
ao ato. Trazendo tais afirmagdes para o campo da educacdo, podemos dizer que, tendo um
professor com o conhecimento em ato, esse podera trazer também o conhecimento no aluno da
poténcia ao ato. Tem-se ainda que o que ¢ eterno e imutavel ¢ em ato puro e o que ¢ mutavel
possui como principios necessarios a poténcia e o ato. Para Aristoteles (2012), o ser que se
encontra em ato puro e ¢ causa de tudo ¢ o motor eterno e imével. Ja Tomés de Aquino (2017)

considera Deus o Ser em ato puro

Seguindo nessa mesma linha de pensamento de Aristoteles, Tomas de Aquino concebe
o ensino como uma atividade necessaria para trazer o potencial para uma realidade atual.
Enquanto a poténcia pode ser entendida como aquilo que ainda ndo €, porém tem possibilidade
de vir a ser, ato, por sua vez, ¢ a poténcia trazida para a realidade, ¢ a possibilidade realizada.
Aquilo que estd dentro do homem enquanto poténcia, como o conhecimento, entdo, pode ser

trazido a realidade, trazido a ser ato.

Portanto, para se levar o aluno ao aprendizado, ¢ necessario transformar em ato o
conhecimento que ele tem em poténcia. E isso seria, para Tomas de Aquino (2000), trabalho da
inteligéncia ativa em complementagdo a uma inteligéncia passiva, com a qual cada um pode

formar os préprios conceitos. A ideia, transportada para a educacdo, introduz um principio
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pedagbdgico moderno e inovador para seu tempo: o de que o conhecimento ¢ construido,

também, pelo estudante e ndo somente transmitido pelo professor.

Como Tomas de Aquino (2017) vé em todo ser a poténcia e o ato, sendo que apenas
Deus estaria acima da dicotomia, sendo ato puro, a no¢do de transformagdo por meio do
conhecimento ¢ fundamental em sua teoria. Cada ser humano, segundo ele, tem uma esséncia
particular, a espera de ser desenvolvida, e os instrumentos fundamentais para isso sdo a razao

e a prudéncia, esse, para o fildsofo, era o caminho da felicidade e da conduta eticamente correta.

O professor deve ser mais do que um executor de tarefas; ¢ ele que detém o
conhecimento em ato e deve, ao transformar no aluno o conhecimento de poténcia em ato,
ensinar. Para Tomas, a educagdo ¢ um trabalho arduo e complexo, que ndo se desenvolve ao

acaso.

Sobre o papel desempenhado pelo professor no desabrochar da poténcia no aluno,

afirma Maritain;

Uma educagdo que desse a crianga a responsabilidade de adquirir nogdes a
respeito daquilo que ela ndo sabe que ignora, uma educagdo que se contenta
de olhar o desenvolvimento dos instintos da crianga, e que faca do mestre um
complacente e supérfluo assistente, seria tdo-somente a bancarrota da
educacdo e da responsabilidade dos adultos em relagdo a juventude. O direito
da crianca de ser educada requer que o educador tenha sobre si a autoridade
moral, e esta autoridade ndo ¢ mais do que o dever do adulto para com a
liberdade da crianca. (MARITAIN, 2006, p. 396)
Da mesma maneira que ndao pode ser professor aquele que tem uma atitude passiva
frente ao aluno. O professor, que tem a missdo de levar a ato a poténcia racional do aluno. E o
aluno, nem por isso, deixa de ser protagonista de sua propria educagdo pois, a0 mesmo tempo

que recebe o auxilio do professor vai se acostumando a fazer uso de sua racionalidade.

4.2.2 Descoberta e ensino

Para Tomas de Aquino, existem duas formas pelas quais o conhecimento pode ser
adquirido. O primeiro, quando o aluno atinge o conhecimento que ndo possuia, de maneira
autonoma, o que se chama descoberta; e, de outro, quando recebe a ajuda de fora, de alguém

que ja possui tal conhecimento, e esse modo pode ser chamado de ensino:
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Nas palavras do proprio Agostinho (2017, p. 133): “ha também dois modos de adquirir
ciéncia: um quando a razao natural chega por si mesma ao conhecimento de coisas ignoradas —
e a este modo chama-se ‘descoberta’ -, e outro, quando alguém auxilia externamente a razao

natural”.

O conhecimento por descoberta se dd quando a razdo, por si mesma, recorre aos
primeiros principios de determinadas matérias para, dai, elaborar seus pensamentos, aplicando
o raciocinio e chegar a conclusdes particulares. Ja a aquisi¢do do conhecimento pelo ensino,
acontece quando esse processo de dedugdo, realizado pela razdo, passa dos primeiros principios

para conclusdes particulares, com a ajuda de um ente externo: o professor.

Aqui se faz necessario uma breve explicagdo sobre os primeiros principios. Recorrer
aos primeiros principios para, a partir dai, se chegar ao entendimento de algo, ¢ reencontrar as
bases perceptiveis de seu proprio pensamento. E identificar quais percepgdes deram origens a
determinados pensamentos. Nas palavras do proprio Tomés de Aquino (2017, p. 316): “pelos
sentidos ha em nos as lembrangas, das quais nos vem a experiéncia das coisas, e, mediante esta,

chegamos a inteligéncia dos principios universais das ciéncias e das artes”.

O professor, através da linguagem e de todo um conjunto metodolégico que o ajuda,
guia o aluno e o leva a conhecer o que antes era desconhecido. Quanto a esse ponto, Tomas de
Aquino nos quer dizer que o professor ¢ que causa conhecimento no aluno. Para o autor, o
aprendizado ¢ um aspecto humano, pois para ele ¢ o proprio homem quem conhece e ensina.
De forma que, somente quem tem o conhecimento em ato — o professor — estara em condi¢des

de desenvolver o potencial dos seus alunos.

A descoberta, enquanto forma de se obter conhecimento, representa, a0 mesmo tempo,

uma busca e um trabalho criativo proprio:

A descoberta ¢ um novo comego, a origem de novas regras que suplementam
ou suplantam as antigas. O génio ¢ criativo. E génio precisamente porque nao
atende a rotinas estabelecidas, porque suscita novidades que irdo ser as rotinas
do futuro (LONERGAN, 2010, p. 42)
Entretanto, mais rapido e pratico do que a descoberta, hd o ensino, conforme anota
Lonergan (2010, p. 290): “Além do dificil caminho de descobrir as coisas por si mesmo, existe

o caminho comparativamente mais facil de aprender com os outros [...] ensinar ¢ uma ampla

aceleragdo do processo de aprendizagem”.
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E através do ensino que o professor, que ja detém o conhecimento em ato,
organizado e sistematizado, pode transmitir ao aluno os contetidos necessarios para leva-lo,
também, ao conhecimento. Isso ressalta, uma vez mais, a importancia da transmissdo para o

ensino e a utilidade desse ultimo.

Entretanto, e ainda que assim possa ficar subentendido, a relagdo de um aluno
com seu professor ndo ¢ — e ndo pode ser - uma via de mao unica. Por mais que seja o professor
a ter o conhecimento em ato, esse deve ser capaz de, para além de técnicas e metodologias, se
posicionar ao lado do aluno. Nunca acima. E facil ndo se lembrar do caminho que se trilhou e
que se fez necessario para chegar ao conhecimento, porém o professor ndo deve se esquecer de

que héd um caminho a ser percorrido e que ¢ sua fun¢do ajudar ao aluno percorrer.

Por mais que isso possa soar como um contrassenso dizer que o ato de educar ¢
uma via de mao dupla, principalmente levando-se em conta o que foi dito mais acima, isso se
resolve facilmente ao entendermos que, ao coordenar sua experiéncia em favor de uma
identificagdo com o aluno, o professor favorecerd uma comunicagao efetiva e mais eficaz com

seu aluno.

4.3 A busca da verdade através da educacao

O problema filosofico da verdade sobrevém na vida humana nas mais diversas areas: do
pensamento cientifico as crencgas religiosas, do cotidiano das interagcdes pessoais as acdes
conjuntas, da educacdo domiciliar as politicas educacionais unificadas. A verdade ¢ sempre
vista como a luz que nos mostra os caminhos certos a seguir, nos mostra as decisdes acertadas,

as medidas corretas a executar.

Em palavras iniciais sobre o tema da verdade, afirma Lonergan (2010, p. 299):
“Buscamos a verdade, porque ndo a conhecemos. Mas, embora ndo a conhegamos, podemos,
todavia, conhecé-la quando a alcangarmos. De igual modo podemos, pois, reconhecé-la, quando

dela nos aproximamos”.

Lonergan parece afirmar o 6bvio, ao dizer que a verdade pode ser conhecida tao logo a
apreendamos, pois tudo que se apreende se conhece. Porém o aprendizado da verdade apresenta
algumas caracteristicas que necessitam serem explicadas. De acordo com o autor, mesmo

quando nao apreendemos a verdade de todo, ao aproximarmo-nos dela, podemos reconhecé-la.
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Ou seja, ainda que ndo saibamos toda a verdade, conhecendo alguns aspectos dela, percebemos

que ela existe e que o que ela afirma ¢ verdadeiro.

Com isso, Lonergan se opoe aqueles que afirmam que a verdade ndo ¢ algo o qual o
homem seja capaz de atingir, ou que ela simplesmente ndo existe. Para o autor, se as pessoas
se dispusessem a buscar a verdade e chegassem, ao menos, perto dela, saberiam que ela existe

e que pode ser atingida. Podemos confirmar tal posicionamento do autor no seguinte excerto:

De um modo algo vago, a apropriagdo cognitiva da verdade ¢ solidaria com a
apropriacdo volitiva e a apropriagdo sensitiva. A ma vontade considera a
verdade inoportuna, e a verdade inoportuna tende a ser ignorada. A
apropriacao da verdade, mesmo no dominio cognitivo, exige muito do ser
humano todo. [...] do falhango da vontade até a ma vontade ¢ a negligéncia da
verdade vai um caminho muito curto, e infelizmente, muito frequente
(LONERGAN, 2010, p. 521)

Desta maneira, as concepcdes pedagdgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino
visam a verdade, ndo se satisfazendo com algo diverso disso. O fim da Educacdo, como
veremos em capitulo posterior, ha de ser sempre, para tais concepg¢des pedagdgicas, o mais alto,
0 mais excelente. Assim, ao se apoiarem sobre pensamentos que as antecedeu, buscam, por
meio da luz superior que as ilumina — a luz da verdade —, progredir continuamente rumo a esse

fim.

De acordo com o que aponta Ruy Afonso da Costa Nunes:

Qualquer um de nds admite que a vida humana, para quem estuda, ¢ uma
continua busca da verdade. Isso, porém, ndo significa que a verdade seja um
ideal inatingivel. Podemos investigar por muito tempo a natureza das coisas e
os fendmenos do universo, como fizerem inimeras geragdes humanas, mas o
que justifica esse labor ¢ justamente a esperanga ¢ a certeza de que se pode
obter conhecimentos verdadeiros, pois, do contrario, o filosofar ndo passaria
de um trabalho sem sentido, ¢ o filésofo seria constrangido a uma tarefa inutil,
insana e absurda (NUNES, 1978, p. 130)

E o fato de se ter a obten¢do da verdade como meio de se se atingir a finalidade da
Educacdo, embora possa parecer algo que deslocado — por vezes, impossivel —dado o momento
historico em que estamos, para aqueles que desenvolveram e viveram as concepgdes
pedagbgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino, ndo havia nada diferente disso. Ou

seja, a educagdo ndo serviria a nada mais além da instrugdo do homem para que atingisse a

verdade.
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4.3.1 Verdade divina e verdade humana

Os autores que tomamos como referéncia para esse trabalho tem forte ligagdo com a
teologia e muitos trabalhos referentes a tal assunto. Entretanto, como deixamos claro desde o
inicio, buscamos aqui referenciar o trabalho de aspecto educacional desenvolvido por cada um
deles, ndo considerando, assim, o trabalho teoldgico. Para tanto, a diferenciacdo entre verdade

humana e verdade divina, que procederemos a seguir, ¢ muito importante.

Para Tomas de Aquino (2011), a defini¢do de verdade se apresenta de maneira bastante
clara, quando diz que a verdade ¢ a adequacao entre o intelecto e as coisas. Mas essa afirmagao
oculta mais do que aquilo que, em um primeiro momento, d4 a entender. Estdo contidos nessa

afirmacao conceitos de metafisica, conceitos sobre o ser e profundos conceitos sobre o intelecto.

Para o autor, o conhecimento da verdade ¢ possivel pelo intelecto, pois ha a
possibilidade de conformidade entre o ser e o pensamento. Assim, a verdade residiria mais
propriamente no intelecto, ja que o conhecimento, que ¢ efeito da verdade, envolve ndo somente

a adequacdo citada anteriormente, mas, também, uma reflexao, uma elaboragio acerca do ser.

Aponta Tomés de Aquino (2011, p. 291) que, “enquanto o intelecto estd em processo
de discorrer raciocinando, lancado de um lado para o outro, ndo héa formagao perfeita até que

perfaca o conceito da propria esséncia do objeto”.

A diferenciacdo entre as duas verdades (divina e humana), entretanto, reside mormente
no fato de a verdade humana, embora também possa ser dada por Deus, poder ser atingida
através da investigagdo da razdo. Ja a verdade divina, como o proprio nome indica, seria tdo
somente dada por Deus; seria revelada e ndo passivel de racionalizagdes, ou de ser atingida pela

razao.

Conforme Tomas de Aquino:

[...] héa duas ordens de verdades referentes as realidades divinas inteligiveis:
uma, a das verdades possiveis de serem investigadas pela razdo humana; outra,
a daquelas que estdo acima de toda capacidade desta razdo. Ambas, no
entanto, sdo convenientemente propostas por Deus aos homens para serem
acreditadas. (TOMAS DE AQUINO, 2017, p. 51)

De maneira que, mediante o que foi explicado, fica evidente que, ao tratarmos da
verdade, nesta pesquisa, falaremos de verdade humana, aquela que se pode atingir através da

razao. Aquela a qual o professor pode ajudar o aluno percorrer o caminho até atingi-la.
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4.3.2 A relacao da verdade com a realidade

Vimos, até entdo, que a verdade existe e que € possivel alcangé-la, que a educagdo deve
consistir na instru¢do do homem para se atingir a verdade e que ha uma diferenca, evidenciada
pelos autores estudados, entre a verdade divina e a verdade humana, reafirmando que trataremos
aqui somente da verdade humana. Passaremos a estabelecer uma relagao entre a verdade e a

realidade, pois necessario se faz falar algo sobre essa tltima.

Ao falarmos de realidade, entretanto, ha que se afirmar, primeiramente, sua existéncia.
Esta afirmacdo, ainda que pareca Obvia e desnecessaria num primeiro momento, deve ser
proposta, dado tudo que ¢ afirmado no cenério atual. Independente de qualquer teoria que se
crie a respeito da realidade, esta estd posta. A realidade e sua existéncia ndo dependem do

conhecimento do homem para existirem.

Na realidade estdo contidos entes concretos, tanto materiais quanto imateriais. Os entes
imateriais sdo de forma pura, enquanto os materiais tém, tanto forma quanto matéria. O
conhecimento pode acontecer devido ao fato de ser o homem um ente com forma e matéria,

podendo assim conhecer de maneira plena os demais entes materiais.

Assim, os entes materiais, contidos na realidade, podem ser conhecidos pelo homem.
Esse conhecimento, essa adequacdo do intelecto ao ente, como vimos, ¢ a verdade humana e

essa ¢ a relagdo entre verdade e realidade, que apontamos mais acima.

4.4 A educacio e sua finalidade enquanto ato humano

Todo ato humano visa um fim e, portanto, sempre temos um sentido por tras de nossas
acoes. Um sentido racional, pois nossos atos sdo humanos. Isto posto, surge o questionamento
de qual seria, portanto, a melhor finalidade na acdo humana, e se existiria, de fato, um fim

ultimo para as agdes humanas.

Para ser ultima, a finalidade tem de ser aquela que satisfaca por completo todo e
qualquer desejo do ser humano. Aquela que, uma vez atingida, o homem ndo sentisse
necessidade de buscar mais nada. Sobre isso, anota Tomas de Aquino (2017, p. 353): “dizemos

que ¢ o fim Gltimo aquele além do qual o agente nada quer”.
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A Educagdo, assim como todo ato humano, visa um fim, tem uma finalidade que a
motiva. Entretanto, mais do que s6 um fim, ¢ necessario, até para que o ato de educar seja
eficiente e eficaz, que se estabeleca qual o melhor fim para a Educagdo. Ao tratarmos desse
tema temos, pois, que ir até os fundamentos; e € necessario que se va, também, até a ultima
consequéncia, até ao fim ultimo.

Como falamos em ato humano, cabe diferenciar o que seja ato de homem de ato humano.
Ato do homem ¢ todo aquele que, embora procedido pelo homem, ndo lhe ¢ exclusivo e,
portanto, ndo ¢ um ato humano.

Conforme anota Jolivet:

Falamos aqui dos atos humanos, quer dizer, daqueles que pertencem ao
homem enquanto ser racional e, por conseguinte, que procedem de sua
inteligéncia e de sua vontade livre. Todos os atos do homem ndo sdo
necessariamente atos humanos (digerir ¢ um ato do homem, mas ndo um ato
humano). (JOLIVET, 1965, p. 354)

Por extensdo, ha que se notar que a finalidade tltima da Educacdo, posto que esta seja
um ato humano, implicard em conhecer a finalidade tltima do préprio homem. E aqui nossos
passos se encontram, fundamentalmente, nos caminhos da antropologia filoséfica, ou no elo
existente entre Educacao e Filosofia.

Importa destacar, portanto, como o fez Rosa, que:

No ensino nés formamos o homem. O objetivo do homem ¢ aquilo que é bom
para o homem. Se for assim, porém, o que ¢ que ¢ bom para o homem? Para
respondermos a esta pergunta, teremos que responder primeiro o que € o

homem. A questdo do objetivo do ensino, assim, depende da questdo da
concepe¢do do homem e esta € uma questao filosofica. (ROSA, 1989, p. 3)

A profundidade dos assuntos de ordem filosofica ¢ justamente o que justifica sua
presenca entre os saberes docente. A finalidade, tema tipico da filosofia, ¢ um dos assuntos de
maior profundidade. E, neste sentido, se a Educagdo tomar por finais aquelas atividades que tao
somente servem como meios para os homens, tanto a Educagdo quanto a experiéncia humana
como um todo, serdo rasas, nunca atingirdo sua plenitude, conforme aponta Maritain (1966, p.
16), ao dizer que “se os meios sdo apreciados e cultivados em virtude de sua propria perfeicao,

e ndo apenas como meios, deixam de servir aos fins”.

Quando se trata de educacgdo, a intencionalidade ndo deve ser entendida apenas como
problema metodologico, mas também como uma questiao de ordenamento, pois todo e qualquer
sistema educacional possui uma ordenagdo intrinseca, independente da subjetividade humana.

E ordenagao significa ordenagdo a um fim.
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Entretanto, um sistema educacional ndo pode ter um fim definido de maneira arbitraria,
como se fosse uma desculpa para tudo aquilo sera ensinado aos alunos a que esse sistema se
destina. Nao se pode, tampouco, objetivar-se todo um sistema educacional apenas por razdes

mercadoldgicas, razdes politicas ou quaisquer outras razdes imediatas.

Porém, apesar das varias contradi¢des que um sistema educacional calcado em razdes
mercadoldgicas ou politicas carrega, inclusive, no que se refere a propria natureza humana,
percebe-se que a educagdo, ja ha alguns anos, tem se voltado totalmente para a formagao de

individuos que se sirvam do e sirvam ao sistema econdmico, somente.

Nessa linha, observa Maritain (1966, p. 28) que: “esta supremacia dos meios sobre o
fim e o desmoronamento consecutivo de todo propdsito seguro e eficicia real parecem ser a

principal censura que podemos fazer a educa¢do contemporanea”.

Assim sendo, forjar um sistema educacional voltado ao desenvolvimento econdmico e
a producdo de riqueza como finalidade, ¢ se esquecer da propria natureza humana, negando-a
e deixando de satisfazé-la por completo. Pois afirma mais Maritain (1966, p. 27), ao dizer que
“se 0s meios sdo apreciados e cultivados por si, por sua propria perfei¢do, e ndo s6 enquanto

meios, deixam de levar ao fim”.

O mundo onde o homem esta inserido, como vimos na se¢do destinada a falar sobre a
Metafisica, tem uma ordem intrinseca. E, se hd ordem, tal ordem se propde a uma finalidade.
Ha, portanto, uma finalidade. Talvez ndo possamos perceber a ordem que ha - pois o homem
ndo consegue perceber tudo a0 mesmo tempo -, entdo a realidade se lhe parece desordenada. E,
existindo uma finalidade ultima para o homem, ndo ¢ qualquer finalidade que servird para um

sistema educacional.

Alcancar essa finalidade ultima €, em outras palavras, buscar aquilo que faz 0 homem
feliz, aquilo que traz felicidade. A felicidade parece ser, portanto a finalidade de toda acdo do
homem. Toda busca humana parece apontar no sentido de se buscar a felicidade. E, se assim &,
essa seria a finalidade ltima da educagao, também: educar os alunos no sentido dessa busca da

felicidade.

Sobre em que consistiria essa felicidade para o homem, anota Tomas de Aquino:

De tudo isso resulta que a felicidade humana do homem esta na contemplagao
da verdade. Alids, esta ¢ a Uinica atividade propria do homem, e dela nenhum
modo outro animal participa. Esta atividade ndo se ordena a coisa alguma
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como fim, porque a contemplacdo da verdade ¢ procurada por si mesma. [...]
E assim, vendo-se bem a realidade, verifica-se que todas as atividades
humanas servem a contemplagéo da verdade [...] resulta, pois, que a felicidade
humana consiste na contemplacdo da sabedoria. (TOMAS DE AQUINO,
2017, p. 395-396)
Neste sentido, pode-se concluir que levar o homem a contemplagdo da verdade, ou a
atingir a sabedoria, como forma de se alcangar a felicidade, seria, de acordo com o pensamento

de Tomas de Aquino, a finalidade ultima do sistema educacional.

4.5 O De Magistro e a metafisica do ensino

Agostinho e Tomas de Aquino propunham uma educa¢do com uma finalidade muito
mais abrangente, por isso distinta, do que a educag@o formal estabelece nos dias de hoje. pois
difere daquilo que Tomas chama de utilitarismo humano, amplamente difundido por conta da
estruturacdo da sociedade, sobre o sistema economico. Nas atuais propostas, o ser humano nao
estaria sendo moldado de acordo com sua propria natureza, a luz do que ele é em si mesmo,
mas a luz de sua insercdo e participa¢do no sistema econdomico. A proposta de moldar o ser
humano de acordo com sua propria natureza seria, de acordo com Agostinho e Tomas de

Aquino, o real papel de um educador.

Afirma Agostinho (2017, p. 101): “Quanto as coisas todas que compreendemos, nao
consultamos a fala que soa exteriormente, mas a verdade que preside a propria mente em seu

interior, as palavras talvez nos instigando a consulta-la”.

De maneira que, de acordo com o que afirma Agostinho, o individuo ndo aprenderia ao
compreender de maneira satisfatéria o que o professor estaria dizendo. Para aprender, ao
compreender uma verdade natural, este individuo consultaria a verdade contida em seu proprio
interior, entendendo todos os conceitos fundamentais do novo assunto que estd aprendendo,
reduzindo-o e comparando-o aos principios e conceitos que ja havia apreendido anteriormente.
Estes primeiros principios, ja contidos na inteligéncia como verdade, seriam o ponto de partida

para se aprender tudo o mais.

Portanto, segundo o que afirma o autor, entende-se que ndo existiria um processo de
aprendizagem que levasse, realmente, a uma experiéncia da verdade, sem que houvesse um

processo de interiorizagdo do aluno em relagdo aquilo que lhe € proposto exteriormente.
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Com isso, temos do autor que, para se chegar a verdade das coisas, requer-se do
individuo o conhecimento do processo de trabalho de sua prépria inteligéncia. O trabalho do
professor, para Agostinho, seria, portanto, o de levar o aluno, através do trabalho de sua
inteligéncia, a encontrar a verdade das coisas, reduzindo tudo que ¢ apreendido até ao nivel da

metafisica.

O professor ndo poderia, entdo, se limitar a dar uma aula clara. Ele precisa,
continuamente, verificar se o aluno consegue ter a experiéncia da verdade citada acima. Uma
aula ndo pode se limitar a ser uma exposic¢ao, deve ainda ser uma constante checagem de se o

aluno consegue chegar a verdade interior.

Entdo, uma vez que para aprendermos consultamos essa verdade interior, Agostinho

aponta:

O que mais se pode dizer para esclarecer que as palavras ndo nos ensinam
sendo o som mesmo que repercute nos ouvidos? Pois todas as coisas que
percebemos ¢ por meio dos sentidos corporais ou pela mente que as
percebemos: aquelas sdo sensiveis, estas inteligiveis (AGOSTINHO e
AQUINO, 2017, p. 101).

Agostinho, portanto, aponta que o conhecimento pode se dar de duas maneiras: o
conhecimento sensivel, que se d4 através dos sentidos e que ocorre quando de uma experiéncia
particular do individuo com o objeto, e o conhecimento inteligivel, que ocorre através da
intui¢do intelectual. O trabalho do professor seria o de ajudar o aluno a fazer essa transigao,
iniciando pelo conhecimento sensivel e, posteriormente, se utilizar do conhecimento inteligivel

para atingir a verdade.

Esse tipo de ensino envolve uma interioridade que ndo estd presente nas teorias
pedagbgicas atuais, onde ndo ha a preocupacao de reduzir a compreensdo do aluno a principios.
E, de acordo com Agostinho e Tomas de Aquino, seriam esses principios que levariam o aluno

a enxergar um campo de conhecimento muito mais amplo.

Afinal, ao se falar destas concepgdes pedagdgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de
Aquino, porém tao atuais, e utilizando as palavras do autor da introducdo de uma das obras

referenciadas nesse trabalho, percebe-se que:

A pedagogia aqui descrita transcende a época em que se realizou como fato
historico; ela pertence, pensamos também noés, ao numero daquelas coisas que
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ndo passam mais. Foi por isso que demos a este livro o titulo simplesmente de

Principios Fundamentais de Pedagogia. (ROSA, 2019, p. 7)
Pois, como vimos anteriormente, o individuo comega a trabalhar com os primeiros
principios do ser no nivel da metafisica que ¢, como dito no capitulo dedicado a ela, uma
orientacdo geral. Para, posteriormente, desenvolvé-los até ao nivel dos detalhes, de acordo com

as particularidades de cada novo conhecimento, de cada novo objeto.

Porém, para ajudar o aluno a utilizar-se de sua propria inteligéncia da maneira como
propde Agostinho, o professor mesmo precisa ter conhecimento e intimidade de como fazer
isso, conforme afirma Tomadas de Aquino (2017, p. 171): “Além disso, ¢ devido a uma mesma
qualidade que uma coisa ¢ perfeita em si mesma e que transmite as outras uma perfei¢ao

semelhante, assim como, devido ao mesmo calor, o fogo ¢ quente e esquenta”.

Da mesma maneira que o fogo s6 pode esquentar por ser ele mesmo, quente, o professor
s6 pode ensinar ao aluno como utilizar apropriadamente sua inteligéncia, se ele mesmo,
professor, tiver intimidade com o uso da inteligéncia. S6 pode ensinar ao aluno a reduzir alguma
informagdo aos primeiros principios do ser o professor que consegue chegar ao nivel da
metafisica. Como visto em sec¢des anteriores, o professor s6 pode ajudar o conhecimento do

aluno passar de poténcia a ato por ter, ele mesmo, professor, o conhecimento em ato.

O conhecimento acumulado de um professor pode tornar a tarefa de aprender, do aluno,
algo menos trabalhoso, pois esse aluno ndo tera de buscar todas as informagdes de que necessita

de maneira aleatdria e separada. O professor as tem todas e de maneira sistematizada.

Ao que Bernard Lonergan (2010, p. 290) afirma: “Além do dificil caminho de descobrir
as coisas por si mesmo, existe o caminho comparativamente mais facil de aprender com os

outros [...] ensinar € uma ampla aceleracdo do processo de aprendizagem.”

Sobre as maneiras com que o professor pode ensinar ao aluno, anota Tomas de Aquino

que:

Se um homem propde a outro os signos de certas coisas, aquele a quem sao
propostos ou conhece as coisas das quais eles sdo signos, ou ndo. Se as
conhece, ndo € ensinado sobre elas; se, ao contrario, ndo as conhece,
ignorando as coisas n3o pode conhecer o significado dos signos
(AGOSTINHO e AQUINO, 2017, p. 119).

Disso tudo, podemos entender que Tomds de Aquino afirma que o homem ndo pode

ensinar sendo através de sinais, quais sejam as palavras. Porém, o conhecimento das coisas ¢
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mais importante que o conhecimento dos sinais, pois este se ordena aquele, da mesma maneira

que o sinal se ordena a coisa.

De fato, se um aluno, por exemplo, desconhece a fruta kiwi, ndo pode saber o que
significa a palavra que a designa, pois essa se ordena a mostrar aquela e ndo o contrario. Tomas
de Aquino quer afirmar, com isso, que, ignorando o significado dos signos, o aluno ndo pode,

por meio deles, aprender nada.

Conforme temos demonstrado até aqui, nesta se¢do, existem muitas semelhangas entre
Agostinho e Tomas de Aquino, quando se trata de ensino. Entretanto, este ultimo foi além

daquele, elaborando melhor as questdes propostas, além de amplié-las.

Através de seu De Magistro, Agostinho apresentou a ideia de que s6 Deus poderia ser
considerado e chamado Mestre, posto que so Ele ensinaria (AGOSTINHO e AQUINO, 2017,
p. 111). A visdo de Tomés de Aquino, sem deixar de lado a iluminagdo divina, leva em conta
tudo que o homem tem como predicado e tudo aquilo que ele pode vir a ser, ou seja, suas

potencialidades.

Nesse sentido, afirma Toméas de Aquino:

Alguém ensina um outro, porque aquele expde a este, mediante signos, o
mesmo percurso da razdo que faz em si mesmo pela razdo natural, de modo
que a razdo natural do discipulo alcanga o conhecimento daquilo que ignorava
por meio dos sinais propostos, servindo-se deles como instrumento.
(AGOSTINHO e AQUINO, 2017, p. 133)

Assim, o homem teria, sim, esfor¢os validos na constru¢ao de seu conhecimento. Esse
homem ¢ dotado de razdo e de vontade para buscar seu conhecimento, tendo sempre como
inicio e como fim algo de divino, pois seria Deus o inicio e o fim do préprio homem. Seria
Deus que daria a luz da razdo ao homem, sendo responsavel pela sua iluminagdo. Portanto,
mesmo sendo capaz de desejar o conhecimento e buscar a verdade através de seus atos
humanos, o homem seria iluminado sobrenaturalmente pelo divino. Nao de maneira a anular os

esforcos e predicados humanos, mas iluminando-os e validando-os.

Essa luz do saber que estaria no homem, e que Tomés de Aquino chama de primeiros
principios (AQUINO, 2004, p. 30), seria atingida pelo aluno com a ajuda do professor. Sendo
assim, o papel do professor seria levar o educando como que a encontrar o conhecimento, ajudar
o aluno a percorrer o caminho, porque este possui, em si, condi¢des de aprendizagem. Tomas

de Aquino ndo afirma com isso, porém, que o professor inculca no aluno o conhecimento. Para



44

o autor, o processo de ensino/aprendizagem, que ocorre por meio de sinais, leva o aluno a um
conhecimento semelhante ao do mestre, mas ndo um saber inabalavel e imutavel, conforme

vimos, ao falar de metafisica, do principio do movimento da poténcia ao ato.

Desse modo, ao falar da condug¢do do aluno, do conhecimento em poténcia ao
conhecimento em ato, se usando para tanto dos signos, e fazendo valer as potencialidades desse
aluno, anota ainda Tomas de Aquino (2017, p. 133): “Logo, assim como se diz que o médico
causa a saude do enfermo, cooperando com a natureza, assim também se diz que um homem

causa a ciéncia em outro, cooperando com sua razao natural”.

Assim, temos que Agostinho afirma que s6 Deus pode ser considerado mestre, pois todo
ensinamento viria Dele, enquanto Tomas de Aquino aponta que o homem mesmo constroi seu
processo de conhecimento, com a ajuda e o direcionamento do professor, até a iluminacao
interior, concernente a todo ser humano. Com isso, Tomas de Aquino esté a valorizar a vontade
e a razdo do homem, no desenvolver do processo de formacao de sua propria autonomia, mas
sem deixar de considerar a iluminac¢do da luz divina, pois entende que a razdo humana ndo

anula a iluminagdo divina e vice-versa.

4.6 O conhecimento através da intelec¢io em Bernard Lonergan

Lonergan partilha de muitos pontos de vista de Agostinho de Hipona e Tomas de
Aquino. Sendo um autor contemporaneo, veremos aqui as propostas de Lonergan, como forma
de validar a afirmagao de que as concepgdes educacionais daqueles autores ainda sdo validas,

atualmente.

Bernard Joseph Francis Lonergan nasceu em 17 de dezembro de 1904 em Buckingham,
Quebec, Canadd (HENRIQUES, 2010). Em 1922, ap6s quatro anos no Loyola College,
Montreal, ele ingressou na Sociedade de Jesus em Guelph, Ontario. De 1926 a 1930, estudou

filosofia, linguas e matematica no Heythrop College e na Universidade de Londres, Inglaterra.

Seus quatro anos de estudos teoldgicos foram realizados na Universidade Gregoriana,
em Roma, de 1933 a 1937. Ele acrescentou dois anos de estudos de doutorado em teologia na
Universidade Gregoriana e comegou a lecionar teologia no Collége de 'lmmaculée Conception,

em Roma. Montreal em 1940. Ensinou no Seminario Jesuita em Toronto de 1947 a 1953 e
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depois na Universidade Gregoriana de 1953 a 1965. Seu primeiro grande livro - Insight: um

estudo do conhecimento humano - foi publicado em 1957.

De 1965 a 1975, atuou como professor de Teologia no Regis College, Toronto, € em
1972 publicou o tao esperado Método em Teologia. Ele foi professor visitante na Universidade
de Harvard em 1971-1972 e, em 1975, tornou-se professor visitante distinto de teologia no

Boston College.

Retorna ao Canadé no final de 1983 e morre na enfermaria jesuita de Pickering, em 26

de novembro de 1984.

No curso de sua longa e ilustre carreira académica, ele recebeu 19 doutorados honorarios
e varias outras honras, inclusive sendo investido como Companheiro da Ordem do Canada em

1971 e nomeado Companheiro Correspondente da Academia Britanica em 1975.

Apesar de sua posicdo como tedlogo catdlico, um erro a ndo se cometer ¢ achar que
Lonergan ¢ tdo somente um estudante do legado de Tomas de Aquino. Seu trabalho vai muito

além, como podemos encontrar no que anota Henriques:

Uma opinido preguicosa sobre Lonergan apresenta-o como um tomista que,
mais tarde, procurou integrar o pensamento de Tomas de Aquino com a
filosofia, as ciéncias e historiografia modernas. [...] os interesses fundamentais
de Lonergan precedem o estudo da escoléstica. As primeiras ocorréncias do
conceito de inteleccdo surgem em escritos sobre Euclides, e sobre o juizo
reflexivo de Newman. (HENRIQUES, 2010, p. 13)

Tradutor da obra de Lonergan para a lingua portuguesa, Mendo Castro Henriques nao
se faz breve, quando se trata de tentar demonstrar a relevancia, a importancia do trabalho
desenvolvido por Lonergan para a filosofia, ndo s6 de nosso tempo, mas também da

posteridade:

Bernard Lonergan foi, provavelmente, o mais importante filosofo do século
XX. Antes de justificar essa afirmagdo, sera interessante constatar que tem
seguidores em todo o mundo; que a sua obra principal Insight: um estudo
sobre o conhecimento humano, agora publicada em lingua portuguesa, esta ja
editada nas restantes geolinguas; que existe mais de uma dezena de centros de
estudo dedicados a sua obra; que a bibliografia sobre o seu pensamento
ultrapassa em muito as duas mil monografias e artigos; e que por ano se realiza
quase uma dezena de coloquios sobre ele. (HENRIQUES, 2010, p. 7)
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Dada a importancia ressaltada por Henriques, a elaboracdo e profundidade dos escritos
de Lonergan, sua obra ndo pode deixar de receber a devida atengdo e ser colocada a servigo dos

estudos a que escolhemos desenvolver neste trabalho.

A obra de Bernard Lonergan utilizada nesta pesquisa ¢ considerada sua maior obra e
busca demonstrar tudo que ¢ conhecido acerca do proprio conhecimento. Entretanto, como
vimos mais acima, s6 o conhecer ndo basta: € necessario discernir a verdade por tras de tudo

que ¢ conhecido.

Com essa premissa como mote, Lonergan procura em seu Insight delinear os limites do
conhecimento, demonstrando, inclusive, como chegar até ele. Para tanto, ele busca esclarecer a

natureza do conhecimento como ponto de partida para a defini¢ao da verdade.

Ha que se considerar, mais uma vez, a importancia de Bernard Lonergan para nosso
trabalho. Como dissemos na secdo introdutoria, ele representa, nos tempos atuais, uma
reafirmacdo das propostas pedagdgicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino, nos

tempos atuais.

Para o autor, o conhecimento avanca de acordo com o desenvolvimento do préprio
homem e aponta que ele mesmo, Lonergan (2010), demorou aproximadamente dez anos para

conseguir abarcar o pensamento € 0s ensinamentos propostos por Tomas de Aquino.

Ao tratar do conhecimento em si, o autor afirma que ele se da através de uma
compreensdo ja pertencente ao ser, como afirma Tomds de Aquino e que consta de secdo
anterior desse nosso trabalho. Lonergan afirma ainda que essa compreensdo se deve ao

desenvolvimento intelectual, observado no ser humano:

No animal, ha o desenvolvimento psiquico que sobrevém ao desenvolvimento
organico. No homem, ha o desenvolvimento intelectual que sobrevém ao
desenvolvimento organico. Além disso, existe uma importante diferenca na
acessibilidade dos dados. (LONERGAN, 2010, p. 442)

Ao investigar sobre o conhecimento, Lonergan busca desvendar também a natureza

inerente ao ato de conhecer. Simplificando, busca conhecer como conhecemos, a intelec¢cao da

intelecgao.

Inicia afirmando que, quer seja através da descoberta, quer seja através da transmissao
de conhecimentos, conhecer ¢ compreender. E continua dizendo que essa compreensao, ainda

se referindo ao ensino escolar, ¢ algo que se atinge de forma conjunta, entre aluno e professor:
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O que vale para a descoberta vale também para a transmissao das descobertas
mediante o ensino. O professor ndo pode forgar o aluno a compreender. Deve
apenas apresentar os elementos sensiveis € com uma sabia distribuicdo do
relevo. Cabe aos alunos chegar a compreensdo. (LONERGAN, 2010, p. 43)
De maneira que, a intelec¢ao, seja atraveés de resultados obtidos em pesquisas cientificas
seja por descobertas cotidianas ao acaso, em ambos o0s casos, ocorre da mesma maneira. O que
realmente Lonergan quer destacar ¢ 0 momento exato em que, através de seu cognitivo, o sujeito

consegue apreender, assimilar o conhecimento. Para tanto, ao falar de conhecimento, o autor

aponta uma determinada estrutura do ato de conhecer.

Para melhor demonstrar como Lonergan afirma que se pode chegar até a intelec¢do — e

além -, consideremos a figura abaixo:

Figura 1 - Estagios a serem percorridos até a sabedoria.
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Fonte: Retirada de Mobimais (2016). Acesso em 8 fev. 2021.

Na figura acima, a intelec¢do, como encontrada em Lonergan, ¢ representada pelo
quarto estagio do trabalho intelectual, denominado ideia. Como se pode claramente notar, a
intelec¢do, embora aparente ocorrer de forma aleatdria e inesperada, pode ser sistematicamente

13

alcangada pela relagcdo ensino/aprendizagem, conforme Lonergan (2010 p. 627) afirma: “o
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conhecimento resulta do processo aparentemente aleatorio de descoberta, e ¢ disseminado pelo
laborioso processo de ensino e aprendizagem, escrita e leitura”.

Assim, a ideia ¢ definida decorrente de um trabalho metddico e aplicado, e que depende
de varios elementos previamente adquiridos. De acordo com o mesmo autor, “h& grandes
questdes que se solucionam com a divisdo em pequenos problemas. Os golpes de génio sdo
apenas resultado de um incessante habito de investigacdo” (LONERGAN, 2010, p. 41).

J& a sabedoria, Gltimo estagio da figura apresentada, consiste em ordenar diferentes tipos
de conhecimento que tém entre si uma ligagdo que ndo se apresenta de maneira imediata, mas
que so ¢ possivel perceber depois da intelec¢do. Essa ordenacdo, ou sintese de conhecimentos,
s0 seria possivel, conforme afirma Tomas de Aquino, ao citar Aristoteles®, aquele que detém a

sabedoria:

A terminologia vulgar, que o Filésofo diz ser conveniente respeitar ao se dar
nome as coisas, preferiu em geral julgar como sabios aqueles que diretamente
ordenam as coisas ¢ as governam com habilidade. Por isso, entre outras
fungdes que os homens atribuem ao sabio, a de que pertence ao sabio ordenar
é proposta pelo Filosofo. (TOMAS DE AQUINO, 2017, P. 47)

Afirma Lonergan (2010, p. 21) que sua inten¢do ao pesquisar sobre a inteleccdo “¢
chegar ao ato da inteligéncia organizadora que integra numa perspectiva Unica as intelecgdes

dos matematicos, dos cientistas e das pessoas de senso comum”.

Ou seja, a inteleccdo ¢ um fator basilar do conhecimento humano e apresenta uma
transcendéncia. O autor (LONERGAN, 2010, p. 42) ainda aponta algumas caracteristicas
comuns a todas as intelecgoes:

1. Surge como uma libertacdo da tensdo da pesquisa;

Ocorre de modo subito e inesperado;

2
3. E uma fungio de condi¢des internas, e ndo de circunstancias externas;
4. Gira entre o concreto € o abstrato; e

5

Insere-se na textura habitual da mente individual.

Resta esclarecer que a intelec¢do ndo ocorre de forma Unica e isolada no ser humano.

Ela ¢, antes, uma fonte de onde outras intelec¢des podem surgir e, progressivamente, levar o

6 Tomas de Aquino, em suas obras, ao referir-se a Aristoteles, chama-o de Filosofo, com letra
maiuscula.
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homem ao esclarecimento. Sobre esse caminho desde o escuro desconhecido até o

conhecimento esclarecido, anota Lonergan:

Por laboriosa que tenha sido a primeira ocorréncia de uma intelecgdo, as
repeti¢des subsequentes podem ocorrer a vontade. E esta igualmente uma
caracteristica universal da intelec¢do e constitui, sem duvida, a possibilidade
de aprendizagem. Podemos aprender porque a uma inteleccdo podemos
adicionar outra, porque a nova inteleccdo ndo exclui a anterior, antes a
complementa ¢ com ela se combina. Inversamente, enquanto o tema a
aprender implica a aquisi¢do de uma série completa de intelecgdes, o processo
de aprendizagem ¢ marcado por um periodo inicial de escuriddo, em que nos
sentimos inseguros na busca, em que nao conseguimos ver para onde vamos,
em que ndo enxergamos de que coisa se trata; e s6 gradualmente, quando se
comegca captar, € que a obscuridade inicial cede lugar a um periodo ulterior de
clareza, confianga, interesse e absor¢do crescentes. [...] Imperceptivelmente,
transitamos da infincia desamparada do principiante para a autoconfianca
modesta do estudante mais amadurecido. Ao fim e ao cabo, tornamo-nos
capazes de assumir o papel de professor e de lamentarmos a conspicua
lentiddo dos alunos que nao conseguem ver o que, claro esta, ¢ perfeitamente
simples o 6bvio para os que entendem. (LONERGAN, 2010, p. 44)

O trabalho de Lonergan, portanto, se apresenta a ndés como uma moderna via de acesso
a aquisi¢do da verdade. Ao se balizar pelos ensinamentos de Tomas de Aquino e trazer para o
nosso tempo resultados que, em muito, comprovam a veracidade das afirmacdes do filosofo,
vemos a importancia de sua pesquisa para o nosso proprio trabalho. Importancia essa afirmada
na necessidade de se considerar, conhecer e pesquisar, atualmente, ensinamentos que ou foram

esquecidos, ou ndo foram conhecidos.
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S PAULO FREIRE E DERMEVAL SAVIANI

Em sec¢des anteriores vimos as proposi¢des educacionais de Agostinho de Hipona e
Tomés de Aquino, tratamos do surgimento da universidade e em como sua atuacdo e
entendimento mudaram através dos tempos e, agora, veremos mais sobre como a Educacdo ¢

entendida e trabalhada atualmente.

Esta se¢@o se destina a tratar das concepgdes da atualidade, tomando por baliza Paulo
Freire e Dermeval Saviani, e pontos trazidos em suas obras que diferem das concepgdes mais

antigas.

O que se pode perceber, ¢ que o entendimento dos autores contemporaneos, de qual
seria, a finalidade da educacdo difere muito do entendimento dos autores mais antigos. A
vontade de se buscar a verdade e entender a realidade, vista antigamente, deu lugar a

proposicdes mais materiais ¢ imediatas.

De tal maneira que valores, conhecimentos e praticas da educagdo propostos
antigamente, passaram a ser questionados. Entdo, houve o aprofundamento da valorizacdo dos

meios sobre os fins.

5.1 Dos autores

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, na cidade de Recife,
capital de Pernambuco (SAVIANI, 2013b, p. 319). Sua educagdo inicial contou com o ingresso
no Colégio Oswaldo Cruz, em Recife, por meio de bolsa concedida pelo diretor. Mais tarde,
Freire tornou-se auxiliar de disciplina e, apos formacdo, tornou-se professor de Lingua

Portuguesa.

Em 1943, ingressou no curso de Direito da Universidade de Recife e em 1947 foi
nomeado diretor do Departamento de Educacdo e Cultura, do Servigo Social da Industria,
iniciando um trabalho com a alfabetiza¢do de jovens e adultos carentes e de trabalhadores da

industria.

Em 1959, Paulo Freire passou no processo seletivo para a catedra de Historia e Filosofia
da Educagdo, da Escola de Belas Artes da Universidade de Recife, com a tese Educacdo e

atualidade brasileira. Em 1961, o professor tornou-se diretor do Departamento de Extensdes
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Culturais, da Universidade de Recife, o que o possibilitou realizar as primeiras experiéncias

mais amplas com alfabetiza¢do de adultos, que culminaram na experiéncia de Angicos’.

Tendo em vista o sucesso da experiéncia, o governo brasileiro aprovou, em um Plano
Nacional de Alfabetizagdo, que ela fosse reproduzida, permitindo assim a formag¢do em massa
de educadores. Entretanto, com a tomada do poder pelos militares, tais intengdes foram
frustradas e Paulo Freire preso. Em seguida, o autor foi exilado em paises da América do Sul,
como Bolivia e Chile. Em 1967, durante seu exilio no Chile, publica no Brasil seu primeiro

livro, Educagdo como Pratica da Liberdade.

Em 1969, em funcdo do sucesso alcangado pelo seu livro e da projecdo internacional
que tal sucesso gerou, o professor pernambucano foi convidado a lecionar na Universidade de
Harvard. Em 1970 foi consultor e coordenador emérito do Conselho Mundial de Igrejas (CMI),

com sede em Genebra, na Suica.

A obra Pedagogia do Oprimido, escrita ainda no inicio do exilio, quando Freire estava
no Chile, propde uma revisdo da relacao entre educadores e educandos. Nela o autor argumenta
que o didlogo deve ser a base primeira para a constituigdo do processo de ensino e

aprendizagem.

Até o seu retorno ao Brasil, em 1980, quando passou a lecionar na Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) e na Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), Freire fez viagens a mais de 30 paises pelo CMI, prestando consultoria educacional
e propondo projetos de educacdo voltadospara a alfabetizacdo, para a redugdo
da desigualdade social e para a garantia de direitos. Foi nesse periodo em que o pensador
brasileiro efetivou importantes projetos educativos em Guiné-Bissau, Mocambique, Zambia e

Cabo Verde.

Ap6s isso, Entre 1988 e 1991, Freire foi nomeado secretario de educagdo do municipio

de Sao Paulo pela entdo prefeita, Luiza Erundina.

No dia 2 de maio de 1997, Paulo Freire morreu, aos 76 anos. Em vida e postumamente,

Paulo Freire foi condecorado com 48 titulos honorificos.

7 Realizada em 1963 e conhecida como 40 horas de Angicos, a experiéncia tinha como meta alfabetizar adultos
em 40 horas. Na primeira turma, dos 380 inscritos, cerca de 300 se alfabetizaram.
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Dizia Freire que todo lugar ¢ lugar de se fazer Educacdo: que no movimento social se
faz educacgdo, na greve se faz educagdo e na igreja se faz educagdo. Freire defendia, portanto,

uma educagdo com um fundo politico muito definido.

O autor ¢ critico, contra hegemonico, e fala em emancipagdo para um sujeito que €
oprimido — na relagdo, portanto, com outro sujeito, opressor. A obra Pedagogia do Oprimido
propde uma revisao da relagdo entre educadores e educandos, propondo que o didlogo deve ser

a base para a constituicdo do processo de ensino e aprendizagem.

Dermeval Saviani nasceu em Santo Antonio de Posse, municipio do Estado de Sao
Paulo. Formado em filosofia pela PUC-SP (1966), ¢ doutor em filosofia da educagdo (PUC-
SP,1971), e livre-docente em histéria da educagdo (UNICAMP, 1986), tendo realizado “estagio

sénior” na [talia em 1994-1995.

De 1967 a 1970, lecionou no curso colegial e normal. Desde 1967, € professor no ensino
superior. Foi membro do Conselho Estadual de Educagdo de Sao Paulo, coordenador do Comité
de Educagdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq),
coordenador de pds-graduagdo na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), PUC-SP e
UNICAMP, professor titular colaborador da USP (Campus de Ribeirdo Preto) e socio fundador
da ANPED, do Centro de Estudos Educagdo e Sociedade (CEDES), ANDE, do Centro de
Estudos de Cultura Contemporanea (CEDEC) e da Sociedade Brasileira de Histéria da
Educacao (SBHE), da qual foi o primeiro presidente. Foi condecorado com a medalha do mérito
educacional do Ministério da Educacdo e recebeu da UNICAMP o prémio Zeferino Vaz de
produgdo cientifica. Autor de grande nimero de trabalhos publicados, atualmente ¢ professor
emérito da UNICAMP e coordenador geral® do Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas

“Historia, Sociedade e Educacao no Brasil.”

Em 2008, vence o prémio Jabuti na categoria Educacao, Psicologia e Psicanalise com o

livro Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil.

Dermeval Saviani diz que as condi¢des sociais econdmicas e culturais pelas quais ele
passou em sua infancia e adolescéncia o levaram a um amadurecimento social, politico e
intelectual, tendo uma percepgao critica da situagdo do pais e na consequente exigéncia de

compreender teoricamente e nela atuar como educador.

8 De acordo com a pagina do préprio grupo, disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/sobre-nos.html.
Acesso em 15 jul. 2020.
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Os acontecimentos politicos e os eventos historicos que fazem parte da historia do pais
e que direta ou indiretamente marcaram a educagdo brasileira, sempre estiveram presentes no
pensamento de Saviani que, em todas as suas obras, preocupou-se em analisar a pratica
educacional inserida num processo politico-social, mas sempre com uma visao de organicidade

do pensar sobre a a¢do e sob uma otica global.

Saviani sempre defendeu a escola publica e preocupou-se com o alcance politico da

acao pedagdgica enquanto estratégia de construgdo da contra-ideologia.

O autor ¢ um grande educador, que vivenciou um periodo de mudangas no nosso pais,
a exemplo da transi¢cdo na educacdo durante a consolidacdo do periodo democratico que
vivemos na atualidade. Acompanhando assim, além das transformagdes sociais, as
transformagdes na histéria da educacdo brasileira, acentuando os pontos positivos e negativos
que as modificagdes no processo educacional refletiram no dia a dia, tendo uma visdo

progressista sobre a educagao.

5.2 A Pedagogia do Oprimido

Saviani (2012) classifica Paulo Freire como Escola Nova, embora chame de Escola
Nova Popular. Paulo Freire estaria em uma espécie de limbo: nem como critica, tampouco
como nao-critica. Ja para Libaneo (1993), em uma divis@o entre conservadora e progressista,

Freire estaria nessa ultima.

Ao de se utilizar de elementos da obra de Paulo Freire em sua propria obra, Saviani
afirma que ¢ necessario analisar a obra daquele com uma certa distancia, com uma isengao, a

fim de que o significado de tal obra se faga mais evidente.

No livro Pedagogia do Oprimido, segundo Saviani (1991), Freire, apesar de citar em
abundancia autores marxistas, carrega ainda algo que ndo se define propriamente como
marxista. Saviani ainda afirma que Pedagogia do Oprimido parte, basicamente, da dialética do
senhor e do escravo de Hegel, tendo por referéncia fundamental, ainda, uma libertacdo no

ambito das consciéncias.

Freire parte da libertacdo do oprimido antes do ato educacional comegar, enquanto
Saviani diz que a forma¢do de uma consciéncia critica, através do ato educacional, resultard

nessa libertagdo. Para Freire (2019), o ser humano ja nasceria com uma esséncia, que lhe ¢
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propria, portanto, ¢ preciso fazer com que a existéncia corresponda a essa esséncia. O autor
parte da ideia de que o ser humano tem sua esséncia, e ela definiria sua existéncia. Seria,
portanto, errado querer dar uma nova esséncia para os individuos; teriamos que desenvolver
essa esséncia ja existente em cada um. A essa esséncia ja contida no ser humano, Freire (2019)

chama de vocagao.

Em um primeiro momento, quer parecer que tal pensamento acabaria por reforcar e
validar as diferencas, pois a pessoa j& nasceria com o destino tragado. Porém Freire (2019, p.
112) argumenta que ¢ necessario ter “fé na vocacao de ser mais, que nao € privilégio de alguns

eleitos, mas direito dos homens”.

O que limitaria o homem, para Freire (2019), seria o que ele chama de educacao
bancaria, uma imposi¢ao do conhecimento do professor para o aluno, dado que o professor ja
o adquiriu e dispde deste, sendo assim possivel sua acdo de depdsito no aluno, que se
encontraria passivo € apenas receberia aquilo que o professor depositaria. Seria somente
transmissdo de conhecimento inerte, pois o professor transmitiria ao aluno seus conhecimentos
e esse conhecimento restaria no aluno da mesma maneira que lhe foi transmitido. sem se
preocupar com a base de conhecimentos relativa a sua propria experiéncia de vida. Com essa
transmissdo de um conteudo pronto e acabado, o professor estaria oprimindo o aluno, ndo o
deixando pensar por si so. Pois um aluno que pensa seria uma ameaca a hegemonia dominante
dos privilegiados. Seria um perigo ter um pensamento auténtico (2019), e a educacao bancaria

faria reduzir o homem a um autémato, negando assim sua vocagao.

Saviani (2013b) aloca a pedagogia de Freire no campo das pedagogias contra
hegemonicas, que se colocam a servigo dos interesses da classe trabalhadora. Também sugere
a denominacdo de pedagogias de esquerda. O cardter vago dessas denominagdes seria
compensado pela possibilidade de unido em torno da luta pela transformagao social. O autor
afirma ainda que a ideia era ressaltar o popular, quando disse da Escola Nova Popular, ao se
referir a0 método de Freire, muito embora o que tenha saltado aos olhos, naquele momento, foi,

realmente, o termo Escola Nova.

Para Freire (2010), o educador teria de ser um mediador do conhecimento popular,
sistematizando-o, elaborando-o teoricamente, instrumentalizando-o, ¢ usando esse instrumento

para a luta social e politica.
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5.2.1 Escola e educacio bancaria

Para Freire (2019) a escola na sociedade capitalista reproduz as relagdes de dominacgao.
O professor, na educagdo bancaria, se torna um opressor do aluno. Neste contexto, a escola e
os educadores bancérios serviriam ao objetivo dos opressores que seria impedir a formacao de

uma educagdo que seja libertadora, autdbnoma e emancipatoria.

E criticado o ato de contar, narrar, mostrar o conceito para o aluno. Uma exposicao
b b
predominantemente verbal “encheria” o aluno, como um vaso, um recipiente. Freire (1967)
critica, portanto, esse verbalismo, uma vez que esvaziaria a palavra da dimensdo concreta que
9 9 9

devia ter ou a transformaria em palavra oca.

S6 seria possivel uma nova escola na educagao informal, vinculada aos movimentos
sociais e populares, afirma ainda Freire (2010). Se o que se quer ¢ libertar o individuo, teria que
se comecar na escola, partindo para uma agao libertadora. Para o autor (2019), o conhecimento
estaria na criagdo, na sua reinvencdo, e na propria busca continua por ele que os homens

realizam durante a vida.

5.3 A Pedagogia Historico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica ainda ¢ mais local que a proposta de Paulo Freire; Saviani
ainda ndo venceu as fronteiras do Brasil. Porém, sua concepg¢do ¢ atualmente a mais estudada e
que mais envolve esforcos para se desenvolver. Portanto, ¢ muito importante o desafio de se

aproximar e distanciar esses dois pensadores educacionais de maior destaque em nosso pais.

Para Saviani (2012), a neutralidade na relacdo ensino/aprendizagem ¢ impossivel, pois
ndo existe conhecimento desinteressado. A origem do fendomeno educativo seria o processo
formativo, enquanto as relagdes entre o ato de ensinar e os motivos pelos quais se ensina

estariam na base do fendmeno educativo, como sua esséncia.

O trabalho educativo, segundo Saviani (2011, p. 13), “¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e

coletivamente pelo conjunto dos seres humanos.”
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No entendimento do autor, a transmissdo de contetidos ¢ essencial para que o ser
humano possa conhecer tudo que culturalmente foi produzido, onde o curriculo ¢ o conjunto

das atividades nucleares a serem desenvolvidas na escola.

Saviani, afirma que a escola transmite, sim, o conteudo, mas esse conteudo nao ficara
estagnado. O aluno incorporard esse contetido, elaborando-o e superando-o (reproducdo
dialética). E a apropriacdo da verdade para, a partir dela, modificando-a, criar uma nova
verdade. Isso se refere a verdade material, pois como ¢ sabido, o materialismo corta qualquer

vinculo com uma Verdade transcendente.

Afirma, assim, o autor:

Em suma, pela mediagdo da escola, acontece a passagem do saber espontianeo
ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar,
também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto ¢, a acdo escolar
permite que se acrescentem novas determinagdes que enriquecem as
anteriores e estas, portanto, de forma alguma sdo excluidas. (SAVIANI, 2011,
p. 20)

Assim, a Pedagogia Historico-Critica defende a escola e a transmissdo dos contetdos
cientificos, artisticos e filoséficos aos alunos, dado que o ser humano para se tornar o sujeito
transformador da realidade social da qual ele ¢ parte, necessita se apropriar do conhecimento
previamente produzido e, mediado por ele, se relacionar com essa realidade. A educagdo

serviria, portanto, para transformar a subjetividade do aluno e, consequentemente,

transformando sua concep¢ao de mundo, mudar a sociedade.

Noés ndo nasceriamos com as caracteristicas proprias de humano, como os valores, a
moral, a ética e a ideologia, mas, inseridos no contexto social e mediados pela educacao escolar,

vamos adquirindo tais habilidades sociais, tal cultura.

Conforme afirma o autor, a cultura seria o acervo das objetivacdes humanas, produto do

trabalho:

Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacio diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13)
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Assim, temos que uma aula ¢ um processo interpessoal, calcado nesses dois conceitos:
apropriagdo e objetivacdo. O professor ¢ o portador dos signos, do conhecimento, dessa
maneira, ¢ quem objetiva os conhecimentos no processo educativo. No aluno estd o processo
de apropriacdo, mas, para que ele se aproprie, € necessario que a objetivacdo tenha sido feita de

maneira eficaz. Portanto, ndo existe atividade sem contetido. O contetido seria obrigatdrio.

A logica do ensino ¢ uma coisa, ¢ que obedece a um percurso, ¢ a logica da
aprendizagem ¢ coisa completamente diversa. Nao se comeca a ensinar pelo conceito, ndo se
renuncia ao senso comum do aluno. Para que ocorra a transmissdo-assimilagdo, que Saviani
(2011, p. 17) chama de classico da escola, o professor precisa dominar o assunto para que a

transmissdo ocorra de maneira eficaz e, assim, a crianga possa proceder a assimilacao.

Embora haja muitos pontos em comum entre as obras de Saviani e Freire, ha pontos em
que se nota uma divergéncia. Um desses pontos e a proposi¢do de Saviani da Pedagogia da

Esséncia, em contraponto a Pedagogia da Existéncia, defendida por Freire.

5.4 Pedagogias da esséncia e pedagogias da existéncia

As Pedagogias da Esséncia apontam que a educa¢do deve formar a esséncia humana em
cada individuo, seja a partir de um ideal abstrato, seja buscando na ciéncia e na razdo um
modelo de comportamento. A esséncia estaria fora do ser humano, que deveria busca-la. A
pessoa nasce e vai sendo moldada pelo processo educativo, no que seria a esséncia ideal. A
crianga seria uma massa informe, e estudando, chegaria a um ideal de ser humano. Essa esséncia

estaria fora do mundo material.

J& as Pedagogias da Existéncia propdem uma educagdo que se da pela propria existéncia,

jé& que cada individuo ja possui a esséncia humana, seja inato-bioldgica, seja de origem divina.

Freire estd colocado numa Pedagogia da Existéncia cristd, onde o enfrentamento do
capitalismo permitiria um desabrochamento da esséncia humana, ndo para um moldar ou uma
busca de determinada esséncia. Essa esséncia estaria 14, somente teria oportunidade de ser

exteriorizada.

Segundo esse posicionamento de Freire na pedagogia da existéncia, a libertacdo nao
teria que vir, portanto, de fora. Ela ja estaria dentro do ser humano e necessita sair. A vocagao

aparenta ser negada na opressdo e a libertacdo permitiria ao individuo ser aquilo que ele é.
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Vocagdo seria, entdo, aquilo que o ser humano ja nasce com a tendéncia de ser, algo inato. Uma

vocagdo exitosa seria a humanizagdo. E uma busca, dada pela propria esséncia.

Ao delinear uma concepc¢ao do homem, Freire diz que esse ¢ um ser de relagdes, que
busca o ser mais (humanizacdo), pela existéncia, pela a¢do e reflexdo. Isso conduziria ao
processo de humanizagdo, posto que a esséncia ja estivesse no ser humano. A alienagdo e a
opressdo estao impedindo que o ser humano realize sua vocagdo verdadeira enquanto sujeito.
Sua esséncia estaria represada, como um rio. O maximo que o educador pode fazer ¢ levar o

aluno a enfrentar a opressao que o impede de ser humano, ¢ mostrar a sua vocagao.

Saviani estaria na Pedagogia da Esséncia, por revalorizar a pedagogia tradicional,
invertendo o raciocinio e mostrando as virtudes desta pedagogia. A pedagogia tradicional ndo
entenderia o aluno como uma tabula rasa, uma vez que a esséncia ja estaria 14, e seria moldada
apenas, pelo aprendizado dos conteudos educacionais. Entretanto, isso ndo contribuiria para a
modificacdo da sociedade. Saviani (2012, p. 37) defende a tese “do carater revolucionario da
pedagogia da esséncia e do carater reaciondrio da pedagogia da existéncia”, discordando, assim,

de Libaneo (1993) que posiciona Freire mais como um progressista.

Saviani (2012) ainda analisa essa contraposi¢do entre a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova como um conflito entre pedagogia da esséncia e pedagogia da existéncia,
interpretando esse conflito na medida em que a burguesia passou a ser classe consolidada no

poder e com interesse em manter a ordem estabelecida.



59

6 CONSIDERACOES FINAIS

Desde as leituras prévias, necessarias para a elaboracdo deste estudo, até chegar o
momento de escrever estas consideragdes, restou claro que, com o passar dos anos, muitos
ensinamentos que se destinavam a educa¢do do homem foram desconsiderados, ao ponto do
esquecimento. Haja vista dedicarmos algumas se¢des anteriores a explanar sobre conceitos das
concepgoes pedagogicas de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino que, por ndo serem mais

considerados, sdo totalmente desconhecidos e erroneamente interpretados na atualidade.

O que se pode verificar, através desta pesquisa, ¢ que, a partir do corte com tudo que
ndo ¢ material, ainda que o desenvolvimento do homem continue a ser uma preocupagao,
muitos ensinamentos e conceitos deixaram de fazer parte das concepgdes pedagdgicas e da
intenc¢do de educacgdo plena do homem. As tentativas de criacao de uma concepgao pedagdgica
visam, em suas obras e afirmagdes, a educacdo do homem enquanto individuo portador de uma

esséncia, ainda que com muitas restri¢des ao que se propunha antigamente.

Destarte, tudo que se tem buscado atualmente ¢ a educacdo do homem com vistas em
se atingir determinados indices. A Educag¢ao transformou-se, ou tem se transformado, em uma
espécie de treino para a vida em sociedade e para o mercado financeiro. A escola ¢ entendida
como um microcosmo do mundo, onde se aprende e se coloca em pratica com vistas ao
treinamento e com ares de experimentacao, o que, mais tarde, pretensamente se utilizara na vida

e na sociedade.

O processo de se adquirir o conjunto de competéncias e habilidades tidos como
exclusivamente necessarios para o desenvolvimento humano, ¢ agora entendido como fim da
educagdo. Essa afirmacao, se tomada de forma isolada, nos leva a desenvolver uma aversao a
esses contetidos em si, quando, na verdade, ¢ de importancia impar que se ndo desenvolva
aversdo a competéncias e habilidades, mas que as entendamos como meio — e muito importantes
-, ¢ ndo como fim. Ao desenvolvermos aversdo a elas, corremos o risco de ndo buscarmos sua
correta utilizagdo. Nao descartamos, assim, as competéncias e as habilidades praticas do ser
humano, mas acautelamos que as tais sejam postas como as ferramentas que sdo, para se atingir

um fim maior.

Entretanto, buscar desenvolver as habilidades e competéncias do individuo aparenta
estar, de alguma maneira, relacionado com a confusdo que se faz, entre educagdo e transmissao

apenas; tal confusao foi uma das causas do abandono do ideal de educagao para a sabedoria. A
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questao crucial, e que, resolvida fosse, solucionaria muitas das discussodes atuais sobre o ensino,
¢ que a transmissdo ¢ uma nota essencial do ensino, assim como o ensino € uma nota essencial
da educagdo. Porém, ndo sao sinonimos, como confusa ¢ comumente se acredita, e, a0 mesmo
tempo, um ndo se separa do outro, como, preconceituosamente, defensores ferrenhos das
pedagogias ndo diretivas defendem, excluindo, assim, a transmissdo enquanto nota essencial
ensino e a transmissdo enquanto nota essencial da educacgdo. Ainda que se mantenha a intengao
de se levar o individuo a sabedoria, ou algo perto dela, mas se exclui a transmissdo enquanto
nota essencial do processo, o que se faz ¢ manter o ideal e impossibilitar o alcance do mesmo.
Muitos, vendo que o ideal se torna inatingivel, alteram o ideal e, ai, o que acontece ¢, no fim
das contas, o esfacelamento da natureza humana pela perda de vista dos ideais elevados que

justificam a educagdo enquanto a¢do humana.

Nas chamadas teorias critico-reprodutivistas a educagao seria reproduzida e a diferenca
entre os membros da sociedade persistiria; como se a crianga que participa de uma aula e recebe
o conteido que o professor lhe transmite ndo fosse capaz de, a partir desse conhecimento,
analisar, elaborar e chegar a novas conclusdes. A crianca, enquanto individuo de um
pensamento habil e volitivo, ndo vai so repetir aquilo que o professor lhe disse. Ela havera de
elaborar novos contetidos a partir daqueles que lhe foram transmitidos. Afirmar o contrario
disso, acaba por colocar em segundo plano os conteudos escolares, pois implicaria na afirmagao

qualquer transmissao seria uma opressao.

Em sua concepgdo, Freire aparenta uma idealizagdo gramsciana, inserida no que seria
uma proposta de educacdo. O autor esperava levar a revolugdo por meio da, assim chamada,
libertagdo, usando-se de sua concep¢do de educacdo para tal. Essa libertacdo da opressdo,
proposta pelo autor, aparenta ser, na verdade, uma preparagao de pessoas para a revolugao, uma
conclamagdo para os quadros revolucionarios, € ndo uma preocupa¢do com a educagao do ser
humano em toda sua potencialidade, de acordo com a natureza humana. Ele prima pela cultura
popular, pelo saber pratico e a reflexdo sobre a pratica. Faz, assim, contraponto entre duas
supostas praticas pedagogicas antagdnicas: uma domesticadora/bancaria e outra libertadora,
dialégica, onde a transmissdo de contetidos € vista como uma possivel opressdo, invasao
cultural, uma prescri¢ao, um ato antidialogico. Os contetidos deveriam, portanto, ser buscados
na realidade dos educandos, por meio da pesquisa de temas geradores e palavras geradoras. O
material de leitura deve ser produzido pelos alunos ou a partir da sua fala, evitando as cartilhas

e livros didaticos.
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Ao afirmar que o ser humano nao deve ser um automato, mas deve vir a ser mais, Freire
nos dé a falsa percepgdo de que esta falando da completude da natureza humana. Mas ndo esta.
O ser mais para ele esta relacionado a uma libertacdo daquilo que ele mesmo chama de
opressdo. Seria levar o homem ndo ao limite de suas potencialidades racionais, mas nao ser
oprimido pelo conteudo que o professor tem a transmitir ao aluno. Como se fosse o aluno fosse
a escola para aprender, tdo somente, o ponto de vista do professor. Entretanto, ¢ necessario
entender que a educacdo escolar ndo se trata de ensinar ao aluno o que vai no pensamento do
professor, mas as disciplinas, conteudos e teorias de uma grade curricular condizente com uma

intenc¢do genuina de aprimoramento do intelecto humano.

A diferenga entre um professor empenhado em fazer com que o aluno contemple a
verdade e um professor sem vistas a essa finalidade pode ser explicada, alegoricamente, pela
diferenga existente entre o semeador e o jardineiro. Neste caso, o que ocorre € que o semeador
tdo somente langa as sementes e espera que produzam flores, porém, o jardineiro,
diferentemente, cuida para que as sementes germinem, crescam e produzam as flores. As flores
ndo vém somente devido as sementes terem sido lancadas a terra, mas dos cuidados na
preparacao do terreno e sua fertilizagdo, no acompanhamento e prote¢ao das plantinhas, assim
como na sua alimentag@o pelos adubos aplicados, € na sua umidificag¢@o diaria com agua fresca.
Uma coisa ¢ lancar as sementes e esperar pelos frutos, outra coisa, completamente diferente, ¢

cuidar para que elas nas¢am, cresgam e produzam frutos.

Pode ser que se argumente que as proposi¢des atuais possam se tornar parte de uma
pedagogia criticamente reflexiva que também esta sempre se desconstruindo parcialmente. Mas
¢ mais dificil ver como essa perspectiva sustenta uma explicacdo geral da educagdo - uma que
pode abordar a aprendizagem das criangas, que permite o dominio da alfabetizagdo basica e
habilidades de pensamento, que fornece uma base de entendimentos culturais suficientes para
apresentar os tipos de questdes profundamente problematizadas exigidas por uma sensibilidade
atualmente vigente. E preciso saber muito sobre a prépria cultura e tradi¢des, bem como as dos

outros, para que uma teoria da diferenca tenha ressonancia, por exemplo.

Com o florescimento e aprofundamento das ideias das ciéncias naturais, da fisica, da
quimica, da biologia, surge o interesse pelos estudos cientificos e o abandono dos estudos de
autores cléssicos e das linguas da cultura greco-latina. Mesmo a moral e a politica devem ser
modeladas pelas ciéncias da natureza. A educagdo ndo ¢ mais considerada um meio para

aperfeicoar o homem. A educagdo e as ciéncias passam a ser consideradas um fim em si mesmo.
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De acordo com o que afirma Saviani, 0 homem necessitaria transformar a natureza
através do trabalho e assim formaria sua esséncia. A existéncia precederia, dessa forma, a
esséncia. Surge ai uma duvida: se o homem nasce com a necessidade de transformar a natureza,
ja que ndo se adapta a ela como os animais, essa esséncia de necessitar transformar a natureza

seria anterior a sua existéncia. A esséncia, mais uma vez, antecederia a existéncia.

O homem nao ¢ um mero animal de trabalho, pois ha nele uma capacidade de raciocinio
que ndo encontramos em nenhum outro animal. E, ao deixar de lado a razdo especulativa,
atribuindo monopolio a razdo pratica, o foco da educagdo serd sempre a preparagdo para o
mercado de trabalho. Falta a escola, atualmente, ensinar ao ser humano, além das ciéncias, a

ética e as artes, por exemplo.

E nas esséncias e por meio das esséncias que o ser tem existéncia, afirmam as
concepgdes educacionais de Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino. Por isso, estar fora da
esséncia ¢ estar fora da possibilidade de existéncia; um ser fora de sua esséncia ¢ um ser que
ndo pode existir, mas o que nao pode existir € nada e, por isso, a no¢ao de ser fora da esséncia

¢ uma nog¢ao nula.

Mais: afirma-se que ndo ha esséncia e que tudo o que existe € o objeto em si. Porém, ao
desconsiderar tudo aquilo que vai além da materialidade, ¢ exatamente o que faz com que ndo

se consiga chegar a esséncia das coisas.

A esséncia ¢, entretanto, o que hd de melhor no homem. O trabalho é necessario, mas
ele ¢ um meio e ndo pode ser entendido como um fim. Nao ¢ o trabalho, portanto, que diferencia
o homem dos demais animais. O homem tem, antes do trabalho, a capacidade de abstracao, que
o animal ndo tem. Ainda que seja também um animal, o homem ¢ um animal de realidade: s6

ele consegue ter consciéncia de si; que hd uma verdade em si e que, portanto, ha uma verdade.

Outro importante ponto encontrado durante a pesquisa demonstra que o problema da
educagdo se inicia com o abandono da busca pela sabedoria e resultard no controle total do

sistema educacional pelo sistema financeiro, direta ou indiretamente.

Um equivoco visivel na educagdo de hoje, € concentrar todos os esfor¢os naquilo que
convencionou-se chamar de educar para a cidadania. Nao estamos, com isso, querendo dizer
que a cidadania ndo ¢ importante ou ndo deva ser aprendida. Queremos, novamente, ressaltar

que esse ndo deve ser o fim da educagdo, porque a cidadania ¢ s6 a sua representacdo diante da
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relacdo com os outros, segundo as regras de determinado momento histérico sobre o que € ou

nio conveniente.

A educacio, por outro lado, forma o ser humano integralmente, e ndo somente para as
relacdes com outros humanos. A busca pela verdade, e seu consequente encontro, ratifica,
transforma ou implementa tudo aquilo que a esséncia determinou que o homem seria.
Transforma, mais do que sua forma de vida, profissdo e relagdes sociais, seu proprio ser. Leva-
0 a patamares muito maiores do que somente o desejo de acumulagdo de riquezas; leva-o a

niveis de conhecimento que mostrardo o que essas coisas materiais realmente sdo: meio, e nao

finalidade.

Com isso parece restar claro a importancia, ndo s6 da educagao, bem como a de um bom
professor. Um bom professor ¢ aquele que te guia com sua voz para seu interior, onde a
contemplacdo da verdade ¢ algo, a0 mesmo tempo, possivel e pessoal. E a verdade pode ser,
sim, conhecida, de modo que afirmar o contrario ¢ proprio de quem nao a alcangou — ou sequer

se aproximou dela -, ou de quem tem interesse em afirmar sua inexisténcia.

Assim, temos que a educagdo ha de ser de tal maneira, e ndo o tem sido, que busque
aquilo que ¢ mais necessario ao homem, através da inteligéncia especulativa. Mas ndo somente
uma simples operacdo dessa inteligéncia, mas uma operagdo levada até a exceléncia, até a

contemplacgao da verdade.
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