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reconhga as diferencas e uma diferenca que ndo produza, nao
alimente ou reproduza as desigualdaq€aNTOS, 2003, p. 53.
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RESUMO

Dentre @ estudos e pesquisas cientificas acerca da Educacdo em Sexusidndquelas
ligadas a formacéo docente, inicial e continuada. Algumas iniciativas para a implargacéao d
tematicaem programas governamentdgram assumidasinclusive pelasinstituicdes de
ensinobasico esuperior tanto no Brasil como em paises Huropa éAmérica Latina. Por ser

um tema polémicpsobretudalo ponto de vista morahs dissidéncias sempre ocuparam um
lugar de destaqu@os mais diversos setorggiblicos e privadgsdividindo opinibes e
desvelando posicionamentos politicos, morais e religioBosse constituirem enquanto
espacosde formacaoe producdo cientifica, as instituicbes de endinecam aclarar tais
discursos langando luz sobre el®&o entanto,os atravessamentaserentes das nossas
relacbes humanaspor vezes,se coadunamcom a obgtividade do campo cientifico
dificultando a imersdoprofunda desta tematica amortizada pelas subjetividades
nomeadament@o se tratada sexualidade human&m consequéncia desteslaces as
engrenagens dos sistemas da biopol#&caolocam em acd@m perpetuar os dispositivde
poderque regulam opensamentos e @®rposnum processgue dificulta cautogoverno ou
governo de siPartindo de uma abordagequalitativg a presente pesquisa investigou as
concepgOes, perspectivas e conhecimentosqdge gestora e de estudantes do curso de
Pedagogia de uma determinada instituicdo de ensino superior no tocante a disciplina
obrigat- -ria, i nicialmente intitulada MAEduc
G°nero na Escol ao, o) acohtaildos, & csobre wm@No goncebero at a
mudan-a da designa-«o para AnADi v €onkgurase,de S
questionarioonling dentre outras dindmisae uma entrevista com a equipe gestora da
instituicdo. Partindodo teste pilotaealizado com grimeiraturmaa obter adisciplinana

grade curricular déormacao inicialfoi possiverefina as estratégias para o desvelamento do
objeto deestwdo. Tanbém foi adotadam protocolo de observacgmara complementar as
andlises e atribuir maior significados elementos da pesquifaanélise dos dados consistiu

no cruzamento entre asoteas poésestruturalistasdocumentos legaisya perspectivados
estudosmulticulturas e da andlisdo discursoDiante do atual cenério politiédeoldgicoe

das repercussfes, sobretudo, as midiatimstemunhotise a propagacdo de discursos
falaciosos e inverdadaastaladorase promotorasio panico moralbem como daistaia
coletiva. Taisreacdes refletem a auséncia de discussdes qualitatiWas deabordagens
politico-cientificas,conforme se desvelou negiasquisa. Sem a pretensdo de generalizar 0s
resultados, eles reafirmamn a urgéncia em desmistificar sintagmasnooa expressao

Al deol ogi a dontradcdes advindas da respansabilidade que compete ao ambito
publico e ao privado. Investir na formacdo académica consiste em qualificar as relacdes
humanas e assegurar o processo democratico ao compreendeelequperpassa,
necessariamente, pelo universo es¢caague a Educacdo em Sexualidadeno disciplina
obrigatoéria pode contribuir paraalran@ncia esta diversidade

Palavras-chave: Diversidade. Formacédo Inicia ContinuadaEducacdo em Sexualidade
Abordagem PoliticeCientificade Educacdo em Sexualidade



ABSTRACT

Among the studies and scientific research on Education in Sexuality are those linked to
teacher education, initial and continuing. Some initiatives for the implementation of the theme

in government programs have been undertaken, including by basic and higher education
institutions, both in Brazil and in countries in Europe and Latin America. As it is a
controversial topic, especially from a moral point of view, dissidents have alwaypied a
prominent place in the most diverse public and private sectors, dividing opinions and
unveiling political, moral and religious positions. By constituting themselves as spaces for
scientific training and production, educational institutions seedarify such discourses by
shedding light on them. However, the inherent crossings of our human relationships are
sometimes in line with the objectivity of the scientific field, making it difficult to deeply
immerse this theme, amortized by subjectigitisamely when dealing with human sexuality.

As a result of these links, the gears of the systems of biopolitics are put into action to
perpetuate the power devices that regulate thoughts and bodies in a process that makes self
government or selfjovernmen difficult. Starting from a mixed approachualitative, the

present research investigated the conceptions, perspectives and knowledge of the management
team and students of the Pedagogy course of a determined institution of higher education with
regard © t he mandatory subject, initially ent
Gender Rel ations at School 0, including it:
the change of designation tofid Socifaglreddand
therefore, in the case study as a methodological procedure, made possible by the application
of an online questionnaire, among other dynamics, and an interview with the management
team of the institution. Starting from the pilot test carried ath the first class to obtain the
discipline in the curriculum of initial training, it was possible to refine the strategies for
unveiling the object of study. The observation protocol was also adopted to complement the
analyzes and assign greater meanmthe research elements. Data analysis consisted of the
intersection between pestructuralist theories, legal documents, from the perspective of
multicultural studies and discourse analysis. In view of the current pcitiealogical

scenario and theepercussions, especially in the media, there was witness to the propagation

of fallacious speeches and untruths that installed and promoted moral panic, as well as
collective hysteria. Such reactions reflect the absence of qualitative discussionsghttbg |
political-scientific approaches, as revealed in this research. Without pretending to generalize
the results, they reaffirmed the urgency t
|l deol ogyo and the cont r adlitychatifatisntsthegublicsandn g f
private spheres. Investing in academic training consists of qualifying human relationships and
ensuring the democratic process by understanding that it necessarily runs through the school
universe, and that Education iexXiality as a mandatory subject can contribute to the scope

of this diversity.

Keywords: Diversity. Initial and Continuing Education. Sexuality Education. Pol#ical
Scientific Approach to Sexuality Education
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APRESENTACAO

fiOnde quer que haja mulheres e homens, ha sempre
o que fazer, ha sempre ogjensinar, ha sempre o
gue ap+ RadlaFeeired

Ao concluir o curso normal ou magistério, em 1998, minha pretenséo era cursar
Pedagogia e continuar minha carreira na area da Edu@gdimcipio, idealizada para ser
exercida com criancas. No entanto, ndo havia faculdade na cidade, restando como alternativa
o transporte escolar usado pelos/as estudantes que buscavam formacdo académica em nivel d
graduacdo e pégraduacdo nas cidadea tegido. Como forma de incentilgs/as na busca
por seus objetivos, dentre outros, a Prefeitura mantinha um contrato anual com a empresa de
onibus em que assumia uma parte das despesas. Para consolidar a adesdo ao contrato, 0s/z
alunos/as recebiam um donento de identificagcdo para uso do transporte, devendo ser
atualizado anualmente.

Mesmo com essa oportunidade, estudar fora da cidade para mim nao era algo atrativo,
pois conciliar trabalho diurno e estudo noturno, sob a condicdo de ter que me deslocar d
cidade, poderia comprometer a qualidade da minha formacdo em funcdo do cansago, da
escassez de horarios livres para realizar as leituras, trabalhos académicos, pesquisas, etc. Nc
ano anterior 1997- fui convidada por uma amiga de sala a fazer visitag®colas de ensino
médio para levantar o interesse dos/as jovens em cursar uma Faculdade na propria cidade,
consistindo no abaixassinado que foi, posteriormente, apresentado as autoridades da época.
Apesar da minha participacdo nessa etapa do procedsogstive engajada em outras
iniciativas que envolvessem o propdsito de instalar a Faculdade e, da mesma forma, nao
acompanhei o desdobramento da nossa acdo nem de nada que vinha sendo feito nesse sentidc

Voltando a fase de conclusdo do magistério, am@lanesmo ano, tive uma pequena
experiéncia como estagiaria em uma escola particular de Educacdo Infantil que ficava
proxima da escola onde eu estudava. Essa experiéncia se estendeu para um trabalho
voluntério, uma espécie de peste com possibilidade® c¢ontratacdo para 0 ano seguinte,
no oficio de Professora do Maternal ou Professora Monitora, cargo assim intitulado na
ocasido. Nao obstante, a segunda alternativa foi aceitar trabalhar como balconista de uma loja
de moveis e eletrodomeésticos, restangiara aquele momento, o adiamento da aspiracao
maior, que era lecionar. Para a minha surpresa, com menos de um més no meu novo trabalho,

recebi uma ligagdo da escola em quest&gpropondoo exercicio n cargo de Professora


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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Monitora por meio periodd® manhdou tarde. No entanto, a proposta ndo supria minhas
necessidades financeiras, levammdea adiar novamente o desejo diiear.

Influenciada por algumas falas recorrentes, nutria um receio de desanimar dos estudos,
poi s o0 2fceorrar et @i r odeoademtrarsnd ansino HUPerior, sem intervalos.
Entretanto, preferi confiar nos murmurios que j& circulavam e apostar na vinda da Faculdade,
pois ndo haveria de demorar e, por ter iniciado os estudos com seis anos Yeidadm,
estar adiantada um @mo tocante a idade/série, um atraso relativamente pequeno ndo me
traria defasagem em relacédo a idade/formacédo. Passardois anos desde a conclusdo do
magistério quando, no final do ano 2000, ficamos sabendo que haveria vestibular.
Ocasionalmente, eontrei com duas colegas do tempo de magistério que, assim como eu,
também aguardavam a Faculdade.

Osdias que se seguirafaram de preparacdo e muita ansiedade, pois a probabilidade
do vestibular ser concorrido era grande, tendo em vista a ampla procussp curso nas
faculdades da regido. Além disso, acreditseaue o nivel de dificuldade da Prova estaria
alto, uma vez que seria organizada e elaborada pela fundacdo VUNESP, conhecida por sua
exceléncia. Apos a realizacdo da prova, restava aguatdarepeltado e torcer patae meu
nome constasse na ligatre axemvagas previamente anunciadas

Com a aprovacao no vestibularresponsabilidade pela escolha do curso ecoava e,
gradativamente, transformava o que era expectativa em realidade.

Nos dias sibsequente® desafio eraontrolar a ansiedade pelo resultado. Ao localizar
meu nome entre as vagas anunciadas, um misto de felicidade e responsabilidade invadiu
minha mente, pois queria fazer valer cada instante aguardado me dedicando 0 maximo
possivel ao curso.

O curso se iniciou em 2001, com trés anos de durggatanto, ao final do ano de
2003, mais uma pedagoga se formava.

N&o foi facil conciliar uma rotina densa de estudos com o trakeihgoeriodo
integral, permeado pelas atribulacdes diatias que, somadas ao compromisso éi@o
responsabilidade assumida, iam tragcando os caminhos por mim escolhidos.

A realizacdo académica evoluia e me transformava pessoal e profissionalmente.
Embora eu ainda ndo exercesse o oficio de professora, avelrgpie as minhas concepcdes

e visbes de mundo ganhavam outros sentidos, mat®sré@ menos imediatistas.

2 No dicionario, isento de falha. Aqui adotamos o sentido das pressdes sociais que visam alcancar determinados
patamares e nos levam aos condicionamentos das mentes e dos corpos, balizatiwepanorais.
3 A idade ideal para adentrar na 12 série do primario era 7 (sete) anos de idade, de acordo com...
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A minha primeira experiénciaa docéncia foi em 2014uma escola particular de
Educacéo Infantil, n@no seguinte é&ninhaformacé@o no curso de &&gogia concluido em
2003. As salas ema reduzidase o material didaticdbastanteamplo e bem elaboradd\s
ilustracbes eram alegressignificativas para universo infantil Havia recursos pedagodgicos
diversificadose muito apoio por parte da Coorderme@irecdado Colégio.

Concomitante &ste cargptrabalhei como monitora na Associagéo de Pais e Alunos
APAE, desenvolvendo atividades colaborativasle monitoramentgunto as docentes da
instituicdq que me traziam aportunidade de passar godasas salasindo desde o bercario
até as oficinas pedagdgicd3desta forma, pudeonhecer e aprender com cada professora
tanto em relagdo aos seus conhecimentos e praticas educativas, quanto no que tange as
estratégias e sensibilidade que desenvolviam mreggavam para lidar com os diversos tipos
dedeficiéncias

Com certa frequéncia surgiam ofertas de cursos de aperfeicoamento voltados para a
Educacdo Especial, dos quais eu sempre procurava fleslizpara ampliar meus
conhecimentos e para tentar me leskacer como docente da&sociacdo de Pais e Mestres
APAE.

Ambas as funcbegram executaa somente meio periodo do dia, sendo a primeira, no
periodo matuho e a segunda, no vespertimom um intervalo de uma hora e meia para o
almocgo.A exaustao caasla pela intensa rotirge trabalhcera minimizada pela sensagéo de
estar contribuindo para a formacéo de seres hasmam todas as suas dimensdes, embora, na
ocasido, sem muita experiéncia, porém, com muita vontade, persisténcia e uma profunda
esperancaqr dias melhorepara a Educacéo.

Em 2005surgem rumoresle umconcurso publico estadual para a contratacdo de
Professor de Educacao BasicaREB |-, com mais de dez mil vagaspalhadas pdodo o
estado de S&o Pauldssim que o edital foi publicadeo Diario Oficiali D.O., decidi me
preparar estudando a bibliografia do concurso e realizando um curso preparatério para
garantir a minha vag&iquei na posi¢cédo de quatro mil e vinte e quatro e escolhi uma escola
localizada em Ribeirdo Pires, minha cidathtal, pois onde eu moro atualmente ndo havia
vagas.

A escola ficava proximaresidéncia do meu pai, lugar onde eu morei quando crianca,
dos cinco aosgjuatorze anos de idade. Sua oferta de ensino era de fundamental | e 1l (anos

iniciais e finais) numamédiade quinhentos e cinquenta alupaproximadamente
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No entanto, ndo cheguei a lecionar ali, pois consegui voltar para a cidade onde moro
atualmente, no interiode S&o Paulo, por meio de umesolucdo especifica que permite o
deslocamento do professem vagas ocios4s

Lecionei por sete anos consecutivos mesma unidade escolaacumulando
experiéncia em todos os anos do ensino fundamental, embora tenha passado a maior parte dos
anos com turmas de alfabetizacdo. Em 2013, optei pelo afastanmm@deito concedido ao
funcionario publico apds cinco anos de exercidiinterruptos porém, com prejuizo dos
vencimentos.Esta decisdo foi em razdo da minha aprovagdidVestrado entEducacao
Sexual na UNESP/FCLAem novembro de 2012. Desteneirapodera me dedicamelhor
aos estudqoscumpir os créditos e participar deventos congressos, seminarios, coléquios,
etc

Igualmente en2012, passei em 1° lugar no concurso publico para dodenturso de
Pedagogia na referida instituic@dniciei as atividdes no inicio de 2013, com as disciplinas
de Metodologia Cientifica, Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacéo, Planejamento e
Avaliacdo da Educacao, Teoria e Planejamento Curricular | e 1l e Estrutura e Funcionamento
da Educacdo Basich Portanto, coadiliei a docéncia no ensino superior com a carreira
académicaA principio pensei que ndo fosse conseguir realizaio$ecompromissos, mas
com o tempo percebi que eles se complementavam.

Em 2014, apds finalizar a escrita da minha dissertacao, retsalksi de auldos anos
iniciais do ensino fundament& continuei lecionando até o primeiro semestre de 2016,
quando decidi exonerar o cargo para continuar investindo na carreira acaé@imipartante
dizer que a minha defesa j& havia acontecido em ansetdmbro de 2015, um momedt®
muita emogdo e grande significado em minha ,videenciado ao lado de pessoas
extremamente especiais.

Decidida a cursar o doutorado, participei do processo seletivo no segundo semestre de
2016 e fui aprovada. Novamentencdiei com as aulas no curso de Pedagodia ano
seguinte, 2017, a Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo anuncia o concurso publico
para ocargo de Diretor de Escola, o qual concorri a uma vaga. Ao ser aprovada, escolhi a
mesma escola em que havecionado por nove anos, ou seja, experimentei um misto de
sentimentos que incluiammedo da rejeicdo e 0 peso @mmpromissem realizar unbom

trabalho, pois sabia que havewgamparacdes, duvidas megacOes pelo fato da minha

4 Tratase de vagas temporarias em funcdo de aposentadorias, afastamentos por motivos diversos cemo licenca
salde, licenggestante, etcpodendo ser por curtos ou longos periodos. No meu caso especifico, ocupei a vaga
de uma professora afastada pela Municipalizacdo. E importante ressaltar que, nestas situagdes, ao final do ano
letivo o professor volta com sua vida funcional para a suazesedk.
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passagem enquanto prafesa, motivo pelo qual eu sentiama carga redobrada de
responsabilidade étice profissional. Saliento também o quanto a aprovacgdo, apoio e
comprometimento da maioria alavancou a escola, engajoebilizoualunos/as, funcionarios

e a comunidade escolar.

Ao regressar ao ambiente escolar, mesmo em 2014, ainda como professora, conseguia
lancar um olhadesassossegado, inquieto, um podiferenciado,um pouco maigritico e
problematizador sobre as relagfes qusealestabeleciarantre todos os segmentesvoltos
nesta trama cotidiana especialmente no tocante as relacbes de género e sexualidade.
Enquanto diretora, consegui ampliarinquietar ainda maisste olhar sobretudopara as
relacbes que apresentamaior grau de vulnerabilidadeassimetri@os g@&eros Pudeatribuir
estas novas perspectivas aos estudos e pesquisas realizadas em consequéncia do retorno &
universo académicoA inquietacdo que me acompanha, no entanto, ndo bastou para
identificar tais desigualdadesocorridas no interior das escolasé preciso ainda criar
mecanismose desenvolver acdes pedagogicas que combatam este tipo de pratica
preconceituosa e sexistaste € o desafio que se coloca diariamente a todos/as aqueles/as que,
como euse desassossegam, buscamildam contra a opresed&exual, 0 silenciamento e a
violéncia sexual e de género.

Eu como, mulher, professora, gestora, pesquisadora, luto cotidianamente, seja em
casa, na escola, na comunidade onde estou, para que as imoralidades, vista dentro de uma
otica moral de costumesalores, religido,racg educacédo,crencas,sejam entendidas,
respeitadas e que elas possam sair deste lugar de imorakdalladas como diferencas,
assim, respeitadacomo talpara que se legitime a convivéncia humana com toda a sua
diversidadeE as@m, descobrindese em minha multiplicidade, aprendo a valorizar e respeitar

a diversidade alheia, que me enobrece, fortifica e enald@sente na troca com o outro/a.
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INTRODUCAO

A Educacdo em Sexualidade constitui um campo tedoowentador de disssdes
acerca da sexualidade humana e suas complexidades relacionadas & faorBsionantes
de ordem moral, psiquica, politica, religiosa, ideolbégica, econémica, todos atravessados pelos
processos historicos, sociais e culturais que fundam as sidgdas dos sujeitofor sua
intencdopedagogicamantém estreita relacdo caanformacdo institucionado ser humano
nos dferentesiveise etapas densino,que implicaconsiderdo em suadiversidades.

Com este enfoquey pesquisa versasobreas comepgdes de discentesda equipe
gestorade umadeterminada Instituicdo de Ensino Supeniortocante a disciplina obrigatoria
inserida no 4° semestre do curso de Pedagogia, intituledacacdo, Sexualidade,
Diversidade e Relacdes de Género na Esadaualcompdeo elenco curdular desde 2016
e também sobre a alteracdo do nome pararsidade Social e Cultural na Escola

Por compreendeque a dindmica das relagdes estabelecidas nos contestotares
perpassa pela sexualidade e, ledamente reflee as vivéncias construidas em outros
contextos,ha que se admitir a urgéncia em abordar a tematica nos espacos académicos,
sobretudo, nos cursos de formacgao ini@atontinuadade professors/es. Defender esta
necessidade constssem reconhecer a importéa e papeldo/a professor/ana formacéo
humanado/a aluno/aaqual deve sustentar as dimensdes cognitiva, afetimocional, soal
e cultural, em que se qr meiode uma relacéo dialégicpiesematerializano processale
ensino e aprendizagem.

Diante destaonvic¢aq decidiu-se pelo referidoobjeto de estudgrincipionorteador
de extrema relevancipara as definicbes posteriores, conduzida ym questionamento
matriz que lewu ao cerne do problema de pesqui€@mo podemosnvestir em préaticas
educativas voltadas para a equldade género e para a Sexualidade, abrangendo toda a
Educacado Basica, tendo como fosocarsos de formacéo inicial a oferta de disciplinage
Educacdo em Sexualidgdsem que isso seja visto como uma ameaca a moral\alaoss
tradicionais da familia brasilePdsso seria concebivel? Embora aparentemente ingénuo, o
guestionamento traz ambiguidades e contradicbes desveladas no decorrer da, pesquisa
suscitadas previamente pelas/os proprias participantes, em cenxtodscussoes
académicas A partir dele, formulouse algumas questdes especificas que envolvem o
problema de pesquisa: Como a disciplina em Sexualidade da referida instituicdo esta

contribuindo paraa formacdo €@ suas/seusstudantes®ual o posicionamento daquipe



26

gestora frente aos ataques midiaticos, dentre outros, que se reportam a teméatica? Qual a
justificativa da alteracao da designacao da disciplina? @aggrupos pensam disso?

Foi entdo quese delineou o percurso da pesqujsalaborando os objetrg geral e
especifico Comecando pelo geral, fixamos que seg@@esentar e analisar o processo de
insercdo da disciplineducagéo, Sexualidade, Diversidade e Relagbes de Género na Escola
até a alteracdo do nome p&iaersidade Social e Culturada Escéa na Matriz Curricular do
Curso de Pedagogia de uma determinada InstituicAo Municipal de Ensino Supesor,
concepcOes, perspectivas e conhecimentos das/os estudantes do curso de Pedagogia e d
equipe gestora da referida instituicdo de ensino supkdote a este context@ luz da
perspectivados Estudosle Sexualidade e de Génedwm, Multiculturalismo,bem como dos
documentos Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade: uma
abordagem baseada em evidéncias para escolas, professediscadores em salde
produzido pela UNESO; Plano Nacional de Educacd@iaBase Nacional Comum Curricular
e outras producdes afins que advoguem contra movimentos palémogicos’ Escola Sem
Partido (ESP), i | mhscandoo rgfletiasobre &@is cGritap@es odas/os
alunas/os que realizaram a disciplina, bem como glape gestora, todas inseridas no
contexto histérico que configura todo este processo.

Em relacdo aos objetivos especificos,cdrase os seguintes desdobramentos:
apresentabrevemente o contexto histérico da instituicdo, desde a sua fundacEi9éaté
2020; pesquisar os documentos citados no objetivo geralvgteamsobre a tematica dos
Estudos de Género e Sexualidadejetar o processo de insercdo da disciplina indaula
Educacao, Sexualidade, Diversidade e Relactes de Género na;kseesdigar e analisar as
concepgOes da equipe gestora da instituicdo e das/os alunas/os que realizaram a disciplina de
sexualidade no curso de Pedagpgiaizar os dados levantados concantexto histérico
atual, a luz da analise do discyrde documentos legaidp multiculturalismoe dos Estudos
de Género e Sexualidade

Diantedeste alinhament@ra necessariconstruir o percurso metodoldgico que fosse
consistente eaclarassea realdade a qualse intencionavanvestigar ndo no sentido de
deflagrar verdades ocultas, mas de dialogar com tais realidades considerando seus.contextos
Assim sendo, adotamas abordagem qualitativque consistiu entlesvelara problematica
descrita.Com es¢ delineamentogssa pesquisa se caracterizou enquastudo de case na
estratégia aninhada concomitgntgilizandese de um questionario onlinéentre outras
dindmicas, e uma entrevista com a equipe gestora. iBstesmentg metodologice foram

sekcionadospara a imersao nesta dada realidasindo formulad®com base nos grupos
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respondentes e suas particularidadescruzar com o objeto de estudgpos a coleta dos
dados, a andlise do discurso se configurou dentro desta perspectiva como a dirasteos
eficaz para o nosso intento, possibilitamdoduzirmos noss discussfes na interacdo com o0s
saberes produzidos entre os/as envolvidos/as neste enredo investiyatsapitulo sobre as
fundamentacdes tedriaoetodoldgicase realizowm detahamento deste percurso.

Partu-se nese momento, para descricdo das secles tedricad8 desembocar nos
resultados da pesquisa, em @eebusca construcdo de uma linha condutaraparada em
profundas leituras, visandécancar anteligibilidade correpondente aos fag historicos, dos
mais remotos aos atuais, vinculados ao fenémeno estudado.

A primeirasecéacse projs a discorrer sobre os fundamentos teérizetodologicos da
pesquisa, atentand® para o devido rigor proveniente da propria ciéngara as escolhas
articuladas do caminho que tracariamos até atingir nossos objetivos. Assim sendo, nossa
preocupacdo incidiu, igualmente, sobre os beneficios e riscos que a pesquisa poderia oferecer,
sobre os procedimentos éticos e sobre a escolha donestito de modo que se adequasse
as/aos participantes para a obtencdo dos resultados com o minimo possivel de interferéncias
externas.

Na segundasecdo introduziu-se o contexto relacionado atbcus da pesquisa
fornecendo uma parcial das informacdes sgigllgou necessarias para criar um elo entre a
instituicdo e a narrativa tedrica. Para ndo fraci@oarimportancia formativa, apresamse
brevementeaspectos relacionados ao cursoPdelagogiasendo estem elemento relevante
naanalisedo contextaelacionado a@isciplina em questao.

A terceiraseg;doinseriua sexualidade no contexpmlitico-ideolégicointernacional e
nacionalde modo a minimizar as fragmentacdes de entendimentos difundidas, sobretudo,
pelos meios midiaticoscom contetdos arlpitrios promovidos por filiacdes ideoldgicas
conservadoras e wultconservadoras das sociedades. Na sequéncia, mesica
problematica no contexto especificamente brasiledmpora impactada pelas estratégias
ideoldgi@s internacionais.

Dedioou-sea quartasecagoara a formacadocente inicialporém, em varias ocasides,
articulou-se com a formacao continuada, uma vez que elas mantém relacdo em fungcédo do
nosso objeto de estudo e também pela prépria dindmica da profissdo em mueaapela
transfomacao e equidade social, sexual de género, cultural e étnica, necessita se atentar para
0s viesesdeoldgicos quénegemonizanps processos educativasisto € algo que ndo cessa
Julgpu-sg portantg oportunaa revisdo das tendéncias pedagégicas comodatesituar a

pratica docente em seus referenciais tedricos que a sustentam.
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Na quintasecao trabu-seda legislagéo, diretrizes e demd@cumentosiormativose
orientadoresacerca da formacdo em sexualidade, bem cdosampassesesultanes das
articdacOes inseridaga esferapolitica, cientifica e ideolégicagunhadas por instituicbes
juridicas, partidarias e religiosagie buscam fazer da educacédo, palco das suas disputas
hegemonicasOrganiou-se para tanto, secdes que apresamiaima sintese dgsrogramas
em Educacdo Sexual implantados no Brasil e suas vert®gaesequénciaadentou-se na
Educacdo em Sexualidade e a formac&o inicial, perpassando pela corrente multiculturalista e
outras baseteoricas.

Na sxtasecao retornouse novamente instituicdo de ensino superior para tratar do
contexto da disciplin&ducacao Sexualidade, Diversidade e Relacdes de Género na,Escola
desde a aspiracdo até a insercédo na grade curricular do curso de PeRagag#nto, coube
analisar os documentos intemi Projeto Politico Pedagdgico, Regimento e Plano de
Desenvolvimento Institucional, com foco em suas bases filoséficas acerca da formacao
docente, tendo em vista 0os documentos constitucionais e educacionais de ambito nacional que
regem a Educacao.

Ainda sobre a instituicdo, design-se a sétima secdo para apresentar algumas
iniciativas acgdes, projetos, atividades e eventos abarcados pelas questdes de Educacdo em
Sexualidade, tanto promovidas pela prépria disciplina quanto pela instituicdo, em Semanas
Académicas ou cursos de extengéltados para a formagao continuada.

Finalmerne, a oitavasecaotratou dos resultados da pesquisegsando aclarar o lugar
de fala das/os respondentes considerando o contexto individual e coletivo que cada um/a traz
consigo,bem como o contexto da propria instituicdo de ensino, alicercado pelos documentos
dos quais examinados e basee relacionar com a rede de significados acerca do nosso
objeto de estudoReuniuse de modo organicmas subsecdepropostas de atividades
redizadas com as turmas de Pedagogia consistindo em elementos compositores das andlises
movidas nessa pesquisa cientifida.entrevistas com a equipe gestora teve espaco reservado
nesta mesma secdo, sendo analisadas e concatenadas com os discursoosamssruid
capitulos tedricos.

A nonasecdo tuxe algumas consideracdes preliminarpara quefosse possivel
segur ou reestruturar as anterioresvaliar se 0s resultados camirdra assertivamenteo
capilarizar e escrutinar as informacfes obtidas a g abrrentes teoriemetodoldgicas
selecionadas para este fiReconhecese entretanto, a eminéncia de uma pesqcieatifica

e, por esta raza@remdu-se por sua inteligibilidadeporém,com a onscénciadas nossas
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limitacdes pessoais, intelectuaisu mesmo humarsaque nos impedem de desvelar uma

determinada realidad®mouma verdadeiniversa) intransponivel ou imutavel
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1 FUNDAMENTOS TEORICO -METODOLOGICOS

Para delinear a abordagem teonmmetodoldgica, fese necessario um intenso estudo
que perpasou deste o contexto histérico da pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e
sociais, versando pela definicdo do procedimento metodoldgico, pelo instrumento escolhido
para a coleta dos dados até vislumbrar a selecdo da andlise do discurso, por se tratar da
perspectiva que mais atende aos objetivos da nossa investigacdo. Sera oferecida consideravel
dedicacdo a cada etapa a fim de estabelecer uma organgittapdoria processual.

Ao asseverar o fio condutor das ciéncias humanas, Maria Teresa de Assweitgdo F
endossajue se faz necessario ir a infinitude dos sentidos simbdlicos quando se trabalha com a
i nterpreta-«o0o das suas estruturas. AE ® p
humanas, chegar ° cientifi EITASR2@2, pp24). pri a da

Autores/as como Paul de Bruyee al (1995) assevearam que € possivel encontrar
semelhancas nos dois campos cientificos. Para isso, ndo se pode reduzir a cientificidade a uma
forma unificada e determinada de conhecer por conter sdisemaneiras para a sua
realizacdo, que vao desde a concretude a potencialiige@ia ao objeto de pesquisa.
Complementando esta ideia, Minayo (2012, p. 10) asvogue A A ci ent i f i ci d
tem que ser pensada como uma ideia reguladora de attac@to e ndo como sinébnimo de
model os e normas a serem seguidoso.

Na pesquisa em ciéncias humanasiter&gdocom o objeto é@utracondicaocsine qua
non que a diferencia da pesquisa no campo das ciéncias naturaield€do as exatas, o
pesquisador cdeampla um objeto mudo que lhe fornecera a verdade nele contida pela
observa-«o ou outra forma de <captar esta r
numa posicdo em que fala desse objeto mas ndo com ele, adotando, portanto, uma postura
monologa.Ja nas ciéncias humanas, seu objeto de estudbuinang Aser exXpr e:
falanted E complementa que ABea ummperspeativae nt ¢
di al -gicao (FREITAS, 2002, p. 24).

Segundo André (1995, p. 26) compreesdedesse modo, que estudos qualitativos
com enfoque sOcibistorico valorizam as percepgcdes pessoais ingeridma perspectiva
contextual e de totalidade, ou seja, todos os componentes implicados na situagéo interativa se
convergem para 0 centro investigativo como subsi@dira a compreensdo do sujestaas
narrativas construidas

Revisitana as descobertas cientificas, segundo Kuhn (1962), ndo sdo as questfes

internas a ciéncia que provocaram as remodelagens metodoldgicas, fazendo avancar a
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pesquisa qualitativdNas pdavras de Chizzotti (2013, p.48) i S«o0o as experi °n
a critica as praticas normativasteorias passivamente aceitas e, ao final, a formulacéo de
proposi -»es ou paradigmas mais adequados

O fendmeno estudado ipesta pesquisa se acoma@dabordagem qualitativa, por lidar
com as subjetividades que se relevam enquanto constructos sociais permeados pelas relagdes
humanas. Este tipo de pesquiseaéacterizadgor fazer do ambiente natural, bem como do
pesquisadorsuas fontes mais relevantes do contexto cientifico. Segundo Menga Lidke e
Marli E. D. A. André (1986), o contato direto do/a pesquisador/a com o ambiente a ser
investigado ndo pode ser por ele induzido, manipulado ou enviesado, aspecto que lhe atribui o
sat us de fAnatural 2sticoo, n«o podendo ser
expressao que ficara mais clara ao trataragsroblematica nanéalise do discurso.

O esclarecimentda abordagemualitativa consiste enenaltecea suapredominancia
como caracteristica dastratégia aninhada concomitant@odelo adotado nesta pesquiia.
estratégia empregada associadebordagem adotada estiveram presengefase da analise
dos dados

Assm sendo, a abordagem djtetiva contribuiu para ointento dsta pesquisag por
esta razdo, vale sintetizar sua relevgrtaiato em nivel de producdes cientifidegsum modo
geral, quanto para esta pesquisa, especificamente.

Na fusédo d abordagm qualitativacom aestratégia aninhada concomitantebtémse
a pesqisa de métodos mistos,a q u aPesquisqdores.pddem tanto testar teoria quanto
geréalao. Isso significa dizer qué [ .a pesquisa de métodos mistos pode conter uma lente
tedrica, como um foco em questdes feministas, raciais ou de classe, que orignt e st u d «
(CRESWELL, 2007, p. 130Acrescentamos neste trecho os estudos de género e sexualidade,
gue também inclui as questdes feministas e se configuoeno a base tedrica da nossa
investigacao cientificaAssim, portanto, considarase duas possilidadesndo excludentes
uma perspectiva tedrica maior que orienta todo o projeto; ou uma lente reivindicatoria /
participatoria (por exemplogénero, raca, classefo reconhecer que todos 0s projetos
contém teorias implicitas, Creswell (2007, p. 215) lelmb que A . . . ], oS
métodos mistos podesxplicitar sua teoria como uma estrutura de orientacdo para o estudo.
Essa estrutura operaria independentemente de implementacdo, prioridade e caracteristicas
integradoras da estratégia de investigaga

Na préxima se¢ddoram oferecicass mais informacdes e detalhes com o propoésito de
aclarar a escolha do procedimento metodologgtado de casaliado aestratégia aninhada

concomitante.
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Por ora, as apresentacdes realizadas coasistm reafirmaio intentodesta pesquisa
de investigar as concepc¢des, perspectivas e conhecimentos das/os alunas/os e da equipe
gestora do curso de Pedagogia da referida instituicdo acerca da tematica da sexualidade e dos
conteudos apresentados pela discipliolrigatoria intitulada: Educacdo, Sexualidade,
Diversidade e Relacdes de Género na Esalepmo este publico alvo concebe a mudanca
da designacdo para Diversidade Social e Cultural na Escofgeri®rmente,os dados

coletados foramsubmetidos ao rigor da analisediscurso.

1.1 O estudo de caso como procedimento metodoldgico

Em relacdo ao procedimento metodolégico adotado, o estudo de caso eeflet
intencdo dessa pesquisa por suas caracteristicas e especificidades. Magda Maria Ventura
(2007, p. 384) se fundamentem diversos autores/as como Goode e Hatt (1979); Ludke e
André (1986); Chizzotti (2006), dentre outros, e coiuaue

O estudo de caso como modalidade de pesquisa é entendido como uma
metodologia ou como a escolha de um objeto de estudo definido pelo
interesse em casos individuais. Visa a investigacao de um caso especifico,
bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar
uma busca circunstanciada de informacgoes.
Ludke e André (1986) elaboamn setecaracteristicas do estudie caso que vale a
pena destacar. A primeira atesta que este procedimento metodolégico esta imbricado na
apreensdo de novos elementos durante o processo de investigacao e, portanto, os referenciais
tedricos previamente selecionados funcionam como a estioésica que possibilitam ir ao
encontro do objeto de estudo do qual, em virtude do processo, desembocara na busca por

novas respostas. A segunda caracteristica enfatiza a

filnterpretacdo em contexo. Um princ2pio b8sico d
gue, paraima apreensdo mais completa do objeto, é preciso levar em conta o
contexto em que ele se situa. Assim, para compreender melhor a
manifestacdo geral de um problema, as ac¢les, as percepcdes, 0s
comportamentos e as interacfes das pessoas devem ser retecianad
situacao especifica onde ocorrem ou a problemética determinada a que estéo
ligadas(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18L9, grifos da autora)

Na terceira caracteristica compromisso do pesquisador deve residir na contemplacéo
da multiplicidade das dimens® constantes no objeto de estudo e na-iatecdo dos

componentes que o circundam para que se alcance maior éxito cientifico.
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Exemplificando uma pesquisa realizada numa escola Normal, as autoras contam que
ALelis (1983) f ocal iaday os canteldds das warias aisciglieas doa | a
curriculo, a atuacdo da equipe técnica da escola, as caracteristicas dos alunos e como este:
v8rios el ementos interagiram para configur a

Em relacdo a quarta caradstica, ha uma extensa gama de informagfes reunidas
pelo/a pesquisador/a, das quais contribuirdo significativamente para o resultado,
independentemente de qual seja, uma vez que nao se pretende abstrair a suposta verdade do
eventos reais quando se defermprocesso e a constru¢ao do objeto de pesquisa. Sobre isto,
Vieira comuni ca Adgealidade t@regsé Besta goncepgad yma @donstrucao
social e uma tentativa de apreender uma totalidade em um campo de forgas postas no embate.
Tal embate napode estar fora da concepcédo do objeto de pesquisa

A quinta caracteristica diz respeito ao reconhecimento das experiéncias em situacdes
naturalisticas, lembrando que o sentido desta expresséo para a pesquisa qualitativa se vincula
ao contexto similar ado/a sujeito/a leitor/a, em que ele/a consegue fazer relagdes com as
suas experiéncias pessoaigdke e André (198&. 20 nos subsidiam para esta compreensao

com o relato de mais um exemplo.

[...] Ao ter contato com a pesquisa feita por Kramer e A(t®84) sobre
professores bersucedidos, uma determinada professora pode chegar a
conclusdo de que varios elementos da pratica daqueles professores séo
confirmados pela sua prépria pratica docente, como, por exemplo, a ajuda
individual aos alunos, harmomimente associada ao manejo grupal. Esse
dado, ent«o, nesse momento Se gener a

Na sexta caracteristica, a habilidade do/a pesquisador/ em lidar com opinibes
divergentes e, as vezes, conflitantes ta@maim fator imperativo a pguisa. Deste modo, é
preciso saber administrar tais aspectos contraditérios e deixar que os leitores/as tirem suas
préprias conclusées. Abrimos um paréntese para expor 0 N0SSO COmMpromisso com a
construcdo desta narrativa cientifica de forma que sejavpbagreender elementos cruciais
para as significagcdes com a realidade contextual do nosso objeto de estudo. Em sintese de um
exemplo, diante da implantacdo de um novo sistema avaliativo, o/a pesquisador/a pode
entrevistar grupos distintosprofessores @lunos- e identificar os que sdo favoraveis ou
contra a mudanca, inclusive, incluir a sua propria opinido da qual precisa estar fundamentada
cientificamente.

A sétima caracteristica dispde de uma variedade no tocante aos instrumentos que
podem ser empgados para a coleta de dados, dentre eles: desenhos, fotografias,

dramatizacoes, slides, discussodes, e até diferentes formas de relatos enderecadas para grupo
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di stintos de participantes. Ludke e Andr ®
com atransmissao direta, clara e bem articulada do caso e num estilo que se aproxime da
experi°ncia pessoal do | ei t or 0O cashé& @nstrutdo s s o
durante o proesso de estudo; ele s6 se materializa enquanto caso, no relaabrionide fica
evidente se ele se constituli real mente num
Finalizando a apresentacdo das caracteristicag)-pagara uma sintese das trés fases

de desenvolvimento que qualificam o estudo de caso, sendo a primeira a fase exploratoria,
que é constituida pela elaboracdo de um plano inicial do qual passa a se moldar durante o
processo de delineamento objetivo em decorréncia das questdes ou pontos criticos que vao

surgindo ou se intensificando.

Essas questbes ou pontos criticos podemrigera no exame da literatura
pertinente, podem ser fruto de observacdes e depoimentos feitos por
especialista sobre o problema, podem surgir de um contato inicial com a
documentacado existente e com as pessoas ligadas ao fenémeno estudado ou
podem ser derados de especulacdes baseadas na experiéncia pessoal do
pesquisador (ou grupo de pesquisadqiesPKE; ANDRE, 1986, p. 21)

Assim ocorreu com 0 nosso objeto de estudo, o qual perpassou por todas estas
descricbes, desde o exame da literatura em queasurguestdes provocadas tanto pela
pesquisa quanto pela preparacéo das aulas para a disciplina, ao assistir videos de especialista
sobre a tematica da sexualidade, diante das indagac6es das/os alunas/os, pontos de vista
opinides e colocacbes sobre oserdes eventos dos quais vinham se potencializando,
sobretudo pelas midias digitais, e por ultimo, os pontos criticos advindos da minha prépria
bagagem cultural e experiéncias cotidianas, nas relacbes com as/os, docentes, equipe gestora ¢
funcionarios, paisle alunos/as e demais setores da comunidade escolar

A segunda fase se rotula pela sistematizacao das informacdes propiciadas pela coleta
dos dados apds as devidas reformulagbes, contornos e definicdes que levam ao alinhamento
entre a escolha do/s instnento/s utilizados, do tempo conferido para a pesquisa e das
decisdes que envolvem os objetivos da investigacao.

Conosco estes acontecimentos também foram apreciados, inclusive com a adequacao
de instrumentos dindmicagliferenciads paraos grupossimilares, mediante as propostis
atividadesdo proprio curriculono intento de oferecer maidtexibilidade a pesquisa,
viabilizada pelo estudo de caso, conforme explicitado anteriormengepiesicupacdo em
ajustar os instrumentos ao publico alvo consistin trazer elementos com maior grau de
reflexdes e elaboracdes para nossas andlises e discussdes. E importante esclarecer que

mantivemos algumas questdes iguais para ambos 0s grupos, pois nestas ocasides 0s objetivos
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ndo se distinguianVolta-se, nesta @sido, a endossarestratégia aninhada concomitante

pois
Geralmente esse modelo é usado para que 0 pesquisador possa ter
perspectivas mais amplas como resultado do uso de métodos diferentes, ao
contrario de usar um Unico método predominante. Por exenvfidose
(1991) observou que um projeto principalmente qualitativo pode incorporar

dados quantitativos para enriquecer a descricdo dos participarstemsiaa
(CRESWELL, 2007, p. 220).

Em relagdo aonosso percurso metodoldgicalecidiuse exclusivamentepela
abordagem qualitativ@mbora houvesse espggara a insercao de dados quantitativasa
fins analiticos, comparativos e discursivosombinada com o modelo aninhado

concomitante

[...] © modelo aninhado concomitante pode ser empregado quando o
pesquisador decide utilizar métodos diferentes para estudar diferentes grupos
ou niveis. Por exemplo, se uma organizacao esta sendo estudada, entdo seus
funcionariospodem ser estudados quantitativamente, os gerentes podem ser
entrevistados qualitativamentegcdes inteiras podem ser analisadas com
dados quantitativos e assim por digf@&®ESWELL, 2007, p. 220)

Deixar de incorporar os dados quantitativos neste estudo cientifico, no entanto, ndo o
desqualificou em momento algum, apenas se reservou o dieitubmetéo a analise
estritamente qualitativa como foco desta investigacdo. Enquadroumodelo aninhado,
pelas variacdes relativas aos instrumentos utilizados para a coleta de dados e pela
diferenciacdo dos grupdsgestao e discentes.

Encabou-se, portantocom os objetivos desta investigacdo cientifica, por todos os
motivos ja apresentadesconfirmados na fase da analise dos dados levantBd@sn feitas
combinacBes de questbes abertas e fechadaslo que as Ultimdsram convertidas em
porcentagens para facilitar a leitura dos dados em termos numéricos, como se pode evidenciar
na secao dos resultadobtidos submetidos a analise da abordagem qualitatiessa
direcaq asorientacdes técnicake Creswell (2007, p. 222) saliemtaqueit A | @sifonmas de
dados como entrevistas e observagdes, podem ser quantitativas ou qualitativas. Embora a
reducao de informacdes a nUmeros seja a técnica usada na pesquisa quantitativa, ela também ¢
usada na pes q kstedrachogfleta bsiruma & procadimentos desenvolvidos
nesta pesquisa, sobretudo pelo tema em questdo, carregado de aspectos subjetivos e
fortementecunhado em percepc¢des moralistdsvamente, 0s numeros auxifan na leitura
dos dadoem relacdo as respostas similageas disrepantescategorizand@s porém, nao

dispensam a analise qualitativA entrevista, no entantofoi estritamente qualitativa,
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relacionandese, a posteriori, com 0s dados quantitativos, na fase das an&ikegisar que

a atencdo aos detalhes see®nto essencial para detectar a

[...] Singularidade individual, mas também a aparéncia por vezes tortuosa,
contradit-ria, ficom bur acoso, com d
incdbmodas, recuos, atalhos, saidas fugazes ou clarezas enganadoras.
Discurso marcado pela multidimensionalidade das significacdes exprimidas,
pela sobredeterminacdo de algumas palavras ou fins de frases (BARDIN,
2011, p. 94).

Por coincidéncia, o periodo de realizagdo da entrevista ocorreu concomitantemente a
Pandemia do Coronaus’. Atendendo as solicitagdes/determinacdes das autoridades
brasileiras para cumprir o distanciamento/isolamento social, medida adotada por diversos
paises, adotese ferramentas digitais que possibilitaram o agendamento das trés entrevistas
com o dretor da instituicdo, com a coordenadora geral dos cursos e com a coordenadora do
curso de Pedagogia, detalhadas em secdo prdpeléentase, neste momento, que as
entrevistas foramealizadas com a exibicdo das imagetmnsistindo em mais elementos
peiiciais para a fase das analispsla captacdo daexpressdefaciais e outros sinaigue
também se somam aos materiais coletadosgsaaafericao.

Outro destaque diz respeito ao publico abelecionadoGarantiuse neste processo
investigativo que ogarticipantes conhecessem o fendmeno em quéstialisciplina em
Sexualidade no curso de Pedagodjia caso das/os alunas/os, pelo contato com os contetdos
da tematicaque implica na construcdo de novas concepc¢des ou manutencao das concepcdes
préexisteries da equipe gestora, pelas questdes de ordem burocrética e de concepc¢éo pessoal
e/ou formalNest e trecho se exemplifica este tip
gualitativos, a amostragepnoposital € usada para que as pessoas sejam selecionadas po
ja experimentaram o fenbmenocentrad ( CRESWEL L, ,g@fds@oésh p. 222

Para encerrar a justificativa da escolha metodoldgica, vale enfatizar que Tashakkori e
Teddlie (1998) descreveram o modelo aninhado concomitante como uma técnica que conté

projeto de niveis multiplos.

Examine niveis maltiplos: em um modelo aninhado concomitante, conduza,
um estudo em um nivel (por exemplo, com familias) para obter resultados
guantitativos sobre uma amostra. Ao mesmo tempo, colete entrevistas
qualitativas (por exemplo, com pessoas) para explorar o fenbmeno com
membros especificos da fami(@RESWELL, 2007, p. 223)

5> Coronavirus é uma familia de virus que causam infecgGes respiratérias. O novo agente do coronavirus foi
descoberto em 31/12/19 apo6s casos registrados na China. Provoca a doenca chamada de coronavirus (COVID
19). Informagédo extraida do site do Mstério da Saude.
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Transportando para situacdo especifica desta pesquas,critérios adotados se
assemelharam com o descrito, com a paldridadede combiagéo das questdes abertas e
fechadas contidas no questionario respondido por todos os gapicgantes de alunas/os
e da equipe gestorapm dinamicas diversificadasealizadas pelogrupos de estudantes e
entrevista exclusivamente com a equipe gegat Todos estes procedimentosegundo
Creswell (2007, p. 22Qktratam que um método pode ser usado dentro da estrutura de outro
método, permitindo a elaboracdo e conducdo de um experimento pelo/a pesquisador/a,
respaldad@ela metodologia de estudo daso para estudar cada condicdo de tratamissio.
justifica a adog¢ao dmodelo aninhado concomitarpara enriquecer o processo.

Na ultima fase é que se elabora o relatério final, resultado da andlise sisteméatica obtida
sobre os dados coletados. As aaspmo entanto, elucidam que esta elaboracédo pode ocorrer
desde a etapa inicial, por meio de registros e esbocos e/ou fragmentos de relatorios, inclusive,
podendo ser exibidos aos interessados e envolvidos na pesquisa. Pogatégue ndo ha
necessarament e entre estas fases uma MfASequ°nc
momentos, sugerindo apenas um movimento constante no confronteeteopai (LUDKE)

ANDRE, 1986, p. 23)

Quanto a organizacéo das secbescouse a coeréncia na apresentagés dados e a
fidedignidade na manipulagéo das respostas. Para tanto, reseradécnica dasategorias
de andlise, que sera elucidada mais adidrgese para atestar esta autonocoacedida a

pesquisadorgue

Em um estudo concomitante, a coletaddelos quantitativos e qualitativos

pode ser apresentada em secfes separadas, mas a andlise e a interpretacao
combinam as duas formas de dados para buscar convergéncia entre os
resultados. A estrutura deste tipo de estudo de métodos mistos ndo faz uma
distincdo clara entre as fases quantitativas e qualitativas (CRESWELL, 2007,

p. 224).

Reafirmouse, portanto, a predominancia qualitativa nesta pesquisa cientifica, sem que
os valores numéricos pudessem ser confundidos com uma pesquisa quantitasiva,
enterdidos como um elemento enriquecedaranalise qualitativa.

A técnicada categoria de andlise®nsistiuem agrupa os materiais coletados
categorizados para obter mar rigor em relacdo as analises realizadasi £ o m®t od
categorias espécie de getas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo dos
el ementos de significa-«0 constitRataioeéxiie d a
desta técnica, € importante executar trés passos metodoldgicos que consistem na organizagac

precisadas analises.



38

Primeiramente, a descricdo analitica dos conteudos das mensagens, de forma objetiva
e sistematizadeem medidas diferenciadas, de acordo com a abordd&gendiversificacdo
dos instrumentos, redobr@e aacuidade no manejo das respostamddo que ogsonteudos
fossempreservados integrad indiscriminadamenteA distincdo, neste caso, respeitara a
particularidade das andlises em relacdo as entrevistas. Para os demais materiais analisados
temse 0 mesmo principio distintivo no que taagdordagm qualitativa, em que

corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais maleével e
mais adaptavel a indices ndo previstos, ou a evolucdo das hipoteses
(BARDIN, 2011, p. 145)

Quanto as falas obtidas nas entrevistas, realieaas deidas transcricdes, respeitando
as pausas, as hesitacfes, 0s risos e outras expressdoes e/ou emissdes detectadas pel:
gravacoes. A entrevistasemiestruturaddoi acrescida a pesquisa por sugestdo da banca
examinadora na ocasido da etapa de qualificacdesdaA titulo de manter aoriginalidade
dos depoimentos, ao mesmo tempo, interpréiss a luz da ciéncidgegislacdo e documentos
oficiais, o material como um todofoi submetido a sucessivos exames por parte da
pesquisadora.

No segundo passo, 0 pesspdor executa o agrupamento estabelecendo critérios
coesos e equivalentes as respostas apuradas, que devem permanecer reunidas. Aqui entra er
guestdo a organizacao categorica, que pode ser interpretada de acordo com as impressdes d«
pesquisador, deste qapresente légica de raciocinio. De acordo com Bardin (2011, p. 43),
este procedi mento deve consi der aagpeléidivoda | A
classifica-«0 e do recenseamento, segundo a

Em Jdltima instancia, detése a inferéncia, que consiste na decodificacdo dos
contetdos coletados, dos quais foram agrupados categoricamente. Camdituielemento
fundamental para a pesquisa, porém em consonancia com as etapas anteriores, pois € ests

etapa que revelara autenticidade gentido da pesquisa.

Tal como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a
descricdo (a enunciacdo das caracteristicas do texto, reswapit®
tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretacao (a significacédo
concedida a estas caracteristicas) é a Ultima fase, a inferéncia é o
procedimento intermediario, que vem permitir a passagem, explicita e
controlada, de uma a outra (BARNDI2011, p. 45).
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Este €, portanto, o delineamento do percurso metodo|dgitminandona etapa de
tratamentodo material coletado Os proximos itens detalham outras caracteristicas da

pesquisa, alinhando os procedimentos ao intento da investigacéadaaliz

1.1.1 Beneficios e Riscos da Pesquisa

Cabe esclarecer que, quanto aos beneficios, a pegeisemeu trazer contribuicdes
relevantes para o campo cientifico, especialmentecmauzir para ocentro do debate
académico um tema transverspteséte nos Tratados Nacionais e Internacionais,
Documentos Orientadores das Praticas Pedagdgicas e nos Principios Legais que regem a
Educacdo do nosso paés constituema formacdo integral dos/as alunos/as, igualmente
apresentados por estes aportes legasrcbs. Com base nos resultadesperase contribuir
para a criacdo deondicdes reaias/aos estudantes de Pedagogittadas para a Educacdo em
Sexualidade2 a ampliagéo do debate no universo académico, redimensionar e redirecionar as
praticasde ensio e, consequentemente, investir em processos de formacdo humana que
valorizem o respeito, a diversidade e a equidade em todos os aspectos, tendo como foco as
relacdes envolvendo o génee a sexualidadeontetudos que refletem o desdobramento da
tematica eque estdo presentegsespacos educativos.

E importante elucidar que, a luz das Resolug##66/12 e n° 510/16 do Conselho
Nacional de Saudes procedimentos adotados ndo oferecem riscos de nenhuma ordem as/aos
participantes, sejam eles de ordemagtinoral ou psicoldgica.

No entanto,por se tratar de um tema considerado tadmria possivel que duvesse
desconforto os dialogos Paradoxalmente, esgodeia representar a justificativa plausivel da
necessidade de uma pesquisa desse porte para amspa de estudogssim sendpos/as
participantes pderamobter esclarecimentos antes e durante o curso da pesquisa a respeito
dos procedimentos adotados.

Mediante o exposto, reconheege a prdabilidade deconsternacdo éi garantdo os
devidos cuidad® com os dados coletados, dos quais reaebertratamento analitico e ético
exigidos pelo universo da pesquisa, de acordo com as Resolugdes n° 466/12 e n° 510/16 do

Conselho Nacional de Saude.
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1.1.2 Comité de Etica

No tocante as questdes éticadoi mantidd o compromisso em garantir o
esclarecimento dos objetivos veiculados a pesquisa, bem como a tranquilidade e respeito
oferecido ao respondenteeslandes, Gomes e Minayo (2012, p-58% tecenmconsideracoes
neste aspecto e r ef oeterapreoqupagdo de nfoecaugaumakeféciosh [ .
aos sujeitos envolvidos no estudo, preservando sua autonomia em participar ou nao do estudo
e garantindo seu anoni mat oo

Dentre as providéncias e cautelas a serem empregadas estdo: manter o anonimato
das/os pdicipantes, respeitar suas concepgoes, posicoes e visbes de mundo e se distanciar do
objeto de estudo para lhe assegurar o devido rigor cientifico, sobretudo ao considerar as
implicacdes e repercussdes para o contexto académico que, por ventura, dorpsakaia
lhe causar.

Assim sendo, submetese o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias da Unesp de Araraquara no més de fevereiro de 2019, sendo aprovado
em 02 de abril do mesmo ano, apds passar por uma rigoresiagfo ética realizada pelas

comissodes internas. Em anexo sera possivel conferir o parecer através do 3.@23@sb4

1.1.3 Participantes

Alunas/osdo curso de Pedagogm a Equipe Gestorde uma Instituicdo Superior de
Ensino Municipal num total d&8 (cinquenta epito) participantesdiscentes, englobando as
trés turmag 4°, 3° e 2° anos e a turma de egressaBkrHre as/os gestoras/es, participaram 3
(trés) mulheres e 1 (um) homem, ocupando as seguintes funcdes: DireteDirgtoea,
Coordenadora &al de Cursos e Coordenadora do Curso de PedaMadgadestacar que a
Vice-Diretora ndo participou da entrevista, reseggtapermitida e atestada pelo comité de
ética. As descricfes relacionadas eorpusda pesquisa sao informa¢des importantes para
desvelar o lugar de fala de cada um/a, de modo que possamos contextualizar as respostas sen
lancar julgamentos imprecisos e pouco elucidativos para a ciéncia, sobretudo, para os estudos
de género e sexualidade. Na apresentacédo dos resultados sera po¥siveestes processos
contextuais, além de relacicl@s as discussbes e andlises realizadas quando estas néo
estiverem de forma explicita.

Considerotse importante esclarecer que a participacdo nesta pesquisa foi estendida

para a totalidade das/os ahsos, em média, trinta (30) por turma. Por esse motivo € que
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decidiuse manter no corpo do texto todas as respostas olgimtaser um nimero reduzido
quando comparado ao todembora fosseermitido fazer um recorte de algumas fakas
manter as demaisreapéndice.

Vale esclarecer que a identificacdo das/os participantes em relacdo as suas identidades
pessoais este em sigilo. Assim sendgaraviabilizar as analises, comparagcfes e outras
conexdes, cada participantecebeuum cdédigo numérico precedidia sigla D (discente)
acompanhaddos artigos Aou O para diferenciar mulhereshomens. Exemplo: DAL; DO2.

A numeracao das/os participantEmsistiu no critéricequencial, inclusive entre as turmas.
No quadro a seguir € possivel conferir esta class#adentitariaPor representar o grupo
minoritario, optouse pela identificacdo individual dos homens em seus respectivos grupos

para facilitaro processo de andlise das respostas.

Quadro 1 - Identificacdo das/os participantes

IDENTI FICACAO DAS/OS PARTICIPANTES
GRUPOS IDENTIFICACAO GERAL IDENTIFICACAO - HOMENS
GPE DAl a DO9 DO9
GP4 DA10 & DA24 DO12
GP3 DA25 a DA36 DO26 e DO33
GP2 DA37 a DO58 D054, DO55, DO56, DO57, DO5

Quandoa referénciafor ao grupoespecificode dixentesas siglasusadas serdGP
(Grupo de Pedagogig s nUmerosseus respectivos anos letiyaemo mostrado no quadro
a seguir Para o grupo do pitéste, utilizouse GPE (Grupo de Pedagogia Egressas/os).

A equipe gestora, o caédigde identificacdoé distinguido pelaletra que os
caracterizaram, sendo G (Gestor), VW3cgé Gestorpa CGC (Coordenadora Geral de Cursos
da letra G (Gestor/a CCP (Coordenadora do Curso de Pedagogia)

Para trés professoras que foram citadas na fase da entrevistanotlias siglas P
(Professora) e a letra, para identificacdo do sexo, com uma numeracgao para difetancia
ou seja, PAL, PA2 e PA3.

Obtémse abaixo, os quadros com informacdes prévias dos grupos participantes.

Quadro 2 - Grupos de participantesPedagogia

GRUPQOS DE PARTICIPANTES i PEDAGOGIA

Grupos | total / turma | mulheres | homens | respondentes| mulheres homens

GPE 25 24 1 09 8 1

GP4 22 21 1 15 14 1




GP3 18 16 2 12 10 2
GP2 32 27 5 22 17 5
TOTAL 97 88 9 58 49 9
Quadro 3 - Dados dos grupos de discentes participantes
DADOS DOS GRUPOS DE DISCENTES PARTICIPANTES
Grupos Ano / Semestrede | Ano/ _Se_mgstreda ANo de Conclusio
Ingresso Disciplina
GPE 2015 2016 / 4° sem. 2018
GP4 2016 2017 | 4° sem. 2019
GP3 2017 2018/ 4° sem. 2020
GP2 2018 2019 / 4° sem. 2021
Quadro 4 - Participantes Equipe Gestora
PARTICIPANTES - EQUIPE GESTORA
Equipe Gestora Tempo na Gestao
G De 2007 a 2020
CGC De 2014 a 2020
CCP De 2013 a 2020
VG De 2015 a 2019
1.1.4 Local

O local paraa realizacaalo questionarimn-line ficou a cargo das/oparticipantes
Contendo questbes abertas e fechaddacionadas a tematica Sexualidageycurouse,
durante a formulacao, garantir a execugas respostas com gentas claras, objetivas e com
um nivel de perspicacia inerent® g@rocesso denvestigacdo Diversas/osrespondentes
optaram pela prépria instituicdo, entre os intervalos de aulas ou em outras ocasides, utilizando
o celular ou o laboratoério de informaticlambémforam concedidlos momentos durante as
aulas para que respondessem com tranquilidade e tempo Fiabihm parte das analises
algumas propostas de atividadesorridas no2° semestrede 2019 as quas mantinham
relacdo com disciplinaem sexualidde incorporadao elenco curriculaexceto com a turma
de egressas/oalvo do préteste.Estas atividades foram desenvolvidasairtas de outras/os

docentes concedidas para este foom conhecimento e autorizagdo da coordenacdo e
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direcdo,uma vez questurmas de Pedagogia dose34°anos(6° e 8° semestrebaviamvisto
a disciplina no 4° semestre do cupsecedente a pesquisa.

O questionario também foi respondido pela equipe gestora, observados os mesmos
principios metodoldgicos adotados casbs dscentesE importante salientar que todos os
grupos tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclar@cidd - e ao Termo
de Ciéncia, procedimerd@ticcs inerents a pesquisaientificg por meiodos quaisse tem
acesso aogequisitos necessas para a execucao de cada etapa, incluandoleta de dados
S&ao estedocumentos que imprimem ética e transparéncia ao processo de producao cientifica.
Além do questionario, a equipe gestora tamipénticipou de uma entrevistpie ocorreu por
meio de reursos digitais Skype e WhatsApp em decorréncia da panden@aronavirus

conforme exposto a priori

1.1.5 Instrumentos

Para viabilizar os registros das observacdes, ooesdg com um instrumento
denominado diario de campo. Tratee de A [ . . . bmaldadermet®,deummaiquivio o ,
el etrinico no qual escrevemos todas as infoag
optamos pelo método observacional pela relevancia em dar sentido aos estudos que envolvem
as relacbes humanas (DANNA; MATOS, 2006)nfevindo a observacdo cientifica sua
relacdo direta com o0s objetivos da pesquisa. Outro motivo dessa escolha recai sobre o
refinamento em captar elementos e circunstancias ndo apreensiveis de outra forma (DESSEN,;
MURTA, 1997; KREPPNER, 2001).

Tornouse cowreniente enfatizar os beneficios da adocdo deste método quanto a
viabilidade de comunicacdo entre profissionais de diferentes areas do conhecimento,
possibilitada pela sistematizacdo dos registros acerca do fenbmeno estudado que auxiliam na
apresentacdo daprincipais caracteristicas observadas (MESTRE; MOSER; AMORIM,
1998) com vistas a ampliacdo de interacdes e intervergpastir do quadro de descri¢cdes
apos formalizado.

Realizouse um préeste ou teste piloto, atentars® para a semelhanca em ¢élaas
caracteristicas do grupo em que a pesquisa foi efetivamente aplicada. Corsedasica este
intento as/e egressas/os de 2QX&la semelhanca que guardavam em relacéo ao grupo real
da pesquisa. Tratese da primeira turma de Pedagogiagressargds em 2016a receber a
formacdo em sexualidade ofertada pdisciplina especifica em sexualidadEmbora ja

estejam formadas/os, foi possivel estabelecer conexdes no tocante aos conhecimentos, anseios
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e posicionamentos diante da temética da Sexualidewa,vez que a projecdo dos saberes
construidos se fez sobre 0 mesmo ambiente de trabalho, a escola.

Cooper e Schindler (2003, p. 8&8ssalteam a relevancia da aplicacdo grétesteao
af i r mar essa atividade [fi.JEevitou que inimeros estudos esgyusa fossem um
desastre ao usar as sugestfes dos respondentes para identificar e mudar questdes e técnice
embara-osas e confusaso.

A abordagem da pesquisadora para esclarecer os objetivos da investigacado e o motivo
de elegdas/o para participarem dteste piloto foi realizada com um grupo @®
participantessendo 1 (um) homem & (oito) mulheresNa sequéncia deste contato, houve
esclarecimentos de duvidas sobre o objeto de investigacdo e, depois de sanadas, assim que ¢
guestionario ficou pronto, vesado e o termo de consentimento aprovado na Universidade, de
acordo com os procedimentos éticos da pesqaipasquisad@ enviou o link no grupalo
WhatsApp que aindase encontrava ative elas/e tiveram um tempo previamente determinado
para respondeEm relacdo a@orpusda pesquisa, convidamos 0s seguintes segmentos para
participar efetivamente(discentes dog°, 3°, 4°e a equipe gestora), e garantimos tanto a
imparcialidade, quanto a objetividade cientifica, tanto em relacdo a formulacdo dassquestd
quanto a explicacdo de suas contribuicbes ao aceitarem responder o questionario.

De acordo com Antdnio Carlos Qil999, p.128) o questionario pode ser definido
Acomo a tiWastigacdoacompasta por um numero mais ou menos elevado de
guestbes @resentadapor escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentasteresses, expecias, situacdes vivenciadasa.

Para elucidar os motivos da pesquisa aspavscipantesbem como sua relevancia
social e cietifica, Marconi e Lakatos (1999, p. 100) destacam que

junto com o questionario dege enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor paraajpesehcha e devolva

0 questionario dentro de um prazo razoavel.

Este protocolo foi cumprido por esta pesquisa, visto que a nota explicatiteantoas
informa¢Bes anunciadas pelos autpsatiavaal/o participante antes de introdlaios as
guestbesElementos como clareza, precisdo e objetividade foram caracteristicas desta nota,
informando, inclusive, a aprovacéo no comité de éfistasafirmacdes poda serconferidas
emapéndicena introducdo do proprio questionario.

Dentre as possibilidades etenstes, as perguntas sdo classificadas em abertas ou

fechadas, podendo, ambas, constituir 0 questionario. Essa combinacdo depende dos objetivos
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da pesquisa, tendo em vista as vantagens e desvantagens do instrumento escolhido para a su
operacionalizacdo. da Gil (1999), € preciso se atentar para aspectos como: precisao e
clareza, o nivel de compreenséao do respondente, dar margem a uma Unica interpretacao e nac
ser tendenciosa.

A sustentacdo da escolha do nosso instrumento de coleta dos dados, além das
justificativas apresentadas, incidiu tambéen facilidade propiciada pela tecnologia digital,
que permite ao participante acesso rapido e facil as perguntas, sendo possivel-taspondé
nos intervalos dos seus compromissos com outras responsabitidadiesas pelos préprios
celulares. Desta maneiregncordase cono as autoras Unbehaum, Cavasin e Gava (2010. p.
07) ao afirmarem que ACom rela-«o0o ~ metodo
eletrbnica tem sido uma ferramenta muito Util e importanotea vez que a pesquisa
presenci al nem sempre se torna vis8vel, tant

Em nosso caso, optamos pela combinacdo de questfes abtasas e fechadas
portanto, um questionario semiabemplicado com todos osupos de respondentd&mbora
a escolha desta técnica tenha se apresentado viavel para e na contemporastiaedias
pedagogicasdesenvolvidas no contexto na disciplina também se configuraram objeto de
estudo por proporcionar uma visdo mais abrarigee interativa que engloba elementos
relevantes como os conteudos abordados, a didatica construida em torno de cada gbordagem
o envolvimento das/os estudantes, dentre outros aspectos

Em decorréncia da pandemia e para atender a solicitacdo da bamimadraaem
realizar una entrevista com a equipe gestora, deesgipelas ferramentas digitaisna para
cada gestor/a, desta vez, sendo realizada com trés: o diretor da instituicdo, com a
coordenadora geral de cursos e com a coordenadora do curso gegiReda vice-diretora
ndo se encontra mais na funcéo e, embora tenha participado do processo de reformulacéo da
Matriz Curricular dos Cursos, optou por ndo conceder a entrevista.

O agendamentodas entrevistas foi realizado via WhatsAppm trés dias e
antecedénciaA primeira entrevista fotom a CGC, no dia 09 de abril, com inicio as 13h32 e
duracdo de 25 minutos e 34 segundos, via WhatsAppegunda, cono gestor (G) da
instituicdq no dia ¥ de abril, com inicio a§1h37 e duragdo d&5 minutos €25 segundos
via Skype.A terceira, coma CCR no dia 15 de abril, com inicias 9h20 e duragéo de 28
minutos e 17 segundos, WehatsApp, por chamada de vidé® entrevistas foram gravadas

com a ciéncia e autorizacao dos participantes.
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1.1.6 A Anélise do Disairso

De posse das leituras que conduziram a pesquisadora decidir pela perspectiva Analise
do Discurso,tens e que esta | inha metodol -gica A[ ..
discursivo que articula linguagem e sociedade, entremeadas pelo conexol id gi ¢ 00
(ROCHA; DEUSDARA, 2005, p. 308). H4, neste sentido, uma suspeita em relagéo a eficacia
da perspectiva tradicional na tentativa de dedlaqgara as praticas linguageiras.

A énfase na Andlise do Discurso, de Dominique Maingueneau (1997), obcai s
importancia do/a pesquisador/a durante todo o processo de desenvolvimento das etapas

(im)previstas, pois podem variar de acordo com 0S contextos, necessitando de novos

(re)direcionamentos. £ nest e moment o gue
pesqui sador/ ao, ensejado anteriormente. £
(2011), que esta express«o se forja, pel a f

as analises e sobre a inoperancia da trajetéria tedrica para a sustentegidallttnde analise
no tocante a abordagem dos conceitos, tanto os precedentes quanto 0s que insurgem durante ¢
percurso da pesguisa. Sobre isto, temos que
que um ponto de vista cientifico no tratamento glasicas linguageiras s6 poderia emergir
por intermédio da construcdo de um objeto de investigacdo (o discurso) e de um aporte
tedricoconcei tual 06 ( ROCHA; DEUSDARC, 2005, p. 3
Nos debrucaremos sobre objetivos da pesquisaa formulacdo de pergunta o
quadro teoricemetodolégicoe anatureza dos resultadpporém, recolocadas somente na
perspectiva da Analise do Discurso e ndo de forma comparativa com a Anélise de Contelddo
como fizeram Rocha e Deusdara (2005, p. 315), embora esta comparacaoouta,seja
inevitsgvel. Os autores reiteram que A .. .]
residir nas fArela-»es psicol  -gicaso de um
assim fosse, haveria a crenca no empirismo, concepcao dargseinde o discurso e que
estaria atrelada as teorias essencialistas, sendo a producao linguageira reveladora de um
universo homogeneizado de pensamentos, comportamentos, crencas, etc.
Assim como em relacdo aos objetivos da pesquisa elucidados atéemtmopnocede
se da mesma maneira quanto a construcdo das perguntas, consistindo numa problematizacac

COMo requisito eminente nesta perspectiva.

Um enfoque discursivo procura evitar a mera busca de uma realidade
subjacente a determinadas producdes dgudigem, ciente de que toda
atividade de pesquisa é uma interferéncia do pesquisador em uma dada
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realidade. A problematizacdo a que nos referimos passa necessariamente
pel o Adescol amentoo de duas ordens ¢
conduzida (pelcanalista) e a dos saberes produzidos durante o inquérito
(pelos entrevistados) (ROCHA; DEUSDARA, 2005, p. 314).

Como parametro para a formulagdo das nossas perguntas, embora tenham sido em
forma de questionario online, também recorremos ao exercigimbiEmatizar os lugares de
fala de todos/ as o0s envolvidos/ as na pesqgl
distancia entre os saberes do pesquisador e os produzidos pela coleta de informacé&o junto aos
entrevistados [...(0%,, @RocB&ab)le Dehlsidrmhradm (RU
referida distancia exige a analise das implicacbes do pesquisador em sua relacdo com os
entrevistados e com os saberes que pretende

Vale reforcar que nas formulagbes das perguntas para 0 question8r
problematizac6es ocuparam um lugar central, conforme ja esmiucado quando abordamos os
pontos criticos na fase exploratéria do estudo de caso. Para dar mais detalbesnento
conferido as questdes se interpokm funcdo da acédo do/a pesquisal@h alternar sua
posicdo com a do interlocutor para buscar os sentidos do contexto discursivo e do lugar de
fala inserido nesta rede de significados. Um exemplo desta situacéo esteve presente na fala de
algumas/alguns respondentes que alegavam ter unaaid®ig sobre o objeto investigado,
especialmente em relacdo as questdes especificas das quais pareciam 6bvias, porém, as/o:
fizeram refletir e perceber que se tratava de demandas das quais urgem por teorizacdes
(expressao usada por uma respondente esgcif

Em relacdo aos pressupostos tedricos, em Andlise do Discurso a ideia de deflagrar
uma unidade de saberes exterior a linguagem inexiste, pois segundo Rocha e Deusdara (2005,
p . 317) dAa[...] O que Iinteressa #d¢Ao dasovezes Cc am
gue ressoam, atravessam e abalam a ilusdo de unidade que se apresenta nos enunciados

denunciando as fal 88cias de uma -tica que pr

Para a Andlise do Discurso, a linguagem néao € o reflexagdeque lhe é
exterior. Toda producdo de linguagem, portanto, ndo possui uma motivagéo
outra, constituindse, de fato, como produto do encontro entre um eu € um
outro, segundo formas de interacdo situadas historicamente. Ndo ha, em
Analise do Discurso,m espaco para formas de determinismo que possam
constituir um limite entre um interior (a linguagem) e o seu exterior (o social
ou o0 psicolégico). Ha sim uma articulacdo entre esses plE@OEHA;
DEUSDARA, 2005, p. 37).
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Na sequéncia, retors®e a embleidtica da pesquisadora neste processo, em que a
formulacdo das perguntas deve estar imbuida do desejo de intervir na producdo de uma dada
realidade.

Em relacdo aos resultados, esta perspectiva ndo tem a pretensao de fazer emergir
verdades que estavam oedlt ou encobertas; ela trabalha com as problematizagGes
entendendo que estas dao vazéo a determinados contextos e seus significados e ndo podem s
descolar daf[...] Das situa-»es de enunci a- «
como o lugar por eeléncia de embates que nos levam a producéo de imagens discursivas de
di ferentes ordens, sendo o discur s(ROCHA; pal c
DEUSDARA, 2005, p. 31y

Por ultimo, os autores dao relevo aos aspectos que tratamos de al¥alenomento
e lembram que se debrucaram sobre as contribuicdes tedricas de Pécheux para explicitar o
surgimento da Analise do Discurso pela necessidade de reorientacdo teorica entre o
linguistico e o extralinguistico, em que consta a impossibilidadepitesentacéo sobre uma
determinada realidade. Mais adiante, Rocha e Deusdara (2005, p. 319) realcam o fato de

Uma perspectiva discursiva que se interessasse pelo estudo da lingua como
interacdo ja estava prevista nas criticas formuladas por BakHinefusto a

gue se dirigiu ao estruturalismo saussureano. Contramgnltgessa forma, a
delimitacdo do cédigo abstrato como objeto das investigacdes linguisticas,
ressaltando que a interdicdo ao estudo das manifesta¢cdes materiais da lingua
negligenciaria ggectos fundamentais para as investigagdes cientificas da
linguagem.

Pécheux (1997kegundo os autoreatesta também queaspectddeoldgico deve ser
percebido como um elemento integrador da realidade lingui€tideo ponto de destaque é a
indivisibilidade referente ao fator central e os periféricos, bem como a impossibilidade de
sobrepujdos. Estas e outras mudancas representam algumas rupturas relativas aos modelos
tradicionais de pesquisa.

Portanto, é a intervencdo no social realizada pelo&gumador/a, somada as
alteracGes do quadro de principios conceituais, que irdo construir saberes por meio do dialogo
interdisciplinar com outras perspectivas, encontrando na linguagem a forma discursiva para
esta intervengao.

No entanto, também faremosaudas contribui¢cdes de Bardin, (2011, p. 43, grifo da
autora) ao utilizarmos as técnicas em que a primeira consistiu nos agrupamentos dos materiais

coletados em categor i as catdgeriaseegp8cieids gavetasidu o
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rubricas significaties que permitem a classificagcdo dos elementos de significacao
constitutivos da mensagem. 0.

Para o éxito desta técnica, € importante executar trés passos metodolégicos que
consistem na organizacdo precisa das analises. Primeiramente, a descricdo daalitica
conteudos das mensagens, de forma objetiva e sistematizadas EratadDg um trathmento
da i nforma-«o0o contida nas mensagens. 0 (BARL

No segundo passo, 0 pesquisador executa o agrupamento estabelecendo critérios
coesos e equivalerg as respostas apuradas, que devem permanecer reunidas. Aqui entra em
questao a organizagdo categorica, que pode ser interpretada de acordo com as impressoes d
pesquisador, deste que apresente logica de raciocinio. De acordo com Laurence Bardin (2011,
p.4 3) , este procedi mento deve consi depelar A
crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a (frequéncia ou auséncia) de itens de
sentidoo.

Em dUltima instancia, detése a inferéncia, que consiste na atkficacdo dos
conteudos coletados, dos quais foram agrupados categoricamente. Cem&ituielemento
fundamental para a pesquisa, porém em consonancia com as etapas anteriores, pois é est:

etapa que revelara o verdadeiro sentido da pesquisa.

Tal como un detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a
descricdo (a enunciacdo das caracteristicas do texto, resumida apOs
tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpréasgignificacao
concedida a estas caracteristicas) € a Ultima fase, a inferéncia é o
procedimento intermediario, que vem permitir a passagem, explicita e
controlada, de uma a out{8ARDIN, 2011, p. 45).

Reforgamos entretanto, a sensibilidade da asélitendo em vista o contexto da
narrativa e seus significados na iatelacdo entre pesquisador e respondente, sendo os
conhecimentos obtidos processos historicos que caracterizam uma dada realidade sem a

pretensdo de generalifgdicomo uma verdade uniga.
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2 A INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR: DA IDEALIZACAO A REALIDADE

Ha algumas décadas, mais precisamente na década de noveot&agdoem tornar
exequivel o PojetoEducacionatleumaFaculdaddocal cresciae as primeiras acOgmra sua
implantagda@omecaven a ganhar contornos reais.

Os novimentos estudantisomados a outros setores e segmentadi@dade civjl
ligados ou ndo a educacaogntrbuiram direta ou indiretamenteara a instalacdo da
Faculdade,em 1997. Desdentdo, a instituiciode ensino superiofunciona com uma
mantenedora responsavel pela organizacdo, iretdb, questdes administrativas e
pedagodgica, dentre outras,comprometendse em oferecer melhorias a comunidade,
refletidas no mercado de trabalho e demais progpiesssamo desenvolvimento da cidade.

Nesse sentido, propostada Faculdade saicercana fusdo entr&xtenséo, Pesquisa e
Ensing tendo obtidpem vinte e dois de junho de 20@seu credenciamento institucional
por meio do Parecer n°® 233/2000 do Consebtadiial de Educagdo, 0 mesmo gu®rizou
o Curso de Graduacdo em Pedagogia. No mesmo ano, em dois de dezerphidictmoo
Parecer n° 384/2000, que concedeu o funcionamento do Curso de Graduacdo em Turismo,
vindo ambos a smaterializaremrem primeirode mar¢odo ano seguintejo periodo noturno,
com a ofertanicial de 100 vagas para o Curso de Turismo e 80 para Pedagogia.

Ap6s cinco anos, em seis de fevereiro dé€6200 curso de Graduagdo em
Administracdo também passou a fazer padelmstituicdo,compondo o tripéde cursos
oferecidos queles/as que buscaimrmacdo em nivel superior, com a oferta de 100 vagas,
também inicialmenteAtualmente a oferta de vagas para os trés cursos diminuiu em funcao da
procura e para garantir a selecdo nemgssviando manter ou elevarqualidade do ensino.

A instituicdo recebe alunos/as da cidade e da regifo,raio de até0 quildmetros de
distancia abrangendo, em média, um total daco cidades. No entanto, desde a sua
instalacdo, o niumero de alunos/as deasucidades da regido vem decrescendo. Em nossa
hipotese,a explicacdo pode estar no aumento de faculdades mais proximas de suas
residénciaspa propria cidade ou na regido. Outra hipétese podereste#erta de cursos que
atendam seus interesses reals que estejam entre as primeiras opgG#mntre outras
possibilidadesque s6 poderiamos afirmar por meio de um estudo analitico.

Em relacéca situacdo econdémica ghmblico atendidofambém néo ha informacdes
precisas pela auséncia de dados reais, paénseguimos presumigue grande parte € de
trabalhadores/abgados a Industria do Bordado, principal fonte de renda da cidade, tendo

como ganho mensal a média de demarios minimos.Dentre as demais atividades
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profissionais estdo: balconistas de lajamerciais, manicures, escritorios contéabeis, etc. No
curso de Pedagogia, mais especificamente, existem alumpsgga trabalham na area da
educacao, exercendoodicio de auxiliares de creches, do qual exige apenas o ensino médio
como nivel de escolalade. Outras ja lecionam, em sua maioria, Nos anos iniciais do ensino
fundamental. Ha também aquelas/es que ja obtiveram uma ou mais graduacdo, tanto em
Edwacdo, quanto em outras areas, sendo as mais comuns, licenciaturas em Letras,
Matematica, HistoriaGGeografia, Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fista Em outras areas,

as gque aparecem com mais frequéncia sdo: DirNidricao, Filosofia ou algum curso da
propria instituicdo Um terceiro perfil de graduandas/osncluiuo curso de Administracéo

elou Turismo na mesma Instituicdo. Dentre algumas de suas justificativas para a segunda ou
terceira graduacao, sobretudo, em Pedagogia, estatdicdefio com o curso, o objetivo de

ser Professor/a, gostar de criancas, etc.

Em relacdo as/aadocentes que compih o quadro dos trés cursos, em sua maioria,
sdo habitantes da prépria cidadBorém, recebemos docentes das cidades localizadas na
regido, num raiale atécento e oitenta quiléni®s, aproximadamente.

Voltando aos cursos, sobecede Administracdo, espemente, suas atividades se
iniciaram ra data de 06/02/2006, completando o rol de cursos atualmente ofertados pela
Instituicéo.

No ano de 2007 foi promulgada a Lei 3.009/07, através da qual o Poder Publico
Municipal institui a gratuidade nos Cursos dedsiggao ddnstituicig momento em quela
se tornoyublica

Como forma de retribuicdo do investimento publico realizado na Faculdade, € missédo
da instituicdo oferecer ensino de alta qualidade, capacitando seus alunos ndo s6 para o
mercado de trabalho, mésrmando cidad&os éticos, conscientes e com capacidade critica,
aptos a serem agentes transformadores da sociedade, teanamais justa, fraterna e
solidaria.

Na proxima subsec&e encontra uma sintese do curso de Pedagagias objetivos
no tocantea formacdo do profissional qeairdhabilitado para atuar na Educacédo Infantil,

Anos Iniciais e em Administracao Escolar.
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2.1 Do curso dePedagogid

Com o intuito de apresentar uma sintese do cdesd®edagogjaorganizamos a
subsedo a seguir Por ser doco da pesquisaconsideramos relevangecontextualizacdo do
curso parantribuir significados que estejam alinhados ao problema de pesquisa e ao objeto de
estudoconsistindo enproporcionar umaisdo holistica deste espacgo educativo

A formacao em Pejogia oferece um vasto campo de atuagéo profissional, cobrindo
toda a Educacdo Béasicaa docéncia @ Educacao Infantil €os anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, como Profissional da
Educacéo (na area de\deps e apoio escolar); na dimenséo de gestor/a educafibrejao
de Escola, Vicdirecdo e Coordenacdo Pedagdgib@&m como em outras frentds atuacéo
profissionaldenominados como espag@oescolaresem que aplicacdo dos conhecimentos
pedagogios atendam pluralidadedo ambiente em questao

Dentre a extensao profissional proporcionada pela amplitudiéexéilizacao
curricularde caratemultidisciplinar estdo sapossibilidades de atuacdo, além das descritas
anteriormente, aquelas correspordsra cargos desempenhados na Secretaria da Educacéao e
Conselhos de Educagdespacos quilombolas de cilturas étnicas de um modo geram
esferas, instituicdes e organizacédsicacionaisle dominio publico ou privadassociados a
projetos e programasocioeducativogFundacdo Casa, presidietc.} em cursos formacao
inicial ou continuadana modalidade de educacéo a distanc&an espacos comunicativde
difusdo culturale de massajornais, revistas, televisdo, radio, editoras, agénda
publicidade e outros); em projet@ciais quedesenvolvamatividadeseducatias nas areas
que abrangem aaude (hospitais}empresas negocios de lazethotéis, supermercados),
organizacdo e educacdo m@nsito, educacdo e conscientizacdo ambiemtabutros; em
programas de terapia educacionad; producdo de materiais pedagogicos de ambito publico
ou privado(editoras)nas comunidades académicas, na area da producéo e pesquisa cientifica,
em ambos os sares(publicos e privadgs na coordenacdo pedagogigaiblica ou privada)
como consultor ou assessor pedagédimablico ou privada) em projetosespecializados
(contacdo de historias, musicalizagdo infantil) , na gest@iministrativae avaliacio
educacional e institucional.

A Instituicdo salienta que, paraéal destas possibilidades de atuacéo, o licenciado em

Pedagogia tem plenas condicbes de ampliar os seus conhecimentos em nivel de pos

6 O textodo cursofoi adaptado com base no texto original que se encontra no site da instituicdo, da qual
preservaremos 0 seu anonimato.
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graduacdo em outras instituicdes, uma vez que esta propriamente nao oferece. Esta afirmacéo,
segundo o texto, estd atreladaqualidade de ensino, que proporciona aos concluintes
materiais atualizados e um curriculo académico transversal com as demandas educacionais e

sociais.
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3 A SEXUALIDADE NO CENARIO POLITICO -IDEOLOGICO NACIONAL E
INTERNACIONAL: DA (IN)VISIBILIDA DE AS MIDIAS SOCIAIS

Consideou-se as producgdes cientificaelecionadapara este enfoque baseteorica
guesubsidou estaddiscussdes, as quastveraminterligadasao tema central desta pesquisa.
A crescente onda conservadora responsavelipsidacio do panico moralemergida em
funcdo da construcdo retériean defesados valores tradicionais da famijliancontra sua
génesenos movimentos Internacional e Nacion@nominado Pr¥ida e PréFamilia e na
Igreja Catolicatidos por alguns teérico®mo empreendedores mofais

Isto se deu em decorréncia da efetiva atuacdo de grupos intelectuais ligados aos
estudos e pesquisas cientificas sobre o conceito géoleeoperspectiva de constructo social
e cultural Na tentativa cada vez maior de consalidcdes voltadas para a visibilidade das
populacbedle |ésbicas gays, bissexuais transexuais eransgénerqspessoasnitersexuaise
Queer- LGBTQI - e das mulheres, bem como, garantir a implementacéo de politicas publicas
acerca dos direitos humanostessgrupos sofram e sofren ataques constantes de posicdes
religiosas com suas ideologias reacion&les quaisnantém, como pano de fundo, assegurar
a esséncialas diferencas entre 0 homem e a mulher como a base fundamental e exclusiva
para a manutencata familia nuclear.

Tais mensageiros da ordem moralusam, inclusive, a Organizacdo das Nacdes
Unidas-ONUTde tomar o0os discursos da ndldeol ogi a
um imperialismo cultural, aliada aos Estados Unidos da América,id& WHuropeia e as

agéncias e corporacdes transnacionais

[...] dominadasp o r Al obbi es 0 @uesjuntamerfteecom n i st
defensores do multiculturalismo e do politicamente correto, extremistas
ambientalistas, neomarxistas e outros -maslernos, garaimtam a
hegemoni a daquel a i deol ogi ao nac
(JUNQUEIRA,2017, p. 30)

Isto justificaria o termaender em inglés e italico, pois segundo suas especulacdes,
tratase de uma expressao absurda, alienigena, que nem encontra teadigdOARNAC,
2014; FAVIER, 2012, GARBAGNOLI, 2014pudJUNQUEIRA, 2017, p. 30)

7 [algo] que passa a ser definido como um perigo para valores e interesses societarios; saa&regireeentada

de uma forma estilizada e estereotipada pela midia de massa: as barricadas morais sao preenchidas por editores
bispos, politicos e outras pessoas de direita; especialistas socialmente aceitos pronunciam seus diagnésticos e
solucdes; recoemse a formas de enfrentamento ou proagaesenvolvias (COHEN, 1972, p. 9).

8 A analise socioldgica classica sobre os empreendedores morais foi desenvolvida por Howard Becker (2008) em
seu ja Classico Outsiders, assim como pela vertente da tesr@adicos morais, ambas surgidas na década de

1960.
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Difundir o discurso conservador e moralissabretudo em relac@&composi¢cédo deste
modelo familiar citado anteriormente, o quakegundo as concepco@estes grupos
reacior@rio§ sdo 0s Unicos legitimados pela natureza humaigmifica excluir outras
configuragdes familiares por ndo se enquadrarens @adrdes tradicionais, dos quais
representam majoritariamente a nossa sociedade brasileira. De acordo com o censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistic(BGE - de 2010, mais de 60 mil casais gays
moram juntos.

A outra acusacdo dos adeptos da narrafideologia de Génetoressoa sobre a
identidade humana. A imposicdo de uma identidade, que é a forma como moeraote e
queremos ser reconhecidos/as pela sociedade, é compreendida pelos estudiogéséas de
como uma agressao e violacdo dos direitos humadwesse sentidosdo os criadores e
seguidores ddildeologia de Génetbquem nao aceitam a diversidade séxuae género,
atribuindo as populacdesque escapam a heterossexualidagea condicdo patologica
pervertidae/ou desviante da natureza humaxegam o direito deexisir destes/ague ndo se
ajustan aos padrbes binarios estabelecidos socialmes&ociads exclusivamente ao fator
bioldgico, tendo como pano de fundo, principios morais e religiosos defensores da unido para
a reproducao humana como a Urdcaitapela divindade.

Direcionando a discusséo pasmidias, estame configuram em artefatos cuhis’ e
(re)produzempseudweerdades quencidem raconstrucao das nossas identidasksuais ele
género.Neste sentido, as midias poderiam trabalhar para a desnaturalizac@mgmento
dos processos heteronormativos, problematizando os discursoscgtanens desviantes das
normas como sujeitos subversivos e imgrdiscursos essgszermeados pelasstancias de
poder as quais englobam as midi@sautor Nilson F. Dinis (201&. 39 endossa que

Como forma de resisténcia, o trabalho educativo nard&leria justamente
enfatizar que as identidades sexuais e de género nao existem de forma
separada e isolada, mas que sao fluidas e contraditérias envolvendo varios
elementos sociais, inclusive a afetividade. Tal perspectiva se preocuparia em
analisar osliscursos normativos, inclusive religiosos, que sdo colocados em

movi mento para fAnaturalizard as narr
de nossas identidades sexuais e de género e de nossas experiéncias sexuais e
afetivas

9 S30 as varias producdes resultantes de processos de construgédo cultural, os quais possuem pedagogias que
ensinam modos de ser e estar na sociedade. Informacao extraida do curso online: Sexuaéidasie, métias:
discutindo os artefatos culturais como espacos educativos.
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Antes de prosseguifez-se necessarialistinguir o conceito génerodo sintagma’®
empregadgelos grupos religiosos e seus adeptgjual ficou conhecido pela expressao
Nl deol ogi a , dissemir@darem r \@ros paises Também faremos uma
contextualizacdo destes manifestos redios e das estratégias que desembocaram nas
reacfes presenciadas meio aosnais diversos espacos e midias sociais.

Para tantoa base teodrica se firmou pslcontribuicdes de Rogério Diniz Junqueira
(2017) e dos autores Richard Miskolci e Maximilian@ampana (2017)pesquisad@s
engajade em desvedaros interessepolitico-ideologicos relacionados a estes movimentos.
Taisautoesse reporten & Conferéncia Internacional sobre Populacao, realizada no Cairo, em
1994, e a Conferéncia Mundial sobre as iMués, em Pequim, no ano seguif®95) em
que, nesta Ultima, suscit@e a substituicdalo termo mulher por génemos documentos
oficiais, incitando uma contraofensivaauguradapelos textos do entdo cardeal Joseph
Aloisius Ratzinger produzidos em 1. Conferese no trecho abaixo seus principais

argumentos.

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim, que a
liberacdo da mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de
liberacao tanto politica como antropolégica com o olaetie liberar o ser

humano de sua biologia. Se distingue entdo o fenbmeno biolégico da
sexualidade de suas formas hist- -rica
pretendida revolug&o contra as formas histéricas da sexualidade culmina em
uma revolucdo cord 0s pressupostos bioldgicos. JA nao se admite que a

fi N at utenkazlgada dizer, € melhor que o homem possa rreddan seu

gosto, tem que se libertar de qualquer pressuposto de seu ser: 0 ser humano
tem que fazer a si mesmo segundo 0 que queirapslsse modo sera
Alivreo e | iberado. Tudo i sso, no
homem contra os limites que leva consigo como ser biol6gico. Se opbe, em
seu extremo Ultimo, a ser criatura. O ser humano tem que ser seu préprio
criador, versGo modera de aquel e fdserei como de
Deus (RATZINGER, 1997, p. 142).

Esta localizacdo temporalos oferece a dimensdo cronolégicgue as politicas
antidemocraticgsantifeministase antigéneralcan@u. A igreja, imbuidaem recuperasua
hegemoniaeclesiastica queem seapresentado instavel em decorréncia dos processos de
secularizagdo os quais tém atravessado, lanca méo de estidistgiesivasempenhadas em
espalhar o panicmoral contra grupos invisibilizados social e sexualmeapagando para um

repertorio calcado na afirmacao das leis natuwaisversais e imutaveis.

YTerminologia adotada por Rog®rio Diniz Junqueira,
l'ingu2sticos, gue comp»em uma uni dade itea sen
<https://www.infoescola.com/portugues/sintagma/>
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O incbmodo maior, ou melhor, a base deste desassossego por parte da supremacia
religiosa portantoadveio daseivindicacdes dasiwulheres em seus movimentbsmocratos
por direitos iguaisps quais foram se tonificando ao longo do século XX ao incluir novos
guestionamentos que abarcavas diferencas entre as proprias mulheres, saindo de uma
perspectiva binaria e dicotdmica entre os codigos sociais de masculimininde para
ampli&la dentro de uma perspectiva de construcao das identidades de género. Na definicdo

dasautoras Cintia Maria Teixeira e Maria Madalena Magnabosco (2010, p. 26)

A identidade de género se desenvolve a partir das relagbes intersubjetivas
inseridas em um determinado contexto histérico, considerando os aspectos
significativos relacionados a cultura, posicdo social, fung¢des, papeis,
heteronormatividade, entre outros cédigos normativos. Algumas dessas
construcdes sdo impostas e vamos aos pareitandeas, negandas ou
modificandoas.

Junqueia (2017 p. 3] relatouque vérios foram os missionarios representantes deste
reacionarismo, dentre eles, a ensaista antifeminista, Christina Hoff Sommers, que em 1994,
lancou um livro intituladdVho $ole Feminism? How Women Have Betrayed Womemual
A[ .. .] at ac o wender Eeminismaniaadeotogia dd ministas que, em vez de
buscar a conquista de igualdade de direitos entre homens e mulheres, passou a antagonizatr
desigualdades histods baseadas no género, falando em patriarcado, hegemonia masculina
[...]O .

O autor (2017)itou também a jornalista e escritora nesteane r i cana Dal e
como outra opositora dos Estudos Feministas e de Género, sendo conhecida pela sua ligagéao
ao Opwss Dej realizando intervencdes terapéuticas voltadagpam a inversdo da
homossexualidadeNo livro Agenda de Génerode 1997, ela atac os oponentegpela
pretensdo em destrusegundo elags diferencas entre homens e mulheres, estimular o prazer
sexualentre pessoas do mesmo sexo e com isso, diminuir a populagdo mundial, além de
retirar dos filhos o direito de terem suas mées em tempo integral (JUNQUEIRA, 2017).

Foi em 1998 que o sintagma fideohaogi a
Conferéncia Episqmal do Peru, com o seguinte titula ideologia de género: sus peligros y
alcances produzida pelo monsenhor Oscar Alzamora Revoredo, um representante
ultraconservador da Igreja Catolica. O documento foi elaborado com base em um artigo de
O 6 Barg. Apresetaremos aqui alguns recortes do preambulo que se encontra no artigo de
Junqueira (201,4.3435).
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[...] Dilui-se a diferenca entre os sexos como algo convencionalmente
atribu2do pela sociedade e cada um
moral fica a live decisdo do individuo e desaparece a diferenca entre o
permitido e o proibido nesta matéria. As consequéncias religiosas também
s&o 6bvias. E conveniente que o publico em geral perceba claramente o que
tudo isto significa, pois o0s proponentes desta idgalo usam
sistematicamente uma linguagem equivoca para poder se infiltrar mais
facilmente no ambiente, enquanto habituam as pessoas a pensar como eles
[...] (ALZAMORA REVOREDO, 1998, s/p., traducéo: Apostolado Veritatis
Splendor).

Além dos missionarios teidos vale mencionalo advogadoargentinoJorge Scala,
autordolivion A i deol ogi a de g°ner o: o0 n editadopelal i t a
primeira vez na Argentina, em 2010, e a segura@@rasil, em 2015Segundo estudiosos do
conceito génerop advogado apresenta varios elementos referentes ao campo cientifico,
porém, de forma deturpada e articulada com outra légica discuBiata ambémficou
conhecido pose opor aos direitos repdutivos das mulheres, as leis sobr@lanejamento
Familiar, aos direitos sexuaigdgentre outras qugdesrelaciona@asaos direitos humanos, todas
denominads por ele de cultura da morte. Algumas expressdes semelhantes sao proferidas

com O mesmo sentido, como por exempcultmra Ai d
antifam2li a, do filestouldaras i da famifiam pedofilos, x custofoluicps,
feminazis,etc.ci Como se sabe, t al como em um rito

particular favoravel, uma eficiente estratégia discursiva pode atinga parcela de

convic-«o e ades«o suficiente par a, SoCi ¢
(JUNQUEIRA, 2017, p. 29).
Em 2016, O projeto polz2tico e religiosc

alcancado pakes como o México e a Colébmbia e criaefttocessos como a luta travada contra
a aprovacdo dé mat r i moni o s i ,mmovimergocernlizacid no dléxicognem
relacdo a Coldmbia, a derrota da luta pela paz, visto que esta mobilizacéo, pelfiicado a
agenda antigéner@ontinha em seu lpm a aprovacédo de uma ditadura comunista, da qual
traria consigo a Aldeologia de G°neroo.

A exposicdo destes acontecimenéstabeleae as relacfesentre os capitulodator
indispensavel para eompreensdo do fenébmeno investigaldso porquese £z necessario
relembrar os movimentos historicos e seus dispositivoserais calcados em processos
regulatorios os quais foram secularizados em varios periodos da hip@naa,que se
compreenda a busgaor novas estratégias discursivas e mecanismos de asamosabe
religiosa.Embora a énfase da narrativa esteja sendo construida para apontar a Igreja Catélica

como uma das principais motivadoras deste movimento reacionario, vale salientar que
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De qualquer forma, nao € apenas a Igreja Catdlica e as orgasipag@iela

gue se reunem em torno de seus preceitos religiosos as Unicas instituicoes
gue | ideram essa cruzada. Organi za- »
em varios paises da regido tiveram um enorme impacto para impedir o
avanco dos direitos sexuaiseprodutivos. Somasse a esses grupos, outros,

0s quais apoiam a batalha por razdes ndo apenas religiosas, caso do
Programa Escola sem Partido, no Brasil, criado em 2004 como reacdo as
pr8ticas educacionai s qgue seus def €
pd 2tica e ideol - gi ca dodireitsdns$ pais sblmeaa ul a
educa-«0o mor al e rle(MIS§OLGIs GAMRABIA, s e u s
2017, p. 729/30).

Na proxima secdoo Programa Escola sem Partid&SP1 foi examinado com mais
detalhes A intencdo de citdo neste momento consistiu em ingeri neste contexto
especificoParaa finalizacdodessaarte sublinfou-seum excerto da producamentificade
Jungueira (2017, p. 4€pm o objetivo de

[..] Deterse na problematizacdo de um proce$sa@onstitutivamente
histérico e politicd de constru¢do de uma categoria, no curso do qual, em
distintos cenérios e condi¢cbes, se inserem, se articulam e se acionam
diferentes atores sociais, lugares de fala, estratégias discursivas,
equipamentos retoricate persuasao, entre outros elementos.
Nesse sentiddpi precisolancar um pensamento critico para desconstruir inverdades
calcadas em pensamentos dogmaticos,eceadores gerseguidoresios direitos bmanos

em sua complexidade.

3.10 contextobrasileiro da ideologia politica sobre sexualidade género: asmplicaces
para a (de)formacéao social, cultural e académica

Os acontecimentos das ultimas décambadiguraram um marco historigara oBrasil
gue merecia um capituloparte.Com a pulverzacdodos movimentos antigénero facilitados
pela era da globalizagdoutros movimentos reacionérios emergiram, trazendo em seu bojo
contesta¢des infundadas e perniciosas, sobretudo para o ambito educacional.

Conforme ja mencionado, o ESP representa ustedanovimentos, destacarsk por

acusar as escolas de campos de doutrinacdo ideoldgica. Para contextualizar,

No ano de 2004, surgiu um movi mento
Um advogado, pai de uma estudante do ensino fundamental cujo professor
de histéria comparou Ernesto Che Guevara, um dos lideres da revolucao

11ver site oficial do Escola sem Partido: <www.escolasempartido.org>.
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cubana, a Sao Francisco de Assis, santo da religido catdlica, Hsdigha
deci de reunir outros responss8veis
esquerdi st GRVANZDB, p®8.c ol as

As consequéncias deste episddio trouxepmara a Educacdo um cenario semelhante
ao que jadra vivenciado em outros tempdarante o periodo da ditadura militarl964 a
1985 Diante disto, a mobilizacaddos defensores de uma educacgédo criticen@neipatoria
entiou em acdoRecentemente, Gaudéncio Frigot®16), renomado fildsofo que muito tem
contribuido para a Educacaefletiu que este movimentesvazia o significado da educacéo
em seu sentido amplogduzindeo ao seu designio capitalista ohstruir. Becidu, portanto,
reunirdezenove pesquisadores para produzirem artigos desmistificando o ESP, os quais foram
compiladosem um livrointituladc Es c ol a A Semo Partido: esfing
a sociedade brasileirgublicado em 2017
Ficou explicito, segundo o aut@cima (2017) acirramento da luta de classes que
vem se alastrando em decorréncia do declinio dos Estados napeloasimulo de juros e
dividas publicas provocado pelo capital espulativo. Para este modelo econémieo,
producaode bens de consunmrequer mao de obra que tenha dominio instrucional gcacri
da opressédo de classes soci@iemo forma de manter status quoe seus privilégios de
cl asse, a burguesia aciona suas [ e $edpgaga®gi a
do medo e da viol®°nciao, ped apaloautadouwmtar idroa
humanoo, comument e c¢ h(BRIGOIEO, 20E7,pii%)er i t ocr aci a
Frigotto @Q017) citou Fernando Penna, professor universitario e historjague
desenvolve pesquisas relacionadas a democraa@m Rrograma&SP, dentre outros temas.
Especialmente sobre o Programa, Penna nos amesema contundente analise desta
(inJoperantenarratvaque prop»e UM ensino neufBgguas des;
segundo este movimentimfluenciam alunos/as praticaratos de rebeldia insubordinacéo
contraosistemaA partir desta suposta fAneutralidad
conceber dois modelos antagbnicos de escolas os quais 0 prdess@nos conduz a
identificar.

O primeirose define por sua natureza instrucioeatendido, segundo o discurso do

Escola sem Partidja omo um processo | imitado ~ transm
Sem mobilizar valores e sem discutirarealida d o a |l u n2018, p(3B)BagNeAse
acautelar sobr@ emprego do termo #Ainstruirao, poi s

cunhadas por especialistas da area educacional, o conceito de Educagcaoqalkeatdes que
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perpassam pelas relagdes sociauturais, afetivas, além das cognitivastas ultimasnuito
associadas ao ato de instruir, sendo desvinculadadaimaisispectos.

Durante operiodo @ Impériq o conceitode educaera diferente e estava atrelado as
concepcOes acerca da educacédol idaea as mulheregue variavam em relacdo as classes
sociais mas se assemelhavano propdésito vinculado a condicdo de ser mulher. Nas
diferencage classed.ouro (2015, p. 446) descreveu que

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensineitdeal, da escrita e

das nocBes basicas da matematica era geralmente complementado pelo
aprendizado do piano e do francés que, na maior parte dos casos, era
ministrado em suas proprias casas por professoras particulares, ou em
escolas religiosas

A incidéncia da religido na construcéo dessa sociedade de dhitssesnte dividida
era um fator que mesmo entre as mulheres se sobremsai@esmo tempo que ania em
funcao doforte apelo morae dogmatico oriundo da doutrina religipsaqualcontinha como
pano de fundo a ideia de uroedem natual intrinseca a sua condic&mininaligada aos
cuidados com a vida domésticRessaltese, porém, que erams meninas dasamadas
popularesas mais aptas para exercer tais fungcbesacordo coniouro 2015, p. 44btais
me n i n a sstavarh,.desde]muité cedo, envolvidas nas tarefas domgsiticasbalho da
roca, no cuidado dos irmaos menores, e que essas atribuicdes tinham prioridade sobre
gual quer forma de educ & schre aseddecetidcancepcdea dea p a

educacao que abriu esta discussao, evidens@wan discurso hegemonico que

[...] Parecia aplicase, de alguma forma, a muitos grupos sociais, [...] de que
asmuil heres deveriam ser mais educada
elas,a énfase deveria recair sobre a formacdo moral, sobre a constituicdo do
carater, sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas ou doses menores
de instrucagLOURO, 2015, p. 446)
Desconhecer aonceituacdes terminologicas em seus diferentes costpatte gerar

sérios equivocos com impactos catastréficos que acirram aindasdasigualdade sejan

elas de qualqueespécieO entendimento que se tinha sobre o que era instqirele periodo

estava relacionado ao alto grau de técnicas e conheosneguoie eram destinados aos

meni nos. ALer , escrever e contar, saber a s

consistiam 0s primeiros ensinamentos para ambos 0s sexos; mas logo algumas distingbes

apareciam: para 0S meninos, nocdes de geometria; pas meni nas, bor de

(LOURO, 2015, p. 444)
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Com os movimentos a favor da democratizagdo do ensino na segunda metade do
século XX, a instrucdo se tornou insuficiente para atender as demandas sociais do publico que
adentrava o espaco da sala diaaela primeira vezbem como aadversidadetrazidas por
elesrelacionadas historia de vidade cada um/arepleta de privacdes, violéncias, dentre
outros fatores que suplicavam por politicas publiease novo cenario que emergia, portanto,
desafiaa o antigo modelo de ensinom®bilizavatodos/as os/as especialistas em educacgéo
em busca de novas metodologias, adaptacdes curriculares, ou seja, uma nova concepcao de
educacao que ampliava o sentido do instruir pdtecalo.

Diante dest narrativadisfarcac de neuta do ato de instruidesvinculada do ato de
educarque oESPse incumbiu de disseminaa/o professofa deve se isentade relacionar
qualquer conteud@rogramaticocom a bagagem culturalos/as alunos/agsoncebendos
como merogas re@ptorefas passiv@as e reprodutoesas dos conhecimentos legitimados
pela humanidadé\ apropriagéo do termi@z parecer e convenceu um grupo de leigos de que
€ possivel oferecer um tipo de ensino neutro, denominaaaeles quee opde a essa falsa
ideia de doutrinadoréss

O segundo modelo incorpmr a filosofia e pedagogia freiriana, qual concebe o
processo de ensino e aprendizagampartir da troca de conhecimentosntre docentes e
discentes, numa relacédo dialégicatratada por essa distingdo quem sendo discorrida.

Alega também que o conhecimento é inesgotavel e estd em constante processo de
transformacao, necessitando da interacdo humana para que seja produzido, € ndo somente
reproduzido. Desta manejraambos - docentes e discentes estariam intervindo e
transformanda realidade ao invés de somesteadaptarera ela. Esta postugarogressista

segundo Freire, traduz o compromisso ético e politico da educacdo da qual, dentro desta
concepcao, € impossivel se abdiepor ser um ato politicéreire (1996, p. 124) declara que

i £ i mposs2vel, na verdade, a neutralidade
professoras e professores fAbaderneiroso e
politica por causa da decisdo deste ou daquele addio r . E | aEst®coneepd¢dsd,t i c 8
diferentemente da anterior, concebe o/a aluno/a como um ser ativo, participativo e critico de
todo o processo educatipor tomalo como um atgolitico e viceversa, consistindo em uma
relacaodialogica.

A ligacdodo movimentoESP com projetos e acbes empresarigiartidos politicos,
instituicdes religiosas organizagdes noramericanag desnontadgpelaandlise dos autores
Betty Espinosa e Felipe Queir¢2018) dentre outrosps quais investigaram asdes so@is

e sites ligados@mESR utilizados como palco de controvérsi@ disseminacdo da narrativa
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Ideologia de GénercAlegam teremse inspirado em iniciativas notéenericanas e outras
semelhantes. Instigam lmmeschooling disponibilizamum site com portfdlio de servigos
com a venda de pacotes curriculares para os diversos niveis de ensino.

Destituir o professor/a do seu papel de formar cidadaos criticos e participativos ou
simplesmente desconsiderar a sua importancia para a educagdo enquanto agente de
transformacéo social infringe principios estabelecidos na CF/88. No artigo 206, incisos Il e
1 T fica expl2cito que A0 ensino serig8 min
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamente, ea carsaber; Ill
pluralismo de ideias e concep-»es pedag:-gic

Assim sendo, a legislagdo vigente garante a liberdade de expressdo e atuacéo
pedagogica, ao mesmo tempo em que coloca como um aegrofessofa a promocéo do
conhecimento que nateve ser confundido em momento algum com praticas doutrindrias ou
puramente técnicasNeste sentido, 0 que garanti@ base educativa promotorda
transformacéo em busdaequalizacdo socia a formacao ética da/o professoRara Freire
(1996, p. 37)AEstar longe ou pior, fora da ética, entre nds, mulheres e homens, é uma
transgressao. E por isso que transforanarperiéncia educativa em puro treinamento técnico
€ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
for mador o.

£ i mportante contextual i z arPartedo, poisiembokao d o
tenha a suaorigem no movimento iniciado em 200gelo advogado Miguel Nagibfoi
somente em 2014ue ele se consolidpela atuacdo do deputado estadual dodei Janeiro,

Flavio Bolsonarp que entra em contato com o advogado e solicita ejgetransformeo
movimento em unProjeto de Leio qual foi apresentado na cidade do Rio de Japeim
entdo vereador Carlos Bolsonavdaptado para atender sua propod¢aneutralidade do
ensino- |é-se, ensinsem reflexdo o Projeto de Lei foi inspirado e criadmm basenos
principiosda CF/88- segundo seus criadoressendo apresentado nos anos de 2015 e 2016,
na Camara dos Deputados e no Senado, bem como emesieadss brasileiros apdés ter sido
retomado por Miguel Nagibi, que se incumbiu de transfdorgm anterojeto e divulgdo

na pagina do movimentdCitou-se alguns de seus artigos e incisos que merecem maior

destaqu¥. No artigo 2a referida proposta

A educacao nacional atenderd os seguintes principios: | neutralidade politica,
ideoldgica e religiosa do Estado; [...] liberdade de aprender, como projecao

12 Estas informagbes foram extraidas dos videos produzidos pelo Professor Fernando Penna.
<https://www.youtube.com/watch?v=b3Tily7 784
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especifica, no campo da educacdo, da liberdade de consciéncia; [...]
reconhecimento da vulnerabilidade educando como parte mais fraca na
relacdo de aprendizadBSP)

Dentre estas propostas de mudancas inconstitucionais, varios projetos de lei passam a
tramitar nas Camaras Municipais e Estaduais pelo Brasil, afordorme mencionado ha
pouco,abarcand estas mesmas concepcdasn t i d o u t daspréticaspedagsgicas de
ensino, espalhando o panico moral e a histeria coletiva, pois a esta altura ja haviam
incorporado aos seus discursegextoso si nt agma da il thedusivepgi a
sugeridopelo deputado Izalci Lucas Ferreira, dentre outros, que fosse acrescentado paragrafo
Unico ao artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo BASRBEN i (BRASIL,

1996) com o disposto A Educacdo ndo desenvolverd politicas de ensino, nem adotara
curriculo escolar, disciplinas obrigatérias, ou mesmo de forma complementar ou facultativa,
gue tendam a aplicar a GPincke olreyduct 8d ecaGOner o

Houve também incentivo a dentncia em que a comunidade emi geaied, alunos,
funcionérios, professores adeptos do ESP, iefaudesse se manifestar na prépria pagina do
movi ment o, caso testemunhassem a f@Aldeol ogi
sendo disseminada nas escolasta manifestacdo tomou grandes propescé se estendeu

para além do Brasil, exercendo mutudkiéncias Segunddilva (2018, p. 100)

Grupos como o No Indoctrinatidno qual tem a origem idéntica & narrada
pelo fundador do ESP, o Campus Watch e o Creation Studies Institute
influenciaramo Escolasem Partido em suas ideias e em seus métodos de
acdo: responsaveis e estudantes rartericanos também sdo orientados a
denunciar os professores que falem sobre perspectivas de género, sobre o
multiculturalismo, sobre racismo e sobre questfesspabs.

Em 2017 ocorreu um episodio lamentaveb Brasil com uma das tedricas mais
renomadas no campo dos Estudos de Género, a americana Judith Gsitietaques e
agressdese deram por conta de um equivoco sobre a finalidade de sua vindasdo Br
Supostamente varios/as internautas acreditaram que a pesquisadora ministraria uma palestra
sobre G°ner o, guando se tratava de um Semi
ocorrida no Sesc Pompéia. Butler nos esclarece em texto publicado It ak novembro de
2017, para a Folha de Sao Paulo, as suas formulagbes acerca do carater performatico de
g°nero, descrito no livro intitulado fAGende
AProbl emas de G°nero: Femi ni Giviipacd® BraSikeilav e r s «
Talvez o impacto desta obra seja a razao pela qual o seu nome esteja quase sempre associad

aos Estudos de Género, mesmo sendo atuante em outras alrditggficas e
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socioculturais, embora suas obras relacionadas a temgdoadee extrema relevancia para
estecampo cientifico.

Com a exposicao deste contexto, obfatige retratara arena de disputa ideoldgica
gue se instaurou no Brasil nos ultimos tempos e suas implicacdes para a agenda educacional,
a qual necessita de umgeada politica voltada para a universalizagdo do ensino que abarque
a diversidade humana, principio do respeito a dignidade e as diferencas lpgitints

Na proxima secaapresentowsea discussao da formacéo inicial em pedagogia e sua
importancigpara o processo educacional que aterdiversidade a luz do estado democratico

de direito.
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4 A FORMACAO INICIAL DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA: O
COMPROMISSO COM A EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE E O ESTADO
DEMOCRATICO DE DIREITO

As discussbes em too da formacdo docente vém de longa dpermeadas qv
diversos fatores sociais, econ@icos, culturais, politicos, intelectuais e formativgse
corresponderacomplexidade da profisséo

Desde a Constituicdda RepublicaFederéiva do Brasili CF i1 (BRASIL, 1988),
novos rumos se predestinarantEducacdocom vistasa efetivacdo do processo democratico
do ensino.Azanha (2004, p. 336citou um estudo realizado por Gerth e Wridh©53) e
concluiu que a palavra Democracigyuando usada na moderna competipéopagandistica,
[ 1 refl ete uma caracter2stica da situa
posi -«0 democr 8tica ® t«o grande que o terrt
em elemento indispensavel a qualquer esforcgo ideoldgigersuaséo politemo c.i al 0

O autor acima (2004ambém menciasu um simpaosio promovido pela UNESCO em
1948, cujo tema era f0s conf Biatesiando padacuma - g i
dualidade que, em sua superficie, reflete a unidade densendimento conceial deefetiva
participagdacidada e valoracgdo dos interesses coletivos, divergidde atuagdes cotidianas
que suscitam umivel mais profundo de andlise, sobretudo ao se conceber como deve ser o
ensino democraticd?or ressoar undeal de vida para todos/as individuos, a palavra em si
ndo trazambi gui dades. Segundo Azanha (2004, p .
hist-rica desse ideal que as ra2zes das pos

Portanto, o autor prggsuma andl se do termo colocado em
N«o se democratiza uma institui-«o p¥%blica
(AZANHA, 2004, p. 336).

Outro alerta feib em seu artigo é em relacdo ao perigo que 0s extremos mEtam
quando se arte exclusivamente de visées antagbnicas, como a progressista e a retrograda, em
que a primeira corre o risco de considerar a mera oferteoctatica de ensin@ondicéo
bésica e suficiente para formar homens livres, individualizando o processo ngavewrto
ou governo de si, qudoi definido por Foucault ( 19 %anicas p . 1
procedimentos destinados a dirigir a condutatdmeens. Governo das criangas, governo das

consciéncias, governodeumaa s a, de um Est.ado ou de si me ¢

13 Mckleon, R. (Ed.) Democracy in a World of Tensions (A Symposium prepared by UNESm©Wniversity
of Chicago Press, 1951.
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E claro quese assim fosse se a sociedade deuratica apenas realizasse a
soma de vontades individuais livre$ caberia a escola internamente
democratizada o papel de forjadora de uma tal sociedade.nflaparece

haver fundamento histérico para esse modo de aes, gssa suposta relacédo

de precedéncia entre democratizagdo do ensino e democracia num sentido
politico-social. Desde a Antiga Grédiaonde a democratizagédo educacional
decorreu da democratizacao polificaté nossos dias, a emergéncia histoérica

de regimes democraticos nunca foi precedida de esforcos democratizantes na
esfera do ensin(AZANHA, 2004, p. 336).

bY

Com base na legislagdo vige e outros programas de valorizagiaespeito a
diversidade algumas inimtivas e acdes foramcriadas visando mitey atitudes
preconceituosas, sexistas e discriminatérias no ambito educapemaalque estvenha a
refletir nas relacdes sociaid exemplo, em novembro de 20b7Ministério da Educacae
MEC i (BRASIL, 2019 lancou o fiPacto Universitario pela Promocd® dRespeito a
Diversidade, da Cultura da Paz e dos Direitos Huntgaramsn o intuito deintegralizaras
atividades que envolvem a pesquisa, 0 ensino e a extalt#tasa tais tematicas.

Tais iniciativas representam um conjunto de esfor¢cos que busdasdiar oS cursos
de formacadma abordagem dguestBes socioculturais que abarqusmesigualdades étnicas,
de géneroposicdo econbmica, orientacdo sexual, deficiéncias, dentre algrasodo que
estas discussdes possamverberarnos espacos formais de sam, abrangendaoda a
Educacdo Basica. Para tanto, aSecretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e InclusdoSECADI/MEC - se mobiliza para fortalecer as agendas politicas
combate a exclusao social como forma de expandir o comm®@uisEstado Democratico de
Direito com toda a populagéo, partindo do reconhecimento da diverdidma@nae da
identidade cultural. Neste sentido, Paulo Fréli@96 p. 4647) discorrel a favor da prética
progressistanencionada anteriormena® constataque

A gquestdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado. Tem
que ver diretamente comassuncdo de nds por nés mesmos. E isto que o
puro treinamento do professor néo faz, perdesale perdendo na estreita

e pragmética visao do processo.

Retomando a obra de AzantZD0Q4, p. 342), é possivel estabelecer uma relacdo entre
ambos no trecheem que ele esclarece a possibilidadie a educacdo ter um efeito

transformador mais amplo e que apenas pretende
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Escapar da i nge nadéentbeatianiddmdedungnoar sem u e
democratas, E (que) cabe a educacdo fotasa'’, porque democraciaes
refere a uma situacado politica, social e econbmica que ndo se concretiza pela
simples associagéo de individuos democratigo®s do autor)
Neste pontdoi possivel ressaltar qugio ha como a escola se limitar aos aspectos
cognitivos, visto que taxs os demais constituem o ser humano e séo indissociavassim
como outras instancias, a escola inscreve suas mpocasieio de suas pedagogias. De
acordo com Louro (2013, p . 25) ATodas essa
investimento ga, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
pr8ticas hegemnicas enquanto subordina, ne
Antes de prosseguir deste pontmrnouse prudentea aproprigdo do conceito de
formac® para subsidiar a elaboracdo das andlisawicas que contribuirdo para o
entendimento eksteobjeto de estudd?ara &nto, recorrmos aCarlos Marcelo Garcia (199

p. 19), que com base em Ferry (1991)afa formacao

[...] como uma funcéo sociatle transmisséo de saberes, de sdéeer ou

do sabesser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou da
cultura dominante. A formacdo pode também ser entenctidao um
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pesgoe se realiza

com duplo efeito de uma maturacdo interma de possibilidades de
aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos. Por dltimo, é possivekfdiar
formagcdo como instituichQ quando nos referimos a estrutura
organizacional que planifica e desenvolve as atividaddsrthagadgrifos

do autor)

Na mesma obraxestem definicdesle outros autoresomoHonoré (1980)Debesse
(1982) e Zabalza (187), dentre outrosgue tambénmexplanaam caracteristicas envolvendo
desde o componente pessoal até alcancar questGeadasnbm discursos ou praticas
axiolégicas que maem relacdo com um determinado componente ideolégittoral Esta
ideiaé complementada peloito principios da formacao de professores descritos por Garcia
(1995)dos quaigaremos uma breve apresentacdo

O primeiro principiosereferiua um processo continuo que mantém principios éticos,
didaticos e pedagdgicos interligados em qualgivel e formacao de professores, inclusive,
salvaguardo de diferencia¢des curriculares pelas fases em que se enosresingdante©
segundo principio correspondé@ necessidade de vincular a formagédo de professores as
inovagOes estratégicas de ensino para ativar reaprendizagens nos grgéssor e aluno

imbricados neste processO. terceiro se articolu ao desenelvimento organizacional da

4 No trecho destacado, o autor faz a seguinte referéncia. REeboul, O. Filosofia da Educacdo. Trad. de Luis
Damasco Pena e J. Bamasco Penna, Companhia Editora Nacional, Sdo Paulo, 1974, p. 98.
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escola, quando a prépria instituicdo, em seu espaco educativo, propicia condi¢cdes de
formacdo proximaa realidade vivenciada, potencializando o professor a se engajar pela
transformacdo da escol@ quarto principiose rgortou a integracdo entre oomteudos
prescritos e a formacdo pedagdgica como elementos necessarios para a formacdo de
professores, constituindo seu pensamnto pedagdgicoO quinto principio denou a
integracdo da teoria com a praticme desemboca nprocese de reflexdo e acdo
racionalizadgpelosconhecimentos construidos, advindos elgseriénciagpessoaisO sexto

principio se agéve sobre o isoformismo, explicitado pelo autor como a relacdo entre o
conhecimento didatico do conteudo e o pedagdgico nalsedi forma como o contetdo sera
ensinado, considerando a necessidade de adaptacdo em virtude da heterogeneidade das
turmas, inclusive intralasse O sétimo principio se interlagy mais diretamente ao anterior,

pois se trata do principio da indivalizago que, apés construida a competéncia da fuséo
entre os conhecimentos, didatico, pedagdgico e forma, hd que se pensar nas caracteristicas ¢
necessidades individuais, tanto de si proprio, quanto dos akipos essa razédo a formacao
precisa oferecer, ou ethor, desenvolver este potencial nos graduanbes palavras de

Garcia (1995, p. 29)

O ensino é uma atividade com implicagdes cientificas, tecnolégicas e
artisticas. Isso implica que aprender a ensinar ndo deve ser um processo
homogéneo para todos osjeitos, mas que sera necessario conhecer as
caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais, etc., de cada
professor ou grupo de professores de modo a desenvolver as suas proprias
capacidades e potencialidades.

O oitavo principio se fundaenbu naformacédo que deve desenvolver no docente uma
postura de reflexdoritica sobre a suas proprias acdes para tanto, € preciso investir na
promocgéo do desenvolvimentotefectual, emocional e social des professores, de modo
que eles consigam aliar o contexto das propostaficiais e, se necessario, salfazer
oposicao a elagsta atitude consiste em alinhar todos os demais principios na busca por uma
escola quese debruce sobres condicionantegxternos e internos 0s qugiermeiam o

ambierte pedagogica\este contexto,

[...] As escolas de formacdo de professores necessitam ser reconhecidas
como contreesferas publicas. [...] Tais instituicdes, da forma como existem

hoje, estdo perniciosamente destituidas ndo s6 de consciéncia social, mas
também de sensibilidade social. Por essa razdo, € necessario desenvolver
programas que eduquem os futuros professores como intelectuais criticos
capazes de ratificar e praticar o d
(GIROUX; MCLAREN, 2002, p. 127).
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Opottunizouse sublinhar que os discursos sao construidos nas interrelagdes sociais,
em processos dindmicos que exercem suas forcas e sistemas de micopout®yrando
para as producdes tecnoldgicas e de manutencétatis qup condicionantes dos corpos e
das condutas humanas quando estas ndo se libertam das amemasmntesque as
aprisionam no obscurantisnums micros aganismossociais Cesar Candiotto (2012, p. 96)
analiou as obras de Foucault (1997) eressaffue A A anal 2t i clmentto p o«
voltada para essas relagdes infinitesimais de poder no ambito dos micropoderes observaveis
nas pr8ticas sociai so.

Portanto, a instituicdo de ensino também funciona como uma célula desta estrutura
estratégicamaterializada nascdes danteracfes huamasao trabalhar com a pedagogia do
disciplinamento dos corpos e das mentes num processo slenejoao mesmo tempo,
ensurdecedoe revelador deoncepcdegpolitico-ideoldgica queescapam a neutralidade dos

discursos e atravessamentosidianos

[...] a acdo pedagodgica ndo poderd ser, em hipdtese alguma, entendida e
praticada como se fosse uma acao neutra. Ela é uma atividade que se faz

i deol ogizada; est8 marcada em sua ©pr
histérico que se delineia no decorde propria acdo. A acdo do educador
n«o poder § ser , ent «o, um figuef aze

ideologicamente definid@. UCKESI, 2009, p. 28)

Existem outros pontos observaveis e convergentes nos pensamentos de alguns autores
selecionadogara aest pesquisa e que contriimam para desvelaas relacdeglialéticas
estabelecidas permanentemente no interior do universo estadaguais o educador também
se encontrambricado neste processém seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996)
fez refeéncia ao reconhecimento do ser condicionado, porém, consciente do inacabado, pela

possibilidade de ir além. Ele também faz uma distin¢do entre sujeito eabtpor que

O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me poe
numa posicdo erface do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apemgsto, mas sujeito também da
Histéria (FREIRE, 1996, p. 60)
De volta aluckesi (2009),a definicAo de educador que o autor faz deve estar
contextualizada na sua prética desejavel, que se difere da que se exkfodeandouma
sintese de suas palavrasia préatica historica inerente do seu sdvem como de todas as

pessoase que se prossam dialeticamente, inseridas num contexto educacional. Esta € uma
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aprendizagem espontanea goéos n§ exercitamos diariamente, nas relagbes que travamos

com as pessoasor meio dos diversos tipos de linguagens, enfim, pelas nossas experiéncias.
Em sguida, o autose repomu a atividade intencional de formacdo que decorre do

oficio de professor/au que a elelevepertencee di z que ® necess8rio

de desenvolvimento de condutas desejaveis, seja do ponto de vista do ind&j&ddo,Eonto

de vista do agrupamento humano ( LUCKE S| ,.ERofiti@wu, p. 26)

Em ambos os casos, vejo o educador, antes de mais nada, como um ser
humano e, como tal, podendo ser sujeito ou objeto da histéria. Como objeto,
sofre a acdo do tempo e dosvimentos sociais, sem assumir a consciéncia

e o0 papel de interferidor nesse procedtn toma para si, em sua prética, a
forma de ser autor do ator da histéria. [...]. Como sujeito da histdria,
compreendo o educador, o auténtico educador, como ser humgu@no
constroi, pedra sobre pedra, o projeto histérico de desenvolvimento do povo.
Um ser, junto com outros, consciente

Logo adianteo autortambém aledu para orisco que corremogm atribuir ao
professor toda a respsabilidade de transformacao, visto que ndo é a educdedorma
isolada, que trabalhara na mudanca de um modelo sociaXxigténte e em constante
movimentoque modificai ou ndoi as relacdes futuradlo entantoinstiga arefletir sobre a
importanciado papel docente na cstrugcdo de um projeto histérico, que se executa
integralmente escapandole ser um mero executor das diretrizes impostas que ja trazem no
seu bojo um modelo histérico pdéterminado.

Este é o0 momentone quese voltapara o pontalas pedagogias exercidas niaser-
relacbesestabelecidaso contexto escolatitadas por Louro (2013pcoantesho desenrolar
deste capituloTambém estardo presentescastribuicdes dosutores citadosle modo a
garantir a construcdo dos sentidos aquigmdith. Para encerragsta parte, vadkseao texto
do AzanhaZ004) quando, apoiado em Fernandes (1974, p. &88@iiicou o retrato da escola

ao afirmar que

E 6bvio, pois, que o rebaixamento da qualidade do ensino, decorrente da sua
ampliagdo, somentecorre por referéncia a uma classe social privilegiada,
porque, inesta esfera, como em outra
da populacéo (as classes conservadoras e uma parcela das classes meédias)
tendem a prevalecer sobre as necessidades essedaiaisociedade
brasi® eirao

Mediantea discusséo realizada neste capitulo e vinda ao encontro dpeiftoérou-

se com a Constituicdo Federal (BRASIL, 198&ssaltando o Artigo 5%0 expressar o

15 As aspas fazem alusdo a obra de Florestan Fernandes. FERNANDES, F.. Mudancas Sociais no Brasil, Difel,
1974, pag. 110.
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principio da igualdade e da liberdade, em que a Edacagépre um papel fundamental na
conquistapor estes direitggque podem ter no/a professor/a o agente essencial na busca pela
transformacaagpolitica e social sem com isso colocar sobre ele/a o peso isolado desta

responsabilidade, que se faz num procegséticoe em constante mudanca

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindese aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a aegare a
propriedadg...].

Portanto, a construgcdo de uma sociedade mais justa, igualitirdomtiva da
diversidade perpassara necessariamente pelo/a profespoe/grecisa contribuir para o
rompimento de conceitos padronizados e hegemgnpmpetiadores da desigualdade de
classes, raca, etnia, género, etc.

A seguir,fez-seuma breve passagem pelas tendéncesoedagens pedagogicaara

situar a formacéo docente no contexto educacional.

4.1 A relacéo das tendéncias e abordagens pedagogicasn a formacédo docente

N&o mube nesta pesquisa e nefoi a sua intencdo priméria fazer um estudo
aprofundado das tendéncias pedagodgiceseridas no modelo Educacional Brasileiro.
Entretanto, é importantem breve resgatdeste contexto para salientar éagéo existente
entre elas, a formacdoicial oferecidae a préxis pedagogica.

Durante omovimento de 1789, na Francas ideais e o modelo liberal da época
permaneceram e defiam a nossa sociedadeom as previsbes e garantias de igualdade e
liberdadeperante a leiO que determiou a ascensdo do individuo, segundo esta ideologia, € o
seu proéprio esforco para conquistar propriedades e bens (LUCKESI, 2009).

Portanto, a primeira tendéncia pedagdgica encorguas raizes no modelo liberal,
produzindo tés pedagogias diferentes. S&o elas: a tradicional, a renovada ou escolanovista e a

tecnicista.

A pedagogidradicional, centrada no intelecto, na transmissao de conteudo e
na pessoa do professor; a pedagogievadaou escolanovistacentrada nos
sentinrentos, na espontaneidade da producdo do conhecimento e no
educando com suas diferencas individuais; e, por ultimo, a pedagogia
tecnicista centrada na exacerbacdo dos meios técnicos de transmissao e
apreensdo dos conteudos e no principio do rendimentd UUCKESI,

2010, p. 30, grifos do autor.
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As discussbes que prosseguem reiteram a impossibilidade de equalizacdo social
advindas do modelo liberal, portanto, sem condi¢Ges de transpor barreiram, &umtge nas
palavras do autor, d&lefinicbes pedgogicas, que dizem respeito aos processos de ensino e
aprendizagem, as relacg@efessore aluno, as formas de avaliacao, etc.

No entantojuma oposi¢do comeg a emergire vislumbrar um novo modelo social
que transcendesse a lei em busca de efetiviiemiérica pelos principios de igualdade e
liberdade Mediante este novo modelo social que se almejava, uma nova pedagsgiadioi
inauguradaConhecida como tendéncipsogressistgsassim como no modelo das tendéncias
liberais, ambém surgiram trés pegtagias, denominadas dkibertadora libertaria e
pedagogia dosontetdos socioculturais

Luckesi (2A0, p. 3) reformubu e descregu, em suas palavrag®s pedagogias
retratadas padcibaneo (1984).

[...] Libertadora fundada e representada pelo pensamenpela pratica
pedagdgica inspirada nas atividades do professor Paulo Freire. Pedagogia
esta marcada pela ideia de que a transformacéo vira pela emancipagéo das
camadas populares, que defgseepelo processo de conscientizacdo cultural

e politica fora de muros da escola; [...] pedagoditzertaria, representada

pelos antiautoritarios e autogestionarios e centrada na ideia de que a escola
deve ser um instrumento de conscientizacdo e organizagdo politica dos
educandos; [...pedagogia dos conteudsscioallturais, representada pelo
grupo do professor Dermeval Saviani, centrada na ideia de igualdade, de
oportunidade para todos no processo de educagao e na compreensdo de que a
pratica educacional se faela transmissdo e assimilacdo dos conteudos de
conheamentos sistematizados pela humanidade e na aquisicdo de
habilidades de assimilacéo e transformacdo desses conteudos, no contexto de
uma préatica social.

Verificou-se umasintese das abordagens de enssendo elas a tradicional, a
comportamentalista, lmumanista, a cognitivista e a séciocultucaim base no livro da Maria
da Graga\icoletti Mizukami (1986) e foco nas caracteristicas gerainarelacagrofessor
aluno.A autora discorne sobre aabordagentradicional, em que o ensino € centralizado no
professorgue € o detentor do conhecimentdas meios para a sua transmissgwograma,
conteudos, etc. Quantorelacdo professealuno, esta é tal como verticalizada, em que os
conteudos, metodologias e formas de avaliagéo ficam sobre o dominwfekspr e o aluno
€ um mero executor das atividagdgse devem ser fixadas por meio da repeticdo mecanica
dos exercicias

Na abordagem comportamentalistacerne esta nempirismo e na modelagem do
comportamento humano, por meio de reforcos e controleagas endi zagens. A

pois, composto por padrdes de comportamento que podem ser mudados através de
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treinamento, segundo objetivos{iré x ados 0 ( Ml Z UK Ndtbante & @I8c6a p .
professoraluno, ao primeiro cabe garantir a ampliacdo dwshecimentos dos alunos por
meio da orgamziacdo e planejamento das aulas, de modo que estes desenvolvam
comportamentos fixos de adequacéo ao processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a abordagem humanista, duas referéncias sdo difundidas e consistem nos
erfoques de C. Rogers e A. Neilbe acordo com o0 que se sabe, as contribuices de Neill
recairam sobre a importancia do sujeito na elaboracdo do conhecimento, embora seja
classificado como fiespontane?2stao pelaea ent

sem intervenc¢des, sendo esta uma critica sobre o0 seu erdoguento

A proposta rgeriana € identificada como representativa da psicologia
humanista. [...] Essa abordagem d& énfase a relagdes interpressoais e ao
crescimento que delas resulta, cestra no desenvolvimento da
personalidade do individuo, em seus processos de construgdo e organizagao
pessoal da realidade. [...] O professor em si ndo transmite conteddo, da
assisténcia, sendo um facilitar da aprendizagem. O contetdo advém das
proprias expeéncias dos alunos. [...] O professor ndo ensina: apenas cria
condi¢cdes para que os alunos apren@didUKAMI, 1986, p. 37-38).

No que se refere a relacdo professioino, o professor € quem constréi o seu proprio
repertério das stratégias de ensino meadordo processo educativinfluenciada pela obra
de Combs (1965), a abordaggrarsonalista € caracterizada p&lacdo de facilitador do
professor, desempenhando papeis como a autenticidade e a congru@ueia
consequentemente, colaboraafigpdesenelver também em seus alunos. Envolve tami@m
aceitacdo e compreensdo do aluno de forma a criar um clima favoravel para a aprendizagem,
elementos essenciais do relacionamento profedsnp.

Em relacdo a abordagerognitivistg seus principais representas sdo Jean Piaget e
onorteameri cano Jerome Bruner. Esta abordager
énfase em processos cognitivos e na investigacao cientifica separada dos problemas sociais
cont e mp qVIZBIKAM, sL986, p. 53) O objeto centda portanto, é a capacidade do
aluno de integrar informacdes e procdssaNa relacdo profess@iuno, cabe ao primeiro
propor situacées que desafiem os alunos a ir além, desenvolvendo a autonomia oportunizada
pelo papel do professor de pesquisador,stigador, coordenador.

De posse da ultima abordagem, sociocultural,admitese dentre outrshs, a
importancia de Paulo Freire e de suas obgag, ddo énfase aos aspectos spoidtico-
culturais. Sua principal marca correspomd@ preocupagdo com o Mowento Popular,

posterior all Guerra Mundial, que implica no compromisso com as cansm@asecondémicas
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desfavorecidgssobretudo com a alfabetizacdo de adulfds. que concerne a relagéo
professoraluno, a evidéncia é de um processo questionador em mbesavivenciam uma
relacdo dialégica, de troca de conhecimentos e de questionamentos sobre a cultura dominante.
E igualmente valorizada a producdo de cultura como forma de se posicionar no mundo, por
meio da superacéo da consciéncia ingénua (MIZUKAMI, 1986

Aqui foram selecionadas duas categorias de cada abordgesentaapela autora
das quais @rroborarampara o desvelamento das interfaces apreendidas no contexto escolar
ou anterior a ele, ainda no periodo da formacédo acadéemicpie, nas paleas de Mizukami
(1986, p. 107grifos do autor

Parece extravagante, ou pelo menos dificil de se justificar, gpeeadido
durante os cursos de formacdo de professores permaregaoa estes
profissionais, como se nada tivesse a ver com sua ppéitzgogica e seu
posicionamento frente ao fenbmeno educacional. Uma tentativa de
articulagdo entre o saber académico e o aprendido, a partir da experiéncia
pessoal refletiia um comportamento coerente por parte do profissional
educador
Dentre outras qudesa autora (19863inalizou que tais categorias se inclingrara o
elemento multidimensional do fendmeno educacienadra os indicadores que interligam ou
distanciam as diferentes teoridSonsciente do seu papel transformador, o/a professor/a
deven realizar constantementeagdoreflexdo da sua praxigedagogica, que refletira nas
dimensdestécnica, estética, ética e politicauma relagdo dialdgic&BegundoTerezinha
Azerédo Rios (2008gstas dimensodes, articuladas, levam a competéncia docente.
A técnica, especificamente, diz respeito a realizacdo de uma acdo em que se
demonstra uma determinada habilidade. Na dimenséo estética, a autora busca-talaciona

com a sensibilidade a criatividadeomo fatoesrelevants para o sabefazer docente.

E nessa medida que é importante trazer luz & dimens&o estética do fazer
humano e do trabalho docente. E se falamos em competéncia, ndo se trata de
uma sensibilidade ou de uma criatividade qualquer, mas de um movimento
na direcdo da beleza, aqui entendidmeo algo que se aproxima do que se
necessita concretamente para o bem social e co(&I@s, 2008, p. 99)
As dimensdes ética e politica sdo abordadas conjuntamente pela articulacdo existente

entre ambas. Porém, antes de se arrolarencaeoente na bga de demonstrar efeito

pratico que justifica eatunido, a autora se preocupa com a definicdo etimolégica dos termos,

iniciando pela éticaPara tantpbusca seu referencial tedrico nas contribuicdes de Gonzalez

(1996, p. 10).
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Sabese que em sua origemmai s arcaica ethos sign

fifguaridado dos ani mai s, e gue s- ma i
ambito humano, conservando, de algum modo, esse primeiro sentido de
Al ugar de resguardoo, de ref %gi o o1l

resguardado da Aintemp®riedo e no qual
fihabitaro ou fimoraro est88 certamente
i dei a de mor ada i nterior. O ethos
existencial.

Explicitoutambém que é oife de viver, costume que transcende a esséncia humana e
ganha sentidos plurais de acordo com cada societkalembra que, no latim, o termo
Afcostumesmoresi gmuief icaud mi na na o VYerifigeess) patantot e r m
gue ambos os conceitos dtica e moral encontram sua génese nos teethose mores O
ethostem a finalidade de criar valores dos quais vao ganhando significados e se atrelado aos
costumesA partir dai, €z-se necessario a congitcdo de normas, regras que balizam as
condutd humanasnum processo inteelaciona] denominada de morah O at o mo r
pressupde liberdade e responsabilidade. A questdo fundamental é a questéalidg]...]

Todo ju2zo mor al consiste em comparar o0 (que

Da mesma formadireciorou-se em busca da origem do terfdlis, e se debrugu

sobre a definicdo de Andrade (1977, p. 135, grifos do autor).

A Pdlis, concretizacao racional domos € o lugar onde o homem legitima
seu destino, dando significacédo e fidade as suas acdes e escapando, dessa
maneira, a arbitrariedade #atum A Pdlis é uma totalidade onde o homem
confere sentido a sua existéncia, reconhece e assume seus valores e formula
explicitamente seus destino como uma pergunta que tentara raspomde
sua acéo politica.
Esta construcdo racional conaisem estabelecer uma l6gicme desemban nos
sentidosconfiguradoreslas relacdes humanasu seja, na vida pibica. Longe de se tratar de
um aspecto bioldgico no sentido imutavel, a politaa fparte do processo histérico que se
transforma medianteas acdes e interacbes humanBsrém, no sentido colocado por
Aristoteles, o ser humano é, por natureza, politico. Para reiterar esta ideia, Rios (2008, p.
104),elaborougue A £ no e setransia o podel, ue secanfiggram acordos, que
se estabelecem hierarquias, que se assumem compromissos. Dai sua articulagio com a mora
I e a necessidade de sua articulagdo com aética
Diante do expostofenciorou-se encaminharo percursoteorico ao cernedesta

pesquisaem que tais discussdss sedimentamgradativamente.
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5 A LEGISLACAO VIGENTE E OS DOCUMENTOS OFICIAIS ACERCA DA
EDUCACAO EM SEXUALIDADE PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA : OS ENTRAVES DAS POLITICAS PUBLICAS

As perspectivagducacionais decorrem de processos e lutas historicas, travadas em
meio a distintos interesses politicos e ideoldgicos os quais estdo vinculados aos antagonismos
das classes sociais, produzidos historicamenteafimste paraesteintento as investidas e
politicas publicas relativas a Educacdo em Sexualidade, apegandas producbes de
pesquisadores respeitados e comprometidos ética e cientificamente com este campo de
estudos.

Coubeiniciar pelas conquistas relacionadas ao género e a diversidade gerush
comecam a se efetivar apés a CF/88, as quais se fortaleciamedida em queram
impulsionadas @ movimentos sociaiem nivel deBrasil e de outras nacionalidades, bem
como dos tratados internacionais assumidos pelo governo vigente na décadanta As
paulatinas mudancas em muito se deveram aos movimentos feministas e suas demandas, as
quais foramncorporaa@s ao texto constitucional, com destaque aos dispositivos do artigo 5°,
inciso |, que trata do principio da igualdade entre homens eemesllem todos os aspectos da
vida social, e os artigos 226, paragrafos 5° e 8°, os quais estabelecem, respectivamente, a
igualdade no tocante a sociedade conjugal e a seguridade da assisténcia a cada membro de
familia por meio de mecanismos que devam cailvioléncia intrafamiliar.

Uma iniciativa de ambito internacional ocorrem 1993 .em quea Assembleia Geral
da ONU, pelaResolgdo 48/104, de 20/12/1993, adomiDeclaracdo sobre a Eliminacédo da
Violéncia contra aMulher e definiu o conceito género pacaracterizar qualquer ato de
violéncia, seja ele de ordem fisica, psicolégica ou sexual, de natureza simbodlica, etc.,
desencadeada por ameacas constantes como privacdo arbitraria da liberdade ou coercao,
estando este ato inserido em qualquer esfera, ed@jgublica ou privada. Desde entéo,
ampliouse a compreensdo de violéncia contra as mulheres como violagdo dos direitos
humanos (PIOVESAN, 2009).

Vale ressaltar, além destas alteragfes, o immctaoléncia doméstica e sexual, da
qual, pelasvioléncias explicitadasno paragrafo anterioe sofridas por Maria da Penha
Fernandes, resultaram na denuncia feita aos O0rgaos e organizagfes competentes, fazendc
ecoar as vozes de mulheres na reivindicacéo por justica, protecéo e igualdade. A repercusséo
do casganhou notoriedade internacional no ano de 1998, passados quinze anos da agressao e

tentativa de feminicidio, apoMaria da Penha, o Centro para a Justica e o Direito
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Internacional (CEJIL) e o Comité Latiwamericano e do Caribe para a Defesa dos Dgddo

Mulher (CLADEM) denunciaremo caso para a Comissao Interamericana de Direitos
Humanos da Organizacdo dos Estados Americanos (CIDH/@HZsta decisdo transcorreu

da negligéncia e passividade do Estado brasileiro sobre o tema em questdo, embora ja tivess
ratificado, em 1984, a Convencado para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo
contra a Mulher (CEDAW sigla da Convencao em inglés), embora, com algumas ressalvas
que foram suprimidas em 1994, das quais se reportavam a isencado de respatesaniiida
casos de discriminacdo na familia e no casamento.

As autorasviannag Carvalho e Moreirg2011, p. 529),com bases em outros escritos,
voltaram a frisar no artig@sénero, Sexualidade e Educacdo Formal no Brasil: uma anélise
preliminar da producdo aa€mica entre 1990 e 200§ue as primeiras iniciativas propensas
a repensar o papel da escola e de seus c
organi za- «oransao cp aarltoi rocdoer r1e995, A[...] sob c
Educacdo e Ctira (MEC), quando teve inicio o processo de elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em substitui-«o ao antigo
(ALTMANN, 2001; VIANNA; UNBEHAUM, 2004, 2006) Aquilo que parecia um avancgo
recebe um olhar critico enelacdo a qualidade do material envolvendo a sexualidade e suas
dimensdes culturais, bem como a auséncia da formacao inicial e continuada daogeste,
dificulta a abordagem da tematica. Em outra producao, Vigtoib) em colaboracdo com

demais autoreas sobre tais criticas vai além ao discorrer que

Porém, observae a precaria aplicagdo das diretrizes curriculares contidas
nos PCN sobre Orientacdo Sexual e de implantacéo dessas indicacdes diante
da falta de formacéo inicial e continuada docente, fitzuiade em abordar

o tema no cotidiano escolar e da precariedade das condigbes de trabalho
docente. Também se evidenciam iniUmeras criticas ao carater centralizador e
prescritivo os PCN, sob a influéncia dos organismos internacionais, com um
curriculo oclto altamente hierarquizado e sem ag¢fes que pudessem
minimizar a formac@o docente deficitéria e a falta de condi¢des estruturais
para que educadoras e educadores pudessem lidar com essa abordagem nas
escolas (MARCHI, 2000; COSTA, 2001; ANDRADE, 2004; FREQ,

2004; VIANNA, UNBEHAUM, 2004, 200&pudVIANNA, 2015 p. 02).

16 Informagoes retiradas do site: < http://www.institutomariadapemb.br/quere-mariadapenha.html>

"0s PCN adotaram o conceito de fdorienta-«o sexual ¢
semelhante, ou seja, a de orientar para a vida sexual, educar para a sexualidade. Na atualidade o conceito
flor i-«mt asexual 0 designa o sentimento de atra-«o afe
v8rias pessoas de um mesmo Sexo, ou sexo diferenteo
texto: Género e Sexualidade nos curriculos de Peilagbazendo Género 9:Diasporas, Diversidades,
Deslocamentos. Santa Catarina: UFSC, 2010,41001
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Todas as iniciativas e tentativas de normatizacdes acerca da tematica, fossem elas no
ambito social ou educacional, se interpolavam e modificavam o cenario das relagbes
humanas, rompendmom antigos paradigmas mediante novas propostas de inclusdo a serem
incorporadas pelas politicas publicas com vistas a intervencdes de amplo alcance. Cruzar estes
universos- sociais e educacionaisconsiste em reconhecer as implicagées que ambos trazem
para toda a sociedade, num processo interdimensional que susterdgaessdailformacéo dos
sujeitos dos quaidevem abarcar principios universais de solidariedade, cooperacéo, respeito
a diversidade, ética, etc., e que constam ou veem sendo incorpocsda®camentos,
tratados, convengdes, projetos, programas, etc., elaborados por diversas instancias nacionais €
internacionais. Para tanto, existem mudancas que esbarram em especificidades relativas aos
valores e crencasonstitutivosde cada pessqQasobretido pelas proporcbes alarmantes que
tomam mediante a ameaca de rompimento destas tradi¢des, dificultando determinadas acdes
ou até impedind@s. No caso da sexualidade e do género isto fica bem evidente, pois de
acordo conVianna (2015, p. 06),

A discussa da sexualidade e do género esta impregnada de valores e
significados constitutivos da socializacdo de homens e mulheres. A
compreensdo do sexo que nos constitui reduzinde caracteristicas fisicas

e naturais coladas a concepcao biolégica, ao cuidadorgo e a prevencao

de doengas ainda é vista como universal e ndo historica.

A LDBEN (BRASIL, 1996) elaborada na mesma década e que as demandas sobre
sexualidade se expandiam, € o documento que regulamenta e organiza 0 processo
educacional, desde a soi@anizacdo até a definicdo de principios a serem seguidos, com base
na CF/88 e, portanto, exerce sua eminéncia para a criacao de politicas publicas, programas,
diretrizes e outras a¢gbes de d&mbito educacional. Assim sendo, os artigos 3° e 32°, incisos IV
de ambos, fazem mencéo a tolerdncia como um principio a ser desenvolvido nas relacdes de
convivéncia, termo relacionado com a perspectiva do multiculturalismo da qual trataremos
adiante de forma articulada com a tematica da sexualidade e do géneroddnpeabminciso
IV do artigo 3U, ® enf at i zokdmwiadqg fer ensop arietsano”
do artigo 32U o termo ressurge destacando
lacos de solidariedade humana etdleranciareciprocaem que se assent a
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

Mesmo diante de alguns embates provocados pelo termo em que divide opinides
inseridas em diferentes perspectiv@souse pelogscritos de Rizza e Ribeiro (2017, p. 57),
embasads em Silva (2007, p. 89), ao inserir o termo no contexto da educacéo e do curriculo.
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Pensar e produzir uma educacéo pautada no respeito e na tolerancia é o
desejo de muitos sujeitos; entretanto, a partir desse viés as relagdes de poder
que produzem a diferenca nd&o problematizadas, permanecendo fixas.
Nesse sentido, um curriculo que considere as culturas dos diferentes grupos
sociais deve colocar essa producdo da diferenca sob suspeita, ou seja,
guestionar o0os fAprocessos pelrawvssdgguai s
rela-»es de assimetria e desigual dad

Tratados como tema transversal pelos PCN (BRASIL, 1997), a sexualidade e o género
se apresentam dentro de uma proposta que possibilita discussGes sobre a temética, embore
seja a abordagem Wdgica e higienista que ainda prevaleca nos curriculos, estando esta
limitada as disciplinas de Ciéncias e Biologia. Vale ressaltar que a LDBEN (BRASIL, 1996)

também menciona os temas transversais ao 4losena dimensdo dos direitos humanos, no

paragrab 9° do artigo 26°

Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas as formas
de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como dietriz a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e
do Adolescente), observada a producéo e distribuicdo de material didatico
adequado.

Em relacdo ao Plano Nacional de Educac&®NE - documento elaborado em 1996
com vigéncia decenal, )01 a 2010, foi alvo de criticas pela extensdo de suas metas, pela
auséncia de indicadores apropriados capazes de mensurar 0s possiveis resultados alcancados
pela inexisténcia de critérios punitivos as esferas estaduais e municipais que descumprissem
suas determinacdes legais. Estes motivos inviabilizaram a execucdo de acfes voltadas para a
insercdo da sexualidade e do género nos curriculos escolares, questdes contidas em seus
objetivos e metas que perpassavam pelo Ensino Fundamental até chegar aoERlymegsr.

No Ensino Fundamental, esperaeaque os livros didaticos fossem avaliados por um
programa i mplementado para este fim, de mo
abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacdo de textos diSdomina que

reproduzam estere-tipos acerca do papel da

7

J4& no ambito do Ensino Superior, 0 género € mencionado em dois
momentos: nos objetivos e metas de numero 12, que propbe a
problematizagdo, nos cursos dermacdo de professores, dos temas
transversai$ dentre eles, a educacdo sexual e o géneroa meta numero

31, que indica a inclusdo de questbes referentes a politicas de género no
questionario anexo ao Exame Nacional de Cursos; como por exemplo o
trancamento e/ou abandono de um curso de graduacdo devido a uma
gravidez ou cuidado e guarda dos/as filho§RZZA; RIBEIRO, 2017, p.

62).
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Neste ponto, interessws saber o desfecho do caso Maria da Pémima relacio as
medidas que o Brasil teve de implaentar diante das recomendacdes da Comissao
Interamericana de Direitos Humanos, e seus desdobramentos para o campo da Educacéo, a
saber: Al nclus«o da tem8tica nas diretri ze
forma transversal e interdisciplinars conteddos relativos aos direitos humanos, a equidade
de g°ner o, ra-a e etnia e 7 viol °ncia dom
(BRASIL, 20186, p. 57).

Estas medidas deveriam incidir desde a Educagédo Infantil que, com a mesma
finalidade, contava com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo {Infantil
RCNEIT (BRASIL, 1998) material orientador da préatica docente o qual previa a abordagem
da sexualidade e do género relacionadas a constru¢do da identidade da crianca desde os
primeiros anos de vid&ssim como os PCN, o material estd organizado em eixos teméaticos e
sua proposta pedagodgica também é transversal, consistindo numa sistematica pedagogica
auxiliadora das descobertas das criancas em relacdo ao proprio corpo, aossHazZ
experiéncias, etc. E nesta fase que se inicia e/ou se intensifica as relagdes entre os pares, a:
quais, pelas intervencbes da/o professor/a, devem estar pautadas na construcao de valores
como o respeito a diversidade, a solidariedade e a conidvénatua. E durante as
brincadeiras que a crianca, mediada pelo adulto, pode romper ou reforcar os estere6tipos de
género, presentes diametralmente nas experiéncias vividas. Sera desta maneira que ela fara dc
seu universo simbolico uma realidade pautadgueldade ou na diferenca (BRASIL, 1998).

Voltando ao PNEprevisto para vigorar por mais dez aiiode 2014 a 2023, ficou
comprometida mediante os empasses apresent@imsposto por 20 metas, cada uma
descreve um conjunto de estratégias com vistgdiéacdo. Compete salientar as Diretrizes
Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos, documento sancionado em maio de 2012, o
qual contribuiu para fundamentar o PNE desta vigéncia e que também recebeu influéncia de
outros documentos como do Plano Naelode Educacdo em Direitos Humanos (2005), do
Programa Nacional de Direitos Humanos (2009) e da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948). Com estas proposi¢cdes legais em forma de diretrizes, compeeande
escola como um espaco privilegiado pardencializar as discussfes sobre sexualidade e

género pela perspectiva dos direitos humanos.

18 A Lei 11.3340 foi criada em 2006, batizada pelo mesmo nome da vitima que hoje se tornou lider do
movimento de defesa dos direitos das mulhefeatase de uma Lei especifica para o combate a violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher que prevé punicdes para 0s agressores.

19 Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, prevista na Constituicdo Federal/88.
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Antes da modificagdo do seu texto, especialmente no trecho que mencionava palavras
referentes aos grupos minoritaribdii gual dade r aci al de orreagdoo n a |
sexu-a0l OBNE trazia A[. . .] guest»es como pro
humanos e a diversidade cultural e a erradicacdo de todas as formas de preconceito e
di scrimina-«o [...]0 (6Bl AiZsdodeRtesBdnhsRsEria peb0 1 7
fato de que a inexisténcia do debate nas escolas reforca valores hegemdnicos calcados em
concepcOes homogeneizadoras do processo educacional, trazendo como consequéncia os alto:
indices de evasao escolar, tanto no Ensino Fundanggsatalo no Superior. As autoras Rizza
e Ribeiro (2017, p. 665) se asseguram de algumas estratégias e metas do documento e
discorreéam que

A evasdo escolar, j& nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ainda se

apresenta com um numero significativaneeattoi e, além disso, a nao

presenca de negros/as, travestis, transexuais, indios, entre outros segmentos

sociais no Ensino Médio e, mais ainda nas universidagasece que foram

as motivagbes para que nesse PNE fossem pensadas politicas que

garantisem a insercdo e permanéncia desses sujeitos nas dselaara

isso € preciso acdes que visem a minimizacdo e/ou a erradicacdo de todas as

formas de discriminagéo e violéncia

Enquanto isso, o sistema internacional se mobilizava na articulagdo eo aliaca
importantes mecanismos inibidores de préaticas sexistas, preconceituosas e discriminatorias
por motivo de orientacdo sexual ou identidade de género. Duas frentes de combate se unem
para este enfrentament@ Comissao Internacional de Juristas e o i€erinternacional de
Direitos Humanos, representando os interesses das demais organiza¢cfes que também lutam
pela mesma <causa, e desenvolvem dA[ .. .] Um
conjunto de principios juridicos internacionais sobre a agicda legislacéo internacional as
viola-»es de direitos humanos com base na
(PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2006, p. 08)A tonica desta articulagdo consistiu em
clarificar as obrigagbes dos Estados no que taogaliaeitos humanos. S&o vinte e nove os
principios elaborados para este intento, abarcando desde os direitos humanos universais até a
defesa pela dignidade humana sob todas as formas de opresséo e violacdo da sua liberdade
especialmente no que diz regpea sua identidade de género e orientacao sexual.
Aqui no Brasil mais um documento comega a ser elaboradeseata Base Nacional

Comum Curricular- BNCC. De carater normativo, seu objetivo versa pela garantia dos
direitos de aprendizagem dos contesi@gsenciais para o desenvolvimeintegral do ser

humano. Ainda sobre a introducdo deste documento,-sdegele sua elaboracdo parte dos
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principios éticos, politicos e estéticos preceituados na LDB (BRASIL, 1996), os quais visam

uma sociedade majisstae democratica Observase que quando estes terfiasio colocados

de forma genérica, ou seja, sem identificar os grupos minoritarios dos quais falavamos ha
pouco, invisibilizase a existéncia daqueles/as que ndo se enquadram nos padroes
heteronormativos configurados em nosso meio social. Para citar um destes exemplos

genéricos antes de propor uma reflexéo, reesme® seguinte trecho do documento.

No novo cenario mundial, reconhes& em seu contexto historico e
cultural, comunicase, ser criativo, alitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do
gue o acumulo de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada ez ma
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solugbes, corvie aprender com adiferencase as
diversidadegBRASIL, 2017 p. 14, grifo n0osso).

Assim como ja tratdo em outro capitulo, a palavra diversidade é muito reverenciada
pelos documentos oficiais por sua constante aparl@d@rsos/as autores/ase decleam
adeptos de uma proposta curricular goatemplea diversidade culturao invés de reduzir
sua abordagem a unidades didéticas, dentre eldsfasTorres Santomé (1995, p. 1@#fos
do auto). Paraelei O tr at ament o des s elast nas salagside autaean@& t i ¢
perigo, ndo obstante, de cair em propostas de trabalhoufgoulos turisticosou seja, em
unidades didaticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se pretende estudar a diversidade
c ul t &e éprediso vislumbrar estarriculo desde a base da educacao escolar, ndo seria
assertivo a criacao de politicas educacionais voltadas para os cursos de formacéadadnicial?
invés disso, a politica atual extingue projetos, secretarias e outrasqagdesnham como
objetivo inclur os grupos silenciados.

Sabeseque o Brasil € um pais amplamente vasto, tanto em extensao territorial, quanto
por abarcar todas estas diversidades anunciadas. O desafio posto estd em inserir as
diversidades e as diferencas no processo de inclusdo. »alese apossar dos conceitos
diversidades e diferencas. Porquanto, cabera refletir sobre os impactos que ambos trouxeram
para o campo da educacao.

No cerne destes conceitos se encontra a cultura, que comeca a ser empregada
progressivamente apos o sécklll para designar o seu sentido figurado, ligado a formacéo,

educacédo do espirito. Segundo Cuche (1999), conceber a cultura como o acumulo de saberes

20 Referéncias aos termos que estdo em italico.
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produzido ao longo da historia, distinguiralala natureza concernente a espécie humana,
conceito quepara ele, foi fundamental para os pensadores iluministas.

Nos documentos de trés relatérios produzidos pela UNES@Dganizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultaa décadas de 1990 e 2000, é dado
énfase na diversidade e na@ldgo interculturalAs autoes Rodrigues e Abramowicz (2013,

p. 17) descrevem um trecho com base no relatério de 2009 da UNESCO, do qual coloca que o

didlogo intercultural

[...] deve ser construido com a premissa de que todas as culturas séo e estdo
num processo continuo de evolucao, sendo resultado de multiplas influéncias
ao longo da histéria. Nessa perspectiva, as caracteristicas percebidas como
fixas ou identitarias, que parecem isatais uns dos outros e plantar as
sementes do estere6tipo da dimanagcdo ou da estigmatizacdo, ndo devem
ser vistas como obstaculos ao dialogo, mas como o proprio chéo sobre o qual
esse didlogo pode comecgar
E quanto a diferenca, conforme ja exposto anteriormente, condiz com o aclamar por
vez e voz, por espacos @ertencimento social, politico, econémico, etc., rompendo com
processos hegemoénicos e fazendo valer o sentido maltiplo e plural das identidades. Por esta
razao é que se torna necessario um senso critico das producdes de poder/saber que suspende
a probleméicaaotratd a generi cament e, pel o v®u da t ol
o0 reconhecimento das varias identidades e/ou culturas é atravessado pela questdo da
tolerancia, tdo em voga, ja que pedir tolerancia ainda significa manter intactasagilasr
do qgue ® considerado hegem!nicodo (RODRI GUES
Um dltimo material de apoi examinadp do qual jafoi mendonado em outro
contextg € o Secadt, veiculado ao MEC. Da mesma forma que os demais programas,
projetos e diretrizesducacionais, os Cadernos Secadi foram organizados de modo a fornecer
elementos atrelados as bases conceituais, histéricas, organizacionais e legais, propiciando aos
profissionais da educacdo a compreensdo de temas relacionados a diversidadacitisico
de género e diversidade sexual, devendo estas, reverberar em forma de acfes pedagdgicas n
contexto escolar. Seleciouse um trecho para sublinhar o conceito de diversidade sexual

apresentado pelo material.

[...] Ao falar em diversidade sexual, a SEb#EC procura, antes, situar
guestdes relativas a género, orientacdo sexual e sexualidade no terreno da
ética e dos direitos humanos, vistos a partir de uma perspectiva
emancipadora. Assim fazendo, evita discursos que, simplesmente,

21 Inicialmente, a sigla foi criada sem a letraséndo inserida posteriormenteara abarcar determinadas
especificidadesA Secretaria foi extinta pelo atual governo no inicio do ano de 2019.
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relacionam tais questbea doencas ou a ameagas a uma suposta
normalidade. Ao mesmo tempo, afasta tanto posturas naturalizantes quanto
atitudes em que o cultural passa a ser acolhido ou recusado de forma
simplista e acriticBRASIL, 2007, p. OR

Foi em torno destas discussdgue 0S nossos horizontes vao se abrindo e
redescobrindo um arsenal de concepcles, subjetividades, cientificidade, densidades,
diversidades, dentre tantas outras questfes constituintes do nosso ser e da nossa identidade
num contexto que abriga a diversidaintelectual por meio de leituras fundamentadas em

legitimos processos democraticos.

5.1Um breve percurso histérico dos programas de Educacéo Sexual no Brasil

Tornou-se pertinente apresentama sintese do contexto histérico em Educacao
Sexual,inclusive no que tange as alteracfes terminoldgicas e suas implicagdes conceituais
para o campo da pesquishilgouse imprescindivelesclareceque nem sempre mudar a
terminologia consiste na adogcdo de rumos conceptuais distintos, sendo o Hn&rso
aprqriacdo da mesma terminologissuscetivel de controvérsias, pois como ateMary
Neide Figueir6(1996, p. 51)ao se debrucar sobre algumas producfes cientificas sobre a
Educa-«o Sexual, constatou que est aercébpu . . ]
que posturas variadas estavam sendo adotadas pelos autores, quanto a maneira de encarar
Educacdo Sexual, o que refletia diferentes concepcdes filosoficas, pedagdgicas e
met odol - gi caso.

Diante do exposto, cabe apresentar algumas destas concbgadas a diferentes
entendimentos e perspectivas, as quais trazem como pano de fundo o projeto formativo que se
esperava alcancar no tocante aos comportamentos e praticas sexuais. Segundo Barroso €

Bruschini (1982, p. 19, grifo nosso).

No comeco sécul@ supor pelo exemplo de uma tese defendida em 1915 no
Rio de Janeiro, chegaram ao pais algumas influéncias das correntes médico e
higienistas que vinham tendo sucesso na Europa. Apregoavam a necessidade
de umaeducacédo sexuatjue fosse eficaz no combatarasturbacédo e as
doencas venéreas e que preparasse a mulher para desempenhar,
adeguada mebrdpapel dsesposa éand .

De autoria da filésofa Marilena Chaui, a olRapressédo sexual: essa nossa (des)
conhecida deparase com mais exemplos gueeguem nesta mesma direcao (in)formativa,
inclusivequanto gpropcstaenfatica demoldagem dos comportamentos em terrenos opostos e

assimétricos das relacbes entre homens e mulheres. E valideaolseperiodos destes
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acontecimentos para avaliarmos asnpanéncias das posturas em relagcdo a sexualidade.
Neste sentido, os livros representavam proficuas ferramentas para o alcance destes propésitos

conservadores demonstrados por Clia9&, p.18, grifos da autoyaem que

Um exemplo dessa atitude aparecenrivro de 1938, escrito por Oswaldo
Brand&o da Silva. J& na capa do livro obseevalgo interessante. {sé:
Iniciacdo Sexual Educacional(Leitura Reservada)O autor procura, logo
de inicio, esclarecer que ndo se trata de um livro pornogréfico Smerab

(de 6sacanagemb, dir2amos hoje), m
explicitara tal ideia no correr de todo o livro) a distingdo entre um sexo
Oruimé e um sexo Obomob, 0O que, em Si
interiorizada.Mais interessante, pém, é o parénteskeitura ReservadaE

gue o livro se destina exclusivament

vontade o bastante para quererem aprémd@ois se trata aqui de um
método auteeducaciona .

A autoranos alerbu para a dupla moral ctida nestas linhagjueconduz as meninas
para o0s seus Adevidoso lugares, em que devi
de assuntos sobre sexo antes do casamento. Este, no entanto, é o signifesetogtermo
destacado pela autoplo duplo sentido moral que ele emprega. Mais adiante, Chaus,(198
p. 1819) continwu analisando a mesma obra para desvelar os preceitos morais e religiosos
carregados por ela, inclusive nos remetehd@algumasépocastratadasem outro capitulo.

Cumprirarefletir sobreoutro trecho com vistas a explicitar esta afirmacéo.

A instrucdo sexual, mesmo inicialmente, exige muito valor do jovem:
inteligéncia franqueada a razao, vontade inflexivel nos principios adotados,
austeridade ao corpo para a mortificagéispensavel, ao carater o senso da
responsabilidade e ainda o da discricdo, pois um jovem, logo que
compreender a seriedade do assunto, ndo deve deixar de lancar sobre seus
labios a imposicdo de calar as questdes sexuais com 0s companheiros,
geralmente kanos.

Nadécada de 1960, houve a tentativa por parte de algumas eseblggantacdo da
orientacdo sexual nos curriculos e programas escolagegundo Ribeiro (1990 eram
escolas com concepcdes mais progressistas, localizadas em trés eatl@o®drSao Paulo,

Rio de Janeiro e Minas Gerais. Contudo, as iniciativas foram interrompidas pelo golpe de
Estado ocorrido em 1964yue acusou o0s programas de abordarem conteddos imorais,
irresponsaveis e inuteis. Estes argumentos foram manifestadogipode pareceres emitidos

por algumasSecretaria Estaduaisie Educacada época.

Apesar das coibi¢bes, algumas defensoras dos programas, como foi o caso da deputada
Julia Steinbruk, insistra para que eles voltassem e fossem implantados em todasokes es

do Brasil. Este pedido da deputada foi em 1968, sendo rejeitado pela Comissao de Moral e
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Civismo do Ministério da Educacao e Cultura, por meio da emissdo de um parecer. Ainda
segundo Ribeiro (1990, p. 11B) o parecer emitido fonais bemdetalhado a obraRetrato

do Brasil (1985) embora outras fontes e autores também tenham se manifestado.
Concordamos com o autor em considerar relevante a analise de um trecho do referido parecer

da obra citada, emitido por um representante religioso. Na primetea par

Para o padre Francisco Leme Lopes, integrante da Comissao, a iniciacdo
sexual, para ser verdadeiramente eficaz, no dizer unanime de psicélogos e
pedagogistas, requer um complexo de qualidades e entre elas um respeito e
amor a pureza de cada aluno, o ingenuidade esperar enconsarem
cada professor ou professora. Na maioria dos casos, o efeito seria desastroso
e 0s escandalos comecariam bem cedo a contaminar as escolas com incrivel
prejuizo para a saude, higiene e moral das novas geracoes.
Qualquersemelhanca com o atual panorama brasileiro no que se refere as vertentes
ideolbgicas de carater religioso e moralista precisa estar articulada com todo o contexto
histérico que se buscalinhar nesta pesquisa, lembrando que a descricdo dos fatmsaem
parta de andlises rigorosas, exige a humildade em assumir as limitacbes epistemologicas
inerentes da propria ciéncia e, por esta razéo, aeter deixado a margem outras variaveis
que poderiam trazer novos olhares e contribui¢des teoricas.
Assegua-se para esta pesquisaecorte tedricanetodologicaaqui apresentado sendo
este capaz de proporcionar as analises necessarias relativas ao objeto de estudo. Na sequéncic
apreserdu-sea segunda parte do parecer, também fornecida por Ribeiro (1990 gpifo do

autor).

O almirante Benjamim Sodré diria que a expressdo educacao sexual deveria
ser substituida por educagdo da pureza, pois a inocéncia é a melhor defesa
para a pureza e a castidade. Nao ensinar materialmente como a procriagéo se
procede pra 0 homem e a mulher, mas antes exaltar o que caracteriza 0 sexo
masculino: carater, coragem, respeito e amor, que, sem egoismo, mais da do
que recebe, E do sexo feminino: a delicadeza, a bondade, a pureza, a
confianca, indo até a doacdo, o casamentoneaternidade. Segundo o
generalMoacir Araujo Lopes, também da Comisséo, ndo se abre a forga um
botdo de rosa, e sobretudo, com as maos?ujas

O proprio autorse acautelu em tecer suas apreciacbes, em que dmrsafiitros
profissionais a fazéas, sobetudo, pela ambivaléncia da ideologia dominante no que concerne

as questdes sexuais, incumbindo desta tarefa, psicélogos sociais ou antropdlogos.

22 Retrato do BrasilSdo Paulo, Politica Editora, vo. I, 1985,166. Informacdes extraidas do livro: Educacéo
sexual além da informacéo: temas basicos de educacgédo e ensino.
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Mesmo apos trés décadas do golpe de 64, a resisténcia diante das transformacgfes em
relacdo as acanhadas inttias voltadas para a implantacdo de programas sobre orientacao
sexual prevalecia enrijecida. Havia espaco para a pornografia e, contraditoriamente, levar (in)
formacg@es para as pessoas era algo impensado, tido como imoral, indecente, lascivo.

Todavia,mesmo diante de tantos retrocessos, Ribeiro (1990) dadtaria José
Werebe em que ela propria se refere ao IV Congresso Brasileiro de Orientacdo Educacional,
em 1976, com a apresentacdo de 56 trabalhos em orientacdo sexual. Um detalhe bastante
interesante revelado por Ribeiro (1990) diz respeito a iniciativa do general José Maria de
Toledo Camargo, referente ao periodo de 1974 a 1975, em que foi comandante da Escola
Preparatéria de Cadetes do Exército, em Campinas, SP. Neste periodo, o militar wrganizo
varias conferéncias sobre Orientacdo Sexual para os alunos de 2° grau.

Coubeaqui uma reflexdo no tocante aos possiveis juizos de valorese gostuma
emitir quando ndo submetemos nossas primeiras impressées ao rigor cientifico e aos
principios éticos que todos noés, diante de temas tdo caros, deveriamos fazer,
independentemente de sermos pesquisadores ou ndo. Esta postura tem a ver com 0S N0OSSO
valores que devem estar assentados no respeito matuo.

Portanto é importante frisar que a educacédo em sdadal ou como era chamada até
a construcao dos PCN (BRASIL, 199%rientacdo sexual, devido ao contexto politico,
histérico, social, educacional e cultural da época, teve um peso no taamstrucdo de
uma escola que se caracterizava por uma educatala ndo s6 para os conhecimentos
canbnicos, mas também para uma educacédo que olhava o corpo, a saude do corpo, a relacac
desse corpo com outrem e que alavancaram uma grande preocupacdo com a tematica da

sexualidadeda qualdetalharemos na subsec¢éaseguir.

5.2 A educacgdo em sexualidade e a formagéo inicidbcente: um encontro necessario

Nas ultimas décadas foi possivel testemunhar um elevado interesse sobre sexualidade,
especialmente sobre as discussGes de género, advindo de diversos segmsotesddde
civil, das instituicdes religiosas, educacionais, politicas e privadas. Partiremos da exposicéo e
analises documentais que, atualmente, norteiam a Educacdo Brasileira vigente, sendo
responsaveis pelas ultimas mudancas de rumos as quais susnitembates e discussoes,
sobretudo pela exclusdo de pautas emergenciais nas agendas politicas que contrariam 0s
principios basicos da Constituicdo Fedei@F - (BRASIL, 1988).



89

Para dar sentido ao contexto gse pretende arrolarserd preciso reabz um
cruzamentoda legislagdocom o recorte das teorias norteadoras da educacdo, as quais
oferecem as condi¢des e ferramentas necessarias na busca pela desconstrucdo de paradigme
enraizados. Este recorte consiste na compilacdo do acervo que considelavade e
emergenciaem relacdo a nossa perspectiva epistemologica. Seguindo esta logica, nosso
intento é esquadrinhar uma andlise genealdgica pautada nos didlogos que estamos propondo
com esta pesquisa.

Refletindo sobre autonomia intelectual da priépedagogic& reconhecendo que ela
advém do exercicio epistemoldgico, sistematico e metodoldgico construido cotidianamente
pela/o docente em seu processo continuo de acéo e reflexdo dos contetidos, da metodologia de
ensino e da avaliagcdo formativilmos como principio norteador a aprendizagem dos/as
alunos/assendo ela a responsavel pelo delineamento do processo educacional

Estaideiafaz alusaca varios pensadores/as que se dedicaram ou ainda se dedicam a
Educacao, dentre eles, Paulo Freire. Sabemoasportancia de suas obras e do impacto que
elas tiveram para repensarmos o papel da escola, dos educadores/as, dos/as alunos/as e d
todos/as os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Embora suas contribuicfes nac
tenham sido direcionadas aongao de estudos da sexualidade, ao defender uma educacao
para a consciéncia ele incluia a luta contra a desigualdade, da qual, invariavelmente, perpassa
a sexualidade e as relacdes de género. O préprio educador havia dito em entrevista que se
houvesse tempaalvez enveredasse pelos estudos da sexualidade, pois era um campo de
pesquisa que o instigava.

Varios organismos nacionais e internacionais produziram materiaisoparaizar a
garanta dos direitos humangsincluindo a sexualidadeDentre estes matais esta o
documento fiOrientacdo Técnica Internacionasobre Educacdo na Sexualidade uma
abordagem baseada em evid°ncias pajumawscol a
que adotamos este termo dentre ta&dtosmbora se assemelhem em suas @igpes,
conforme ja explicitado anteriormente. O documento define Educacdo em Sexualidade

[...] Como uma abordagem apropriada para a idade e culturalmente relevante
ao ensino sobre sexo e relacionamentos fornecendo informacdes
cientificamente corretagealistas, e sem pfélgamento. A educagdo em
sexualidade fornece oportunidades para explorar os préprios valores e
atitudes e para desenvolver habilidades de tomada de decisdo, comunicacao
e reducgédo de riscos em relacdo a muitos aspectos da sexu@lditeCO,

2010, p.02).

22 No capitulo anterior nos preocupamos em esclarecer as diferenciages e similaridades coelesiaisias
a Educacéo em Sexualidade
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O documento esta organizado satdesontidasno capitulofiAs razbes em favor da
Educacdo em Sexualidagjee com materiais informativos relacionados as Convencoes e
acordos internacionais sobre a Educagao em Sexualidade, listetid@gntes da consultoria
técnica, dentre outraguese encontrama secad\péndiceslo referido documento

Pela introducdo é possivel contextualizar o documento no tocante as suas premissas,
motivadas a esclarecer a sexualidade e suas dimensdes fisicalogica, espirituais, sociais,
econdmicas, politicas e culturais, as quais compdem o ser humano, além de ser um aspecto
fundamental da vida. Ali, reforese a sexualidade e o género como elementos indissociaveis,
porém sem necessariamente ter dedeber a uma correspondéncia fundamentada na nossa
matriz biolégica, determinada pela nossa genit@li@ontelldo documentatentua também
que a diversidade € caracteristica fundamental da sexualidade e, poptapie a
desconsticdo @ conceito het@ssexualcomo algo naturalizaddNa sequénciagconfirmase
esta ideia de diversidade inserida em diversos contextos de diferentes formas e variacoes,

inclusive, intraculturais.

As regras que governam o comportamento sexual diferem amplamente entre
culturase dentro de uma mesma cultura. Certos comportamentos séo vistos
como aceitiveis e desejaveis, enquanto outros sao considerados inaceitaveis.
Isso ndo significa que esses comportamentos ndo ocorram, ou que devam ser
excluidos da discussao no contexto dacadéo em sexualidaqeNESCO,

2010, p. 02)

Trazendo a Educacdo em Sexualidade para o ambito escolar, o documento reflete
sobre a responsabilidade que incide nas relacdes cotidianas, sobretudo pelo fato de ndo haver
a opcao por nao falar em sexualidadma vez que ela se expressa em nossas atitudes,
aderecos, discursos, gestos, e também nos livros didaticos, recursos tecnologicos ou de outra
espécie, curriculo prescrito ou oculto, ou seja, ela esta codificada de forma material e
imaterial em nosso meide acordo com o document o, A A
responsabilidade de toda a escola, por meio ndo somente do ensino como também das regras
pr8ticas internas, curr2culo e ensino e mat

Estes excertosdoaqueles que se relacionam com a instituicdo de ensino, sinalizando
a incumbéncia a ela intrinseca mediante dois fatores: lideranga e orientagdo politica. Na
sequéncia, 0 texto prossegue referisdo primeiramente aos gestores escolares,
responsabilizado-os por propiciar o clima adequado para abordar a teméaeado lideres e

motivadores. Em relacdo a perspectiva da sala de aula,
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[...] A liderancga instrucional pede que professores liderem criancas e jovens

em direcdo a uma melhor compreensdo da aietade, por meio de

descoberta, aprendizado e crescimento. Num clima de incerteza ou conflito,

a capacidade de liderar de gestores e professores pode fazer a diferenca entre

intervengdes programaticas bem sucedidas ou capengas (UNESCO, p. 12).

Quanto adator politico, o documento reconhece a necessidade de diretrizes politicas,

sobretudo pela ambiguidade construida em torno da tematica, movida pelos dispositivos e
tecnologias que fazem da sexualidade um instrumento utilizado para interesses proprios, que
variam de acordo com as instituicoes, autoridades e os governos de cada época. No tocante a
escol a, Louro (2013, p . 22) nos alerta que
aqui, o resultado pretendido: o autodisciplinamento, o investimentmwado e autbnomo

do sujeito sobre si mesmoo. E pelo document

[...] A natureza sensivel, e as vezes controvertida da educagdo em
sexualidade faz com que seja importante que existam leis e politicas de
suporte e inclusivas, demonstrangoe o fornecimento de educagdo em
sexualidade é um tema de politica institucional e ndo de escolha pessoal
individual. Existe uma série de vantagens em implementar a educagdo em
sexualidade no ambito de um conjunto claro de politicas importantes para
toda a escola ou de diretrizes relativas, por exemplo, a salde sexual e
reprodutiva, igualdade de género (inclusive assédio sexual), violéncia sexual
e de género, e bullying (inclusive estigma e discriminagdo com base em
orientacdo sexual e identidade de género
A educacdo em sexualid&fe portanto, se configura enquanto l6cus da nossa
pesquisa, emaranhada por todos demais espac¢os educativos que, de forma direta ou indireta,
se manifestam na escola e sdo por ela influenciados. Por esta razase tonpeesindivel a
mobilizacdo de esfor¢os e estratégias que busquem investir na formacéo inicial docente e na
continuada.Em seminéari@® promovido pela UNESCO, Sandra Unbehaum (2013, p. 02)
salienouque A£ oportuno contemplar ngismioale® | har
continuada dos docentes para lidar com as questbes das relacdes de género e educacgao er
sexuali dade nas eagaleasig.. . E] cNmplseame ndti s cu
densas ao nos debrucarmos nas questdes de formacéo docente, gasguieatd de temas de

f 8ci l di scuss«o0o0.

24 Adotaremos este termo, assim comOMG Comunicagdo em Sexualidade (EC@Spresentamos a mesma
justificativa iA ECOS vem adotando o termo educacdo em sexualidade e género, aderindo aos argumentos
apresentado por Sergio Carrara (2007) de que o termo @&dusaxual por ser datado ndo incorpora a dimenséo

dos direitos sexuais. Porém, por se tratar também de um termo histérico e ainda presente nos documentos oficiais
gue pautam as pol2ticas educacionais t asifa@®ed usar 8 0
25 Seminario Educacéo em Sexualidade e RelacGes de Género na Formacéo Inicial Docente no Ensino Superior.
Fundacéo Carlos Chagas, Sao Paulo, 9 de outubro de 2013.
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Diante de um tema complexo como é a Sexualidade, sobretudo no ambito escolar, é
preciso buscar uma forma de comunicagdo com as/os docentes que as/os fagcam refletir sobre a
responsabilidade nessa formacéao, a quplic@ em assumir uma postura inclusiva em relacéo
aos processos de participacdo democratica e de vida social. Isso faz com que a producao
tedricocientifica exerca sua funcdo de in/formar sem obstruir a comunicagdo otatorna
pouco acessivel, o que nagrsfica cair em reducionismos ou tautologias.

No texto Género e Sexualidade nos curriculos de Pedag@gautoras Ubehaum,

Cavasin e Gava (2010) nos revelam a pesquisa que realizaram para analisar as politicas de
Educagdo em Sexualidade no Brasil,rer2003 e 2008, com relagdo aos curriculos de
formacgdo docenté Para tanto, dividiram a pesquisa em trés eixos, interessando para nos o
primeiro, em quedazem um levantamento nacional de curriculos e ementas dos cursos de
formacdo docente. Vale salientaassim como as autoras, que no mesmo periodo, o
Departamento de Pesquisas EducacionddE - da Fundacdo Carlos Chagad$-CH -
desenvolveu o Projetbormacao de Professores para o Ensino Fundamental: instituicoes
formadoras e seus curriculogontando cm a educadora Bernardete A. Gatti entre as
participante¥’. Vale salientar que Gatiparece como uma das protagonistas na inser¢éo da
disciplina obrigatéria sobre Educacdo em Sexualidade no curriculo de Pedagogia da
instituicdo investigaddato que serdlcidado mais adiante.

De acordo com o levantamento dos curriculos dos cursos de Pedagogiasepyueu
a concentra-«o0 ocorreu nas universidades b
todo o territorio nacional, e estdo estruturadas nosepilde ensino, pesquisa e extensao [...]

A maioria destes cursos, respectivamente 31% e 69% de universidades e centros
uni versit8rios est«o na regi«o Sudesteo (UN
As midias eletrdnicas, instrumento adotado pelas auttuadnente representam uma
ferramenta Util e vidvel, tanto em relacdo a questao financeira, quanto a gestdo do tempo. Os
dados obtidos em relacdo ao nimero de cursos de Pedagogia que estavam disponibilizados no

site e ofereciam a teméatica da sexualids®ddastante alarmarde

Dentre todos os dados disponibilizados no site do Ministério da Educacéo,
obtemos 41 universidades (de um total de 989 universidades que oferecem
68 cursos de pedagogia nos quais a temética da sexualidade é apresentada

26 As autoras contextualizam que a pesquisa foi realizada pela Comunicacéruatid&ge- ECOS ,quevem

se dedicando a investigar a formacdo em sexualidade dos profissionais da educacéo e se deparando com dados
que ndo chegam a surpreender, mas que sdo preocupargase denunciam a marginalizacdo do tema nos
programas de formaca@mcente

27 pesquisador(es) Participante(s): Bernardete A. Gatti e Marina Muniz Rossa Nunes (coord); Gisela Lobo B. P.
Tartece; Nelson Antonio Siméo Gimenes; Sandra G. Unbehaum.
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em alguma diciplina. Porém, na maior parte delas a disciplina é oferecida
na modali dade Aoptativabo, n«o s’endo
os/as estudantes interessados/as diretamente no assunto irdka.cHrsa
importante destacar que esse conjunto dapfiisas compreende contetdos

de génerq corpo/corporeidade diversidade sexualbiologia/educacap
saude/educacace n«o s edocagdd sexuabi 0 sexuafidadée
(UNBEHAUM; CAVASIN; GAVA, 2010, p. 08 grifos das autoras

Fazendo desta realidade dedada a reflexdo da formagao gaalmeja alcangar com
os/as docentegetonou-se Paulo Freire (1996) para enfatizar qudormacao inicial e
também continuadgarecisaincidir no contexto da sala de ausab a necessidade de assuncao
do exercicio da pr#ta reflexivacapaz de promover mesmo interesse na crianga, levaado
a superar sua curiosidade ing°nua pela epi
fdesar madao, est8 associada ao sabersedo s
aproximand-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se
torna curiosidade epistemoldgid&REIRE, 1996, p. 385).

Vale ressaltan necessidade diesmistificar pseudoverdades construidas a partir das
nossas vivéncias, valores e siljidades, o que nem sempre é facil, visto que a sensacédo de
estarmos traindo nossas raizes familiares, historicas e cuéuraiseral Entretanto, arrastar
herancas culturais sem refletir sobre elas nem sempre corresponde a uma prética inclusiva e
cidadg que implica em valorizar e respeitar os direitos de cada um e de todos/as, incluindo a
sexualidade. Portanto, é importact#docarno centro do debate principios éticos que devem
permear as condutas humanagpossibilitardo vivermos em sociedade tég) € preciso que
cada docente esteja aberto a fazer um autoexame destes valores cristalizados socialmente ¢
pasar a observdos no contexto escolar, pois € um espaco que, dentre outros, produz
diferencas. Isto se relaciona com o reconhecimento dassndsssidades culturais.

Para romper com estas e outras barreiras culturais, neseaeCandau (2012, p. 25)
ao conceber que A[...] £ preciso proporcior
da construcdo da nossa propria identidade cultneaplano pessoal, situandoem relacao
com 0SS processos socioculturais do context«
complementa que tais processos de cruzamentos culturais ndo sao conscientes, ou seja, nac
temos consciéncia de que eles aeoem e, portanto, pouco ou nada conseguimos fazer para
transformar a realidade. ATendemos a uma Vv
me s mo s , em que nossa Iidentidade cul tural ®
(CANDAU, 2012, p. 25).

Por s1a obra nos é dada a oportunidade de conhecer algumas de suas experiéncias

como docentena formacdo de educadoras/es, em que buscava desencadear a tomada de
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corsciéncia por meio de dinamicas predispostaacionarprocesss reflexivos sobre as
identidade culturais das/os professoras/es, de suas emoc8estimentos (in)certezas,
reconhecendo e identificando suas raidestitarias construidas pela familia, comunidades,
etc. Sobre isto, Stoer e Cortesdo (1999. p. 56), criam uma analogia inversa a @xwessa

Aaricroi s de culturaso, cunhada por Santos (1

Ao apontar o multiculturalismo como uma nova forma de globalizacao,
Boaventura Sousa Santos -afismaequel ©
(SANTOS, 1995). Ora, partindo deste conceito para umantigalenente
arriscada) anal ogi a, e admitindo que
outros conjuntos de cores, poderemos recordar que algumas pessoas, apesar
de disporem de um aparelho visual morfologicamente bem constituido, ndo
sdo capazes de discertoda uma gama de tonalidades que compde, 6 arco

iris. Alguns ficam com uma capacidade reduzida de identificagdo de tons
cinzentos: sao os dalténicos. A analogia proposta aqui € a de que a ndo
conscientizagcdo da diversidade cultuglie nos rodeia em migtas
situa-»es constituiria uma esp®cie d

E nesta ocasifdo das nossas interseccbesayiefazer uma imersdo nas diferentes
abordagens multiculturalistas apresentadas pela prépria Candau é20b2ter em mente a
expressdaoind!l t oni s mo Eu lat uvir @il ©i a atestando gue
fundamentais das questdes multiculturais é exatamente o fato de estarem atravessadas pelc
acad°mico e o social, a produ-«o0 de conhect
(CANDAU, 2012, p. 18).

Isso remete ao que ja foi exposto em outros momentos sobre a importancia dos
movimentos sociais pela reivindicacdo relativa aos espacos de pertencimentos, visibilidades e
producdes de saberes e sentidos, poiso diz a autora, estesrsi ofisftuem odocusda
produ-«o0o do multicultural i femona alertdNgas b fato dee s m«
qgue A .. . ] As Qquest»es relativas ao multic
cursos ddormacéo inicialde educadores/as assim mesmo, de modo esporadico e pouco
sistem8tico, ao sabor de iniciativas pesso
12-13, grifo nosso). Para continuar acompanhando as elaboragcfes da autora, vale expor a sua
preocupacao em distinguir dudsoedagens fundamentais do multiculturalismo: a descritiva e

a propositiva. Assim sendo, explmitque

A primeira afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das sociedades
atuais. Podemos afirmar que as configuragdes multiculturais dependem de
cada contexto histoérico, politico e sociocultural. O multiculturalismo na
sociedade brasileira [...] € diferente daquele das sociedades europeias ou da
sociedade estadunidense. A perspectiva propositiva entende o
multiculturalismo ndo simplesmente como um dddaealidade, mas como
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uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica socialsé@rata

de um projeto politiceultural, de um modo de se trabalhar as relacbes
culturais numa determinada sociedade, de conceber politicas publicas na
perspectia da radicalizacdo da democracia, assim como de construir
estratégias pedagadgicas nesta perspe@ndDAU, 2012, p. 1920).

Compreender estes meandros potencializa a nossa tomada de consciéncia para assumir
a postura de democratizar o ensino peladadanclusdo e valorizacdo das diferengas, sem
confundir esta ideia com a simples aceit a-
legitimado e imutavel. Para aquebrantar com estas concepcdes baseadas numa viséo
homogeneizadora dos processos culturaisyeéessério o exercicio do altruismo e da
alteridade, do deslocamento para outros lugares de fala e de pertencimento, bem como do
autoconhecimento das nossas raizes culturais. Importante se mostra, da mesma maneira,
interpretar as matizes subjacentes daypas e aos discursos, pois elas exercem o poder de
estabelecer fronteiras entre as culturas e hierartpsz&Sobre alteridade, por exemplo,
Candau (2012, p. 29, grifos da autora) busca outra,f8kter e Duschatzky (2000para
aclarar as trés formrsgelas quais diversidade, por meio das concepcoes de alteridade, tem
si do e n fOromtrotcamb donte do mal, o outro como sujeito pleno de um grupo
cultural, o outro como alguém a tolexar.

Interessante € notar como um termo nos leva a outro outras, inseridos em
contextos que abarcam uma pluralidade cultural amplamente diversificada. Aqui a
redundancia se justifica pela vastidao de valores que nos constituem e vao se interpenetrando
mutuamente, resultantes de uma complexa dindmica imbricadalares pessoal e coletivo
do nosso ser. Sem refletir sobre esta dindamica sociaé-s®a risco de se naturalizar as
relacbes humanas e estereotipar osouteos e s me s mo s DesvBlar estaaealidarle A
e favorecer uma visdo dinamica, contextzala e plural das nossas identidades culturais é
fundamental, articulandse a dimensédo pessoal e coletiva destes procefSANDAU,

2012, p. 26)

Neste pontocompetiu realizar um entrelagamento com a sexualidade, sobretudo
porque, como ja dito em outraituacdes, ela nos constitui e ndo ha como iglzor®
reducionismo que cometemos ao biologa&arte daconcepcdo de que a sexualidade €&

naturale issoanula asua dimenséao social e politica, posto que a \bgdogicaestdancorada

[...] no corpo ena suposicdo de que todos vivemos NOSSOS COrpos,
universalmente, da mesma forma. No entanto, podemos entender que a
sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos,
convencOes... Processos profundamente culturais e pluraissa Ne
perspectiva, nada h§8 de exclusi vamen
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pela propria concepgéo de corpo, ou mesmo de natureza (LOURO, 2013, p.
11).

Voltando a questdo das ambiguidades produzidas pelos termos, ou melhor, por quem
0S emprega, das gsavao sendo legitimadas historicamente, Candau (2012, p. 30, grifo da
autora), embasada nos autores Skliar e Duschatzky (2000, ,pgrifdS dos autor@snos
convibua refl etir sobre a express«o A0 outro
existérrtia de diferencas, masessa admissdo reside um paradoxo, jA que ao aceitar o
diferente como principio também se deveria aceitar 0S grupos cujas marcas Sa0 0S
comportamentos antissociais ou opressivos

Em relacdo a primeira forma de alteridade colocadagpe aut or e s, i O
fonte de todo ma lua visée gitotdmiaa,onsanigliedsta re ebindia dos
processos culturais. Os bons sdo reconhecidos pelos atributos de auténticos, civilizados,
cultos, verdadeiros, defensores da liberdade e da @az maus, desordeiros, falsos,
ignorantes, barbaros. A reacdo a este pensamento é nos esforcarmos, dentro dos processo:
adaptativos, a pertencer, OuU Nnos reconhece
neutralizar, silenciar, dominar ou subjuygaos fAoutroso. Se o | ado i
sufocamos amaldadepara penetrarmos a fronteira da bondade, ou seremos rivais e nos
confrontaremos com eles, produzindo formas de violéncias. Abrimos para outra interpolacéo
com Louro (1997, p. 32ho intento demais uma vez, relacionar com a sexualidade e com as

relagdes dicotdmicas dos géneros.

[...] Essa eterna oposi¢éo binaria usualmente nos faz equiparar, pela mesma

l - gi ca, outros pares -deprodececdd,s, Afj
pi vadoo;seht ameat o0, et c. Tai s par es
imediatamente perceber, ao masculino e feminino, e evidenciam a prioridade

do primeiro elemento, do qual o outro se deriva, conforme supde o
pensamento dicotdmico, Ora, é facil concluiegssa légica é probleméatica

para a perspectiva feminista, i 8 que
aparentemente, consequente e inexoravel. Uma légica que parece apontar
para um lugar fAnatural o e fixo para

Durante tod a persisténci@m construir uma narrativa coerente, significativa e
pautada na imperiosidade discursiva enaltecedora dos valores demqcdatitiberdadee
inclusivos os quaise buscalcancaracreditaseque as intersec¢des as quais constituem um
dos objetivoglesta psquisastejam acontecendo de uma forma acessivel e veemente.

Ainda dentro da abordagem propositiva, Candau (2012) apoeseés diferentes
concepgbes: o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou

monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado
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interculturalidade. Embora fosse interessante esmiucar cada uma, faremos apenas uma breve
passagem e continuaremos nos fundamentando na Ultima, percep¢do que se o/a leitor/a ainda
nao teve, ndo demoragén ter.

Na primeiraperspectiva assimilacionista, Candau (2012, p. 20) descrawgue as
oportunidades de igualdade sdo escassas, pois existem grupos marginaldefitientes,
indigenas, homossexuais, com baixo nivel de escolaridade, de caitas gaggraficas, etc.,

A[...] qQue nNn«o tem 0o mMesmo acesso a deter mi
outros grupos sociai s, em geral, de cl asse
el evados n2veis de aefabvtiaannda- qoe. iPEmaopbli f

- perspectiva prescritivd vai favorecer que todos/as se integrem na sociedade e sejam
i ncorporados ° cultura hegeminicao. Com r ¢

promocao de

[...] Uma politica de uwersalizacdo da escolarizagdo, todos/as sé&o
chamados a patrticipar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
guestado o carater monocultural e homogeneizador presente na sua dinamica,
tanto no que se refere aos conteudos do curriculo quanto as relaipéess
diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores
privilegiados, etc. [...] Essa posicdo defende o projeto de afirmar uma
ficul tur a cComumo, a cul tur a hegem!nni
dialetos, saberes, linguas, rcre a s , val or es ndi ferent
grupos subordinados, considerados inferiores, explicita ou implicitamente
(CANDAU, 2012, p. 21)

Diante do expostotornou-se importantechamar a atencdo para dois pontos
evidenciados em outros capitulos. @n@iro diz respeito a escolarizagéo, palavra que, assim
como ja alertamos, pode estar carregada de ambiguidades. Se empregada dentro deste
contexto, implica em processos de exclusdo, revelados em nossas proposicoes e dos/as
autores/as que aqui selecionamAssim sendo, € necessério estabelecer uma relagdo com o
capitulo referente aos recentes movimentos ocorridos no Bigailos ao ESP, dentre
outros. Aliada a esta percepcédo, temos que destacar Louro (1997, p. 42) ao discutir sobre as
relacbes de podeespecialmente no que diz respeito a sexualidade e aos géneros, relacdes
estas que vao sendo construidas historicamente. Apomasdda sua producdo a este

respeito, inclusive, ao citar Foucault, temos que

As lentes de Foucault ainda poderiam provomatros olhares sobre as
relacdes de poder entre 0s géneros: a normalizacdo da conduta dos meninos

e meninas, a producdo dos saberes sobre a sexualidade e os corpos, as taticas
e as tecnologias que g@aocwertreond od disg o
[..] Sem duvida o governo das criangas e das mulheres, exercido pelos
homens (pai s, magi strados, religioso
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si o (objetivo final dos mvl ti pl os |
meninos e meninas, homens e mulheres) [...].

O multiculturalismo diferencialisteevelasemelhancas com o assimilacionista. O que
se destaca como um elemento diferenciador seria a concepgao essencialista das identidades
culturais contida nesta perspectiva, desembocando numa espagpiaritheidsocioculturais.

De acordo com Candau (2012), ambas as posi¢cfes sdo as mais encontradas nas sociedade
contemporaneas, convivendo, quase sempre, de maneira tensa e conflitiva.

Em relacdo a ultima perspectiva apresentada e assumida pela autora e por nos, realca
secinco caracter2sticas. A primeira -rdacio r es|
entre diferentes grupos <culturais presente
rompe com a visdo essencialista da qual acabamos de expor. Conceberesdeslife
i dentidades culturais A[...] Em cont?2nuo pr
Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sdo historicas e dinamicas. N&o fixam a:
pessoas em determinado padr adercairal tataaieristida, e n ¢
Candau (2012, p.223) di z estar A ... ] Constitu2da p
gque vivemos 0s processos de hibridizacao cultural sédo intensos e mobilizadores da construgéo
de identidades abertas, em construcdo peemta, o que supde que as culturas ndo sao
Apur asoo. Na guar tda que & a @rstiéadiazdestmecarasmas deapodero r
gue constitui esta perspectiva, da qual reforca a ideia ressonante das construcdes das
identi dades c ul tulturagsindo s@oArslacOese ibilecas» [e.f elas estédo
construidas na histérica e, portanto, estdo atravessadas por questbes de poder, por relacoe:
fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados
gruposo. Ncteristich & autorassnalaqruee a | mport ©nci a A[ . .
as questdes da diferenca e da desigualdade presentes hoje de modo particularmente conflitivo,
tanto no plano mundial quanto em cada soci e

Diante disso, Candau (2012) defende gumerspectiva intercultural deve promover o
didlogo entre os diferentes grupos culturais e estar inclinada ao enfrentamento dos conflitos
gerados pel as hierarqui as de poder , sempr

Acrescenta também que

O/a educadda tem um papel de mediador na construcdo de relacbes
interculturais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O
desafio esta em promover situacfes em que seja possivel o reconhecimento
entre os diferentes, exercicios em que promovamosooarsle no ponto de

vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar
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nossas visoes e estilos de afrontar as situacbes como os melhores, os
verdadeiros, 0s auténticos, os Unicos val{@sNDAU, 2012, p. 3132).

Ao considerar @scola um espaco de construcao e reconhecimento destas identidades
e, consequentemente, de respeito a diversidade, acsediize a temética sexualidade pode
propiciar uma interessante oportunidade de abertura para didlogos que visem desconstruir
tabus, nodelos heteronormativos, estereotipos de género, praticas sexistas e preconceitos,
condicionantes e modeladores dos comportamentos sociais e sexuais que reforcam a
desigualdades de género. Portanto, tratar o assunto em sala de aula significa trabalhar para
que essas problematicas efetivamente diminuam suas distancias, sempre por meio da reflexdo
sistematica e contextualizada, apropriada para cada faixa etaria.

Porém, ha um longo caminho a ser percorrido para essa superagao, ao considerar que,
nainteragie om o Aoutr oo, quando nos referimos
envolto de valores, modelos e condutas que abarcam situacdes de opressao e desigualdade
Di ante dessas viv°ncias, Nunes e Silvas (20C
somente curiosas em nossas instituicoes escolares, sobre elas ja pesa, desde as primeira
formas de aquisicao da linguagem e cultura, modelos e preconceitos milenares, radicados nas
estruturas patriarcai s e repressivas de nos

Assim sendo,o/a docente, responsavel pela mediacdo entre o/a aluno/a e o
conhecimento, deve buscar sua autonomia intelectual permanentemente, e a formacéo inicial
se torna imprescindivel nessa busca epistemoldgica, que se transpora didaticamente de
docente a discentmas diferentes etapas e niveis de ensino. As crencas e convic¢des desse
profissional exercem valor de verdade para os/as educandos/as, que se nao forem
estimulados/as para o exercicio do pensamento autbnomo, reproduzem nossos discursos e
atitudes de form acritica, atemporal e descomprometida com a realidade dos fatos. Sobre
isso, Candau (2009, p. 28 grifo da autora) afirma que

[...] A acdo pedagodgica ndo podera ser, em hipétese alguma, entendida e
praticada como se fosse uma acdo neutra. Ela é unidadévque se faz
ideol ogi zada; est8&8 marcada, em sua p
histérico que se delineia no decorrer da prépria acao.

No campo da sexualidade dese empregar o mesmo rigor cientifico e principio
pedagodgico que privilegia @onstru¢cdo do conhecimento para além da simples informacao.
Mais importante que transferir conhecimentos € ensinar os/as alunos/as a sairem de uma
condicdo passiva e receptiva para outra ativa e interlocutora. Segundo Ribeiro (1990, p. 37)

iAo ¢ o n snfodnacBioasexuahcomo também uma acédo de educacdo sexuasecorre
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risco de se adotar o padrdo tradicional de educacgéo bancaria, vigente na estrutura educacional
brasil eira, € 0O processo acaba restrinao °

ao dizer que

Informar também € importante, corrigir informacdes distorcidas é essencial,
porém, nunca como um fim em si mesmo. Sem situarmos as questfes
sexuais dentro de um quadro séemndmico e cultural que implica
relacbes de poder; sem estinmaias a igualdade dos sexos e a emancipacao
da mulher; e, principalmente, sem possibilitarmos a livre manifestacdo de
diferentes pontos de vista na questdo os valores, ndo estaremos de forma
alguma fazendo educacéo sexiRIBEIRO, 1990, p. 37)

O cenériopolitico-ideolégico contemporaneo revelou uma polarizacdo de crencas,
valores e atitudes pragmaticas e imediatistas, atravessadas pela globalizacao e pela industria
virtual das redes sociais. E preciso ressignificar a Educacgéo para contemplar a plugalidade
diversidade social, cultural, econdmica e sexual que perpassa 0 ambiente escolar,
transformando esse espaco no verdadeiro cenario democratico e participativo que lhe
incumbe. Nesse sentido, tanto o conteldo quanto a forma de -#bamdéessitam de
congantes reflexdes e estudos cientificos para que ndo se tornem ultrapassados e nem objetos

de manutencao da desigualdade e do poder. De acordo com Freire (1996, p. 140)

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producao sistematica
de conhecime, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos
fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindipettanto que a escola
instigue constantemente a cur tHami dad
ou AdoMmastics§

Com estas proposi¢cgesbjeiva-se ampliar as discussoaserca da sexualidade e do
género,contextos sociajpoliticos, educacionais e cultura@bjetivando, com isso, ampliar
0s conhecimentos para que as diferentes identidades culturais sejam, de fato, reconhecidas,

visibilizadas e concebidas nas sociedades.

As relagbes entre cotidiano escolar e cultura(s) ainda constituem uma
perspectiva somente anunciada em alguns cursos de formag&o inicial e/ou
continuada de educadores/as e pouco trabalhada nas nossas escolas. No
entanto, onsidero queesta perspectiva € fundamental se quisermos
contribuir para que a escola seja reinventada e se afirme comocus
privilegiado de formacéo deovas identidades e mentalidadesapazes de
construir respostas, sempre com carater histérico eisprm, para as
grandes questdes que enfrentamos hoje, tanto no plano local quanto nacional
e internacionag{CANDAU, 2012, p. 35grifo nossd.

Outras nacionalidades também atravessaram turbuléncias ou resisténcias para a

insercdo da teméaticaexualidadee géneronos curriculs em nivel de formacdo de
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professoras/es, com desdobramentos que se refletem na atualidade, na manutencao de grade
curriculares pouco ou nada inclusivegesmo quando ha movimentos politicos favoraveis em
termos legislativosa mudaca imperiosa se da no nivebnsuetudindd, ou seja, no
comportamento e nas acfes humaeaa formacao inicial seria um bom principio para esse
intentg que incidiria na base da formacdo dos/as alunoBfaspesquisa recente sobre a
tematica em cursosedformacdo de professoras/es, as pesquisadoras Maria-Gancia
Torrico e Eva F. Hinojosa Pargj2018, p. 63) atestam essa afirmacao

Los hallazgos ponen de manifiesto que, aunque a nivel legislativo se aprecia
un impulso em los temas relacionados oigualdad de género, en Espafia

no existen estrategias generalizadas de inclusion de esta teméatica en las
instituciones de formacion inicidksta auséncia (0 escassa presempoag

en evidencia que desde la ensefianza superior se ignora lo estabeteleido e
legislacion espafiola tanto por la Ley Organica de Medaidas de Proteccion
Integral Contra la Violencia de Género del 2004, como por la Ley Organica
de lgualdad del 2007.

Apegarsea escassez de trabalhos ligados a sexualidade como ponto de pagtiga par
criacdo de novos projetos e implementacdes politicas que asgtidlos vem sendo o
principal mote gerador de pesquisas cientificas cada vez mais relacionadas as praticas
pedagodgicasexitosasou ndo.Afinal, o objetivo dessas producdes consisteraasformacao
social quedepende de diversos fatores para acontecer, implicados em crencgas, convencoes,
esteredtipos, padrdes binarios e heteegualidadeompulsoria.

Diante dessa configuragaButler (2016, p. 47) cita Monique Witting e sublinha que
A [.].A restricdo binaria que pesa sobre o sexo atende aos objetivos reprodutivos de um
sistema de heter os s e dnveashmedia a gor neio odepuml psocesso a
ocasional , e | ademubdada da &etefo$sexualidpde meulsdrimaugurar
um verdadeiro humani smo da fipessoao, I|ivre

Uma relacdo que se perpetua em contextos institucionais, como mostrado no préximo
capitulo, pela ameaca que representa a possibilidade de abertura para novas formas de

express@, liberdade e alteridade.
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6 DA PROPOSTA DA DISCIPLINA EM SEXUALIDADE A SUA INSERCAO NA
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

Este capitulo trau de apresentar um preambuontextualanteriora propostada
d i s c i Edlicacéoa Sexualidade, Divatade e Relacfes de Género na Esgofmssando
pela sua insercaao 4° semestre dourso de Pedagogiaté as Ultimas adequacdes sugeridas
pelos documentos que serdo examinados a sdgeitre as adequacdes mudancada
designacédo ddisciplinaque pass a Dwearsidadé Social e Culturala Escola .

Nos documentofoi possivel atestar aontrassensoso tocang a referidadisciplina,
0s quais se alinham ao contexto da pesquigado momento historicatual bem comoa
dispositivos que permeiam asagbes humanas, desempenhando seu poder na mgawtaA
ordem e estrutura sociafgerando desigualdades gdetam as subjetividades dos individuos
quetambém afetam o coletiyexercado pedagogias pameio de umaede de significados
Serépor meio ddeitura minuciosa e analitica dos capitulos desenvohgdesse perceber&

desfecho desta obra cientifica

6.1 O contexto da disciplina intitulada: Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Rela¢gbes
de Género na Escola

Desde a posse no cargo de docerdeeferida Instituicdo, em 2013, a preocupalzio
pesquisador&m compartilhar os conhecimentos adquiridos com o Mestrado em Educacao
Sexual foi uma constante, sobretudo por atestar que a Educacdo em Sexualidade é um tema
transversal e, portanto, perpag®lo curriculo oficial. O intercruzamento da tematica com as
disciplinas quea docente/pesquisaddegcionava partia da consciéncia ética do papel politico
e social exigido pela docéncia, que também se intercruza com a consciéncia cidada.
Compreender quao decidir ndo falar em Sexualidade também estamos fazendo uma escolha
moral e politica requer uma revisdo das nossas crencgas e convicebaesgafgidas, pois elas
contri buem, Afsil enci osament e 0, -egiabeleaidosaquec o n's

governam para um desequilibrio das relacdes de género.

O professor e a professora s«o mo d
realizarem suas atividades com os alunos, embora nem sempre se sintam
comprometidos com Educacdo Sexual. Como sdo sexuados e assumem
pgpeis Amasculinodo e Afemininoo, n«o
correspondéncia a estereotipia sotiafio modelos sexuais (GUIMARAES,

1995, p. 100).
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Em corversa com a orientadora geesquisa de doutoramentao ano de 2014a
pesquisadoracompartilhoua ideia de propor a Coordenacéo idatituicdo um Plano de
Ensino voltado para uma disciplina especifica em Sexualidade e Educac¢éo Mexdail
se a partir dissop Planode Ensinocontendo umaarga horéria € 40 horas semanais e
apresentoisea Coordeadora do curso de Pedagogia, a qual socializou com a Coordenadora
Geral de Cursos e noa Equipe Gestora da Faculdade, ndeehdomudancas imediatas no
elenco curricular.Para uma possivel insercdo entre as demais disciplinas do curso de
Pedagogia, seriaecessaria a apreciacdo tanto da CoorderRgdagdgica Equipe Gestora,
guanto de instancias superigragjualdemandaria um detminado tempo

Conf or me o0 expo smstimicao de emsiagpsupgenol: da idéalzacdo a
realidad® , a f areguldandraadieepel®Parecer 233/260@cebe visitas periddicas de
membros do Conselho Estadual de Educa¢&EE - para a realizagdo diéscalizacoes
avaliacbe® adequacdedos documentos interngsie envolvem desde as questdesambito
administrativoaté aquelasnseridas diretamente no contexpedagdgico,consistndo em
melhorar agualidade do ensino superior.

Em visita a referida instituicimo final de 2015, Bermdete Gatfi®, uma das
educadoras quaépoca, compunha o corpo de memidtosCEEcomo relatorateve acesso
aoPl ano de Ensino da Disciplina AEduca- «o, :
na Escol ad que, eaonht@vaseganapliebiliceaerodiaal o, e n

Enquanto pesquisadora comprometida com a Educacdo, sobetudelacdo a
formacao de professores/as, Gatti (2010, p. 1855um estudo analitico das caracteristicas e
dos problemas atrelados a esta formacido acad@micmsiderad® em nivel deBrasil, e
enfatiza AEst amos assumi ndo que ofessops g ®|lde ehsanare s ¢ ¢
educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos basicos para interpretacdo do
mundo ndo ha verdadeira condi¢do de valores e de exercicio de cidadania

Este pensamento vem ao encontro da concepai@ala em capitulos antares de que
todos/as nggrofessoras/espmos educaes/as e exercemos pedagogias das guatssam

estar associadas a um modelo de ser e estar no pugglente com nossas posi¢des éticas e

28 possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade de S&o Paulo e DoutoRgicotogia- Universite de

Paris VII - Universite Denis Diderot, com P@outorados na Université de Montréal e na Pennsylvania State
University. Suas Areas de Pesquisa sdo: Formacdo de Professores, Avaliagdo Educacional e Metodologias da
Investigagdo Gintifica. Em 2016 foi eleita Presidente do Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo, da
Camara de Educacao Basica. Parte de informag8es extraidas do curriculo lattes.

29 Artigo intitulado: Formac&o de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
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politicas acerca dos valores que englobam os principiosoligariedade, cooperagéo,
convivénciae derespeito a diversidade humana

Refletir solve estas abordagemsnpliaas discussdes acerca de relevantes conceitos
sem @ quaiso aprofundamento sobcgfenémeno estudadse torna inviavelPorém, isto sera
feito emoutro momento desta pesquisa) queo debate sobre as concepcdes ideoldgicas que
inseremconceitos comm ato de educar e de instrudentre outrosem campos opostos e
divergentessera retomadoPor ora, valera frisar que tais concepcdes tragemnseu bojo
projetos politicos e educacionais veementemente discrepantes, com ideais e visées de mundo
gue se convertemou se originanm enYde modelos sociaigjue expressam, por um lado, a
ordem e a manutencao status quee, por outro, a busca pelansformacéacsocial.

Retomando a visita de Gatti, antes de mencionar sua apreciacdo ao Plano da disciplina
em Sexualidade, convém destacar a fala de uma ex Coordedadowaso de Pedagogia,
atualmente professofa PA1 - no mesmo curso. Aser consultadpela Coordenadora atual
sobre apresentar ou ndo a proposta de insercdo da disaipdindestouse a favor, porém,
sua justificativa revelou unotal desconhecimentdo fenémeno, referindee a ele como
Amodi s moo. Di s c wefoscans umaetroo®so acerterdaglo a ideologias
conservadoras que afastam ou inviabilizam as discussdes de g&egr@lidadaos espacos
académico®, com essa atitude, perpetuam a assimetria das relagbes de género, a violéncia
sexual, o machismo, o sexismo, a misogis@d o involucrala neutralidade discursiva.

Paralelamente, poeke conceber, a partir de falas e atitudes similares, a oportunidade
de explorar o tema rebatdo comcientificidade, por meio de planos de acfes e estratégias de
ensino que favoregcam a inkg&o, a reflexgoa troca de conhecimentes desonstrucao de
comportamentos sexistas, excludentes e preconceitugstas acdes precisamcorem de
forma gradual e sistedtica, com variacdes destratégiagpedagdgicas que consistam na
apresentacao diados estatisticopromocao delebatesexibicdo de videos e documentarios,
dentre outros recursos didatioeetodolégicos que promovam interacgeslitativas

Ha ainda quese dizer sobre a fundamentagdo tautoldgicaigsiste em atribuir a
Biologia umafuncéo exclusiva dabordagem sexudimitandese aos aspectos biolégicos de
reproducdo da espécie humana, Infeccdes Sexualmente TransmiskSVeis, as partes do
corpo humano e o seu desenvolvimento, todas descontextualizadas e abnegadas dos aspecto

culturais quégambémas constituem.

30 A professora em questédo serd identificada por FA1 Professora artigo A para mulher, 1 sequéncia
numérica para docentegpis aparecera em outros momentos da produgéo.
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Embora os Estudos de Género e Sexualidade ndo sejam o foco das pesquisas de Gatti,
a aprovacdo da disciplina em Sexualidade como obrigatdria na matriz curricular do curso de
Pedagogiaorroborapara novas perspectivele ensinajue considerem aspectos culturais nas
abordagens relacionadas ao corpo, a saude e a vida,sektgpassando concepcdes
homogeneizadoras unilaterais, desqualificadordaformacdo humaneom suas interfaces
complexidades

Apoés a apreciacdale Gattiao Plano de Ensino da referida discipliaaZoordenacéo
Pedagogica foi orientada adequaro Projeto Politico Pedagodgido PPP e dentre outras
mudancgas que ndo se configuram como objeto da nossa pestgésa,a disciplina como
obrigatéria @ elenco curricular do curso de Pedagogia, com carga horaria de 40 horas
semestrais.

Portanto, a disciplina foi incorporada a estrutura curricular como obrigatpasir
do ano letivo de 2016.

6.2 Da analise dos documentos norteadores do Curso de Pgdgia e a trajetoria da
disciplina em Sexualidade o0 que muda com a nova nomenclaturd Di ver si dade S

Cul tural ?2na Escol ao

Desde 2001, efetivamente, a Facuklaiferece o curso de Pedagogia, periodo
noturng bem como o0s demaggirsosja menciondos anteriorment€Como um dos objetivos
da pesquisa é examinar os documentos intetaasstituicao especificamente do Curso de
Pedagogia, foi solicitada Coordenadoras Projetos Politic®edagdgicoslo cursgem que
obtivemosacesso a trés, elaboradem 2010, 2015 e 2018, respectivamente.

Convém esclarecer etimologicamerpge o termoprojeto vem do latinprojectu e
significa lanca para diante (FERREIRA, 1975). Esta definicdo, embora simgdesstende
para todos os ambitos do cotidiano, sejam é&emiais ou informais e revelam nossa
capacidade de organizarmos e planejarmos nossas inten¢des com vistaSadati1994,
p. 579)sustenta que

Todo projeto supfe rupturas com 0 presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebram estado confortavel para arrissay,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente.
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Ao insertlo no contexto educacional, este se une a pressigpqae implicam acdes
direcionadasa um determinado fimgual seja, o de garantiis direitos de aprendizagéha
todos/as os/asstudantg indiscriminadamenteem todas as etapas de ensisto significa
gue novos rumos podem ser tracademdo a rompag com modelos verticalizados e
antidemocraticosEm mais um trecho de Gadotli994, p. 579), compreende melhor esta
ideia ao se conceber qé@ie&lm projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam wsiwsi campos de acdo possivel,
comprometendo seus atores e autores

Portanto, € na construcao coletiva que se faz o Projeto Politico Pedagdgico, em que os
diversos segmentosonstituintes da escdfapodem participar efetivamente deste processo
educativo, earnandese plural e democratico. E por que Politicé® dimenséo politica se
cumpre na medida em que ela se realiza enquanto prapeaifemsmente pedagogica”
(SAVIANI, 1983, p. 93)Desta forma, as duas dimenségmlitica e pedagogicase fundem
e transformam todos/as os/as atores corresponsaveis peladed tomadas, que expressam
as reais necessidades da comunidade escolar. Sobre a dimensdo pedagdgica, Veiga (2001, p
Ol)endossay u e n e lesade & gossibiliddgdda efetivacdo da intenciorddide da escola,
que é a formacéo do cidadéo participativepomsavel, compromissado, artie criativa.

Na apresentacddos trés Projebs Politico Pedagogicoda referida instituicacé
informado quem participou da elaboragd@oordenadora do Curso éedagogia da época,
bem como Direcdo e Professoras/es, ressaltando dois objetivos principais, sendo eles, a
adequa-«o do A .. . ] Projeto pedag-gico do
Del i bera-«o CEE n(@PP7310,dpe 04)h&tidals 2m 2ar@bds8as PPP
posteriores 2015 e 2018.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996- LDBEN i (BRASIL, 1996)¢é o documento supremo que regulamenta o sistema
educacionabrasileirg e esteve presentea elaboracdo dos trés PP¥ém das bases legais
citadas, acrescent® ao ultimo PPP, noitemifiFundament a- «xo Legal 0,
n° 111/2012% e a Deliberacdo CEE n° 154/2647

31 Este conceito sera esclarecido mais adiante.

32 Comunidade escolar interna eexta.

33 Em anexo, apresense o quadro comparativo das duas Deliberagdes.

34 0 Conselho Estadual de Educacéo de S&o Paulo, no uso de suas atribuicGes, em conformidade com o disposto
no inciso XIX do artigo 2°, da Lei Estadual n°® 10.403/1971, com fundameritwiso V, art. 10 e inciso Il, art.

52 da Lei 9394/96, e considerando as disposi¢c6es da Resolugdo CNE/CP n° D2@@tszes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formagdo continuada, e na Indicacdo CEE n°
160/2A.7, DELIBERA: Art. 1° A Deliberacdo CEE n°® 111/2012 passa a vigorar com nova redacdo constante do
Anexo 1. Art. 2° Esta Deliberacdo entra em vigor na data da publicacdo de sua homologacgéo, revogadas as
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Ao examinar o Projeto Politico Pedagogico de 20b0item 4- fi J tificativa para a
Reestruturacéo do Curso de Graduacédo em Peddgbiianciatura da Instituic&eo, consta

que as reformulacdes das abordagens pedagogicas seguem as mudancas dai LDBEN

( BRASI L, 1996) , devendo abrangede coneipeget os
introducdo de valores, direcionados para o atendimento as normas legais e também para a
forma-«o0 acad®°mica que atenda "s compl exi dé
p. 07).

Noitem8-APer f il ddentrde ap raiddesonec#sas para 0 exercicio da

docéncia como base da identidade do pedafegtio:

1 Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria.

1 Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigatva, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para a superacao de exclusdes sociais;ratis,
econdmicas, religiosas, politicas e outras.

1 Demonstrar consciéncias diiversidade humanag respeitando as
diferen@s(PPP, 2010, p. 18yifo nosso)

Otextodotem9-Ai Comp et ° nc i a sinica enfatizhndd ai indparthrecia de
uma formacédo que englobe uma visdo holistica, dotada de um conhecimento pedagdgico
plural, inter e multidisciplinar. Dentre as aptidéea serem desenvolvidasagbs

graduandsbs,destacanse duasa saber:

9 Pensar criticamente o processo educativo em suas dimensdes ética, cultural, politica e
social.
9 Identificar as necessidades dos seus alunos, nas areas cognitivas, psicomotoraalemocion
e social, visando contribuir para a superacao de exclusdes $BEiRis2010, p. 14)
Adiante, encontrde o item 11 iEst rut ura Curricul ar o, S
queoli AiN%cl eo de Comiiese dertrésnSam edei Nucleo de Emidos
Bésicos; 2 Nucleo de Aprofundamentos e Diversificacao de Estudof\iGcleo de Estudos
IntegradoresSerado apresentados alguns tépobos primeirositicles (1 e 2) somente 0s que
mantém relagdo mais préxima com 0 nosso objeto de estudo. Nuel@studo das relacbes
entre educacdo e trabalhdiversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras

probl em8ticas centrais da soci edadeNileont e mg

disposicdes em contrario. Informacéo extraida doesiteque consta o Anexo 1 para maiores esclarecimentos:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/imagest®Bl delib154-17-indic-160-17-.pdf

350 nome da Instituicdo sempre serd omitido por atendimento aos procedimentos éticos da pesquisa.

36 Dos quinzeitens listados somenteésforam selecionados por atenderem mais especificamente ao propdsito
da pesquisa.
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2TAA avalia-«o, a C r ataiaisddigations, grocadisnentosiecprotessast 0 S
de aprendizagem que contemplaligersidade social e culturald a s oci edade Dbr
(PPP, 20Q, p. 18 grifo nosso).

Passando para estudo doPPP de 2015, ogo de in2cio se enc
Adequacdo d Pr oj et o Pedag:-gico do Curso de Pe
Super iem queda relevo a principal adequacdo realizada, relacia ao Estagio
Supervisionadogspecificamente a carga horaria distribuida para os dois grandes eixos:
Pratica Docer (250 h) e Pratica em Gestdo Escolar (150), de acordo com a regulamentacao
anterior, passando a ser distribuida igualmente para cada eixo (200h), sem alterar a carga
horaria total, visandatender a Deliberacdo CEE 126/2014, ddtera dispositivos da
Deliberacdo 111/2014PPP, 2015grifos do autor.

Em reunidode encerramento do ano letivem, 2015,0 corpo docente havia sido
informado quealém desta alteracaa estruturacurricular sofreriaalgumas adequacgesm
que as disciplinas eletivas entraniana grade como obrigatérias ou seriam substituidas por

outras, como f oi o caso da disciplina d@daFi/l
AEduca- «o, Sexualidade, Di ver s Adaglejeacoeso Re |l a

tocante ao rol de difplinasforam apresentadas em forma de sliglesnbora ndo consteno
Projeto Politico Pedagdgico, entraram em vigpartir de 2016.

No tocante ao PP&20180 t ext o fADa For ma-«o Docent e
Anos Iniciais do Ensino Fundamehtareferente ao item 4 AJusti ficati va
Reestruturacdo do Curso de Graduacdo em Pedagodia cenci atura da
apresentse as seguintes modificagdes:

Art. 4° A carga total dos cursos de formacédo de que trata este capitulo terd n@ minim

3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

| 7 600 (seiscentas) horas dedicadas a revisdo e enriquecimento dos
conteldos especific@sdos conteudos curriculares do ensino fundamental e
médio;

II'T 1.400 (hum mil e quatrocentas) horas dedisao estudo dos contetdos
especificos e dos conhecimentos pedagdgicos que garantam a transposicao
didatica ou outras media¢Bes didaticas eapaopriacdo critica desses
conteudos pelos alunos;

Il 7 400 (quatrocentas) horas de pratica como componenteutari PCC

i adicionadas as 1.400 horas do item anterior e distribuidas ao longo do
percurso formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2 da
Indicacdo CEE 160/2017, referente a esta Deliberacéo.

Na ultima e principal adequacdmra o intato desta pesquisserifica-sea alteracao

do nome da disciplindi Educa- «o, Sexual i dade, Diversid
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E s ¢ oduend@ochegoua constanos documentos oficial§ embora tenha sido apresentada
as/aograduanddss desde 2016com ese titulo,estanddnserida no 4° semestre do curso de
Pedagogia, com carga horaria de 40 heeasestrais A partir de 2019, com o novo Projeto
Politico Pedagogico em vigog disciplina passa a ser intituladaDi ver si dade
Cul t ur al ,fazendgiagecdo 3° aetestre do curs@ntidaa carga horarisemestral
constante da grade curricular.

Assim sendoasbs ingressantedo cursode Pedagogiao ano letivo d2019sao os
primeiros a contemplarem a nova estrutura curricular, sendo efetit@eresentadas/os a
di sciplina fADiversidade Soci al e Cul tural

do curso.

Quadro 5 - Matriz Curricular- 2019

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE
DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Lingua Portuguesa 80 | Literatura Brasileira e Infantil 80
Matematica 80 | Estatistica Aplicada & Educacao 40
Geografia 80 | Teorias de Educagédo: Ensino e Aprendizagq 80
Ciéncias Naturais 80 | Historia 80
Tecnologias na Sala de Aula | 40 Metodologia Cientifica 40
Introdu@o a Pedagogia 40 | Filosofia da Educacéo 80
TOTAL 400 | TOTAL 400
3° SEMESTRE 4° SEMESTRE
DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Psicologia da Educacéo 80 | Estrutura e Funcionamento da Educa| 40
Bésica Il
Histdria da Educacao 80 | Didatica | 40
Fundamentos e Medologia da Educa¢dl 80 | Fundamentos e Metodologia da Educa| 80
Infantil | Infantil Il
Sociologia da Educacéo 80 | Fundamentos e Metodologia da Educaj 80
Especial
Diversidade Social e Cultural na Escola 40 | Fundamentos da Acdo Educativa em Espg 40
ndo Esolares
Gestéo Escolar | 40
TOTAL 400 | TOTAL 400
Estagio Supervisionado Praticas de Ensin| 50 | Estdgio Supervisionado Praticas de Ensin| 50
Ensino infantili creche Ensino infantili (4 e 5 anos) / Educacé
Especial e EJA

37 Restringimenos a tal afirmacéo pelo exame dos documentos seleciomadapjais tivemos acesso.
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5° SEMESTRE 6° SEMESTRE

DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Politica Educacional Brasileira 40 | Teoria e Planejamento Curricular Il 40
Didatica Il 40 | Didatica llI 40
Educacao Comparada 40 | Gestao Escolar Il 40
Teoria e Planejamento Curricular | 40 | Contetdos e Metodologia de Limg| 80

Portuguesa
Contetdos e Metodologia de Alfabetizacdo | 80 | Conteldos e Metodologia de Ciéncias 80
Conteldos e Metodologia de Matematica 80 | Planejamento e Avaliagdo da Educacgéo 40
Gestéo Escolar Il 40 | Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educa| 40
Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educal 40 !]Iogos Matematicos 40
ITOTAL 400 | TOTAL 400
Estagio Supervisionado Praticas de Ensin{ 50 | Estagio Supervisionado Praticas de Ensin| 50
Ensino Fundamentél (1° ao 5° anos) Ensino Fundamental (1° ao 5° ang)
Estagio Supervisionado em Gestéo | 70 | Estagio Supervisionado em Gestéo Il 70
7° SEMESTRE 8° SEMESTRE

DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Gestéo Escolar IV 40 | Avaliacéo do Ensin@d\prendizagem 80
Coordenacao Pedagdgica 40 Pedagogia de Projetos 40
Problenas de Aprendizagem 80 Conteudos e Metodologia de Geografia 80
Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educal 40 Conteudos e Metodologia de Arte 80
glonteﬂdos e Metodologia de Educacao Fisiq 80 | O Ludico na Educacéo 40
Conteudos e Metodologia de His#bri 80 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 80
Tecnologias na Sala de Aula Il 40
TOTAL 400 | TOTAL 400
Estagio Supervisionado em Gestéo Il 60

Fonte: Curso de Pedagogia: Projeto Politico Pedagdig@l8.

Diante do expostdia que salebrucar sobresaadequacdes realizadas para investigar
se elas propiciarao o exercicio da funcdo formapretendidaao graduando do curso de
Pedagogia e que agregue valores alicercados na vivéncia coletiva e nos interesses mutuos de
respeito, solidariedade e cidadankeste trabalho, realizado em conjunto, expressara a
conexdao da instituicdo, neste caso, de ensino superior, com as demandas académicas e sociai:
gue constituem as acdes pedagogicas das/os docentes, de modo articulado, com a autonomie
necessaria para o aice das bases teoricas que cumpram este propoésitgpalasas de
Veiga (2001, p. 02)

A questdo é, pois, saber a qual referencial temos que recorrer para a
compreensdo de nossa pratica pedagoégica. Nesse sentido, temos que nos
alicercar nos pressupostds uma teoria pedagdgica critica viavel, que parta
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da pratica social e esteja compromissada em solucionar os problemas da
educacao e do ensino de nossa escola. Uma teoria que subsidie o projeto
politico-pedagogico e, por sua vez, a pratica pedagdgicalgse processa

deve estar ligada aos interesses da maioria da popula¢cése Razessario,
também, o dominio das bases teérwetodoldgicas indispensaveis a
concretizacdo das concepcdes assumidas coletivamente

Convém salientar queem 2018 quando o orpo docente foi informado sobre as
alteragbes sofridas no PPP e orientado a fazer os devidos ajustes, a pesquisadora, enquantc
professora responsavel pela disciplisaljcitou explicagbes que justificassem a mudarga d
nome da disciplina em Sexualidaddtendo como resposta dasordenadoras Geral e do
Curso de Pedagogia que nao haveria altera¢gdo & base curricularem relacdo ao
esvaziamento do conteudo de sexualidade, apenas gesquisadoraeveria abarcano
Plano de Ensino da disciplindemascomo etnia, raga, diferencas de classe social, econdmica
e cultural. Ao argumentar questes temas estdo imbricados @igo centralsexualidadge
sobretudo, pela perspectiva interseccional que sustenta a base teorica assumida pela
pesquisadoraambas as arydenadoras mantiveram o discurso inicial e o questionamento foi
subjugado.

Ademais, segundo a Coordenadora Géahlargumentacaera inconsistentaima vez
gue diante desta falmy@o haveria mudanca em relacdo aos contegid@sn a metodologia
adotadapela ministrante da disciplina, ou sef@o havia razdo plausivel para contestar a
favor dapermanénciaadesignacao anterior

No inicio de 2020, ano de efetivacdo da disciplsab anova designacao, a
pesquisadorainistrante da disciplinéoi procurada pela Coordenadora do Cuesorientada
a refazer o Cronograma da&ulas i 202Q sob o argumento de que os conteudos se
restringiam ao campo de estudos da Sexualidagi@ preciso alterate acordo com a nova
grade curricularNa tentativa de relembrar conversa obtida & época com a Coordenadora
Geral de Cursos da Instituicdo, ndo houve reconsideracdes por parte da Coordemadora d
Cursode PedagogidDiante da circunstancias e da auséncia de dialogo, as alteracdes foram
feitas e estdo sendo seguidasforme as ordens recebidas.

Porquanto,apresentoise neste capitulo gwincipais adequacdesofridasnos trés
documents, bem como alguns possiveis reflexos em relagdo a prética pedagétiaca
descaracterizacdo dos objetivos centrais da discipimaia génese

Esta problematica & retomada no capitulo das analises e discussbes dos dados da

pesquisa



112

PLANO DE ENSINO
PROJETO PEDAGOGICO: 2019
Curso: Pedagogia

Disciplina: Diversidade Social e Cultural na Escola
Carga Horaria Semestral: 40 hora
Semestre do Curso8°

1- Ementa (sumario, resumo)

A ética, diversidades econbmicas e as pluralidades culturais como construcao histérica, social,
cultural, politica e discursiva. Abordagens contemporaneas para Educacdo em Diversidade e
Direitos Humane numa perspectiva soOenistérica. Estudos de raca, sexo, pluralidade
culturais e saude: histdria, conceitos e movimentos politicos. Formacdo docente e a educacéo
para ética, diversidades econdmicas, temas locais e atuais. Recursos-glidétamogicos

ao trabalho voltado para estas tematicas. Estratégias para o combate ao preconceito,
discriminag&o, sexismo, misoginia e diversidades.

2 - Objetivo Geral
Esta disciplina esta inserida no Curso de Pedagogia para contribuir no desenvolvimento das
seguintesompeténcias e habilidades dos(as) Pedagogos(as) formados(astipeaigio
- Analisar o conceito de projeto e 0 seu surgimento enquanto proposta de trabalho
organizativo dos contetdos de ensino no a&mbito escolar.
- Pensar criticamente a organizac@écetisino de conteldos por meio de projetos didaticos.
- Compreender a finalidade do projeto didatico como recurso pedagdgico a favor do processo
de ensino e aprendizagem.
- Saber diferenciar os tipos de projetos: didatico, institucional e tematico.
- Peceber a relacdo entre a proposta pedagogica e a organizacdo do ensino por projetos de
trabalho.
- Entender a importancia dos agentes educacionais na constru¢do da proposta pedagdgica,
inclusive da comunidade, visando atender as necessidades de aprendiaagsincandos
por meio dos projetos didaticos significativos.
- Reconhecer a tecnologia como mais um recurso metodoldgico e, principalmente, como uma
ferramenta da atualidade inserida na realidade do aluno.

- Envolverse nos trabalhos em equipe, trarigfio esta aprendizagem para a construcao dos
projetos em parceria, valorizando a troca de experiéncias.
- Perceber o papel do professor como um mediador entre o ensino e a aprendizagem,
intervindo de forma significativa na constru¢cdo do conhecimento dcaerdo sempre que
julgar necessario.

- Redirecionar o trabalho pedagdégico em funcéo do aluno sem perder de vista os objetivos de
ensino e 0s conteldos previstos para o ano letivo.
- Aprender a planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situacoessde e aprendizagem,
sistematizando os conteudos através dos projetos didaticos.
- Adequar objetivos, contetdos e metodologias especificas das diferentes areas a diversidade
dos alunos e a promocéo da qualidade da educacéo.
- Localizar e buscar solucdagpie revertam as dificuldades diagnosticadas no exercicio
cotidiano da atuacgéo profissional.
A disciplina Diversidade Social e Cultural na Escola, especificamente, pretende
promover o debate, a reflexdo e o conhecimento voltado para a temética ética,
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diversidades econdmicas, pluralidades culturais e relacbes de género, de forma
planejada e sistematizada, por meio de leituras de produc¢des cientificas, de atividades,
de midia, visando contribuir para a formacdo académica no sentido de buscar mitigar as
relacbes preconceituosas que sao (re)produzidas no espaco escolar, garantindo os
direitos humanos que refletem as dimensdes multicultural e interdisciplinar pautadas
pela relagéo dialdgica, uma vez que abarcara questdes culturais, histéricas, educacionais
e socais da diversidade humana.

3 - Objetivos Especificos
Os contetdos a serem estudados na respectiva disciplina pretendem levar o graduando a:

1. Conhecer conceitos relacionados ao tema Sexualidade;

2. Compreender a Historia da Sexualidade em diferentesiggocontextos;

3. Estudar os movimentos feministas e suas principais representantes;

4. Compreender a sexualidade infantil e perceber a importancia de -#bateldorma
saudavel no cotidiano da escola;

5. Reconhecer a necessidade da formacgé&o docente,itéal quanto continuada para
abordar o tema Sexualidade na perspectiva emancipatoria;

6. Compreender o fenbmeno da Violéncia Sexual e analisar de que forma a escola pode
contribuir para mitigda;

7. Refletir sobre as novas midias em relacdo ao us fggem da sexualidade
(exposicéo, sexting, peddfilos, etc.);

8. Desenvolver estratégias de combate ao sexismo, a violéncia sexual, a misoginia, ao

machismo, dentre outras formas de represséo e exploracdo da sexualidade.

4 - Contetdo Programatico

1° Unidale

I- Apresentacéo do curso e do tema;

- Introducéo aos conceitos de ética, sexualidade, diversidade e cultura;

llI-  As diferentes perspectivas historicas sobre a Diversidade Social e Gultural

2° Unidade

IV-  LegislacGes de Educacédo em Diversidade eafiade Cultural (LDB, PCNs, etc.);

V- Diversidades econbmicas e pluralidade cultural na escola;

VI-  Etica na escola;

VIl - Movimento Feminista;

3° Unidade

VIII- A construcdo e a compreensao da sexualidade para crianca na Educacéao Infantil e nos

Anoslniciais: como atuar em sala de aula;

IX- O abuso, a violéncia e a exploracao sexual infantil dos géneros;
X-  Aerotizacao infantil e a midia;

X1- As representacOes de género nos contos de fadas;

4° Unidade

XIl-  Os valores, tabus e concepcbes das/os tkserterca da diversidade e pluralidade
cultural,

XIl'l- Os livros didaticos e a metodologia docente: instrumentos de reproducdo ou de
transformacao social?;

XIV- A formacao docente para a Educacédo em Diversidade;
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XV- Possibilidades de novas metodologiasapa Educacéo voltada para a ética e para a
pluralidade cultural no contexto escolar : TIC e Sexualidade (Blogs, Documentérios, filmes de
um minutos, publicidades, redes sociais, etc.);

5° Unidade

XVI- Atividades préticas em escolas publicas (ed. infardihos iniciais);

XVII- Exposicao e discussfes das experiéncias pedagogicas e relatdrios para sistematizar os
conhecimentos adquiridos;

XVII I- Construcao pela TIC, de acdes, para atuacdo em sala de aula da sexualidade e relacdes
de géneros;

XIX- Avaliacdodos conteudos abordados e aataliacao.

5 - Metodologia de Ensino

A metodologia utilizada pelo docente para a organizacdo da mediacdo entre o sujeito
(graduando) e o objeto de conhecimento (contetddos da disciplina) se dara por meio dos
seguintes proceahentos:

- Tempestade de idéias (conhecimento inicial do aluno sobre o conteudo).

- Aulas expositivas dialogadas.

- Leituras orientadas de textos selecionados.

- Trabalhos individuais e/ou grupais.

- Estudos de casos.

- Pesquisas sobre o tema.

- Seminarios

- Entrevistas com pesso@mte.

- Palestras.

- Discuss0es e debates dirigidos.

- Observacdes da realidade.

- Aulas Préticas.

- Tarefas de assimilacédo de conteudos.

- Novas tecnologias em sua forma presencial (fisica) e virtual (a distancia).

- Analise & videos ou filmes.

- Leitura de aprofundamento (livro).

6 - Recursos Didaticos
Lousa. Datsshow. Equipamentos de reproducédo de video. Recursos de internet.

7 - Sistema de Avaliacéo

O processo de avaliacdo obedece ao Sistema Formal de Avaliacdo éDdcémdtituicao, a

partir do qual, a avaliagdo do rendimento escolar é composta basicamente por dois
instrumentos: Avaliacdo Livre e Avaliacdo Final.

Avaliacao Livre

A Avaliacdo Livre € o resultado da média aritmética simples das notas atribuidas pelo
professor no 1° bimestre e no 2° bimestre de cada Semestre Letivo, conforme a equagéo
abaixo:
A - Nl + I\|2
b 2

em que:



115

AL = Nota da Avaliagéo Livre (0,0 a 10,0 pontos);
N1 = Nota do 1° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos);
N2= Nota do 2° Bimestre (0,0 a 0Qyontos).

Para compor as notas de cada bimestre o professor € quem definira quantos e quais
instrumentos de avaliagdo serdo utilizados para a sua disciplina, bem como o critério de
calculo para cada nota bimestralé\NNo.

Como instrumentos de avaliazgdpodem ser utilizados provas escritas e orais, trabalhos,
visitas técnicas, exercicios em classe, pesquisas, relatérios, seminarios, estudos de casos,
trabalhos interdisciplinares, projetos experimentais e outros, realizados individualmente ou
em grupo. Btretanto, os instrumentos escolhidos e os critérios adotados para o calculo das
Notas Bimestrais devem ser divulgados e discutidos com os alunos no inicio do periodo
letivo.

Avaliacao Final

A Avaliacdo Final (A) corresponde a uma prova escrita indiiall a ser aplicada, sem
consulta, no final do Semestre Letivo para cada disciplina. A prova sera elaborada e aplicada
conforme as regras estabelecidas no Sistema Formal de Avaliacdo Discente da Instituicdo.

Prova Substitutiva

A Prova Substitutiva é umarova escrita individual a ser aplicada caso o aluno nado atinja,
apoés a realizacdo da Avaliacdo Final, a pontuacdo minima exigida para aprovacao (6,0
pontos). Neste caso, a nota da Prova (Ns) substituira a menor nota obtida pelo aluno no
respectivo semesy entre as op¢coes Au Ar.

O Quadro 1 apresenta um resumo do sistema de avaliacao:
Avaliacéo Objetivos Principais

_ 9 Promover um acompanhamento continuo do desempenho
Livre dos alunos na disciplina;

0,0 a 10,0 pontos |1 Verificar, de maneira diagnéstica, se os objetivos propostos

estdo sendo ou ndo alcancados;

i Estimular a criatividade e proporcionar flexibilidade ao

professor no processo de avaliacao.

_ i Possibilitar que o aluno se familiarize com questdes
Final dissertativas e de miiltipla escolha do tipo situagdes-problema;

(0,0 a 10,0 pontos) | T Estimular a assiduidade e a participacao do aluno desde o

inicio até o final de cada aula;

1 Verificar, de maneira interdisciplinar e conjunta, o nivel de

assimilagcéo dos contetdos estudados durante o periodo letivo.

Peso 5

Peso 5

Critério de Avaliacéo

A Nota Final do aluno no Semestre (NF) € o resultado da média aritmética ponderada entre a
Avaliacéao Livre (peso 5) e a Avaliagao Final (peso 5), de acordo com a seguinte equacao:

N =053 A +053% A:
em que:
Nk = Nota final do aluno no semestre;
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AL = Nota da Avaliacéo Livre;
Ar = Nota da Avaliacao Final.

Se apos a realizagdo da Prova Substitutiva (quando for o caso), a nota final do sem)estre (N
for igual ou superior a 6,0 (seis) draquénciaigual ou suprior a 75% (setenta e cinco por
cento) da carga horaria da disciplina, o aluno esta aprovado na disciplina. Se a nota final do
semestre (N for maior ou igual a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0 (seis)fe@uénciaigual ou
superior a 75%, o0 aluno esta meyado por nota na disciplina e poderd se matricular na
Dependéncia Especial. Se a nota final do semesuef@N inferior a 4,0 (quatro) e/ou a
frequéncidor inferior a 75% da carga horéria da disciplina (qualquer que seja o valej,de N

o aluno estaaprovado na disciplina e devera culddovamente em regime de Dependéncia
(Normal).
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7 AS ATIVIDADES ACADEMICAS SOBRE SEXUALIDADE NA INSTITUICAO :
REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS

Para compartilhar algumas das experiéncessais @roducdes cientificadeituras
analiticas, estudos exploratorios, indagacoes, reflexdes, problematizacdes, enfim, tudo acerca
da di s Eduga¢do, reexualitlade, Diversidade e Relagbes de Género na &$eola
outras praticas académicas relaaidas a Sexualidad®rganiou-se algumas atividades,
situacOes didaticas e contextpedaggicos para serem apresentadasnando as devidas
precaucdes em resguardar identidadesgas/os alunas/os por motivos éticos e de respeito
sua privacidade.

Comoforma de estabelecer alguns critéravganizativoscom finalidadegdidaticas,
dividiu-se as secdesvisando facilitar o acompanhamento das propostaalizadaspela
docente ou desenvolvidas pela instituicdo, por meio de eventos, semanas académicas,
formagdo continuadapublicacdes, apresentacdes de trabalbrisntacdes de monografias de

conclusao de cursbem como aquelas desenvolvidasinterior desala de aula.

7.1 Daspréticas pedagdgica® outrasacdes desenvolvidd3

Uma preocupacdo constanfaz parte da rotina pedagogica de toda/o educador/a,
independentemente do nivel, etapa ou modalidade de ensino, que é a qualidade das suas aula
e 0 compromisso com a formacdo humdsta € a articulag@xistente com as tendéncias e
abordagens pedag@gis apresentadas anteriormente, pois elas evidenciam as rela¢des entre as
estratégias metodoldgicas, as concepcdes de ensino e o modelo de sociedade que se esper
alcancar Pode a sexualidade se colocar a margem da formacao Iuiaos esta mesma
formacd tdo defendida enquanto necessaria por englobas &&lalimensdes cognitiva,
afetiva, emocional, fisica, sociabue nosconstituen? Sera queexiste umaarticulagcaoentre
0S componentes curriculares nos cursos de ensino superior, sobretudo, emi&edagog
visam essa formacao holistica?

Estes gquestionamentos emergiram em meio aos estudos formativos e leituras pontuais
sobre sexualidade com inquiricbes semelhantes. Ateeda uma ocasido especifica

Britzman (2013) se reporta aRobert Bastien, pestgpador de Montrealgue durante a

38 Mantivemos o primeiro nome da disciplipalacorrespondéncia com o periodo goe as atividadeforam
desenvolvidasrespeitando assim, o contexto real conferido aos acontecimentos.

% As informacdes aqui apresentadas foram extraidas do site da instituicdo, da qual preservaremos o seu
anonimato.
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Conferéncia sobre HIV/AIDS, realizada em Genebra, apresentou um estatendo
questbes que perpassam sobre a forma de se ensinar a sexualidade; o que os professore
pensam sobre ela; se existe uma posicdo a ser assuenateabalhar com a sexualidade e

quais as relacbes entre o conteudo pedagogico com o processo de interacao

professor/a/aluno/adAmpliando tais questionamentos, teegue:

A cultura da escola faz com que respostas estaveis sejam esperadas e que 0
ensinode fatos seja mais importante do que a compreensao de questdes
intimas. Além disso, nessa culturapdos autoritarios de interacédo social
impedem a possibilidade de novas questbes e ndo estimulam o
desenvolvimento de uma curiosidade que possa levar gooéss e
estudantes a direcbes que poderiam se mostram surpreendentes. Tudo isso
faz com que as questdes da sexualidade sejam relegadas ao espaco das
respostas certas ou erradas (BRIZMAN, 2013, i8@5rifo nossg.

Estes modos autoritarios refletem umeaterminada visdo de mundo calcada em
dilemas advindos de processos histérmaes permeiam nossos pensamerd@sursosacoes
e (re)producdes segregando, limitando e condicionandeossos comportamentos
binariamenteEsta é a razdo elementle considar os fatores e condicionantes educacionais
com vistas amitigar possiveidragmentaesrelacionadas aos conteudos, sobretudo quando
estegertencem a determinadas tematicasapuesam resisténcias de abordagetesativase
interdisciplinarescomo é aaso da sexualidade.

Ao buscar desconstruir praticas pedagoégicas alicer@adasodelos autoritario®s
esforgcogpara dinamizar e solidificar a disciplisa concentraram ealinharos conteudos, as
estratégias de ensino e as propostas de atividade®dte angarantir reflexdes, interacdes,
debates e fazer novas projecdes base no que fosse sendo (des)construido

Seguen os cronograma das aulasverdes 2019 e 2020 com a organizacdo dos
contetdos selecionados para a abordagem da tentatidera corgnha a descricadiaria
das aulaselasficam restritivas e pouco elucidativeade seremidealizadasno tocante a sua
operacionalizacdse tomadas apenas pelo exposfpresenta os cronogramg, no entanto,
consiste em daalgum tipo devisibilidade aos proessos formativossem reduzios ou
engessdos. Permite também estabelecer comparativos no tocante as mudancas efetivadas
acompanhar tais medidas e seus impactos.

Para subsidiar a obtencdo de uma visdo mais arapleserdu-se em anexo
Plans de Ensine antes e apdés a mudanca da designacdo da disciplina. Asenoiem

dimensionaos conteudos a proposta formativa
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Curso: Pedagogia

Disciplina: Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relacdes de Género na Escola

Carga Horaria Semestral: 40 horas Ano/Semestre do Curso: Pedagogia
211V

Professor(a): Erica Rodrigues do Nascimento Augustini

Descricao dos Critérios das Avaliagdes Livres i 1° e 2° Bimestres
1° Bimestre

Atividade COIELIVA T 14/08 .....couiiee e et e e eaa s 0 a 1,0 ponto
emdupla i 21/08 ... 0 a 1,0 ponto
Leitura prévia. Atividade - Trés grupos - 28/08.........cccceeeeeivveiiiiiiiiieeeeeeennnns 0 a 2,0 pontos
Avaliagao Bimestral - 24/09 ...........uuuiuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 0 a 5,0 pontos
PartiCIPAGAD ... 0 a 1,0 ponto
2° Bimestre

Ativem dupla i salal 25/09.......cciiiiiiiiiiici e 0 a 2,0 pontos
Férum (grupo)i moodle T até 08/11........ccceveeeiiiiiiiiiiii e, 0 a 2,0 pontos
Apresentacdo em dupla - 30/10 (plano de aula)................eevvvevmiviiiiieninnnnnns 0 a 2,0 pontos
PartiCIPAGAD ... 0 a 1,0 ponto
Avaliagdo Bimestral 13 e 20/11 (artefatos culturais i resumo critico) ........ 0 a 3,0 pontos
Semana | Data | Contetdos

JULHO
12 31.07 Apresentacdo da Disciplina, da metodologia de ensino e dos

critérios de avaliacdo. Dindmica e levantamento dos
conhecimentos prévios sobre os conceitos: Sexo, Sexualidade e
Género.

AGOSTO

28 07.08 A emergéncia do género (A mulher visivel, Género, sexo e
sexualidade; Desconstruindo e pluralizando os géneros). Leitura
prévia. Discussdes dirigidas. Videos para elucidar o contetdo
estudado.

32 14.08 A producdo teorica no Brasil sobre Educacdo Sexual. Leitura
prévia. Discussdes dirigidas. Videos para elucidar o contetdo
estudado. Até 1 ponto.

42 21.08 Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade:
uma abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores
e educadores em saulde. Atividade em dupla. Até 1 ponto.

52 28.08 Atividade (trés grupos i um para cada texto). Leitura prévia
dos textos: A construcdo do conhecimento: género e educacao;
Um breve histérico do conceito de género; Género e sexualidade: a
construcdo dos corpos. Debate em sala de aula com formulacéo de
trés questbes de cada grupo para os demais. Entregar as
guestdes. Até 2 pontos.

SETEMBRO
62 04.09 Retomar o0s conteldos estudados para esclarecer possiveis
davidas.
72 11.09 |Avaliacdo Bimestral. Até 5 pontos.

82 18.09 As principais formas de manifestacdo da sexualidade das criancas




121

na vivéncia escolar - até - O que entender por gestos obscenos.
(leitura prévia) Nunes e Silva.

92 25.09 Atividade em dupla: Analisar situagbes hipotéticas do livro:
Meninos e meninas na escola: um encontro possivel? i Fabiana
Cristina de Souza T e refletir (por escrito) sobre elas. Até 2
pontos. Video: Artefato cultural.

OUTUBRO
102 02.10 A violéncia sexual infantil. Documentario.
112 09.10 SEMANA ACADEMICA
122 16.10 AVALIACAO INSTITUCIONAL. O movimento feminista e suas
diversas correntes tedricas. Discussoes dirigidas.
132 23.10 Ideologia de Género (Junqueira). Discussdes (grupos) no férum

das aulas referentes aos dias 16/10 e 23/10 (ficar4 aberto até
08/11. Peso: até 2 pontos.

142 30.10 Atividade em dupla. Expor uma atividade aplicada com criancas
da Educacéo Infantil sobre o combate a Violéncia Sexual Infantil.
Entregar um plano de aula. Até 2 pontos.

NOVEMBRO
152 06.11 AVALIACAO INSTITUCIONAL
162 13.11 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentacao

de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
Resumo critico. Até 3 pontos.

172 20.11 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentagéo
de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
Resumo critico. Até 3 pontos.

182 27.11 Revisdo dos contetdos semestrais.
DEZEMBRO
192 04.12 AVALIACAO FINAL
202 11.12 Devolutiva da Avaliacdo Final. Comunicacdo da Substitutiva.
212 18.12 AVALIACAO SUBSTITUTIVA.(Prazo final para langcamento das

provas substitutivas/ Prazo final para lancamento de notas e
contetdos do 2° semestre).

Observacdo: Este cronograma é flexivel, portanto, podera sofrer alteragbes no
decorrer do semestre.

Curso: Pedagogia

Disciplina: Diversidade Social e Cultural na Escola

Carga Horaria Semestral: 40 horas Ano/Semestre do Curso: Il / 3°

Professor(a): Erica Rodrigues do Nascimento Augustini

Descricdo dos Critérios das Avaliagdes Livres i 1° e 2° Bimestres
1° Bimestre

Atividade em dupla i 20/02..........uuuuuuuumiiiiiiiiiiiiiiiiiii 0 a 2,0 pontos
Leitura prévia. Atividade - Trés grupos 1 27/02........ccceuiiiiuiieeeeieeeniiiiiienn 0 a 2,0 pontos
Avaliacdo Bimestral T 26/03.........coo i 0 a 5,0 pontos
PartiCIPAGAD ... 0 a 1,0 ponto

2° Bimestre
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Ativem dupla i moodle T até 07/05...........oueiiiiieiiicee e 0 a 2,0 pontos
Ativem dupla i moodle T até 14/05.........cccueeeieeiiieiiiiiiiieeee e 0 a 2,0 pontos
Apresentacdo em dupla - 07/05 (plano de aula)..............ccccvvvveiiiiiiinnnnnnns 0 a 2,0 pontos
PartiCIPACAOD ... .ccvvuuii i e e e e aaran 0 a 1,0 ponto
Avaliacdo Bimestral (artefatos culturais 1 resumo critico) 0 a 3,0 pontos

Semana Data Conteudos

JANEIRO
12 30.01 Apresentacdo da Disciplina, da metodologia de e dos critérios de

avaliacdo. Dindmica e levantamento dos conhecimentos prévios
sobre Diversidade Social e Cultural.

FEVEREIRO
22 06/02 Pedagogias da sexualidade - Louro. Leitura prévia. Discussoes
dirigidas. Videos para elucidar o conteddo estudado.
3a 13/02 Refletir sobre as desigualdades sociais e culturais na escola e

como elas afetam os processos de ensino e aprendizagem. Texto:
Diversidade cultural na escola.

42 20/02 Atividade em dupla: Analisar situagbes hipotéticas do livro:
Meninos e meninas na escola: um encontro possivel? i Fabiana
Cristina de Souza i e refletir (por escrito) sobre elas. Até 2
pontos.

5a 27102 Atividade (trés grupos i um para cada texto). Leitura prévia
dos textos: A construcdo do conhecimento: género e educacao;
Um breve histérico do conceito de género; Género e sexualidade: a
construcdo dos corpos. Debate em sala de aula com formulacéo de
trés questbes de cada grupo para os demais. Entregar as
questfes. Até 2 pontos.

MARCO

62 05/03 Leitura prévia do artigo: Género, Sexualidade e Poder (Louro).
Aula expositiva e discussées coletivas. Video:

72 12/03 A Diversidade em Sala de Aula: A construgdo escolar das
diferencas. Discussofes e sistematizagdes.

82 19/03 Artefato cultural. Videos para retomar os conteudos estudados
para esclarecer possiveis dividas.

92 26/03 | Avaliacdo Bimestral. Até 5 pontos.

ABRIL

102 02/04 Devolutiva da Avaliagdo Bimestral.

112 16/04 Leitura prévia do artigo: Sexualidade e infancia: contribuic6es da
Educacao Sexual em face da erotizagdo da criangca em veiculos
midiaticos.

122 23/04 AVALIACAO INSTITUCIONAL. O movimento feminista e suas

diversas correntes teéricas. Discussdes dirigidas. Registro
reflexivo em dupla. Enviar no Moodle. Limite do envio: 07/05.
Até 2 pontos.

132 30/04 Reflexdes sobre as interseccionalidades (diferencas étnicas,
econdmicas, sociais e culturais que atravessam a sexualidade).
Registro reflexivo em dupla. Enviar no Moodle. Limite do envio:
14/05. Até 2 pontos.

MAIO

142 07/05 Atividade em dupla. Apresentar uma exposicdo de realidades
distintas que configurem as desigualdades de género, étnicas,
sociais, culturais e econbmicas e fundamentar sua base
estruturante. Até 2 pontos.

152 14/05 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentacéo
de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
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Resumo critico. Até 3 pontos.

162 21/05 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentacao
de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
Resumo critico. Até 3 pontos.

172 28/05 AVALIA(;AO INSTITUCIONAL PELO DISCENTE Atividade em grupo
(méximo de quatro integrantes). Apresentacdo de artefatos
culturais identificados nos contextos escolares. Resumo critico. Até

3 pontos.
JUNHO
182 04/06 Aula reservada para esclarecimento de duvidas.
192 18/06 AVALIACAO FINAL
208 25/06 AVALIACAO SUBSTITUTIVA

09.04 Recesso Académico

10.04 Recesso Académico (PAIXAO DE CRISTO)

11.06 Recesso Académico (CORPUS CHRISTI)

12.06 Recesso Académico

Observagdo: Este cronograma é flexivel, portanto, podera sofrer alteragbes no
decorrer do semestre.

Para exemplificar algumas propostasafo selecionads dois exemplosliferentesde
atividades que podedio ser conferids a seguiy deste o seu encaminhamento até o resultado
dos estudos e discussaeslizados em funcdo da disciplirtastas s@ producdes que néo
necessariamente se converteram em objeto de acélise feitocom outras selecionadas
para este fimas quais serdapresentadas mais adiarfeatase aqui de expaesultados dos
trabalhos executados pelas/os alunas/os do 2° aneddgddia pelo contato recente que
tiveram com a disciplina no 3° semestre do culsturmaé composta povinte e sete (27)
alunas alois (02)alunose todas/os participaram de ambas atividades.

Apoés algumas dinamicas introdutérias de conceitos ligadexualidade, incluindo o
préprio termo, e metodologias valorativas do processo de escuta das/os glsoasdas as
l ei turas dos seguintes t ex taotwia defLdys daeSiai d a d
Ramalho; 61 G° ner o, s e x u alriadeaGlaciradopgsdalm racrescida detum
v2deo fiCorpos em foco: ma r‘¢ a atiddadeslicitavia que c r i -
cada trio selecionasse trés imagens de corglissertassenrelacionanda@om os textos e o
video assistido

As alunadoram identificadas comAl e A2 (alunas) A escolhada atividadese deu
de forma randémica entre todasgag atenderamrecisamente propostasolicitada, sendo a

atividade apresentada a primeira entre as demais.

40 Este video é parte do material formativo exibido no cursé onnEelucafido para a sexualidade: dos
curriculos escolares aos espagos formatvogs de aut ori a da RRoguileddo cBreor ei r a
material complementar em determinadas aulas. Dispbaii: shttps://youtu.be/LjloYNKcLde.
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CORPOS EM FOCO NOS ESPACOS EDUCATIVO3E RELAC@ES DE PODER
Autoria de: Al e A2
Turma: Pedagogia 2 / 3° Semestre
Ano: 2020

Professora / Pesquisadora

Foto: Agéncia Brasil, disponivel emnttps://amazonasatual.com.br/apedamenorfome-aindaafeta
o-brasitapontaorgacdaonu/

O Brasil é o pais com maior diversidade cultural, ironicamente, também é um dos
paises com mais preconceito e desigualdade. Na foto vemos uma méae e umajoganca
fazem parte do grupo menos favorecido no Brasil e nos fazem pensar nas relacées [de poder
qgue o envolvem.

No texto AG°ner o, oaumxfaadas rlacdes deepoder e dlasr O
desigualdades que abrangem os estudos feministas, mas tambéaz mefiefir sobre (¢
desequil 2brio social e m-seggea sujeitos difekeates wvegamd a d
considerados n«o como id°ntipd®, mas equi va

Esse trabalho de reconhecer as diferencas das pessoas, méastaynaisem sual
importancia cabe a escola e a sociedade, admjtifgontanto gue ® nNnegxtre
problematico aceitar que um polo tem o pddestavelmentee o ut r o, n«o.l0 (L
p.38)



https://amazonasatual.com.br/apesar-de-menor-fome-ainda-afeta-o-brasil-aponta-orgao-da-onu/
https://amazonasatual.com.br/apesar-de-menor-fome-ainda-afeta-o-brasil-aponta-orgao-da-onu/
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Foto: Hypeness Disponivel em:
https://mww.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.hypeness.com.br%2F2018%2F094GaF o
criancasbrasileirasde-diferentesrealidadescomememuma
semana%2F&psig=A0vVawO0KiDI_71X5Qg1XEJsSb1gX&ust=1585340252267000&source=images&cd
ved=0CA0QjhxgFwoTCKjMkD6U@QCFQAAAAAJAAAAABAH

cvie&

Uma imagem extraordinaria de uma crianca, um corpo totalmente envolto de sua

cultura, seus saberes, suas raizes. A diversidade no Brasil € imensa, pessoas de
etnias, diferentes culturas, diferentes pensamentos. Tudo is$evaas perceber que tod

somos diferentes, e essa caracteristiamais incrivel do ser humansgr unico.

A diversidade cultural sempre existiu e sempre vai existir snaiedade, €

consequentementeas escolas o que vai mudando ao longo do tempmeressidade d
abertura das salas de aulas para as diferencas entre alunos e familias, incluindo e va
as mesmas no seu processo educativo, promovendo assim a identidade cultural de
humano. (RAMALHO, 2015, p.30)

diferentes

DS

L

a
lorizando

cada ser
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Se na escola sempre houveeenpre havera diversidade € nosso dever olhar alé

m de

qualquer preconceito e enxergar além do organismo, enxergar realmente |corpos,

independentemente de seu género, cor, caracteristicas. Como diz Ramalho (20156, 4. 30)

diversidade cultural se faz presema sociedade, sendo que cada grupo, cada fEmacuas
peculiaridadese expressam das formas mai sOamarreig
respeito devem estar tdo incorporados em nés a ponto de enxergarmos a beleza de

COrpos.

Foto: Mulher magnética disponivel em:

adas

todos os

https://www.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.mulhermagnetica.com.br%2Fressignificando

-0-problema%2Fmulher
livre%2F&psig=A0vVaw0aVijYCOmJi_A5uKzmMpoe&ust=1585339327965000&source=imageséfe&v
ed=0CA0QjhxgFwoTCMjBb_3uOgCFQAAAAAJAAAAABAD

Uma imagem assim pode ser uma ofensa aos olhos de alguns, uma mulher mpstrando

sua liberdade, mostrando sua autonomia confronta uma sociedade machista e esse pensamentt

esta inculcado na mente e ndodas homens, mas de muitas mulheres também. Segundo

Carraca (200apudRAMALHO 2015, p. 32) fse o0 est

campo das i dei as, a discrimina-«o0 est 8§

er e -

no

esta enraizado no ser humanduakes de discriminagdo, desigualdade, e s&o paradigmas

assim que essa imagem permite quebrar. A mulher € um ser livre e independente sim.

Segundo Guacira (2008, 4 3 ) ADi zer que as mul heres

constitui, a principio, numa afiirmeag@ i rref ut 8vel . o0 Quer di

zer ,


























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































