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“Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza. E temos o direito de ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que
reconheca as diferengas e uma diferenga que ndo produza, nédo
alimente ou reproduza as desigualdades” (SANTOS, 2003, p. 531).

! SANTOS, B. S. (org.). Democratizar a democracia: os caminhos da democracia participativa. Porto:

Afrontamento, 2003.
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RESUMO

Dentre os estudos e pesquisas cientificas acerca da Educacdo em Sexualidade estdo aquelas
ligadas a formacédo docente, inicial e continuada. Algumas iniciativas para a implantacdo da
teméatica em programas governamentais foram assumidas, inclusive pelas institui¢cbes de
ensino basico e superior, tanto no Brasil como em paises da Europa e América Latina. Por ser
um tema polémico, sobretudo do ponto de vista moral, as dissidéncias sempre ocuparam um
lugar de destaque nos mais diversos setores publicos e privados, dividindo opinides e
desvelando posicionamentos politicos, morais e religiosos. Ao se constituirem enquanto
espacos de formacdo e producdo cientifica, as instituices de ensino buscam aclarar tais
discursos langando luz sobre eles. No entanto, os atravessamentos inerentes das nossas
relacbes humanas, por vezes, se coadunam com a objetividade do campo cientifico,
dificultando a imersdo profunda desta temética, amortizada pelas subjetividades,
nomeadamente ao se tratar da sexualidade humana. Em consequéncia destes enlaces, as
engrenagens dos sistemas da biopolitica se colocam em acdo para perpetuar os dispositivos de
poder gue regulam os pensamentos e 0s corpos hum processo que dificulta o auto-governo ou
governo de si. Partindo de uma abordagem qualitativa, a presente pesquisa investigou as
concepcdes, perspectivas e conhecimentos da equipe gestora e de estudantes do curso de
Pedagogia de uma determinada instituicdo de ensino superior no tocante a disciplina
obrigatoria, inicialmente intitulada “Educagdo, Sexualidade, Diversidade e¢ Relagdes de
Género na Escola”, incluindo sua proposta e 0s contetdos, e sobre como concebem a
mudanca da designacdo para “Diversidade Social e Cultural na Escola”. Configura-se,
portanto, no estudo de caso como procedimento metodoldgico, viabilizado pela aplicacdo de
questionario online, dentre outras dindmicas, e uma entrevista com a equipe gestora da
instituicdo. Partindo do teste piloto realizado com a primeira turma a obter a disciplina na
grade curricular da formac&o inicial, foi possivel refinar as estratégias para o desvelamento do
objeto de estudo. Também foi adotado o protocolo de observacdo para complementar as
analises e atribuir maior significado aos elementos da pesquisa. A analise dos dados consistiu
no cruzamento entre as teorias pos-estruturalistas, documentos legais, na perspectiva dos
estudos multiculturais e da analise do discurso. Diante do atual cenario politico-ideoldgico e
das repercussfes, sobretudo, as midiaticas, testemunhou-se a propagacdo de discursos
falaciosos e inverdades instaladoras e promotoras do panico moral, bem como da histeria
coletiva. Tais reacdes refletem a auséncia de discussdes qualitativas a luz de abordagens
politico-cientificas, conforme se desvelou nesta pesquisa. Sem a pretensdo de generalizar 0s
resultados, eles reafirmaram a urgéncia em desmistificar sintagmas como a expressao
“Ideologia de Género” ¢ as contradigdes advindas da responsabilidade que compete ao &mbito
publico e ao privado. Investir na formacdo académica consiste em qualificar as relacdes
humanas e assegurar 0 processo democratico ao compreender que ele perpassa,
necessariamente, pelo universo escolar, e que a Educacdo em Sexualidade como disciplina
obrigatdria pode contribuir para a abrangéncia desta diversidade.

Palavras-chave: Diversidade. Formagéo Inicial e Continuada. Educacdo em Sexualidade.
Abordagem Politico-Cientifica de Educacdo em Sexualidade.



ABSTRACT

Among the studies and scientific research on Education in Sexuality are those linked to
teacher education, initial and continuing. Some initiatives for the implementation of the theme
in government programs have been undertaken, including by basic and higher education
institutions, both in Brazil and in countries in Europe and Latin America. As it is a
controversial topic, especially from a moral point of view, dissidents have always occupied a
prominent place in the most diverse public and private sectors, dividing opinions and
unveiling political, moral and religious positions. By constituting themselves as spaces for
scientific training and production, educational institutions seek to clarify such discourses by
shedding light on them. However, the inherent crossings of our human relationships are
sometimes in line with the objectivity of the scientific field, making it difficult to deeply
immerse this theme, amortized by subjectivities, namely when dealing with human sexuality.
As a result of these links, the gears of the systems of biopolitics are put into action to
perpetuate the power devices that regulate thoughts and bodies in a process that makes self-
government or self-government difficult. Starting from a mixed approach, qualitative, the
present research investigated the conceptions, perspectives and knowledge of the management
team and students of the Pedagogy course of a determined institution of higher education with
regard to the mandatory subject, initially entitled “Education, Sexuality , Diversity and
Gender Relations at School ”, including its proposal and contents, and on how they conceive
the change of designation to“ Social and Cultural Diversity at School . It is configured,
therefore, in the case study as a methodological procedure, made possible by the application
of an online questionnaire, among other dynamics, and an interview with the management
team of the institution. Starting from the pilot test carried out with the first class to obtain the
discipline in the curriculum of initial training, it was possible to refine the strategies for
unveiling the object of study. The observation protocol was also adopted to complement the
analyzes and assign greater meaning to the research elements. Data analysis consisted of the
intersection between post-structuralist theories, legal documents, from the perspective of
multicultural studies and discourse analysis. In view of the current political-ideological
scenario and the repercussions, especially in the media, there was witness to the propagation
of fallacious speeches and untruths that installed and promoted moral panic, as well as
collective hysteria. Such reactions reflect the absence of qualitative discussions in the light of
political-scientific approaches, as revealed in this research. Without pretending to generalize
the results, they reaffirmed the urgency to demystify phrases such as the expression “Gender
Ideology” and the contradictions arising from the responsibility that falls to the public and
private spheres. Investing in academic training consists of qualifying human relationships and
ensuring the democratic process by understanding that it necessarily runs through the school
universe, and that Education in Sexuality as a mandatory subject can contribute to the scope
of this diversity.

Keywords: Diversity. Initial and Continuing Education. Sexuality Education. Political-
Scientific Approach to Sexuality Education
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APRESENTACAO

“Onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre
0 que fazer, ha sempre o que ensinar, hd sempre o
que aprender” - Paulo Freire

Ao concluir o curso normal - ou magistério -, em 1998, minha pretensdo era cursar
Pedagogia e continuar minha carreira na area da Educacdo, a principio, idealizada para ser
exercida com criancas. No entanto, ndo havia faculdade na cidade, restando como alternativa
o transporte escolar usado pelos/as estudantes que buscavam formagao académica em nivel de
graduacdo e pos-graduacdo nas cidades da regido. Como forma de incentiva-los/as na busca
por seus objetivos, dentre outros, a Prefeitura mantinha um contrato anual com a empresa de
onibus em que assumia uma parte das despesas. Para consolidar a adesdo ao contrato, 0s/as
alunos/as recebiam um documento de identificacdo para uso do transporte, devendo ser
atualizado anualmente.

Mesmo com essa oportunidade, estudar fora da cidade para mim ndo era algo atrativo,
pois conciliar trabalho diurno e estudo noturno, sob a condicdo de ter que me deslocar da
cidade, poderia comprometer a qualidade da minha formagdo em funcdo do cansago, da
escassez de horérios livres para realizar as leituras, trabalhos académicos, pesquisas, etc. No
ano anterior - 1997 - fui convidada por uma amiga de sala a fazer visitas em escolas de ensino
médio para levantar o interesse dos/as jovens em cursar uma Faculdade na prépria cidade,
consistindo no abaixo-assinado que foi, posteriormente, apresentado as autoridades da época.
Apesar da minha participacdo nessa etapa do processo, ndo estive engajada em outras
iniciativas que envolvessem o proposito de instalar a Faculdade e, da mesma forma, ndo
acompanhei o desdobramento da nossa acdo nem de nada que vinha sendo feito nesse sentido.

Voltando a fase de conclusdo do magistério, ainda no mesmo ano, tive uma pequena
experiéncia como estagidria em uma escola particular de Educacdo Infantil que ficava
proxima da escola onde eu estudava. Essa experiéncia se estendeu para um trabalho
voluntario, uma espécie de pré-teste com possibilidades de contratacdo para 0 ano seguinte,
no oficio de Professora do Maternal ou Professora Monitora, cargo assim intitulado na
ocasido. N&do obstante, a segunda alternativa foi aceitar trabalhar como balconista de uma loja
de moveis e eletrodomésticos, restando, para aquele momento, o adiamento da aspiragdo
maior, que era lecionar. Para a minha surpresa, com menos de um més no meu novo trabalho,

recebi uma ligagdo da escola em questdo me propondo o exercicio no cargo de Professora


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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Monitora por meio periodo — manhd ou tarde. No entanto, a proposta ndo supria minhas
necessidades financeiras, levando-me a adiar novamente o desejo de educar.
Influenciada por algumas falas recorrentes, nutria um receio de desanimar dos estudos,

pois o “correto?”

era sair do ensino médio e adentrar no ensino superior, sem intervalos.
Entretanto, preferi confiar nos murmarios que ja circulavam e apostar na vinda da Faculdade,
pois ndo haveria de demorar e, por ter iniciado os estudos com seis anos de idade®, ou seja,
estar adiantada um ano no tocante a idade/série, um atraso relativamente pequeno ndo me
traria defasagem em relacdo a idade/formacéo. Passaram-se dois anos desde a conclusdo do
magistério quando, no final do ano 2000, ficamos sabendo que haveria vestibular.
Ocasionalmente, encontrei com duas colegas do tempo de magistério que, assim como eu,
também aguardavam a Faculdade.

Os dias que se seguiram foram de preparacdo e muita ansiedade, pois a probabilidade
do vestibular ser concorrido era grande, tendo em vista a ampla procura por esse curso nas
faculdades da regido. Além disso, acreditava-se que o nivel de dificuldade da Prova estaria
alto, uma vez que seria organizada e elaborada pela fundacdo VUNESP, conhecida por sua
exceléncia. Apos a realizacdo da prova, restava aguardar pelo resultado e torcer para que meu
nome constasse na lista entre as cem vagas previamente anunciadas.

Com a aprovacdo no vestibular, & responsabilidade pela escolha do curso ecoava e,
gradativamente, transformava o que era expectativa em realidade.

Nos dias subsequentes, o desafio era controlar a ansiedade pelo resultado. Ao localizar
meu nome entre as vagas anunciadas, um misto de felicidade e responsabilidade invadiu
minha mente, pois queria fazer valer cada instante aguardado me dedicando o méaximo
possivel ao curso.

O curso se iniciou em 2001, com trés anos de duracdo, portanto, ao final do ano de
2003, mais uma pedagoga se formava.

N&o foi facil conciliar uma rotina densa de estudos com o trabalho em periodo
integral, permeado pelas atribulacfes cotidianas que, somadas ao compromisso ético da
responsabilidade assumida, iam tracando os caminhos por mim escolhidos.

A realizacdo académica evoluia e me transformava pessoal e profissionalmente.
Embora eu ainda néo exercesse o oficio de professora, era notavel que as minhas concepgoes

e visfes de mundo ganhavam outros sentidos, mais criticos e menos imediatistas.

2 No dicionario, isento de falha. Aqui adotamos o sentido das pressdes sociais que visam alcancar determinados
patamares e nos levam aos condicionamentos das mentes e dos corpos, balizados por valores morais.
3 Aidade ideal para adentrar na 12 série do primario era 7 (sete) anos de idade, de acordo com...
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A minha primeira experiéncia na docéncia foi em 2014, numa escola particular de
Educacdo Infantil, no ano seguinte @ minha formagdo no curso de Pedagogia, concluido em
2003. As salas eram reduzidas e o material didatico bastante amplo e bem elaborado. As
ilustracOes eram alegres e significativas para o universo infantil. Havia recursos pedagogicos
diversificados e muito apoio por parte da Coordenacéo e Direcdo do Colégio.

Concomitante a este cargo, trabalhei como monitora na Associacao de Pais e Alunos —
APAE, desenvolvendo atividades colaborativas e de monitoramento junto as docentes da
instituicdo, que me traziam a oportunidade de passar por todas as salas, indo desde o bercario
até as oficinas pedagogicas. Desta forma, pude conhecer e aprender com cada professora,
tanto em relagdo aos seus conhecimentos e praticas educativas, quanto no que tange as
estratégias e sensibilidade que desenvolviam e empregavam para lidar com os diversos tipos
de deficiéncias.

Com certa frequéncia surgiam ofertas de cursos de aperfeicoamento voltados para a
Educacdo Especial, dos quais eu sempre procurava realizd-los para ampliar meus
conhecimentos e para tentar me estabelecer como docente da Associacdo de Pais e Mestres -
APAE.

Ambas as fungdes eram executadas somente meio periodo do dia, sendo a primeira, no
periodo matutino e a segunda, no vespertino, com um intervalo de uma hora e meia para o
almoco. A exaustdo causada pela intensa rotina de trabalho era minimizada pela sensacéo de
estar contribuindo para a formacéo de seres humanos em todas as suas dimensdes, embora, na
ocasido, sem muita experiéncia, porém, com muita vontade, persisténcia e uma profunda
esperanca por dias melhores para a Educagéo.

Em 2005 surgem rumores de um concurso publico estadual para a contratacdo de
Professor de Educacdo Basica | - PEB | -, com mais de dez mil vagas espalhadas por todo o
estado de S&o Paulo. Assim que o edital foi publicado no Diario Oficial — D.O., decidi me
preparar estudando a bibliografia do concurso e realizando um curso preparatério para
garantir a minha vaga. Fiquei na posicao de quatro mil e vinte e quatro e escolhi uma escola
localizada em Ribeirdo Pires, minha cidade natal, pois onde eu moro atualmente ndo havia
vagas.

A escola ficava proxima a residéncia do meu pai, lugar onde eu morei quando crianca,
dos cinco aos quatorze anos de idade. Sua oferta de ensino era de fundamental | e Il (anos

iniciais e finais), numa média de quinhentos e cinquenta alunos, aproximadamente.
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No entanto, ndo cheguei a lecionar ali, pois consegui voltar para a cidade onde moro
atualmente, no interior de Sao Paulo, por meio de uma resolucdo especifica que permite o
deslocamento do professor em vagas ociosas®.

Lecionei por sete anos consecutivos na mesma unidade escolar, acumulando
experiéncia em todos os anos do ensino fundamental, embora tenha passado a maior parte dos
anos com turmas de alfabetizacdo. Em 2013, optei pelo afastamento, um direito concedido ao
funcionario publico apds cinco anos de exercicio ininterruptos, porém, com prejuizo dos
vencimentos. Esta decisdo foi em razdo da minha aprovacdo no Mestrado em Educacéo
Sexual na UNESP/FCLAr, em novembro de 2012. Desta maneira, poderia me dedicar melhor
aos estudos, cumprir os créditos e participar de eventos, congressos, seminarios, coléquios,
etc.

Igualmente em 2012, passei em 1° lugar no concurso publico para docente do curso de
Pedagogia na referida instituicdo e iniciei as atividades no inicio de 2013, com as disciplinas
de Metodologia Cientifica, Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacdo, Planejamento e
Avaliacdo da Educacdo, Teoria e Planejamento Curricular I e Il e Estrutura e Funcionamento
da Educacdo Basica I. Portanto, conciliei a docéncia no ensino superior com a carreira
académica. A principio pensei que ndo fosse conseguir realizar tantos compromissos, mas
com o tempo percebi que eles se complementavam.

Em 2014, apos finalizar a escrita da minha dissertagdo, retornei a sala de aula dos anos
iniciais do ensino fundamental e continuei lecionando até o primeiro semestre de 2016,
quando decidi exonerar o cargo para continuar investindo na carreira académica. E importante
dizer que a minha defesa ja havia acontecido em onze de setembro de 2015, um momento de
muita emogdo e grande significado em minha vida, vivenciado ao lado de pessoas
extremamente especiais.

Decidida a cursar o doutorado, participei do processo seletivo no segundo semestre de
2016 e fui aprovada. Novamente conciliei com as aulas no curso de Pedagogia. No ano
seguinte, 2017, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo anuncia o concurso publico
para o cargo de Diretor de Escola, o qual concorri a uma vaga. Ao ser aprovada, escolhi a
mesma escola em que havia lecionado por nove anos, ou seja, experimentei um misto de
sentimentos que incluiam o medo da rejeicdo e o peso do compromisso em realizar um bom

trabalho, pois sabia que haveria comparacfes, dividas e negacdes pelo fato da minha

4 Trata-se de vagas temporarias em funcdo de aposentadorias, afastamentos por motivos diversos como licenca-
saude, licenca-gestante, etc., podendo ser por curtos ou longos periodos. No meu caso especifico, ocupei a vaga
de uma professora afastada pela Municipalizagdo. E importante ressaltar que, nestas situagdes, ao final do ano
letivo o professor volta com sua vida funcional para a sua escola sede.
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passagem enquanto professora, motivo pelo qual eu sentia uma carga redobrada de
responsabilidade ética e profissional. Saliento também o quanto a aprovagdo, apoio e
comprometimento da maioria alavancou a escola, engajou e mobilizou alunos/as, funcionarios
e a comunidade escolar.

Ao regressar a0 ambiente escolar, mesmo em 2014, ainda como professora, conseguia
lancar um olhar desassossegado, inquieto, um pouco diferenciado, um pouco mais critico e
problematizador sobre as relacfes que ali se estabeleciam entre todos os segmentos envoltos
nesta trama cotidiana, especialmente no tocante as relagdes de género e sexualidade.
Enquanto diretora, consegui ampliar e inquietar ainda mais este olhar, sobretudo para as
relages que apresentam maior grau de vulnerabilidade e assimetria dos géneros. Pude atribuir
estas novas perspectivas aos estudos e pesquisas realizadas em consequéncia do retorno ao
universo académico. A inquietacdo que me acompanha, no entanto, ndo bastou para
identificar tais desigualdades ocorridas no interior das escolas; é preciso ainda criar
mecanismos e desenvolver acbes pedagdgicas que combatam este tipo de prética
preconceituosa e sexista. Este € o desafio que se coloca diariamente a todos/as aqueles/as que,
como eu, se desassossegam, buscam e militam contra a opressdo sexual, o silenciamento e a
violéncia sexual e de género.

Eu como, mulher, professora, gestora, pesquisadora, luto cotidianamente, seja em
casa, na escola, na comunidade onde estou, para que as imoralidades, vista dentro de uma
Otica moral de costumes, valores, religido, raca, educacdo, crencas, sejam entendidas,
respeitadas e que elas possam sair deste lugar de imoralidade, e olhadas como diferencas,
assim, respeitadas como tal para que se legitime a convivéncia humana com toda a sua
diversidade. E assim, descobrindo-se em minha multiplicidade, aprendo a valorizar e respeitar

a diversidade alheia, que me enobrece, fortifica e enaltece somente na troca com o outro/a.
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INTRODUCAO

A Educacdo em Sexualidade constitui um campo tedrico fomentador de discussdes
acerca da sexualidade humana e suas complexidades relacionadas a fatores e condicionantes
de ordem moral, psiquica, politica, religiosa, ideoldgica, econdmica, todos atravessados pelos
processos historicos, sociais e culturais que fundam as subjetividades dos sujeitos. Por sua
intencdo pedagdgica, mantém estreita relacdo com a formacdo institucional do ser humano
nos diferentes niveis e etapas de ensino, que implica considera-lo em suas diversidades.

Com este enfoque, a pesquisa versou sobre as concepcOes de discentes e da equipe
gestora de uma determinada Instituicdo de Ensino Superior no tocante a disciplina obrigatoria
inserida no 4° semestre do curso de Pedagogia, intitulada: Educacdo, Sexualidade,
Diversidade e Relaces de Género na Escola, da qual compde o elenco curricular desde 2016,
e também sobre a alteracdo do nome para Diversidade Social e Cultural na Escola.

Por compreender que a dindmica das relagdes estabelecidas nos contextos escolares
perpassa pela sexualidade e, paralelamente, reflete as vivéncias construidas em outros
contextos, ha que se admitir a urgéncia em abordar a tematica nos espacos académicos,
sobretudo, nos cursos de formacdo inicial e continuada de professoras/es. Defender esta
necessidade consiste em reconhecer a importancia e papel do/a professor/a na formacao
humana do/a aluno/a, a qual deve sustentar as dimensdes cognitiva, afetiva, emocional, social
e cultural, em que se d& por meio de uma relacdo dialégica que se materializa no processo de
ensino e aprendizagem.

Diante desta conviccdo, decidiu-se pelo referido objeto de estudo, principio norteador
de extrema relevancia para as definicBes posteriores, conduzida por um questionamento
matriz que levou ao cerne do problema de pesquisa: Como podemos investir em préaticas
educativas voltadas para a equidade de género e para a Sexualidade, abrangendo toda a
Educacdo Basica, tendo como foco os cursos de formacéo inicial e a oferta de disciplinas de
Educacdo em Sexualidade, sem que isso seja visto como uma ameaca a moral e aos valores
tradicionais da familia brasileira? Isso seria concebivel? Embora aparentemente ingénuo, o
questionamento traz ambiguidades e contradi¢cbes desveladas no decorrer da pesquisa,
suscitadas previamente pelas/os proprias participantes, em contextos de discussoes
académicas. A partir dele, formulou-se algumas questdes especificas que envolvem o
problema de pesquisa: Como a disciplina em Sexualidade da referida instituicdo esta

contribuindo para a formacdo de suas/seus estudantes? Qual o posicionamento da equipe
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gestora frente aos ataques midiaticos, dentre outros, que se reportam a temética? Qual a
justificativa da alteracdo da designacgéo da disciplina? O que tais grupos pensam disso?

Foi entdo que se delineou o percurso da pesquisa, elaborando os objetivos, geral e
especifico. Comecando pelo geral, fixamos que seria: apresentar e analisar 0 processo de
insercdo da disciplina Educagéo, Sexualidade, Diversidade e Relagbes de Género na Escola
até a alteracdo do nome para Diversidade Social e Cultural na Escola na Matriz Curricular do
Curso de Pedagogia de uma determinada Instituicdo Municipal de Ensino Superior, e as
concepcdes, perspectivas e conhecimentos das/os estudantes do curso de Pedagogia e da
equipe gestora da referida instituicdo de ensino superior frente a este contexto, a luz da
perspectiva dos Estudos de Sexualidade e de Género, do Multiculturalismo, bem como dos
documentos Orientacdo Teécnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade: uma
abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores e educadores em saude -
produzido pela UNESCO; Plano Nacional de Educacdo, da Base Nacional Comum Curricular
e outras producdes afins que advoguem contra movimentos politico-ideolégicos — Escola Sem
Partido (ESP), “Ideologia de Género”, buscando refletir sobre tais concepgdes das/os
alunas/os que realizaram a disciplina, bem como da equipe gestora, todas inseridas no
contexto historico que configura todo este processo.

Em relacdo aos objetivos especificos, tragou-se 0s seguintes desdobramentos:
apresentar brevemente o contexto historico da instituicdo, desde a sua fundacdo em 1997 até
2020; pesquisar os documentos citados no objetivo geral que versam sobre a tematica dos
Estudos de Género e Sexualidade; revelar o processo de insercdo da disciplina intitulada
Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Relac6es de Género na Escola; investigar e analisar as
concepcdes da equipe gestora da instituicdo e das/os alunas/os que realizaram a disciplina de
sexualidade no curso de Pedagogia; cruzar os dados levantados com o contexto historico
atual, a luz da analise do discurso, de documentos legais, do multiculturalismo e dos Estudos
de Género e Sexualidade.

Diante deste alinhamento, era necessario construir o percurso metodolégico que fosse
consistente e aclarasse a realidade a qual se intencionava investigar, ndo no sentido de
deflagrar verdades ocultas, mas de dialogar com tais realidades considerando seus contextos.
Assim sendo, adotamos a abordagem qualitativa que consistiu em desvelar a problematica
descrita. Com este delineamento, essa pesquisa se caracterizou enquanto estudo de caso e na
estratégia aninhada concomitante, utilizando-se de um questionario online, dentre outras
dindmicas, e uma entrevista com a equipe gestora. Estes instrumentos metodoldgicos foram

selecionados para a imersdo nesta dada realidade, sendo formulados com base nos grupos
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respondentes e suas particularidades ao cruzar com o objeto de estudo. Apds a coleta dos
dados, a analise do discurso se configurou dentro desta perspectiva como a mais condizente e
eficaz para 0 nosso intento, possibilitando conduzirmos nossas discussdes na interagdo com 0s
saberes produzidos entre os/as envolvidos/as neste enredo investigativo. No capitulo sobre as
fundamentaces tedrico-metodoldgicas se realizou um detalhamento deste percurso.

Partiu-se, neste momento, para a descricdo das secGes teoricas até desembocar nos
resultados da pesquisa, em que se busca a constru¢cdo de uma linha condutora amparada em
profundas leituras, visando alcancar a inteligibilidade correspondente aos fatos histéricos, dos
mais remotos aos atuais, vinculados ao fenémeno estudado.

A primeira secéo se propds a discorrer sobre os fundamentos tedrico-metodologicos da
pesquisa, atentando-se para o devido rigor proveniente da propria ciéncia e para as escolhas
articuladas do caminho que tracariamos até atingir nossos objetivos. Assim sendo, nossa
preocupacao incidiu, igualmente, sobre os beneficios e riscos que a pesquisa poderia oferecer,
sobre os procedimentos éticos e sobre a escolha do instrumento de modo que se adequasse
as/aos participantes para a obtencao dos resultados com o minimo possivel de interferéncias
externas.

Na segunda secdo, introduziu-se o contexto relacionado ao locus da pesquisa,
fornecendo uma parcial das informac6es que se julgou necessarias para criar um elo entre a
instituicdo e a narrativa tedrica. Para ndo fracionar sua importancia formativa, apresentou-se
brevemente aspectos relacionados ao curso de Pedagogia, sendo este um elemento relevante
na analise do contexto relacionado a disciplina em questéo.

A terceira secdo inseriu a sexualidade no contexto politico-ideoldgico internacional e
nacional de modo a minimizar as fragmentacdes de entendimentos difundidas, sobretudo,
pelos meios midiaticos, com contetdos arbitrarios promovidos por filiacbes ideoldgicas
conservadoras e ultraconservadoras das sociedades. Na sequéncia, recolocou-se a
probleméatica no contexto especificamente brasileiro, embora impactada pelas estratégias
ideoldgicas internacionais.

Dedicou-se a quarta secdo para a formacao docente inicial, porém, em varias ocasides,
articulou-se com a formacgédo continuada, uma vez que elas mantém relacdo em funcdo do
nosso objeto de estudo e também pela propria dinamica da profissdo em que, ao primar pela
transformacéo e equidade social, sexual de género, cultural e étnica, necessita se atentar para
os vieses ideoldgicos que hegemonizam os processos educativos, e isto é algo que ndo cessa.
Julgou-se, portanto, oportuna a revisdo das tendéncias pedagogicas como forma de situar a

pratica docente em seus referenciais tedricos que a sustentam.



28

Na quinta secéo, tratou-se da legislagéo, diretrizes e demais documentos normativos e
orientadores acerca da formagdo em sexualidade, bem como dos impasses resultantes das
articulacGes inseridas na esfera politica, cientifica e ideoldgica, cunhadas por instituicdes
juridicas, partidarias e religiosas que buscam fazer da educacdo, palco das suas disputas
hegemonicas. Organizou-se, para tanto, se¢cdes que apresentaram uma sintese dos programas
em Educacdo Sexual implantados no Brasil e suas vertentes. Na sequéncia, adentrou-se na
Educacdo em Sexualidade e a formacéo inicial, perpassando pela corrente multiculturalista e
outras bases teoricas.

Na sexta secdo, retornou-se novamente a instituicdo de ensino superior para tratar do
contexto da disciplina Educacéo Sexualidade, Diversidade e Relagfes de Género na Escola,
desde a aspiracdo até a insercdo na grade curricular do curso de Pedagogia. Para tanto, coube
analisar os documentos internos — Projeto Politico Pedagdgico, Regimento e Plano de
Desenvolvimento Institucional, com foco em suas bases filosoficas acerca da formacéo
docente, tendo em vista os documentos constitucionais e educacionais de &mbito nacional que
regem a Educacéo.

Ainda sobre a instituicdo, designou-se a sétima secdo para apresentar algumas
iniciativas, acgdes, projetos, atividades e eventos abarcados pelas questdes de Educacdo em
Sexualidade, tanto promovidas pela propria disciplina quanto pela instituicdo, em Semanas
Académicas ou cursos de extensdo voltados para a formagéo continuada.

Finalmente, a oitava sec¢do tratou dos resultados da pesquisa, visando aclarar o lugar
de fala das/os respondentes considerando o contexto individual e coletivo que cada um/a traz
consigo, bem como o contexto da prépria instituicdo de ensino, alicercado pelos documentos
dos quais examinados e buscou-se relacionar com a rede de significados acerca do nosso
objeto de estudo. Reuniu-se de modo organico nas subsecBes propostas de atividades
realizadas com as turmas de Pedagogia consistindo em elementos compositores das analises
movidas nessa pesquisa cientifica. As entrevistas com a equipe gestora teve espaco reservado
nesta mesma se¢do, sendo analisadas e concatenadas com os discursos construidos nos
capitulos teoricos.

A nona secdo trouxe algumas considerac@es preliminares, para que fosse possivel
seguir ou reestruturar as anteriores e avaliar se os resultados caminharam assertivamente ao
capilarizar e escrutinar as informacdes obtidas a luz das correntes tedrico-metodoldgicas
selecionadas para este fim. Reconheceu-se, entretanto, a eminéncia de uma pesquisa cientifica

e, por esta razdo, prezou-se por sua inteligibilidade, porém, com a consciéncia das nossas
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limitagdes pessoais, intelectuais ou mesmo humanas que nos impedem de desvelar uma

determinada realidade como uma verdade universal, intransponivel ou imutavel.
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1 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para delinear a abordagem tedrico-metodoldgica, fez-se necessario um intenso estudo
que perpassou deste o contexto historico da pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e
sociais, versando pela definicdo do procedimento metodoldgico, pelo instrumento escolhido
para a coleta dos dados até vislumbrar a selecdo da andlise do discurso, por se tratar da
perspectiva que mais atende aos objetivos da nossa investigacao. Sera oferecida consideravel
dedicacdo a cada etapa a fim de estabelecer uma organicidade a trajetdria processual.

Ao asseverar o fio condutor das ciéncias humanas, Maria Teresa de Assuncdo Freitas
endossa que se faz necessario ir a infinitude dos sentidos simbolicos quando se trabalha com a
interpretacdo das suas estruturas. “E é por isso que ndo se pode pretender, nas ciéncias
humanas, chegar a cientificidade propria das ciéncias exatas” (FREITAS, 2002, p. 24).

Autores/as como Paul de Bruyne et al (1995) asseveraram que € possivel encontrar
semelhancas nos dois campos cientificos. Para isso, ndo se pode reduzir a cientificidade a uma
forma unificada e determinada de conhecer por conter diversas maneiras para a sua
realizacdo, que vao desde a concretude a potencializacdo ligada ao objeto de pesquisa.
Complementando esta ideia, Minayo (2012, p. 10) advogou que “A cientificidade, portanto,
tem que ser pensada como uma ideia reguladora de alta abstracdo e ndo como sinénimo de
modelos e normas a serem seguidos”.

Na pesquisa em ciéncias humanas, a interagdo com o objeto é outra condi¢do sine qua
non que a diferencia da pesquisa no campo das ciéncias naturais. Em relacdo as exatas, o
pesquisador contempla um objeto mudo que lhe fornecera a verdade nele contida pela
observagdo ou outra forma de captar esta realidade. Assim sendo, o pesquisador “[...] Esta
numa posicdo em que fala desse objeto mas ndo com ele, adotando, portanto, uma postura
mondloga. J& nas ciéncias humanas, seu objeto de estudo € o humano, “ser expressivo e
falante” E complementa que “De uma orientagdo monologica passa-se a uma perspectiva
dialogica” (FREITAS, 2002, p. 24).

Segundo André (1995, p. 26) compreende-se, desse modo, que os estudos qualitativos
com enfoque sdcio-historico valorizam as percepcfes pessoais inseridas numa perspectiva
contextual e de totalidade, ou seja, todos os componentes implicados na situacdo interativa se
convergem para 0 centro investigativo como subsidio para a compreensdo do sujeito e das
narrativas construidas.

Revisitando as descobertas cientificas, sequndo Kuhn (1962), ndo sdo as questdes

internas a ciéncia que provocaram as remodelagens metodoldgicas, fazendo avancar a
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pesquisa qualitativa. Nas palavras de Chizzotti (2013, p. 48), “Sao as experiéncias cruciais, ¢
a critica as praticas normativas, as teorias passivamente aceitas e, ao final, a formulacdo de
proposi¢oes ou paradigmas mais adequados a compreensao da realidade”.

O fenbmeno estudado por esta pesquisa se acomoda a abordagem qualitativa, por lidar
com as subjetividades que se relevam enquanto constructos sociais permeados pelas relactes
humanas. Este tipo de pesquisa é caracterizado por fazer do ambiente natural, bem como do
pesquisador, suas fontes mais relevantes do contexto cientifico. Segundo Menga Ludke e
Marli E. D. A. André (1986), o contato direto do/a pesquisador/a com o ambiente a ser
investigado ndo pode ser por ele induzido, manipulado ou enviesado, aspecto que Ihe atribui o
status de ‘“naturalistico”, ndo podendo ser confundido com o apagamento do pesquisador,
expressao que ficard mais clara ao tratarmos da problematica na analise do discurso.

O esclarecimento da abordagem qualitativa consiste em enaltecer a sua predominancia
como caracteristica da estratégia aninhada concomitante, modelo adotado nesta pesquisa. A
estratégia empregada associada a abordagem adotada estiveram presentes na fase da analise
dos dados.

Assim sendo, a abordagem qualitativa contribuiu para o intento desta pesquisa, e por
esta razdo, vale sintetizar sua relevancia, tanto em nivel de producdes cientificas de um modo
geral, quanto para esta pesquisa, especificamente.

Na fusdo da abordagem qualitativa com a estratégia aninhada concomitante, obtém-se
a pesquisa de métodos mistos, na qual “[...] Pesquisadores podem tanto testar teoria quanto
gera-la”. Isso significa dizer que “[...] a pesquisa de métodos mistos pode conter uma lente
tedrica, como um foco em questBes feministas, raciais ou de classe, que orienta o estudo”
(CRESWELL, 2007, p. 130). Acrescentamos neste trecho os estudos de género e sexualidade,
gue também inclui as questbes feministas e se configuram como a base teérica da nossa
investigacdo cientifica. Assim, portanto, consideram-se duas possibilidades ndo excludentes:
uma perspectiva tedrica maior que orienta todo o projeto; ou uma lente reivindicatéria /
participatoria (por exemplo. género, raga, classe). Ao reconhecer que todos 0s projetos
contém teorias implicitas, Creswell (2007, p. 215) lembra que “[...], os pesquisadores de
métodos mistos podem explicitar sua teoria como uma estrutura de orientacdo para o estudo.
Essa estrutura operaria independentemente de implementacdo, prioridade e caracteristicas
integradoras da estratégia de investigacéo”.

Na proxima se¢do, foram oferecidas mais informac6es e detalhes com o proposito de
aclarar a escolha do procedimento metodoldgico estudo de caso aliado a estratégia aninhada

concomitante.
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Por ora, as apresentagOes realizadas consistiram em reafirmar o intento desta pesquisa
de investigar as concepcOes, perspectivas e conhecimentos das/os alunas/os e da equipe
gestora do curso de Pedagogia da referida instituicdo acerca da temaética da sexualidade e dos
conteddos apresentados pela disciplina obrigatoria intitulada: Educacdo, Sexualidade,
Diversidade e Relagdes de Género na Escola, e como este publico alvo concebe a mudanca
da designacdo para Diversidade Social e Cultural na Escola. Posteriormente, os dados

coletados foram submetidos ao rigor da analise do discurso.

1.1 O estudo de caso como procedimento metodoldgico

Em relacdo ao procedimento metodoldgico adotado, o estudo de caso refletiu a
intencdo dessa pesquisa por suas caracteristicas e especificidades. Magda Maria Ventura
(2007, p. 384) se fundamentou em diversos autores/as como Goode e Hatt (1979); Lidke e
Andreé (1986); Chizzotti (2006), dentre outros, e concluiu que

O estudo de caso como modalidade de pesquisa é entendido como uma
metodologia ou como a escolha de um objeto de estudo definido pelo
interesse em casos individuais. Visa a investigacdo de um caso especifico,
bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar
uma busca circunstanciada de informagoes.

Ludke e André (1986) elaboraram sete caracteristicas do estudo de caso que vale a
pena destacar. A primeira atesta que este procedimento metodoldgico esta imbricado na
apreensdo de novos elementos durante o processo de investigacdo e, portanto, os referenciais
tedricos previamente selecionados funcionam como a estrutura basica que possibilitam ir ao
encontro do objeto de estudo do qual, em virtude do processo, desembocard na busca por

novas respostas. A segunda caracteristica enfatiza a

“Interpretacdo em contexto”. Um principio basico desse tipo de estudo é
gue, para uma apreensao mais completa do objeto, € preciso levar em conta o
contexto em que ele se situa. Assim, para compreender melhor a
manifestacdo geral de um problema, as acfes, as percepcbes, 0s
comportamentos e as interacfes das pessoas devem ser relacionadas a
situacdo especifica onde ocorrem ou & problemética determinada a que estdo
ligadas (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-19, grifos da autora).

Na terceira caracteristica, 0 compromisso do pesquisador deve residir na contemplagédo
da multiplicidade das dimensdes constantes no objeto de estudo e na inter-relagdo dos

componentes que o circundam para que se alcance maior éxito cientifico.
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Exemplificando uma pesquisa realizada numa escola Normal, as autoras contam que
“Lelis (1983) focalizou a dindmica de sala de aula, os conteudos das vérias disciplinas do
curriculo, a atuacdo da equipe técnica da escola, as caracteristicas dos alunos e como estes
varios elementos interagiram para configurar as praticas de formagao de professores”.

Em relacdo a quarta caracteristica, ha uma extensa gama de informagGes reunidas
pelo/a pesquisador/a, das quais contribuirdo significativamente para o resultado,
independentemente de qual seja, uma vez que ndo se pretende abstrair a suposta verdade dos
eventos reais quando se defende o processo e a construcdo do objeto de pesquisa. Sobre isto,
Vieira comunica que (2018, p. 87) “A realidade torna-se nesta concepgdo uma construgdo
social e uma tentativa de apreender uma totalidade em um campo de forcas postas no embate.
Tal embate ndo pode estar fora da concepc¢do do objeto de pesquisa”.

A quinta caracteristica diz respeito ao reconhecimento das experiéncias em situacoes
naturalisticas, lembrando que o sentido desta expressao para a pesquisa qualitativa se vincula
ao contexto similar ao do/a sujeito/a leitor/a, em que ele/a consegue fazer relagcbes com as
suas experiéncias pessoais. Ludke e André (1986, p. 20) nos subsidiam para esta compreensdo

com o relato de mais um exemplo.

[...] Ao ter contato com a pesquisa feita por Kramer e André (1984) sobre
professores bem-sucedidos, uma determinada professora pode chegar a
conclusdo de que varios elementos da pratica daqueles professores sdo
confirmados pela sua prépria pratica docente, como, por exemplo, a ajuda
individual aos alunos, harmonicamente associada ao manejo grupal. Esse
dado, entdo, nesse momento se generalizou “naturalisticamente”.

Na sexta caracteristica, a habilidade do/a pesquisador/ em lidar com opinides
divergentes e, as vezes, conflitantes torna-se um fator imperativo a pesquisa. Deste modo, é
preciso saber administrar tais aspectos contraditorios e deixar que os leitores/as tirem suas
préprias conclusGes. Abrimos um paréntese para expor 0 n0SSO COMPromisso com a
construcdo desta narrativa cientifica de forma que seja possivel apreender elementos cruciais
para as significagdes com a realidade contextual do nosso objeto de estudo. Em sintese de um
exemplo, diante da implantacdo de um novo sistema avaliativo, o/a pesquisador/a pode
entrevistar grupos distintos - professores e alunos - e identificar os que sdo favoraveis ou
contra a mudanca, inclusive, incluir a sua propria opinido da qual precisa estar fundamentada
cientificamente.

A sétima caracteristica dispde de uma variedade no tocante aos instrumentos que
podem ser empregados para a coleta de dados, dentre eles: desenhos, fotografias,

dramatizacdes, slides, discussoes, e até diferentes formas de relatos enderecadas para grupos
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distintos de participantes. Ludke e André (1986, p. 20) advogam que “A preocupagdo aqui €
com a transmisséo direta, clara e bem articulada do caso e num estilo que se aproxime da
experiéncia pessoal do leitor”. Além disso, também enfatizam que “[...] O caso é construido
durante o processo de estudo; ele sé se materializa enquanto caso, no relatério final, onde fica
evidente se ele se constitui realmente num estudo de caso”.

Finalizando a apresentacdo das caracteristicas, partiu-se para uma sintese das trés fases
de desenvolvimento que qualificam o estudo de caso, sendo a primeira a fase exploratdria,
que é constituida pela elaboracdo de um plano inicial do qual passa a se moldar durante o
processo de delineamento objetivo em decorréncia das questdes ou pontos criticos que védo

surgindo ou se intensificando.

Essas questdes ou pontos criticos podem ter origem no exame da literatura
pertinente, podem ser fruto de observacGes e depoimentos feitos por
especialista sobre o problema, podem surgir de um contato inicial com a
documentacéo existente e com as pessoas ligadas ao fendmeno estudado ou
podem ser derivados de especulagbes baseadas na experiéncia pessoal do
pesquisador (ou grupo de pesquisadores) (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 21).

Assim ocorreu com 0 nosso objeto de estudo, o qual perpassou por todas estas
descricdes, desde o exame da literatura em que surgiam questdes provocadas tanto pela
pesquisa quanto pela preparagdo das aulas para a disciplina, ao assistir videos de especialistas
sobre a tematica da sexualidade, diante das indagacdes das/os alunas/os, pontos de vista,
opinides e colocacBGes sobre os recentes eventos dos quais vinham se potencializando,
sobretudo pelas midias digitais, e por ultimo, os pontos criticos advindos da minha prépria
bagagem cultural e experiéncias cotidianas, nas relagdes com as/os, docentes, equipe gestora e
funcionérios, pais de alunos/as e demais setores da comunidade escolar.

A segunda fase se rotula pela sistematizacdo das informac6es propiciadas pela coleta
dos dados apos as devidas reformulagbes, contornos e definicdes que levam ao alinhamento
entre a escolha do/s instrumento/s utilizados, do tempo conferido para a pesquisa e das
decisdes que envolvem os objetivos da investigagéo.

Conosco estes acontecimentos também foram apreciados, inclusive com a adequacéo
de instrumentos e dinamicas diferenciadas para os grupos similares, mediante as propostas de
atividades do proprio curriculo no intento de oferecer maior flexibilidade a pesquisa,
viabilizada pelo estudo de caso, conforme explicitado anteriormente. Esta preocupacdo em
ajustar os instrumentos ao publico alvo consistiu em trazer elementos com maior grau de
reflexdes e elaboragbes para nossas analises e discussdes. E importante esclarecer que

mantivemos algumas questdes iguais para ambos 0S grupos, pois nestas ocasides 0s objetivos
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ndo se distinguiam. Volta-se, nesta ocasido, a endossar a estratégia aninhada concomitante,
pois
Geralmente esse modelo é usado para que o pesquisador possa ter
perspectivas mais amplas como resultado do uso de métodos diferentes, ao
contrario de usar um dnico método predominante. Por exemplo, Morse
(1991) observou que um projeto principalmente qualitativo pode incorporar

dados gquantitativos para enriquecer a descri¢do dos participantes da amostra
(CRESWELL, 2007, p. 220).

Em relagdo ao nosso percurso metodologico, decidiu-se exclusivamente pela
abordagem qualitativa, embora houvesse espaco para a inser¢do de dados quantitativos para
fins analiticos, comparativos e discursivos, combinada com o modelo aninhado

concomitante.

[...] O modelo aninhado concomitante pode ser empregado quando o
pesquisador decide utilizar métodos diferentes para estudar diferentes grupos
ou niveis. Por exemplo, se uma organizagdo esta sendo estudada, entdo seus
funcionarios podem ser estudados quantitativamente, os gerentes podem ser
entrevistados qualitativamente, secdes inteiras podem ser analisadas com
dados quantitativos e assim por diante (CRESWELL, 2007, p. 220).

Deixar de incorporar os dados quantitativos neste estudo cientifico, no entanto, ndo o
desqualificou em momento algum, apenas se reservou o direito de submeté-lo a analise
estritamente qualitativa como foco desta investigacdo. Enquadrou-se 0 modelo aninhado,
pelas variagOes relativas aos instrumentos utilizados para a coleta de dados e pela
diferenciacdo dos grupos — gestéo e discentes.

Encaixou-se, portanto, com 0s objetivos desta investigacdo cientifica, por todos os
motivos ja apresentados e confirmados na fase da analise dos dados levantados. Foram feitas
combinacBes de questdes abertas e fechadas, sendo que as Gltimas foram convertidas em
porcentagens para facilitar a leitura dos dados em termos numéricos, como se pode evidenciar
na secao dos resultados obtidos, submetidos a analise da abordagem qualitativa. Nessa
direcéo, as orientagdes técnicas de Creswell (2007, p. 222) salientam que “Algumas formas de
dados, como entrevistas e observagdes, podem ser quantitativas ou qualitativas. Embora a
reducdo de informacgdes a numeros seja a técnica usada na pesquisa quantitativa, ela tambem é
usada na pesquisa qualitativa”. Este trecho refletiu os rumos e procedimentos desenvolvidos
nesta pesquisa, sobretudo pelo tema em questdo, carregado de aspectos subjetivos e
fortemente cunhado em percepcdes moralistas. Novamente, os numeros auxiliaram na leitura
dos dados em relacédo as respostas similares e as discrepantes, categorizando-as, porém, ndo

dispensam a andlise qualitativa. A entrevista, no entanto, foi estritamente qualitativa,
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relacionando-se, a posteriori, com os dados quantitativos, na fase das analises. Vale frisar que
a atencdo aos detalhes serd elemento essencial para detectar a

[...] Singularidade individual, mas também a aparéncia por vezes tortuosa,
contraditoria, “com buracos”, com digressdes incompreensiveis, negacdes
incdmodas, recuos, atalhos, saidas fugazes ou clarezas enganadoras.
Discurso marcado pela multidimensionalidade das significagdes exprimidas,
pela sobredeterminacdo de algumas palavras ou fins de frases (BARDIN,
2011, p. 94).

Por coincidéncia, o periodo de realizagdo da entrevista ocorreu concomitantemente a
Pandemia do Coronavirus®.  Atendendo as solicitagdes/determinacbes das autoridades
brasileiras para cumprir o distanciamento/isolamento social, medida adotada por diversos
paises, adotou-se ferramentas digitais que possibilitaram o agendamento das trés entrevistas —
com o diretor da instituicdo, com a coordenadora geral dos cursos e com a coordenadora do
curso de Pedagogia, detalhadas em secdo propria. Salienta-se, neste momento, que as
entrevistas foram realizadas com a exibicdo das imagens, consistindo em mais elementos
periciais para a fase das andlises, pela captacdo das expressdes faciais e outros sinais que
também se somam aos materiais coletados para esta afericdo.

Outro destaque diz respeito ao publico alvo selecionado. Garantiu-se neste processo
investigativo que os participantes conhecessem o fendmeno em questdo — a disciplina em
Sexualidade no curso de Pedagogia. No caso das/os alunas/os, pelo contato com os conteddos
da tematica que implica na construcdo de novas concepc¢fes ou manutencdo das concepcdes
pré-existentes; da equipe gestora, pelas questdes de ordem burocrética e de concepcao pessoal
e/ou formal. Neste trecho se exemplifica este tipo de amostragem. “Na coleta de dados
qualitativos, a amostragem proposital é usada para que as pessoas sejam selecionadas porque
ja experimentaram o fenémeno central” (CRESWELL, 2007, p. 222, grifos nosso).

Para encerrar a justificativa da escolha metodoldgica, vale enfatizar que Tashakkori e
Teddlie (1998) descreveram o modelo aninhado concomitante como uma técnica que contém

projeto de niveis multiplos.

Examine niveis maltiplos: em um modelo aninhado concomitante, conduza,
um estudo em um nivel (por exemplo, com familias) para obter resultados
guantitativos sobre uma amostra. Ao mesmo tempo, colete entrevistas
qualitativas (por exemplo, com pessoas) para explorar o fendmeno com
membros especificos da familia (CRESWELL, 2007, p. 223).

5> Coronavirus é uma familia de virus que causam infeccGes respiratérias. O novo agente do coronavirus foi
descoberto em 31/12/19 ap0s casos registrados na China. Provoca a doenca chamada de coronavirus (COVID -
19). Informacéo extraida do site do Ministério da Salde.
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Transportando para a situacdo especifica desta pesquisa, 0s critérios adotados se
assemelharam com o descrito, com a particularidade de combinagdo das questdes abertas e
fechadas contidas no questionario respondido por todos 0s grupos participantes — de alunas/os
e da equipe gestora, com dinamicas diversificadas realizadas pelos grupos de estudantes e
entrevistas exclusivamente com a equipe gestora. Todos estes procedimentos, segundo
Creswell (2007, p. 220) retratam que um método pode ser usado dentro da estrutura de outro
método, permitindo a elaboracdo e conducdo de um experimento pelo/a pesquisador/a,
respaldado pela metodologia de estudo de caso para estudar cada condicao de tratamento. 1sso
justifica a adocdo do modelo aninhado concomitante para enriquecer 0 processo.

Na ultima fase € que se elabora o relatorio final, resultado da analise sistemética obtida
sobre os dados coletados. As autoras, no entanto, elucidam que esta elaboracdo pode ocorrer
desde a etapa inicial, por meio de registros e esbo¢os e/ou fragmentos de relatérios, inclusive,
podendo ser exibidos aos interessados e envolvidos na pesquisa. Portanto, insiste que ndo ha
necessariamente entre estas fases uma “Sequéncia linear, mas se interpolam em varios
momentos, sugerindo apenas um movimento constante no confronto teoria-empiria” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 23).

Quanto a organizacdo das secOes, buscou-se a coeréncia na apresentacao dos dados e a
fidedignidade na manipulacdo das respostas. Para tanto, recorreu-se a técnica das categorias
de analise, que seré elucidada mais adiante. Tem-se para atestar esta autonomia concedida a

pesquisadora que

Em um estudo concomitante, a coleta de dados quantitativos e qualitativos
pode ser apresentada em se¢des separadas, mas a analise e a interpretacao
combinam as duas formas de dados para buscar convergéncia entre 0s
resultados. A estrutura deste tipo de estudo de métodos mistos ndo faz uma
distincdo clara entre as fases quantitativas e qualitativas (CRESWELL, 2007,
p. 224).

Reafirmou-se, portanto, a predominancia qualitativa nesta pesquisa cientifica, sem que
os valores numéricos pudessem ser confundidos com uma pesquisa quantitativa, mas
entendidos como um elemento enriquecedor na analise qualitativa.

A técnica da categoria de andlises consistiu em agrupar 0s materiais coletados e
categorizé-los para obter maior rigor em relacdo as analises realizadas. “E o método das
categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo dos
elementos de significa¢do constitutivos da mensagem” (BARDIN, 2011, p, 43). Para o éxito
desta técnica, € importante executar trés passos metodolégicos que consistem na organizacao

precisa das analises.
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Primeiramente, a descrigdo analitica dos conteidos das mensagens, de forma objetiva
e sistematizada, em medidas diferenciadas, de acordo com a abordagem. Pela diversificagéo
dos instrumentos, redobrou-se a acuidade no manejo das respostas de modo gque os conteudos
fossem preservados integral e indiscriminadamente. A distingdo, neste caso, respeitara a
particularidade das analises em relagdo as entrevistas. Para os demais materiais analisados,

tem-se 0 mesmo principio distintivo no que tange a abordagem qualitativa, em que

corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais maleavel e
mais adaptavel a indices ndo previstos, ou a evolucdo das hipdteses
(BARDIN, 2011, p. 145).

Quanto as falas obtidas nas entrevistas, realizou-se as devidas transcricdes, respeitando
as pausas, as hesitagdes, 0s risos e outras expressdes e/ou emissOes detectadas pelas
gravacOes. A entrevista semiestruturada foi acrescida a pesquisa por sugestdo da banca
examinadora na ocasido da etapa de qualificacdo da tese. A titulo de manter a originalidade
dos depoimentos e, a0 mesmo tempo, interpreta-los a luz da ciéncia, legislacdo e documentos
oficiais, o material como um todo foi submetido a sucessivos exames por parte da
pesquisadora.

No segundo passo, 0 pesquisador executa o agrupamento estabelecendo critérios
c0esos e equivalentes as respostas apuradas, que devem permanecer reunidas. Aqui entra em
questdo a organizacdo categorica, que pode ser interpretada de acordo com as impressdes do
pesquisador, deste que apresente l6gica de raciocinio. De acordo com Bardin (2011, p. 43),
este procedimento deve considerar “[...] A totalidade de um “texto”, passando-0 pelo crivo da
classificagdo e do recenseamento, segundo a (frequéncia ou auséncia) de itens de sentido”.

Em ultima instdncia, detém-se a inferéncia, que consiste na decodificacdo dos
contetidos coletados, dos quais foram agrupados categoricamente. Constitui-se em elemento
fundamental para a pesquisa, porém em consonancia com as etapas anteriores, pois é esta

etapa que revelara a autenticidade e sentido da pesquisa.

Tal como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a
descricdo (a enunciagdo das caracteristicas do texto, resumida apds
tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretacdo (a significacdo
concedida a estas caracteristicas) € a Ultima fase, a inferéncia é o
procedimento intermedidrio, que vem permitir a passagem, explicita e
controlada, de uma a outra (BARDIN, 2011, p. 45).
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Este é, portanto, o delineamento do percurso metodoldgico, culminando na etapa de
tratamento do material coletado. Os préximos itens detalham outras caracteristicas da

pesquisa, alinhando os procedimentos ao intento da investigacdo realizada.

1.1.1 Beneficios e Riscos da Pesquisa

Cabe esclarecer que, quanto aos beneficios, a pesquisa pretendeu trazer contribuicdes
relevantes para o campo cientifico, especialmente ao conduzir para o centro do debate
académico um tema transversal presente nos Tratados Nacionais e Internacionais,
Documentos Orientadores das Praticas Pedagdgicas e nos Principios Legais que regem a
Educacdo do nosso pais e constituem a formacdo integral dos/as alunos/as, igualmente
apresentados por estes aportes legais e teoricos. Com base nos resultados, espera-se contribuir
para a criacdo de condices reais as/aos estudantes de Pedagogia voltadas para a Educacdo em
Sexualidade e a ampliagcdo do debate no universo académico, redimensionar e redirecionar as
praticas de ensino e, consequentemente, investir em processos de formacdo humana que
valorizem o respeito, a diversidade e a equidade em todos os aspectos, tendo como foco as
relacfes envolvendo o género e a sexualidade, conteldos que refletem o desdobramento da
temaética e que estdo presentes nos espacos educativos.

E importante elucidar que, a luz das Resolugbes n° 466/12 e n°® 510/16 do Conselho
Nacional de Saude, os procedimentos adotados ndo oferecem riscos de nenhuma ordem as/aos
participantes, sejam eles de ordem ética, moral ou psicoldgica.

No entanto, por se tratar de um tema considerado tabu, seria possivel que houvesse
desconforto nos didlogos. Paradoxalmente, esse poderia representar a justificativa plausivel da
necessidade de uma pesquisa desse porte para o seu campo de estudos. Assim sendo, 0s/as
participantes puderam obter esclarecimentos antes e durante o curso da pesquisa a respeito
dos procedimentos adotados.

Mediante o exposto, reconheceu-se a probabilidade de consternacdo e foi garantido os
devidos cuidados com os dados coletados, dos quais receberam o tratamento analitico e ético
exigidos pelo universo da pesquisa, de acordo com as Resolugdes n® 466/12 e n°® 510/16 do

Conselho Nacional de Saude.
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1.1.2 Comité de Etica

No tocante as questbes éticas, foi mantido o compromisso em garantir o
esclarecimento dos objetivos veiculados a pesquisa, bem como a tranquilidade e respeito
oferecido ao respondente. Deslandes, Gomes e Minayo (2012, p. 55-56) tecem considerac¢oes
neste aspecto ¢ reforgam que a pesquisa “[...] deve ter a preocupac¢do de ndo causar maleficios
aos sujeitos envolvidos no estudo, preservando sua autonomia em participar ou nao do estudo
e garantindo seu anonimato”.

Dentre as providéncias e cautelas a serem empregadas estdo: manter o anonimato
das/os participantes, respeitar suas concepcdes, posicoes e visdes de mundo e se distanciar do
objeto de estudo para lhe assegurar o devido rigor cientifico, sobretudo ao considerar as
implicacdes e repercussdes para 0 contexto académico que, por ventura, o resultado poderia
Ihe causar.

Assim sendo, submeteu-se o projeto de pesquisa a0 Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias da Unesp de Araraquara no més de fevereiro de 2019, sendo aprovado
em 02 de abril do mesmo ano, apds passar por uma rigorosa apreciacdo ética realizada pelas

comissdes internas. Em anexo sera possivel conferir o parecer atraves do nimero: 3.239.554.

1.1.3 Participantes

Alunas/os do curso de Pedagogia e a Equipe Gestora de uma Instituicdo Superior de
Ensino Municipal num total de 58 (cinquenta e oito) participantes discentes, englobando as
trés turmas — 4°, 3° e 2° anos e a turma de egressas/os. Dentre as/os gestoras/es, participaram 3
(trés) mulheres e 1 (um) homem, ocupando as seguintes fungdes: Diretor, Vice-Diretora,
Coordenadora Geral de Cursos e Coordenadora do Curso de Pedagogia. Vale destacar que a
Vice-Diretora ndo participou da entrevista, reserva esta permitida e atestada pelo comité de
ética. As descrigdes relacionadas ao corpus da pesquisa sdo informacBes importantes para
desvelar o lugar de fala de cada um/a, de modo que possamos contextualizar as respostas sem
lancar julgamentos imprecisos e pouco elucidativos para a ciéncia, sobretudo, para os estudos
de género e sexualidade. Na apresentacdo dos resultados sera possivel conferir estes processos
contextuais, além de relaciona-los as discussbes e analises realizadas quando estas néo
estiverem de forma explicita.

Considerou-se importante esclarecer que a participacdo nesta pesquisa foi estendida

para a totalidade das/os alunas/os, em média, trinta (30) por turma. Por esse motivo é que
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decidiu-se manter no corpo do texto todas as respostas obtidas, por ser um ndmero reduzido
quando comparado ao todo, embora fosse permitido fazer um recorte de algumas falas e
manter as demais em apéndice.

Vale esclarecer que a identificacdo das/os participantes em relacdo as suas identidades
pessoais esteve em sigilo. Assim sendo, para viabilizar as andlises, comparacdes e outras
conex0des, cada participante recebeu um cddigo numérico precedido da sigla D (discente)
acompanhada dos artigos A ou O para diferenciar mulheres e homens. Exemplo: DA1; DO2.
A numeracdo das/os participantes consistiu no critério sequencial, inclusive entre as turmas.
No quadro a seguir € possivel conferir esta classificacdo identitaria. Por representar o grupo
minoritario, optou-se pela identificacdo individual dos homens em seus respectivos grupos

para facilitar o processo de andlise das respostas.

Quadro 1 - Identificacdo das/os participantes

IDENTIFICACAO DAS/OS PARTICIPANTES

GRUPOS IDENTIFICACAO GERAL IDENTIFICACAO - HOMENS
GPE DA1 a D09 DO9
GP4 DA10 a DA24 DO12
GP3 DA25 a DA36 D026 e DO33
GP2 DA37 a DO58 D054, DO55, DO56, DO57, DO58

Quando a referéncia for ao grupo especifico de discentes, as siglas usadas serdo GP
(Grupo de Pedagogia), e 0s nimeros, seus respectivos anos letivos, como mostrado no quadro
a seqguir. Para o grupo do pré-teste, utilizou-se GPE (Grupo de Pedagogia Egressas/os).

A equipe gestora, o codigo de identificacio é distinguido pela letra que os
caracterizaram, sendo G (Gestor), VG (Vice Gestora) CGC (Coordenadora Geral de Cursos
da letra G (Gestor/a) e CCP (Coordenadora do Curso de Pedagogia).

Para trés professoras que foram citadas na fase da entrevista, utilizamos as siglas P
(Professora) e a letra A, para identificacdo do sexo, com uma numeracgdo para diferencia-las,
ou seja, PAL, PA2 e PA3.

Obtém-se, abaixo, os quadros com informacgdes prévias dos grupos participantes.

Quadro 2 - Grupos de participantes - Pedagogia

GRUPOS DE PARTICIPANTES — PEDAGOGIA

Grupos | total / turma | mulheres | homens | respondentes | mulheres homens

GPE 25 24 1 09 8 1

GP4 22 21 1 15 14 1
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GP3 18 16 2 12 10 2
GP2 32 27 5 22 17 5
TOTAL 97 88 9 58 49 9

Quadro 3 - Dados dos grupos de discentes participantes

DADOS DOS GRUPQOS DE DISCENTES PARTICIPANTES

Ano / Semestre de Ano / Semestre da ~
Grupos NP Ano de Conclusao
Ingresso Disciplina
GPE 2015 2016 / 4° sem. 2018
GP4 2016 2017 / 4° sem. 2019
GP3 2017 2018 / 4° sem. 2020
GP2 2018 2019/ 4° sem. 2021

Quadro 4 - Participantes - Equipe Gestora

PARTICIPANTES - EQUIPE GESTORA

Equipe Gestora Tempo na Gestéo
G De 2007 a 2020
CGC De 2014 a 2020
CCP De 2013 a 2020
VG De 2015 a 2019

1.1.4 Local

O local para a realizacdo do questionario on-line ficou a cargo das/os participantes.
Contendo questdes abertas e fechadas relacionadas a tematica Sexualidade, procurou-se,
durante a formulagéo, garantir a execucao das respostas com perguntas claras, objetivas e com
um nivel de perspicacia inerente do processo de investigacdo. Diversas/os respondentes
optaram pela prépria instituicdo, entre os intervalos de aulas ou em outras ocasides, utilizando
o celular ou o laboratério de informatica. Também foram concedidos momentos durante as
aulas para que respondessem com tranquilidade e tempo habil. Fizeram parte das analises
algumas propostas de atividades ocorridas no 2° semestre de 2019, as quais mantinham
relagdo com a disciplina em sexualidade incorporada ao elenco curricular, exceto com a turma
de egressas/os, alvo do pré-teste. Estas atividades foram desenvolvidas em aulas de outras/os

docentes concedidas para este fim, com conhecimento e autorizacdo da coordenagdo e
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direcdo, uma vez que as turmas de Pedagogia dos 3° e 4° anos (6° e 8° semestres) haviam visto
a disciplina no 4° semestre do curso precedente a pesquisa.

O questionario também foi respondido pela equipe gestora, observados 0s mesmos
principios metodoldgicos adotados com as/os discentes. E importante salientar que todos os
grupos tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - e a0 Termo
de Ciéncia, procedimentos éticos inerentes a pesquisa cientifica, por meio dos quais se tem
acesso aos requisitos necessarios para a execucao de cada etapa, incluindo a coleta de dados.
Sdo estes documentos que imprimem ética e transparéncia ao processo de producéo cientifica.
Além do questionéario, a equipe gestora também participou de uma entrevista que ocorreu por
meio de recursos digitais - Skype e WhatsApp - em decorréncia da pandemia Coronavirus,

conforme exposto a priori.

1.1.5 Instrumentos

Para viabilizar os registros das observacdes, contou-se com um instrumento
denominado diario de campo. Trata-se de “[...] Um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo
eletronico no qual escrevemos todas as informagdes [...]” (MINAYO, 2012, p. 71). Para tanto,
optamos pelo método observacional pela relevancia em dar sentido aos estudos que envolvem
as relacbes humanas (DANNA; MATOS, 2006), conferindo a observacdo cientifica sua
relacdo direta com os objetivos da pesquisa. Outro motivo dessa escolha recai sobre o
refinamento em captar elementos e circunstancias ndo apreensiveis de outra forma (DESSEN;
MURTA, 1997; KREPPNER, 2001).

Tornou-se conveniente enfatizar os beneficios da adocdo deste método quanto a
viabilidade de comunicacdo entre profissionais de diferentes areas do conhecimento,
possibilitada pela sistematizacdo dos registros acerca do fendbmeno estudado que auxiliam na
apresentacdo das principais caracteristicas observadas (MESTRE; MOSER; AMORIM,
1998), com vistas a ampliacdo de interacGes e intervencdes a partir do quadro de descrigdes
apos formalizado.

Realizou-se um pré-teste ou teste piloto, atentando-se para a semelhanca em relacdo as
caracteristicas do grupo em que a pesquisa foi efetivamente aplicada. Considerou-se para este
intento as/os egressas/os de 2018, pela semelhanca que guardavam em relagdo ao grupo real
da pesquisa. Tratou-se da primeira turma de Pedagogia, ingressantes em 2016, a receber a
formacdo em sexualidade ofertada pela disciplina especifica em sexualidade. Embora ja

estejam formadas/os, foi possivel estabelecer conexdes no tocante aos conhecimentos, anseios
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e posicionamentos diante da tematica da Sexualidade, uma vez que a projecdo dos saberes
construidos se fez sobre 0 mesmo ambiente de trabalho, a escola.

Cooper e Schindler (2003, p. 83) ressaltaram a relevancia da aplicacéo do pré-teste ao
afirmarem que “Essa atividade [...] evitou que inimeros estudos de pesquisa fossem um
desastre ao usar as sugestdes dos respondentes para identificar e mudar questBes e técnicas
embaragosas ¢ confusas”.

A abordagem da pesquisadora para esclarecer os objetivos da investigacdo e o0 motivo
de elegé-las/o para participarem do teste piloto foi realizada com um grupo de 09
participantes, sendo 1 (um) homem e 8 (oito) mulheres. Na sequéncia deste contato, houve
esclarecimentos de duvidas sobre o objeto de investigacéo e, depois de sanadas, assim que 0
questionario ficou pronto, revisado e o termo de consentimento aprovado na Universidade, de
acordo com os procedimentos éticos da pesquisa, a pesquisadora enviou o link no grupo do
WhatsApp que ainda se encontrava ativo e elas/e tiveram um tempo previamente determinado
para responder. Em relagdo ao corpus da pesquisa, convidamos 0s seguintes segmentos para
participar efetivamente (discentes dos 2°, 3° 4° e a equipe gestora), e garantimos tanto a
imparcialidade, quanto a objetividade cientifica, tanto em relacdo a formulacdo das questdes
quanto a explicacdo de suas contribuicdes ao aceitarem responder o questionario.

De acordo com Ant6nio Carlos Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido
“como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situa¢fes vivenciadas, etc”.

Para elucidar os motivos da pesquisa as/aos participantes, bem como sua relevancia

social e cientifica, Marconi e Lakatos (1999, p. 100) destacam que,

junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva
0 questionario dentro de um prazo razoavel.

Este protocolo foi cumprido por esta pesquisa, visto que a nota explicativa contento as
informagdes anunciadas pelos autores, situava a/o participante antes de introduzi-la/os as
questdes. Elementos como clareza, precisdo e objetividade foram caracteristicas desta nota,
informando, inclusive, a aprovacdo no comité de ética. Estas afirmacdes podem ser conferidas
em apéndice, na introducao do proprio questionario.

Dentre as possibilidades existentes, as perguntas sdo classificadas em abertas ou

fechadas, podendo, ambas, constituir o questionario. Essa combinagdo depende dos objetivos
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da pesquisa, tendo em vista as vantagens e desvantagens do instrumento escolhido para a sua
operacionalizacdo. Para Gil (1999), é preciso se atentar para aspectos como: precisdo e
clareza, o nivel de compreensdo do respondente, dar margem a uma Unica interpretacdo e nao
ser tendenciosa.

A sustentacdo da escolha do nosso instrumento de coleta dos dados, além das
justificativas apresentadas, incidiu também na facilidade propiciada pela tecnologia digital,
que permite ao participante acesso rapido e facil as perguntas, sendo possivel respondé-las
nos intervalos dos seus compromissos com outras responsabilidades cotidianas, pelos proprios
celulares. Desta maneira, concorda-se como as autoras Unbehaum, Cavasin e Gava (2010. p.
07) ao afirmarem que “Com relacdo a metodologia adotada, ¢ preciso destacar que a midia
eletronica tem sido uma ferramenta muito Gtil e importante, uma vez que a pesquisa
presencial nem sempre se torna viavel, tanto do ponto de vista financeiro como de tempo”.

Em nosso caso, optamos pela combinacdo de questdes mistas - abertas e fechadas -,
portanto, um questionario semiaberto, aplicado com todos os grupos de respondentes. Embora
a escolha desta técnica tenha se apresentado viavel para e na contemporaneidade, estratégias
pedagdgicas, desenvolvidas no contexto na disciplina também se configuraram objeto de
estudo, por proporcionar uma visdo mais abrangente e interativa que engloba elementos
relevantes como os contetdos abordados, a didatica construida em torno de cada abordagem,
0 envolvimento das/os estudantes, dentre outros aspectos.

Em decorréncia da pandemia e para atender a solicitacdo da banca examinadora em
realizar uma entrevista com a equipe gestora, decidiu-se pelas ferramentas digitais, uma para
cada gestor/a, desta vez, sendo realizada com trés: o diretor da instituicho, com a
coordenadora geral de cursos e com a coordenadora do curso de Pedagogia. A vice-diretora
ndo se encontra mais na funcéo e, embora tenha participado do processo de reformulacdo da
Matriz Curricular dos Cursos, optou por ndo conceder a entrevista.

O agendamento das entrevistas foi realizado via WhatsApp com trés dias de
antecedéncia. A primeira entrevista foi com a CGC, no dia 09 de abril, com inicio as 13h32 e
duracdo de 25 minutos e 34 segundos, via WhatsApp. A segunda, com o gestor (G) da
instituicdo, no dia 14 de abril, com inicio as 11h37 e duracdo de 15 minutos e 25 segundos,
via Skype. A terceira, com a CCP, no dia 15 de abril, com inicio as 9h20 e duracdo de 28
minutos e 17 segundos, via WhatsApp, por chamada de video. As entrevistas foram gravadas

com a ciéncia e autorizacdo dos participantes.
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1.1.6 A Anélise do Discurso

De posse das leituras que conduziram a pesquisadora decidir pela perspectiva Analise
do Discurso, tem-se que esta linha metodologica “[...] propde o entendimento de um plano
discursivo que articula linguagem e sociedade, entremeadas pelo contexto ideologico”
(ROCHA; DEUSDARA, 2005, p. 308). H4, neste sentido, uma suspeita em relagdo a eficacia
da perspectiva tradicional na tentativa de desloca-la para as praticas linguageiras.

A énfase na Analise do Discurso, de Dominique Maingueneau (1997), recai sobre a
importancia do/a pesquisador/a durante todo o processo de desenvolvimento das etapas
(im)previstas, pois podem variar de acordo com 0s contextos, necessitando de novos
(re)direcionamentos. E neste momento que retomamos a expressio “apagamento do/a
pesquisador/a”, ensejado anteriormente. E na Analise de Contetido, de Laurence Bardin
(2011), que esta expressao se forja, pela “neutralidade” das implicagdes do pesquisador sobre
as analises e sobre a inoperancia da trajetdria tedrica para a sustentacdo do trabalho de anélise
no tocante a abordagem dos conceitos, tanto os precedentes quanto os que insurgem durante o
percurso da pesquisa. Sobre isto, temos que “[...] J4 no fim da década de 1960, Pécheux dizia
que um ponto de vista cientifico no tratamento das préaticas linguageiras s6 poderia emergir
por intermédio da construcdo de um objeto de investigacdo (o discurso) e de um aporte
tedrico-conceitual” (ROCHA; DEUSDARA, 2005, p. 314).

Nos debrucaremos sobre os objetivos da pesquisa, a formulacdo de perguntas, o
quadro tedrico-metodoldgico e a natureza dos resultados, porém, recolocadas somente na
perspectiva da Analise do Discurso e ndo de forma comparativa com a Anélise de Contetido
como fizeram Rocha e Deusdara (2005, p. 315), embora esta comparagdo, vez ou outra, seja
inevitavel. Os autores reiteram que “[...] O interesse de um enfoque discursivo ndo pode
residir nas “relagdes psicologicas” de um individuo em face de um objeto qualquer [...]”. Se
assim fosse, haveria a crenca no empirismo, concepcdo da qual prescinde o discurso e que
estaria atrelada as teorias essencialistas, sendo a producdo linguageira reveladora de um
universo homogeneizado de pensamentos, comportamentos, crencas, etc.

Assim como em relacdo aos objetivos da pesquisa elucidados até o0 momento, procede-
se da mesma maneira quanto a construcdo das perguntas, consistindo numa problematizacao

como requisito eminente nesta perspectiva.

Um enfoque discursivo procura evitar a mera busca de uma realidade
subjacente a determinadas producbes de linguagem, ciente de que toda
atividade de pesquisa € uma interferéncia do pesquisador em uma dada
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realidade. A problematizagdo a que nos referimos passa necessariamente
pelo “descolamento” de duas ordens de realidade: a realidade da pesquisa
conduzida (pelo analista) e a dos saberes produzidos durante o inquérito
(pelos entrevistados) (ROCHA; DEUSDARA, 2005, p. 314).

Como parametro para a formulacdo das nossas perguntas, embora tenham sido em
forma de questionario online, também recorremos ao exercicio de problematizar os lugares de
fala de todos/as os envolvidos/as na pesquisa, considerando, inclusive, “[...] A necessaria
distancia entre os saberes do pesquisador e os produzidos pela coleta de informacdo junto aos
entrevistados [...]”. Rocha e Deusdara (2005, p. 316) sublinham que “A investigacdo da
referida distancia exige a analise das implicagdes do pesquisador em sua relagdo com os
entrevistados e com os saberes que pretende explicitar”.

Vale reforcar que nas formulagbes das perguntas para 0 questionario, as
problematizacdes ocuparam um lugar central, conforme ja esmiucado quando abordamos os
pontos criticos na fase exploratoria do estudo de caso. Para dar mais detalhes, 0 movimento
conferido as questBes se interpolou em funcdo da acdo do/a pesquisador/a em alternar sua
posi¢cdo com a do interlocutor para buscar os sentidos do contexto discursivo e do lugar de
fala inserido nesta rede de significados. Um exemplo desta situacdo esteve presente na fala de
algumas/alguns respondentes que alegavam ter uma vaga ideia sobre o objeto investigado,
especialmente em relacdo as questdes especificas das quais pareciam Obvias, porém, as/os
fizeram refletir e perceber que se tratava de demandas das quais urgem por teorizagdes
(expressdo usada por uma respondente especifica).

Em relacdo aos pressupostos tedricos, em Analise do Discurso a ideia de deflagrar
uma unidade de saberes exterior a linguagem inexiste, pois segundo Rocha e Deusdara (2005,
p. 317) “[...] O que interessa ao novo campo de saberes constituido é a descri¢cdo das vozes
que ressoam, atravessam e abalam a ilusdo de unidade que se apresenta nos enunciados,

denunciando as faldcias de uma 6tica que priorize o ideal cartesiano de um sujeito da razdo”.

Para a Analise do Discurso, a linguagem néo é o reflexo de algo que Ihe é
exterior. Toda producédo de linguagem, portanto, ndo possui uma motivagado
outra, constituindo-se, de fato, como produto do encontro entre um eu e um
outro, segundo formas de interagdo situadas historicamente. Ndo ha, em
Anélise do Discurso, um espaco para formas de determinismo que possam
constituir um limite entre um interior (a linguagem) e o seu exterior (o social
ou o psicologico). Ha& sim uma articulacdo entre esses planos (ROCHA,;
DEUSDARA, 2005, p. 317).
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Na sequéncia, retoma-se a emblematica da pesquisadora neste processo, em que a
formulacdo das perguntas deve estar imbuida do desejo de intervir na producdo de uma dada
realidade.

Em relacdo aos resultados, esta perspectiva ndo tem a pretensdo de fazer emergir
verdades que estavam ocultas ou encobertas; ela trabalha com as problematizagdes
entendendo que estas dao vazdo a determinados contextos e seus significados e ndo podem se
descolar “[...] Das situagdes de enunciacdao e que se produzem, os enunciados se constituem
como o lugar por exceléncia de embates que nos levam a producdo de imagens discursivas de
diferentes ordens, sendo o discurso o palco em que tais embates sdo encenados” (ROCHA,;
DEUSDARA, 2005, p. 317).

Por ultimo, os autores dao relevo aos aspectos que tratamos de abordar até 0 momento
e lembram que se debrucaram sobre as contribuicdes tedricas de Pécheux para explicitar o
surgimento da Andlise do Discurso pela necessidade de reorientacdo tedrica entre o
linguistico e o extralinguistico, em que consta a impossibilidade de representacdo sobre uma
determinada realidade. Mais adiante, Rocha e Deusdara (2005, p. 319) realcam o fato de

Uma perspectiva discursiva que se interessasse pelo estudo da lingua como
interacdo ja estava prevista nas criticas formuladas por Bakhtin, sobretudo a
que se dirigiu ao estruturalismo saussureano. Contrapunha-se, dessa forma, a
delimitacdo do cddigo abstrato como objeto das investigacBes linguisticas,
ressaltando que a interdicdo ao estudo das manifestacdes materiais da lingua
negligenciaria aspectos fundamentais para as investigacGes cientificas da
linguagem.

Pécheux (1997), segundo os autores, atesta também que o aspecto ideoldgico deve ser
percebido como um elemento integrador da realidade linguistica. Outro ponto de destaque é a
indivisibilidade referente ao fator central e os periféricos, bem como a impossibilidade de
sobrepuja-los. Estas e outras mudancas representam algumas rupturas relativas aos modelos
tradicionais de pesquisa.

Portanto, € a intervencdo no social realizada pelo/a pesquisador/a, somada as
alteracdes do quadro de principios conceituais, que irdo construir saberes por meio do didlogo
interdisciplinar com outras perspectivas, encontrando na linguagem a forma discursiva para
esta intervengéo.

No entanto, também faremos uso das contribui¢Bes de Bardin, (2011, p. 43, grifo da
autora) ao utilizarmos as técnicas em que a primeira consistiu nos agrupamentos dos materiais

coletados em categorias de analise. “E o método das categorias, espécie de gavetas ou
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rubricas significativas que permitem a classificagdo dos elementos de significacdo
constitutivos da mensagem.”.

Para o éxito desta técnica, é importante executar trés passos metodologicos que
consistem na organizacdo precisa das analises. Primeiramente, a descricdo analitica dos
contetdos das mensagens, de forma objetiva e sistematizada. Trata-se “[...] De um tratamento
da informagao contida nas mensagens.” (BARDIN, 2011, p. 41).

No segundo passo, 0 pesquisador executa o agrupamento estabelecendo critérios
c0esos e equivalentes as respostas apuradas, que devem permanecer reunidas. Aqui entra em
questdo a organizacdo categorica, que pode ser interpretada de acordo com as impressGes do
pesquisador, deste que apresente légica de raciocinio. De acordo com Laurence Bardin (2011,
p. 43), este procedimento deve considerar “[...] A totalidade de um “texto”, passando-0 pelo
crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a (frequéncia ou auséncia) de itens de
sentido”.

Em dltima instancia, detém-se a inferéncia, que consiste na decodificacdo dos
conteddos coletados, dos quais foram agrupados categoricamente. Constitui-se em elemento
fundamental para a pesquisa, porém em consonancia com as etapas anteriores, pois é esta

etapa que revelara o verdadeiro sentido da pesquisa.

Tal como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a
descricdo (a enunciacdo das caracteristicas do texto, resumida ap0Os
tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretacdo (a significacéo
concedida a estas caracteristicas) é a ultima fase, a inferéncia é o
procedimento intermediario, que vem permitir a passagem, explicita e
controlada, de uma a outra. (BARDIN, 2011, p. 45).

Reforcamos, entretanto, a sensibilidade da andlise tendo em vista o contexto da
narrativa e seus significados na inter-relagdo entre pesquisador e respondente, sendo 0s
conhecimentos obtidos processos histéricos que caracterizam uma dada realidade sem a

pretensdo de generaliza-la como uma verdade universal.
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2 A INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR: DA IDEALIZACAO A REALIDADE

Ha algumas décadas, mais precisamente na década de noventa, a motivagao em tornar
exequivel o Projeto Educacional de uma Faculdade local crescia, e as primeiras agcdes para sua
implantagdo comegavam a ganhar contornos reais.

Os movimentos estudantis, somados a outros setores e segmentos da sociedade civil,
ligados ou ndo a educacdo, contribuiram direta ou indiretamente para a instalacdo da
Faculdade, em 1997. Desde entdo, a instituicdo de ensino superior funciona com uma
mantenedora responsdvel pela organizagdo, instalagdo, questes administrativas e
pedagogicas, dentre outras, comprometendo-se em oferecer melhorias a comunidade,
refletidas no mercado de trabalho e demais projetos que visam o desenvolvimento da cidade.

Nesse sentido, a proposta da Faculdade se alicerca na fusdo entre Extensao, Pesquisa e
Ensino, tendo obtido, em vinte e dois de junho de 2000, o seu credenciamento institucional
por meio do Parecer n°® 233/2000 do Conselho Estadual de Educagdo, 0 mesmo que autorizou
0 Curso de Graduacao em Pedagogia. No mesmo ano, em dois de dezembro, foi publicado o
Parecer n® 384/2000, que concedeu o funcionamento do Curso de Graduacdao em Turismo,
vindo ambos a se materializarem em primeiro de margo do ano seguinte, no periodo noturno,
com a oferta inicial de 100 vagas para o Curso de Turismo e 80 para Pedagogia.

Apbs cinco anos, em seis de fevereiro de 2006, o curso de Graduagdo em
Administracdo também passou a fazer parte da Instituicdo, compondo o tripé de cursos
oferecidos aqueles/as que buscam formacdo em nivel superior, com a oferta de 100 vagas,
também inicialmente. Atualmente a oferta de vagas para os trés cursos diminuiu em funcéo da
procura e para garantir a selecdo necessaria, visando manter ou elevar a qualidade do ensino.

A instituicdo recebe alunos/as da cidade e da regido, num raio de até 50 quilébmetros de
distdncia, abrangendo, em média, um total de cinco cidades. No entanto, desde a sua
instalacdo, o numero de alunos/as de outras cidades da regido vem decrescendo. Em nossa
hipotese, a explicacdo pode estar no aumento de faculdades mais proximas de suas
residéncias, na propria cidade ou na regido. Outra hipoOtese pode estar na oferta de cursos que
atendam seus interesses reais ou que estejam entre as primeiras opcOes, dentre outras
possibilidades, que s6 poderiamos afirmar por meio de um estudo analitico.

Em relacdo a situacdo econdmica do publico atendido, também néo ha informacGes
precisas pela auséncia de dados reais, porém, conseguimos presumir que grande parte € de
trabalhadores/as ligados a Industria do Bordado, principal fonte de renda da cidade, tendo

como ganho mensal a média de dois salarios minimos. Dentre as demais atividades
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profissionais estdo: balconistas de lojas comerciais, manicures, escritdrios contébeis, etc. No
curso de Pedagogia, mais especificamente, existem alunas/os que ja trabalham na &rea da
educacdo, exercendo o oficio de auxiliares de creches, do qual exige apenas o ensino médio
como nivel de escolaridade. Outras j& lecionam, em sua maioria, nos anos iniciais do ensino
fundamental. H& também aquelas/es que ja obtiveram uma ou mais graduacdo, tanto em
Educacdo, quanto em outras areas, sendo as mais comuns, licenciaturas em Letras,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, etc. Em outras areas,
as gque aparecem com mais frequéncia sdo: Direito, Nutri¢do, Filosofia ou algum curso da
propria instituicdo. Um terceiro perfil de graduandas/os concluiu o curso de Administragéo
e/ou Turismo na mesma Instituicdo. Dentre algumas de suas justificativas para a segunda ou
terceira graduacao, sobretudo, em Pedagogia, esta a identificacdo com o curso, o objetivo de
ser Professor/a, gostar de criancas, etc.

Em relacdo as/aos docentes que compdem o quadro dos trés cursos, em sua maioria,
sdo habitantes da propria cidade. Porém, recebemos docentes das cidades localizadas na
regido, num raio de até cento e oitenta quildmetros, aproximadamente.

Voltando aos cursos, sobre o de Administracdo, especificamente, suas atividades se
iniciaram na data de 06/02/2006, completando o rol de cursos atualmente ofertados pela
Instituicdo.

No ano de 2007 foi promulgada a Lei 3.009/07, através da qual o Poder Publico
Municipal institui a gratuidade nos Cursos de Graduagdo da Instituicdo, momento em que ela
se tornou publica.

Como forma de retribuigdo do investimento publico realizado na Faculdade, é misséo
da instituicdo oferecer ensino de alta qualidade, capacitando seus alunos ndo sé para o
mercado de trabalho, mas formando cidaddos éticos, conscientes e com capacidade critica,
aptos a serem agentes transformadores da sociedade, tornando-a mais justa, fraterna e
solidaria.

Na proxima subsecdo se encontra uma sintese do curso de Pedagogia e seus objetivos
no tocante a formacdo do profissional que saira habilitado para atuar na Educacdo Infantil,

Anos Iniciais e em Administracdo Escolar.
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2.1 Do curso de Pedagogia®

Com o intuito de apresentar uma sintese do curso de Pedagogia, organizamos a
subsecdo a seguir. Por ser o foco da pesquisa, consideramos relevante a contextualizacdo do
curso para atribuir significados que estejam alinhados ao problema de pesquisa e ao objeto de
estudo, consistindo em proporcionar uma visao holistica deste espago educativo.

A formacdo em Pedagogia oferece um vasto campo de atuagéo profissional, cobrindo
toda a Educacdo Basica, na docéncia da Educagdo Infantil e dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, como Profissional da
Educacdo (na area de servicos e apoio escolar); na dimensdo de gestor/a educacional (Direcdo
de Escola, Vice-Direcdo e Coordenacdo Pedagogica); bem como em outras frentes de atuagéo
profissional denominados como espacos ndo escolares, em que a aplicacdo dos conhecimentos
pedagdgicos atendam a pluralidade do ambiente em questéo.

Dentre a extensdo profissional proporcionada pela amplitude e flexibilizacdo
curricular de carater multidisciplinar estdo as possibilidades de atuacdo, além das descritas
anteriormente, aquelas correspondentes a cargos desempenhados na Secretaria da Educacéo e
Conselhos de Educacdo; espacos quilombolas e de culturas étnicas de um modo geral; em
esferas, instituicdes e organizac¢Ges educacionais de dominio publico ou privado, associados a
projetos e programas socioeducativos (Fundacdo Casa, presidios etc.); em cursos formacéo
inicial ou continuada; na modalidade de educacdo a distancia; em espacos comunicativos de
difusdo cultural e de massa (jornais, revistas, televisdo, radio, editoras, agéncias de
publicidade e outros); em projetos sociais que desenvolvam atividades educativas nas areas
que abrangem a salde (hospitais), empresas, negocios de lazer (hotéis, supermercados),
organizacdo e educacdo no transito, educagdo e conscientizagdo ambiental e outros; em
programas de terapia educacional; na producdo de materiais pedagogicos de ambito publico
ou privado (editoras); nas comunidades académicas, na area da producdo e pesquisa cientifica,
em ambos os setores (publicos e privados); na coordenacdo pedagdgica (publica ou privada);
como consultor ou assessor pedagdgico (publico ou privado); em projetos especializados
(contagdo de historias, musicalizagdo infantil) , na gestdo administrativa e avaliacdo
educacional e institucional.

A Instituicdo salienta que, para além destas possibilidades de atuacéo, o licenciado em

Pedagogia tem plenas condi¢cGes de ampliar os seus conhecimentos em nivel de pos-

& O texto do curso foi adaptado com base no texto original que se encontra no site da institui¢do, da qual
preservaremos 0 seu anonimato.
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graduacdo em outras instituicbes, uma vez que esta propriamente ndo oferece. Esta afirmagéo,
segundo o texto, estd atrelada a qualidade de ensino, que proporciona aos concluintes
materiais atualizados e um curriculo académico transversal com as demandas educacionais e

sociais.
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3 A SEXUALIDADE NO CENARIO POLITICO-IDEOLOGICO NACIONAL E
INTERNACIONAL: DA (IN)VISIBILIDADE AS MIDIAS SOCIAIS

Considerou-se as producdes cientificas selecionadas para este enfoque a base tedrica
que subsidiou estas discussoes, as quais estiveram interligadas ao tema central desta pesquisa.
A crescente onda conservadora responsavel pela instalagdo do panico moral’, emergida em
funcdo da construcdo retorica em defesa dos valores tradicionais da familia, encontra sua
génese nos movimentos Internacional e Nacional denominado Pro-Vida e Pro-Familia e na
Igreja Catélica, tidos por alguns teéricos como empreendedores morais®,

Isto se deu em decorréncia da efetiva atuacdo de grupos intelectuais ligados aos
estudos e pesquisas cientificas sobre o conceito género sob a perspectiva de constructo social
e cultural. Na tentativa cada vez maior de consolidar a¢des voltadas para a visibilidade das
populacbes de léshicas, gays, bissexuais, transexuais e transgéneros, pessoas intersexuais e
Queer - LGBTQI - e das mulheres, bem como, garantir a implementacéo de politicas publicas
acerca dos direitos humanos, estes grupos sofreram e sofrem ataques constantes de posicoes
religiosas com suas ideologias reacionarias das quais mantém, como pano de fundo, assegurar
a esséncia das diferencas entre o0 homem e a mulher como a base fundamental e exclusiva
para a manutencdo da familia nuclear.

Tais mensageiros da ordem moral acusam, inclusive, a Organizacdo das Nacbes
Unidas - ONU — de tomar os discursos da “Ideologia de Género” como referéncia para impor
um imperialismo cultural, aliada aos Estados Unidos da América, a Unido Europeia e as

agéncias e corporacdes transnacionais

[...] dominadas por “lobbies gays”, feministas — que juntamente com
defensores do multiculturalismo e do politicamente correto, extremistas
ambientalistas, neomarxistas e outros pds-modernos, garantiriam a

hegemonia daquela  “ideologia” naqueles ambientes peculiares
(JUNQUEIRA, 2017, p. 30).

Isto justificaria o termo gender, em inglés e italico, pois segundo suas especulagdes,
trata-se de uma expressdo absurda, alienigena, que nem encontra traducdo exata (CARNAC,
2014; FAVIER, 2012, GARBAGNOLLI, 2014 apud JUNQUEIRA, 2017, p. 30).

7 [algo] que passa a ser definido como um perigo para valores e interesses societarios; sua natureza é apresentada
de uma forma estilizada e estereotipada pela midia de massa: as barricadas morais sdo preenchidas por editores,
bispos, politicos e outras pessoas de direita; especialistas socialmente aceitos pronunciam seus diagnosticos e
solucdes; recorrem-se a formas de enfrentamento ou procura-se desenvolvé-las (COHEN, 1972, p. 9).

8 A anélise sociologica classica sobre os empreendedores morais foi desenvolvida por Howard Becker (2008) em
seu ja Classico Outsiders, assim como pela vertente da teoria dos panicos morais, ambas surgidas na década de
1960.
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Difundir o discurso conservador e moralista, sobretudo em relagdo a composicao deste
modelo familiar citado anteriormente, o qual, segundo as concepg¢des destes grupos
reacionarios, sdo 0s unicos legitimados pela natureza humana, significa excluir outras
configuracBes familiares por ndo se enquadrarem aos padrbes tradicionais, dos quais
representam majoritariamente a nossa sociedade brasileira. De acordo com o0 censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE - de 2010, mais de 60 mil casais gays
moram juntos.

A outra acusacdo dos adeptos da narrativa “ldeologia de Género” ressoa sobre a
identidade humana. A imposi¢do de uma identidade, que é a forma como nos entendemos e
queremos ser reconhecidos/as pela sociedade, é compreendida pelos estudiosos/as de género
como uma agressdo e violacdo dos direitos humanos. Nesse sentido, sdo os criadores e
seguidores da “ldeologia de Género” gquem ndo aceitam a diversidade sexual e de género,
atribuindo as populagbes que escapam a heterossexualidade uma condicdo patoldgica,
pervertida e/ou desviante da natureza humana. Negam o direito de existir destes/as que ndo se
ajustam aos padrdes binarios estabelecidos socialmente, associados exclusivamente ao fator
bioldgico, tendo como pano de fundo, principios morais e religiosos defensores da unido para
a reproducdo humana como a Unica aceita pela divindade.

Direcionando a discussdo para as midias, estas se configuram em artefatos culturais® e
(re)produzem pseudoverdades que incidem na construgéo das nossas identidades sexuais e de
género. Neste sentido, as midias poderiam trabalhar para a desnaturalizacdo e o rompimento
dos processos heteronormativos, problematizando os discursos que encaram os desviantes das
normas como sujeitos subversivos e imorais, discursos esses permeados pelas instancias de

poder as quais englobam as midias. O autor Nilson F. Dinis (2018, p. 34) endossa que

Como forma de resisténcia, o trabalho educativo na midia deveria justamente
enfatizar que as identidades sexuais e de género ndo existem de forma
separada e isolada, mas que sdo fluidas e contraditérias envolvendo varios
elementos sociais, inclusive a afetividade. Tal perspectiva se preocuparia em
analisar os discursos normativos, inclusive religiosos, que sdo colocados em
movimento para “naturalizar” as narrativas conservadoras sobre o exercicio
de nossas identidades sexuais e de género e de nossas experiéncias sexuais e
afetivas.

® S80 as varias producdes resultantes de processos de construcdo cultural, os quais possuem pedagogias que
ensinam modos de ser e estar na sociedade. Informagdo extraida do curso online: Sexualidade, géneros e midias:
discutindo os artefatos culturais como espacos educativos.
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Antes de prosseguir, fez-se necessario distinguir o conceito género do sintagma®
empregado pelos grupos religiosos e seus adeptos, o qual ficou conhecido pela expresséo
“Ideologia de Género”, disseminada em varios paises. Também faremos uma
contextualizacdo destes manifestos reacionarios e das estratégias que desembocaram nas
reacOes presenciadas em meio aos mais diversos espacos e midias sociais.

Para tanto, a base teorica se firmou pelas contribui¢des de Rogeério Diniz Junqueira
(2017) e dos autores Richard Miskolci e Maximiliano Campana (2017), pesquisadores
engajados em desvendar os interesses politico-ideologicos relacionados a estes movimentos.
Tais autores se reportam a Conferéncia Internacional sobre Populacéo, realizada no Cairo, em
1994, e a Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, em Pequim, no ano seguinte (1995), em
que, nesta Ultima, suscitou-se a substituicdo do termo mulher por género nos documentos
oficiais, incitando uma contraofensiva inaugurada pelos textos do entdo cardeal Joseph
Aloisius Ratzinger, produzidos em 1997. Confere-se no trecho abaixo seus principais

argumentos.

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim, que a
liberacdo da mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de
liberacdo tanto politica como antropoldgica com o objetivo de liberar o ser
humano de sua biologia. Se distingue entdo o fendmeno bioldgico da
sexualidade de suas formas historicas, as quais se denomina “gender”, mas a
pretendida revolugdo contra as formas historicas da sexualidade culmina em
uma revolugdo contra os pressupostos bioldgicos. JA ndo se admite que a
“natureza” tenha algo a dizer, é melhor que 0 homem possa moldar-se ao seu
gosto, tem que se libertar de qualquer pressuposto de seu ser: o0 ser humano
tem que fazer a si mesmo segundo 0 que queira, apenas desse modo sera
“livre” e liberado. Tudo isso, no fundo, dissimula uma insurreicio do
homem contra os limites que leva consigo como ser biolégico. Se opde, em
seu extremo ultimo, a ser criatura. O ser humano tem que ser seu proprio
criador, versdo moderna de aquele “serei como deuses”: tem que ser como
Deus (RATZINGER, 1997, p. 142).

Esta localizacdo temporal nos ofereceu a dimensdo cronoldgica que as politicas
antidemocraticas, antifeministas e antigénero alcangcou. A igreja, imbuida em recuperar sua
hegemonia eclesiastica que vem se apresentando instavel em decorréncia dos processos de
secularizacdo os quais tém atravessado, lanca méo de estratégias discursivas empenhadas em
espalhar o panico moral contra grupos invisibilizados social e sexualmente, apelando para um

repertorio calcado na afirmacao das leis naturais, universais e imutaveis.

1 Terminologia adotada por Rogério Diniz Junqueira, que “designa uma sequéncia hierarquizada de elementos
linguisticos, que compdem uma unidade na sentenga”. Informagdio extraida do = site:
<https://www.infoescola.com/portugues/sintagma/>



57

O incébmodo maior, ou melhor, a base deste desassossego por parte da supremacia
religiosa, portanto, adveio das reivindicacdes das mulheres em seus movimentos democraticos
por direitos iguais, os quais foram se tonificando ao longo do século XX ao incluir novos
questionamentos que abarcavam as diferencas entre as proprias mulheres, saindo de uma
perspectiva binéria e dicotbmica entre os codigos sociais de masculino e feminino para
amplia-la dentro de uma perspectiva de construcdo das identidades de género. Na definicdo

das autoras Cintia Maria Teixeira e Maria Madalena Magnabosco (2010, p. 26)

A identidade de género se desenvolve a partir das relages intersubjetivas
inseridas em um determinado contexto historico, considerando os aspectos
significativos relacionados a cultura, posicdo social, funcgdes, papeis,
heteronormatividade, entre outros cddigos normativos. Algumas dessas
construcdes sdo impostas e vamos aos poucos aceitando-as, negando-as ou
modificando-as.

Junqueira (2017, p. 31) relatou que varios foram os missionarios representantes deste
reacionarismo, dentre eles, a ensaista antifeminista, Christina Hoff Sommers, que em 1994,
lancou um livro intitulado Who stole Feminism? How Women Have Betrayed Women, no qual
“[...] atacou o que chamou de Gender Feminism: uma ideologia de feministas que, em vez de
buscar a conquista de igualdade de direitos entre homens e mulheres, passou a antagonizar
desigualdades histdricas baseadas no género, falando em patriarcado, hegemonia masculina
[.]".

O autor (2017) citou também a jornalista e escritora norte-americana Dale O’Leary
como outra opositora dos Estudos Feministas e de Género, sendo conhecida pela sua ligacao
ao Opus Dei, realizando intervengdes terapéuticas voltadas para a inversdo da
homossexualidade. No livro Agenda de Género, de 1997, ela atacou 0s oponentes pela
pretensdo em destruir, segundo ela, as diferencas entre homens e mulheres, estimular o prazer
sexual entre pessoas do mesmo sexo e com isso, diminuir a populagdo mundial, além de
retirar dos filhos o direito de terem suas maes em tempo integral (JUNQUEIRA, 2017).

Foi em 1998 que o sintagma “ideologia de género” surge de modo oficial na
Conferéncia Episcopal do Peru, com o seguinte titulo: La ideologia de género: sus peligros y
alcances, produzida pelo monsenhor Oscar Alzamora Revoredo, um representante
ultraconservador da Igreja Catdlica. O documento foi elaborado com base em um artigo de
O’Leary. Apresentaremos aqui alguns recortes do predmbulo que se encontra no artigo de
Junqueira (2017, p.34-35).
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[...] Dilui-se a diferenca entre os sexos como algo convencionalmente
atribuido pela sociedade e cada um pode “inventar” a si mesmo. Toda a
moral fica a livre decisdo do individuo e desaparece a diferenca entre o
permitido e o proibido nesta matéria. As consequéncias religiosas também
sdo Obvias. E conveniente que o publico em geral perceba claramente o que
tudo isto significa, pois o0s proponentes desta ideologia usam
sistematicamente uma linguagem equivoca para poder se infiltrar mais
facilmente no ambiente, enquanto habituam as pessoas a pensar como eles
[...] (ALZAMORA REVOREDO, 1998, s/p., traducdo: Apostolado Veritatis
Splendor).

Além dos missionarios citados, vale mencionar o advogado argentino Jorge Scala,
autor do livro “4 ideologia de género: o neototalitarismo e a morte da familia”, editado pela
primeira vez na Argentina, em 2010, e a segunda no Brasil, em 2015. Segundo estudiosos do
conceito género, 0 advogado apresenta varios elementos referentes ao campo cientifico,
porém, de forma deturpada e articulada com outra Idgica discursiva. Scala também ficou
conhecido por se opor aos direitos reprodutivos das mulheres, as leis sobre o Planejamento
Familiar, aos direitos sexuais, dentre outras questdes relacionadas aos direitos humanos, todas
denominadas por ele de cultura da morte. Algumas expressdes semelhantes séo proferidas
com o mesmo sentido, como por exemplo, “ideologia da morte”, dentre outras como cultura
antifamilia, do “colonialismo sexual”, destruidores da familia, peddfilos, cristofébicos,
feminazis, etc. “Como se sabe, tal como em um rito de instituicdo, aliada a um cenario
particular favoravel, uma eficiente estratégia discursiva pode atingir uma parcela de
conviccdo e adesdo suficiente para, socialmente, fazer perceber aquilo que anuncia”
(JUNQUEIRA, 2017, p. 29).

Em 2016, o projeto politico e religioso da chamada “Ideologia de Género” havia
alcancado paises como o México e a Coldmbia e criado retrocessos como a luta travada contra

’

a aprovacdo do “matrimonio sin discriminacion”, movimento realizado no México, e em
relacdo a Colémbia, a derrota da luta pela paz, visto que esta mobilizacdo politica, segundo a
agenda antigénero, continha em seu bojo a aprovacdo de uma ditadura comunista, da qual
traria consigo a “Ideologia de Género™.

A exposicdo destes acontecimentos estabeleceu as relacdes entre os capitulos, fator
indispensavel para a compreensdo do fenémeno investigado. Isso porque se fez necessario
relembrar 0s movimentos historicos e seus dispositivos morais calcados em processos
regulatérios os quais foram secularizados em varios periodos da histdria, para que se
compreenda a busca por novas estratégias discursivas e mecanismos de ascensdo moral e
religiosa. Embora a énfase da narrativa esteja sendo construida para apontar a Igreja Catdlica

como uma das principais motivadoras deste movimento reacionario, vale salientar que
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De qualquer forma, ndo é apenas a Igreja Catdlica e as organizacbes pré-vida
que se reunem em torno de seus preceitos religiosos as Unicas instituicdes
que lideram essa cruzada. Organizagdes evangélicas se uniram a “causa” e
em varios paises da regido tiveram um enorme impacto para impedir o
avango dos direitos sexuais e reprodutivos. Somam-se a esses grupos, outros,
0s quais apoiam a batalha por razdes ndo apenas religiosas, caso do
Programa Escola sem Partido, no Brasil, criado em 2004 como reacdo as
praticas educacionais que seus defensores definem como “doutrinacao
politica e ideoldgica na sala de aula” e “usurpagdo do direito dos pais sobre a
educagdo moral e religiosa de seus filhos™** (MISKOLCI; CAMPANA,
2017, p. 729-730).
Na proxima secdo o Programa Escola sem Partido - ESP — foi examinado com mais
detalhes. A intencdo de cita-lo neste momento consistiu em inseri-lo neste contexto
especifico. Para a finalizacdo dessa parte, sublinhou-se um excerto da producdo cientifica de

Junqueira (2017, p. 47) com o objetivo de

[...] Deter-se na problematizagdo de um processo — constitutivamente
historico e politico — de construgdo de uma categoria, no curso do qual, em
distintos cenérios e condigdes, se inserem, se articulam e se acionam
diferentes atores sociais, lugares de fala, estratégias discursivas,
equipamentos retoricos de persuaséao, entre outros elementos.

Nesse sentido, foi preciso lancar um pensamento critico para desconstruir inverdades
calcadas em pensamentos dogmaticos, conservadores e perseguidores dos direitos humanos

em sua complexidade.

3.1 O contexto brasileiro da ideologia politica sobre sexualidade e género: as implicacbes

para a (de)formacéo social, cultural e académica

Os acontecimentos das Ultimas décadas configuraram um marco historico para o Brasil
gue merecia um capitulo a parte. Com a pulverizacdo dos movimentos antigénero facilitados
pela era da globalizacdo, outros movimentos reacionarios emergiram, trazendo em seu bojo
contestacOes infundadas e perniciosas, sobretudo para o &mbito educacional.

Conforme ja mencionado, o ESP representa um destes movimentos, destacando-se por

acusar as escolas de campos de doutrinacdo ideoldgica. Para contextualizar,

No ano de 2004, surgiu um movimento autointitulado “Escola sem Partido”.
Um advogado, pai de uma estudante do ensino fundamental cujo professor
de histéria comparou Ernesto Che Guevara, um dos lideres da revolugdo

11 Ver site oficial do Escola sem Partido: <www.escolasempartido.org>.
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cubana, a Sdo Francisco de Assis, santo da religido catolica, indigna-se e
decide reunir outros responsaveis para agir contra a ‘“doutrinacdo
esquerdista” nas escolas (SILVA, 2018, p. 98).

As consequéncias deste episodio trouxeram para a Educacdo um cenario semelhante
ao que ja fora vivenciado em outros tempos durante o periodo da ditadura militar — 1964 a
1985. Diante disto, a mobilizacdo dos defensores de uma educacédo critica e emancipatéria
entrou em agdo. Recentemente, Gaudéncio Frigotto (2016), renomado fil6sofo que muito tem
contribuido para a Educacéo, refletiu que este movimento esvazia o significado da educacéo
em seu sentido amplo, reduzindo-o ao seu designio capitalista de instruir. Decidiu, portanto,
reunir dezenove pesquisadores para produzirem artigos desmistificando o ESP, os quais foram
compilados em um livro intitulado: Escola “Sem” Partido: esfinge que amea¢a a educagdo e
a sociedade brasileira, publicado em 2017.

Ficou explicito, segundo o autor acima (2017) o acirramento da luta de classes que
vem se alastrando em decorréncia do declinio dos Estados nacionais pelo acimulo de juros e
dividas publicas, provocado pelo capital especulativo. Para este modelo econémico, a
producdo de bens de consumo requer méo de obra que tenha dominio instrucional e acritico
da opressdo de classes sociais. Como forma de manter o status quo e seus privilégios de
classe, a burguesia aciona suas estratégias de manipulagdo das massas pela “[...] “Pedagogia
do medo e da violéncia”, pela doutrina do ajuste e da austeridade e pela doutrina do “capital
humano”, comumente chamada de “meritocracia”” (FRIGOTTO, 2017, p. 99).

Frigotto (2017) citou Fernando Penna, professor universitario e historiador, que
desenvolve pesquisas relacionadas a democracia e ao Programa ESP, dentre outros temas.
Especialmente sobre o Programa, Penna nos apresentou uma contundente andlise desta
(in)operante narrativa que propde um ensino neutro, desprovido de “ideologias” as quais,
segundo este movimento, influenciam alunos/as a praticar atos de rebeldia e insubordinagéo
contra o sistema. A partir desta suposta “neutralidade” defendida pelo programa, podemos
conceber dois modelos antagbnicos de escolas os quais o professor Penna nos conduz a
identificar.

O primeiro se define por sua natureza instrucional, entendido, segundo o discurso do
Escola sem Partido, como um processo limitado a transmissao neutra de conhecimentos “[...]
Sem mobilizar valores e sem discutir a realidade do aluno” (PENNA, 2018, p. 36). Ha que se
acautelar sobre o emprego do termo “instruir”, pois com o tempo e diversas pesquisas

cunhadas por especialistas da area educacional, o conceito de Educacdo abarcou questdes que
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perpassam pelas relagGes sociais, culturais, afetivas, além das cognitivas, estas ultimas, muito
associadas ao ato de instruir, sendo desvinculadas dos demais aspectos.

Durante o periodo do Império, o conceito de educar era diferente e estava atrelado as
concepcdes acerca da educacdo ideal para as mulheres que variavam em relacdo as classes
sociais, mas se assemelhavam no proposito vinculado a condicdo de ser mulher. Nas

diferencas de classes, Louro (2015, p. 446) descreveu que

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura, da escrita e
das nocgBes béasicas da matematica era geralmente complementado pelo
aprendizado do piano e do francés que, na maior parte dos casos, era
ministrado em suas prdprias casas por professoras particulares, ou em
escolas religiosas.

A incidéncia da religido na construcdo dessa sociedade de classes altamente dividida
era um fator que mesmo entre as mulheres se sobressaia, a0 mesmo tempo que as unia em
funcdo do forte apelo moral e dogmatico oriundo da doutrina religiosa, a qual continha como
pano de fundo a ideia de uma ordem natural intrinseca a sua condi¢cdo feminina ligada aos
cuidados com a vida doméstica. Ressalta-se, porém, que eram as meninas das camadas
populares as mais aptas para exercer tais fun¢fes. De acordo com Louro (2015, p. 445) tais
meninas “[...] Estavam, desde muito cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da
roca, no cuidado dos irmdos menores, e que essas atribuicbes tinham prioridade sobre
qualquer forma de educagdo escolarizada para elas”. E sobre as diferentes concepcbes de

educacéo que abriu esta discusséo, evidenciava-se um discurso hegemdnico que

[...] Parecia aplicar-se, de alguma forma, a muitos grupos sociais, [...] de que
as “mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”, ou seja, para
elas, a énfase deveria recair sobre a formagdo moral, sobre a constitui¢cdo do
carater, sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas ou doses menores
de instrucdo (LOURO, 2015, p. 446).

Desconhecer as conceituacfes terminoldgicas em seus diferentes contextos pode gerar
sérios equivocos com impactos catastroficos que acirram ainda mais as desigualdades, sejam
elas de qualquer espécie. O entendimento que se tinha sobre o que era instruir naquele periodo
estava relacionado ao alto grau de técnicas e conhecimentos que eram destinados aos
meninos. “Ler, escrever e contar, saber as quatro operagdes, mais a doutrina crista, nisso
consistiam 0s primeiros ensinamentos para ambos os sexos; mas logo algumas distin¢des
apareciam: para 0s meninos, no¢Ges de geometria; para as meninas, bordado e costura”

(LOURO, 2015, p. 444).
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Com os movimentos a favor da democratizacdo do ensino na segunda metade do
século XX, a instrucdo se tornou insuficiente para atender as demandas sociais do publico que
adentrava o espaco da sala de aula pela primeira vez, bem como as adversidades trazidas por
eles relacionadas a historia de vida de cada um/a, repleta de privacGes, violéncias, dentre
outros fatores que suplicavam por politicas publicas. Esse novo cenério que emergia, portanto,
desafiava o0 antigo modelo de ensino e mobilizava todos/as os/as especialistas em educacgéo
em busca de novas metodologias, adaptacGes curriculares, ou seja, uma nova concepcao de
educacdo que ampliava o sentido do instruir para educa-lo.

Diante desta narrativa disfarcada de neutra do ato de instruir desvinculada do ato de
educar que o ESP se incumbiu de disseminar, a/o professor/a deve se isentar de relacionar
qualquer conteddo programatico com a bagagem cultural dos/as alunos/as, concebendo-os
como meros/as receptores/as passivos/as e reprodutores/as dos conhecimentos legitimados
pela humanidade. A apropriacdo do termo fez parecer e convenceu um grupo de leigos de que
é possivel oferecer um tipo de ensino neutro, denominando aqueles que se opde a essa falsa
ideia de doutrinadores/as.

O segundo modelo incorporou a filosofia e pedagogia freiriana, a qual concebe o
processo de ensino e aprendizagem a partir da troca de conhecimentos entre docentes e
discentes, numa relacdo dialdgica, retratada por essa distingdo que vem sendo discorrida.
Alega também que o conhecimento € inesgotavel e estd em constante processo de
transformacdo, necessitando da interacdo humana para que seja produzido, e ndo somente
reproduzido. Desta maneira, ambos - docentes e discentes - estariam intervindo e
transformando a realidade ao invés de somente se adaptarem a ela. Esta postura progressista,
segundo Freire, traduz o compromisso ético e politico da educacdo da qual, dentro desta
concepcao, € impossivel se abster. E por ser um ato politico, Freire (1996, p. 124) declara que
“E impossivel, na verdade, a neutralidade da educagdo. E ¢é impossivel, ndo porque
professoras e professores “baderneiros” e “subversivos” o determinem. A educa¢do ndo vira
politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é politica”. Esta concepcao,
diferentemente da anterior, concebe o/a aluno/a como um ser ativo, participativo e critico de
todo o processo educativo por toméa-lo como um ato politico e vice-versa, consistindo em uma
relacdo dialogica.

A ligacdo do movimento ESP com projetos e agdes empresariais, partidos politicos,
instituicdes religiosas e organizagdes norte-americanas é desmontada pela analise dos autores
Betty Espinosa e Felipe Queiroz (2018), dentre outros, 0s quais investigaram as redes sociais

e sites ligados ao ESP, utilizados como palco de controvérsias e disseminacdo da narrativa
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Ideologia de Género. Alegam terem se inspirado em iniciativas norte-americanas e outras
semelhantes. Instigam o homeschooling e disponibilizam um site com portf6lio de servi¢os
com a venda de pacotes curriculares para os diversos niveis de ensino.

Destituir o professor/a do seu papel de formar cidadaos criticos e participativos ou
simplesmente desconsiderar a sua importancia para a educagdo enquanto agente de
transformacéo social infringe principios estabelecidos na CF/88. No artigo 206, incisos Il e
III, fica explicito que “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios [...] II —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il
pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas [...]".

Assim sendo, a legislacdo vigente garante a liberdade de expresséo e atuacdo
pedagdgica, ao mesmo tempo em que coloca como um dever da/o professor/a a promogéo do
conhecimento gque nao deve ser confundido em momento algum com praticas doutrinarias ou
puramente técnicas. Neste sentido, o que garantirA a base educativa promotora da
transformacdo em busca da equalizagdo social é a formacdo ética da/o professor/a. Para Freire
(1996, p. 37), “Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, ¢ uma
transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico
é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador”.

E importante contextualizar a criagdo do Programa Escola “sem” Partido, pois, embora
tenha a sua origem no movimento iniciado em 2004, pelo advogado Miguel Nagibi, foi
somente em 2014 que ele se consolida, pela atuacdo do deputado estadual do Rio de Janeiro,
Flavio Bolsonaro, que entra em contato com o advogado e solicita que ele transforme o
movimento em um Projeto de Lei, o qual foi apresentado na cidade do Rio de Janeiro pelo
entdo vereador Carlos Bolsonaro. Adaptado para atender sua proposta de neutralidade do
ensino - Ié-se, ensino sem reflexdo - o Projeto de Lei foi inspirado e criado com base nos
principios da CF/88 - segundo seus criadores -, sendo apresentado nos anos de 2015 e 2016,
na Camara dos Deputados e no Senado, bem como em varios estados brasileiros apés ter sido
retomado por Miguel Nagibi, que se incumbiu de transforma-lo em anteprojeto e divulga-lo
na pagina do movimento. Citou-se alguns de seus artigos e incisos que merecem maior

destaque’?. No artigo 2° da referida proposta

A educacdo nacional atenderd os seguintes principios: | neutralidade politica,
ideoldgica e religiosa do Estado; [...] liberdade de aprender, como projecédo

12 Estas informacBes foram extraidas dos videos produzidos pelo Professor Fernando Penna.
<https://www.youtube.com/watch?v=b3Tily77844>
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especifica, no campo da educacdo, da liberdade de consciéncia; [...]
reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relacdo de aprendizado (ESP).

Dentre estas propostas de mudancas inconstitucionais, varios projetos de lei passam a
tramitar nas Camaras Municipais e Estaduais pelo Brasil afora, conforme mencionado ha
pouco, abarcando estas mesmas concepgdes “antidoutrinadoras” das praticas pedagogicas de
ensino, espalhando o pénico moral e a histeria coletiva, pois a esta altura ja haviam
incorporado aos seus discursos e textos o sintagma da “Ideologia de Género”, inclusive,
sugerido pelo deputado lIzalci Lucas Ferreira, dentre outros, que fosse acrescentado paragrafo
Unico ao artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica — LDBEN — (BRASIL,
1996) com o disposto: “A Educagdo ndo desenvolvera politicas de ensino, nem adotara
curriculo escolar, disciplinas obrigatérias, ou mesmo de forma complementar ou facultativa,
que tendam a aplicar a “Ideologia de Género”, o termo “Género” ou “Orientacdo Sexual”.

Houve também incentivo a denincia em que a comunidade em geral — pais, alunos,
funcionarios, professores adeptos do ESP, etc., — pudesse se manifestar na propria pagina do
movimento, caso testemunhassem a “Ideologia de Género” ou qualquer pratica doutrinéria
sendo disseminada nas escolas. Esta manifestacdo tomou grandes propor¢des e se estendeu

para além do Brasil, exercendo mutuas influéncias. Segundo Silva (2018, p. 100)

Grupos como o No Indoctrination — 0 qual tem a origem idéntica a narrada
pelo fundador do ESP -, o Campus Watch e o Creation Studies Institute
influenciaram o Escola sem Partido em suas ideias e em seus métodos de
acdo: responsaveis e estudantes norte-americanos também sdo orientados a
denunciar os professores que falem sobre perspectivas de género, sobre o
multiculturalismo, sobre racismo e sobre questdes palestinas.

Em 2017 ocorreu um episédio lamentavel no Brasil com uma das tedricas mais
renomadas no campo dos Estudos de Género, a americana Judith Butler. Os ataques e
agresses se deram por conta de um equivoco sobre a finalidade de sua vinda ao Brasil.
Supostamente Vvarios/as internautas acreditaram que a pesquisadora ministraria uma palestra
sobre Género, quando se tratava de um Semindario cujo tema era: “Os fins da democracia”,
ocorrida no Sesc Pompéia. Butler nos esclarece em texto publicado no dia 19 de novembro de
2017, para a Folha de Séo Paulo, as suas formulacdes acerca do carater performatico de
género, descrito no livro intitulado “Gender Trouble” e lancado em portugués em 2003 como
“Problemas de Género: Feminismo e Subversdo da Identidade” — Civilizagdo Brasileira.
Talvez o impacto desta obra seja a razéo pela qual o seu nome esteja quase sempre associado

aos Estudos de Género, mesmo sendo atuante em outras abordagens filosoficas e
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socioculturais, embora suas obras relacionadas a temética sejam de extrema relevancia para
este campo cientifico.

Com a exposicdo deste contexto, objetivou-se retratar a arena de disputa ideoldgica
que se instaurou no Brasil nos Gltimos tempos e suas implicacfes para a agenda educacional,
a qual necessita de uma agenda politica voltada para a universaliza¢do do ensino que abarque
a diversidade humana, principio do respeito a dignidade e as diferencas que nos legitima.

Na proxima secdo apresentou-se a discussdo da formacéo inicial em pedagogia e sua
importancia para o processo educacional que atende a diversidade a luz do estado democratico

de direito.



66

4 A FORMACAO INICIAL DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA: O
COMPROMISSO COM A EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE E O ESTADO
DEMOCRATICO DE DIREITO

As discussdes em torno da formagdo docente vém de longa data, permeadas por
diversos fatores sociais, econdmicos, culturais, politicos, intelectuais e formativos que
correspondem a complexidade da profissao.

Desde a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — CF — (BRASIL, 1988),
novos rumos se predestinaram a Educacdo, com vistas a efetivacdo do processo democratico
do ensino. Azanha (2004, p. 336) citou um estudo realizado por Gerth e Wright (1953) e
concluiu que a palavra Democracia, quando usada na moderna competicdo propagandistica,
“[...] reflete uma caracteristica da situacdo histérica que vivemos, na qual o prestigio da
posicdo democratica ¢ tdo grande que o termo “democracia” e seus derivados se transformam
em elemento indispensavel a qualquer esfor¢o ideoldgico de persuasédo politico-social”.

O autor acima (2004) também mencionou um simposio promovido pela UNESCO em
1948, cujo tema era “Os conflitos ideologicos acerca da democracia”®®, atestando para uma
dualidade que, em sua superficie, reflete a unidade do seu entendimento conceitual de efetiva
participacdo cidada e valorizagdo dos interesses coletivos, divergindo das atuagdes cotidianas
que suscitam um nivel mais profundo de analise, sobretudo ao se conceber como deve ser o
ensino democratico. Por ressoar um ideal de vida para todos/as os individuos, a palavra em si
ndo traz ambiguidades. Segundo Azanha (2004, p. 336), “E nos esforcos de realizagio
histérica desse ideal que as raizes das posicdes e das divergéncias se revelam”.

Portanto, o autor propds uma analise do termo colocado em agédo e destaca que “[...]
Nao se democratiza uma institui¢do publica como a escola sem que ela alcance a todos”
(AZANHA, 2004, p. 336).

Outro alerta feito em seu artigo é em relacdo ao perigo que os extremos podem gerar
quando se parte exclusivamente de visfes antagbnicas, como a progressista e a retrograda, em
que a primeira corre o risco de considerar a mera oferta democréatica de ensino, condicdo
basica e suficiente para formar homens livres, individualizando o processo num autogoverno
ou governo de si, que foi definido por Foucault (1997, p. 101) como “Técnicas e
procedimentos destinados a dirigir a conduta dos homens. Governo das criancas, governo das

consciéncias, governo de uma casa, de um Estado ou de si mesmo”.

13 Mckleon, R. (Ed.) Democracy in a World of Tensions (A Symposium prepared by UNESCO). The University
of Chicago Press, 1951.
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E claro que se assim fosse — se a sociedade democratica apenas realizasse a
soma de vontades individuais livres — caberia a escola internamente
democratizada o papel de forjadora de uma tal sociedade. Mas, ndo parece
haver fundamento histérico para esse modo de ver, para essa suposta relacdo
de precedéncia entre democratizacdo do ensino e democracia num sentido
politico-social. Desde a Antiga Grécia — onde a democratizagdo educacional
decorreu da democratizacao politica — até nossos dias, a emergéncia historica
de regimes democraticos nunca foi precedida de esfor¢os democratizantes na
esfera do ensino (AZANHA, 2004, p. 336).

Com base na legislacdo vigente e outros programas de valorizagdo e respeito a
diversidade, algumas iniciativas e acOes foram criadas visando mitigar atitudes
preconceituosas, sexistas e discriminatdrias no ambito educacional para que este venha a
refletir nas relagdes sociais. A exemplo, em novembro de 2017 o Ministério da Educacéo -
MEC — (BRASIL, 2019) langou o “Pacto Universitario pela Promogdo do Respeito a
Diversidade, da Cultura da Paz e dos Direitos Humanos”, com o intuito de integralizar as
atividades que envolvem a pesquisa, 0 ensino e a extensdo voltadas a tais tematicas.

Tais iniciativas representam um conjunto de esforgcos que buscam subsidiar 0s cursos
de formac&o na abordagem de questdes socioculturais que abarquem as desigualdades étnicas,
de género, posicdo econémica, orientacdo sexual, deficiéncias, dentre outras, de modo que
estas discussdes possam reverberar nos espacos formais de ensino, abrangendo toda a
Educacdo Baésica. Para tanto, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo - SECADI/MEC - se mobiliza para fortalecer as agendas politicas no
combate a exclusdo social como forma de expandir o compromisso do Estado Democratico de
Direito com toda a populacdo, partindo do reconhecimento da diversidade humana e da
identidade cultural. Neste sentido, Paulo Freire (1996, p. 46-47) discorreu a favor da prética

progressista mencionada anteriormente ao constatar que

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimens&o individual e
a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado. Tem
que ver diretamente com a assuncdo de nés por nés mesmos. E isto que o
puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita
e pragmatica visdo do processo.

Retomando a obra de Azanha (2004, p. 342), é possivel estabelecer uma relagdo entre
ambos no trecho em que ele esclarece a possibilidade de a educacdo ter um efeito

transformador mais amplo e que apenas pretende.
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Escapar da ingenuidade de supor que “a democracia ndo pode funcionar sem
democratas, E (que) cabe a educacdo forma-los**, porque democracia se
refere a uma situacdo politica, social e econémica que ndo se concretiza pela
simples associagdo de individuos democréticos (grifos do autor).

Neste ponto foi possivel ressaltar que ndo ha como a escola se limitar aos aspectos
cognitivos, visto que todos 0s demais constituem o ser humano e sao indissociaveis. E assim
como outras instancias, a escola inscreve suas marcas por meio de suas pedagogias. De
acordo com Louro (2013, p. 25) “Todas essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um
investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegemonicas enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades e praticas [...]".

Antes de prosseguir deste ponto, tornou-se prudente a apropriacdo do conceito de
formacdo para subsidiar a elaboracdo das analises tedricas que contribuirdo para o
entendimento deste objeto de estudo. Para tanto, recorremos a Carlos Marcelo Garcia (1999,

p. 19), que com base em Ferry (1991) definiu a formacao

[...] como uma funcéo social de transmisséo de saberes, de saber-fazer ou
do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou da
cultura dominante. A formacdo pode também ser entendida como um
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa que se realiza
com duplo efeito de uma maturacdo interna e de possibilidades de
aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos. Por Gltimo, € possivel falar-se da
formagdo como instituicdo, quando nos referimos a estrutura
organizacional que planifica e desenvolve as atividades de formagéo (grifos
do autor).

Na mesma obra, existem definicdes de outros autores como Honoré (1980), Debesse
(1982) e Zabalza (1987), dentre outros, que também explanaram caracteristicas envolvendo
desde o componente pessoal até alcancar questdes cunhadas em discursos ou praticas
axiologicas que mantem relagdo com um determinado componente ideoldgico-cultural. Esta
ideia é complementada pelos oito principios da formacdo de professores descritos por Garcia
(1995) dos quais faremos uma breve apresentacao.

O primeiro principio se referiu a um processo continuo que mantém principios éticos,
didaticos e pedagdgicos interligados em qualquer nivel e formacdo de professores, inclusive,
salvaguardo de diferenciagdes curriculares pelas fases em que se encontram os estudantes. O
segundo principio correspondeu & necessidade de vincular a formagdo de professores as
inovacgdes estratégicas de ensino para ativar reaprendizagens nos sujeitos professor e aluno,

imbricados neste processo. O terceiro se articulou ao desenvolvimento organizacional da

14 No trecho destacado, o autor faz a seguinte referéncia. REeboul, O. Filosofia da Educagdo. Trad. de Luis
Damasco Pena e J. B. Damasco Penna, Companhia Editora Nacional, S&o Paulo, 1974, p. 98.
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escola, quando a propria instituicdo, em seu espago educativo, propicia condi¢cdes de
formacdo proxima a realidade vivenciada, potencializando o professor a se engajar pela
transformacdo da escola. O quarto principio se reportou a integracdo entre os conteldos
prescritos e a formacdo pedagdgica como elementos necessarios para a formacdo de
professores, constituindo o seu pensamento pedagdgico. O quinto principio denotou a
integracdo da teoria com a pratica que desemboca no processo de reflexdo e acdo,
racionalizado pelos conhecimentos construidos, advindos das experiéncias pessoais. O sexto
principio se ateve sobre o isoformismo, explicitado pelo autor como a relacdo entre o
conhecimento didatico do contetdo e o pedagdgico no sentido da forma como o contetido sera
ensinado, considerando a necessidade de adaptacdo em virtude da heterogeneidade das
turmas, inclusive intra-classe. O sétimo principio se interligou mais diretamente ao anterior,
pois se trata do principio da individualizacdo que, apds construida a competéncia da fuséo
entre os conhecimentos, didatico, pedagdgico e forma, h4 que se pensar nas caracteristicas e
necessidades individuais, tanto de si proprio, quanto dos alunos, e por essa razao a formacédo
precisa oferecer, ou melhor, desenvolver este potencial nos graduandos. Nas palavras de
Garcia (1995, p. 29)

O ensino é uma atividade com implicagdes cientificas, tecnoldgicas e
artisticas. Isso implica que aprender a ensinar ndo deve ser um processo
homogéneo para todos 0s sujeitos, mas que sera necessario conhecer as
caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais, etc., de cada
professor ou grupo de professores de modo a desenvolver as suas proprias
capacidades e potencialidades.

O oitavo principio se fundamentou na formacdo que deve desenvolver no docente uma
postura de reflexdo critica sobre as suas proprias acdes e, para tanto, € preciso investir na
promocdo do desenvolvimento intelectual, emocional e social desses professores, de modo
que eles consigam avaliar o contexto das propostas oficiais e, se necessario, saber fazer
oposicao a elas. Esta atitude consiste em alinhar todos os demais principios na busca por uma
escola que se debruce sobre os condicionantes externos e internos os quais permeiam o

ambiente pedagdgico. Neste contexto,

[...] As escolas de formacdo de professores necessitam ser reconhecidas
como contra-esferas publicas. [...] Tais institui¢des, da forma como existem
hoje, estdo perniciosamente destituidas ndao s6 de consciéncia social, mas
também de sensibilidade social. Por essa razdo, é necessario desenvolver
programas que eduguem os futuros professores como intelectuais criticos
capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e da democracia”
(GIROUX; MCLAREN, 2002, p. 127).
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Oportunizou-se sublinhar que os discursos sdo construidos nas interrelacdes sociais,
em processos dinamicos que exercem suas forcas e sistemas de micropoder, corroborando
para as producdes tecnoldgicas e de manutencdo do status quo, condicionantes dos corpos e
das condutas humanas quando estas ndo se libertam das amarras dominantes que as
aprisionam no obscurantismo dos micros organismos sociais. Cesar Candiotto (2012, p. 96)
analisou as obras de Foucault (1997) e ressaltou que “A analitica do poder esta inicialmente
voltada para essas relacdes infinitesimais de poder no ambito dos micropoderes observaveis
nas praticas sociais”.

Portanto, a instituicdo de ensino também funciona como uma célula desta estrutura
estratégica materializada nas agdes e interacdes humanas ao trabalhar com a pedagogia do
disciplinamento dos corpos e das mentes num processo silencioso e, a0 mesmo tempo,
ensurdecedor e revelador de concepcdes politico-ideoldgicas que escapam a neutralidade dos

discursos e atravessamentos cotidianos.

[...] a acdo pedagogica ndo poderd ser, em hipétese alguma, entendida e
praticada como se fosse uma agdo neutra. Ela é uma atividade que se faz
ideologizada; estd marcada em sua propria raiz, pela “coloracdo” do projeto
historico que se delineia no decorrer da propria agdo. A acdo do educador

ndo poderda ser, entdo, um ‘“quefazer neutral’, mas um “quefazer”
ideologicamente definido (LUCKESI, 2009, p. 28).

Existem outros pontos observaveis e convergentes nos pensamentos de alguns autores
selecionados para a esta pesquisa e que contribuiram para desvelar as relacbes dialéticas
estabelecidas permanentemente no interior do universo escolar, das quais o educador também
se encontra imbricado neste processo. Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996)
fez referéncia ao reconhecimento do ser condicionado, porém, consciente do inacabado, pela

possibilidade de ir além. Ele também faz uma distin¢do entre sujeito e objeto ao expor que

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele.

Afinal, minha presenca no mundo ndo € a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
Historia (FREIRE, 1996, p. 60)

De volta a Luckesi (2009), a definicdo de educador que o autor faz deve estar
contextualizada na sua pratica desejavel, que se difere da que se exercita. Elaborando uma
sintese de suas palavras, sua préatica histdrica € inerente do seu ser, bem como de todas as

pessoas, e que se processam dialeticamente, inseridas num contexto educacional. Esta é uma
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aprendizagem espontanea que todos nds exercitamos diariamente, nas relagdes que travamos
com as pessoas, por meio dos diversos tipos de linguagens, enfim, pelas nossas experiéncias.

Em seguida, o autor se reportou a atividade intencional de formacdo que decorre do
oficio de professor/a ou que a ele deve pertencer e diz que é necessario “[...] criar condi¢des
de desenvolvimento de condutas desejaveis, seja do ponto de vista do individuo, seja do ponto
de vista do agrupamento humano” (LUCKESI, 2009, p. 26). E continuou:

Em ambos os casos, vejo o educador, antes de mais nada, como um ser
humano e, como tal, podendo ser sujeito ou objeto da histéria. Como objeto,
sofre a agdo do tempo e dos movimentos sociais, sem assumir a consciéncia
e 0 papel de interferidor nesse processo. N&o toma para si, em sua pratica, a
forma de ser autor do ator da histéria. [...]. Como sujeito da historia,
compreendo o educador, o auténtico educador, como ser humano que
constroi, pedra sobre pedra, o projeto histérico de desenvolvimento do povo.
Um ser, junto com outros, conscientemente engajado no “fazer” a historia.

Logo adiante o autor também alertou para o risco que corremos em atribuir ao
professor toda a responsabilidade de transformacéo, visto que ndo é a educagdo, de forma
isolada, que trabalhara na mudanca de um modelo social pré-existente e em constante
movimento que modifica — ou ndo — as relacdes futuras. No entanto, instiga a refletir sobre a
importancia do papel docente na construcdo de um projeto histérico, que se executa
integralmente, escapando de ser um mero executor das diretrizes impostas que ja trazem no
seu bojo um modelo historico pré-determinado.

Este € 0 momento em que se volta para o ponto das pedagogias exercidas nas inter-
relaces estabelecidas no contexto escolar citadas por Louro (2013) ecoantes no desenrolar
deste capitulo. Também estardo presentes as contribui¢cGes dos autores citados de modo a
garantir a construcdo dos sentidos aqui pretendida. Para encerrar esta parte, volta-se ao texto
do Azanha (2004) quando, apoiado em Fernandes (1974, p. 110), esmiucou o retrato da escola

ao afirmar que

E 6bvio, pois, que o rebaixamento da qualidade do ensino, decorrente da sua
ampliacdo, somente ocorre por referéncia a uma classe social privilegiada,
porque, “nesta esfera, como em outras, os moveis egoistas de alguns setores
da populacéo (as classes conservadoras e uma parcela das classes medias)
tendem a prevalecer sobre as necessidades essenciais da sociedade
brasileira”®.

Mediante a discussao realizada neste capitulo e vinda ao encontro do titulo, encerrou-

se com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) ressaltando o Artigo 5° ao expressar o

15 As aspas fazem alusdo a obra de Florestan Fernandes. FERNANDES, F.. Mudancas Sociais no Brasil, Difel,
1974, pég. 110.
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principio da igualdade e da liberdade, em que a Educagdo cumpre um papel fundamental na
conquista por estes direitos, que podem ter no/a professor/a o agente essencial na busca pela
transformacédo politica e social, sem com isso colocar sobre ele/a o peso isolado desta

responsabilidade, que se faz num processo dialético e em constante mudanca.

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade [...].

Portanto, a construgdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e valorativa da
diversidade perpassara necessariamente pelo/a professor/a, que precisa contribuir para o
rompimento de conceitos padronizados e hegeménicos, perpetuadores da desigualdade de
classes, raca, etnia, género, etc.

A seguir, fez-se uma breve passagem pelas tendéncias e abordagens pedagdgicas para

situar a formacéo docente no contexto educacional.

4.1 A relacdo das tendéncias e abordagens pedagogicas com a formacdo docente

N&o coube nesta pesquisa e nem foi a sua intengdo priméaria fazer um estudo
aprofundado das tendéncias pedagogicas inseridas no modelo Educacional Brasileiro.
Entretanto, é importante um breve resgate deste contexto para salientar a relacdo existente
entre elas, a formac&o inicial oferecida e a préxis pedagdgica.

Durante 0 movimento de 1789, na Franca, os ideais e 0 modelo liberal da época
permaneceram e definiram a nossa sociedade, com as previsdes e garantias de igualdade e
liberdade perante a lei. O que determinou a ascensdo do individuo, segundo esta ideologia, € o
seu proprio esforco para conquistar propriedades e bens (LUCKESI, 2009).

Portanto, a primeira tendéncia pedagdgica encontrou suas raizes no modelo liberal,
produzindo trés pedagogias diferentes. S&o elas: a tradicional, a renovada ou escolanovista e a

tecnicista.

A pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na transmissao de contetdo e
na pessoa do professor; a pedagogia renovada ou escolanovista, centrada nos
sentimentos, na espontaneidade da producdo do conhecimento e no
educando com suas diferencas individuais; e, por altimo, a pedagogia
tecnicista, centrada na exacerbacdo dos meios técnicos de transmissdo e
apreensdo dos contetdos e no principio do rendimento [...] (LUCKESI,
2010, p. 30, grifos do autor).
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As discussfes que prosseguem reiteram a impossibilidade de equalizagdo social
advindas do modelo liberal, portanto, sem condic¢des de transpor barreiras. Surgem, entdo, nas
palavras do autor, as “defini¢des pedagogicas”, que dizem respeito aos processos de ensino e
aprendizagem, as relacGes professor e aluno, as formas de avaliacéo, etc.

No entanto, uma oposi¢do comegou a emergir e vislumbrar um novo modelo social
que transcendesse a lei em busca de efetividade historica pelos principios de igualdade e
liberdade. Mediante este novo modelo social que se almejava, uma nova pedagogia foi sendo
inaugurada. Conhecida como tendéncias progressistas, assim como no modelo das tendéncias
liberais, também surgiram trés pedagogias, denominadas de libertadora, libertaria e
pedagogia dos contetidos socioculturais.

Luckesi (2010, p. 31) reformulou e descreveu, em suas palavras, as pedagogias
retratadas por Libaneo (1984).

[...] Libertadora, fundada e representada pelo pensamento e pela pratica
pedagbgica inspirada nas atividades do professor Paulo Freire. Pedagogia
esta marcada pela ideia de que a transformacdo vira pela emancipacdo das
camadas populares, que define-se pelo processo de conscientizagdo cultural
e politica fora dos muros da escola; [...] pedagogia libertaria, representada
pelos anti-autoritarios e autogestionarios e centrada na ideia de que a escola
deve ser um instrumento de conscientizacdo e organizagdo politica dos
educandos; [...] pedagogia dos contetdos socioculturais, representada pelo
grupo do professor Dermeval Saviani, centrada na ideia de igualdade, de
oportunidade para todos no processo de educacgdo e ha compreensdo de que a
pratica educacional se faz pela transmissdo e assimilagdo dos contetdos de
conhecimentos sistematizados pela humanidade e na aquisicdo de
habilidades de assimilacao e transformacdo desses contetidos, no contexto de
uma pratica social.

Verificou-se uma sintese das abordagens de ensino, sendo elas a tradicional, a
comportamentalista, a humanista, a cognitivista e a sdciocultural, com base no livro da Maria
da Graca Nicoletti Mizukami (1986), e foco nas caracteristicas gerais e na relacdo professor-
aluno. A autora discorreu sobre a abordagem tradicional, em que o ensino é centralizado no
professor, que é o detentor do conhecimento e dos meios para a sua transmissdo — programa,
contelidos, etc. Quanto a relacdo professor-aluno, esta é tida como verticalizada, em que 0s
conteudos, metodologias e formas de avaliacdo ficam sobre o dominio do professor e o aluno
€ um mero executor das atividades, que devem ser fixadas por meio da repeticdo mecénica
dos exercicios.

Na abordagem comportamentalista, 0 cerne estd no empirismo e na modelagem do
comportamento humano, por meio de reforcos e controle das aprendizagens. “O ensino &,

pois, composto por padrbes de comportamento que podem ser mudados através de
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treinamento, segundo objetivos pré-fixados” (MIZUKAMI, 1986, p. 21). No tocante a relagdo
professor-aluno, ao primeiro cabe garantir a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos por
meio da organizacdo e planejamento das aulas, de modo que estes desenvolvam
comportamentos fixos de adequacao ao processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a abordagem humanista, duas referéncias sdo difundidas e consistem nos
enfoques de C. Rogers e A. Neill. De acordo com o que se sabe, as contribui¢cGes de Neill
recairam sobre a importancia do sujeito na elaboracdo do conhecimento, embora seja
classificado como “espontaneista” pelo entendimento de que a crianga deve se desenvolver

sem intervencdes, sendo esta uma critica sobre o seu enfoque, enquanto

A proposta rogeriana € identificada como representativa da psicologia
humanista. [...] Essa abordagem da énfase a relagGes interpressoais e ao
crescimento que delas resulta, centrado no desenvolvimento da
personalidade do individuo, em seus processos de construgdo e organizagao
pessoal da realidade. [...] O professor em si ndo transmite contelido, da
assisténcia, sendo um facilitar da aprendizagem. O contetdo advém das
préprias experiéncias dos alunos. [...] O professor ndo ensina: apenas cria
condigdes para que os alunos aprendam (MIZUKAMI, 1986, p. 37-38).

No que se refere a relacao professor-aluno, o professor é quem constroi o seu préprio
repertério das estratégias de ensino norteador do processo educativo. Influenciada pela obra
de Combs (1965), a abordagem personalista € caracterizada pela funcdo de facilitador do
professor, desempenhando papeis como a autenticidade e a congruéncia que,
consequentemente, colaborarad para desenvolver também em seus alunos. Envolve também a
aceitacdo e compreensédo do aluno de forma a criar um clima favoravel para a aprendizagem,
elementos essenciais do relacionamento professor-aluno.

Em relacdo a abordagem cognitivista, seus principais representantes sdo Jean Piaget e
0 norte-americano Jerome Bruner. Esta abordagem tem como principio norteador a “[...]
énfase em processos cognitivos e na investigacdo cientifica separada dos problemas sociais
contemporaneos” (MIZUKAMI, 1986, p. 53). O objeto central, portanto, é a capacidade do
aluno de integrar informacdes e processa-las. Na relacdo professor-aluno, cabe ao primeiro
propor situacdes que desafiem os alunos a ir além, desenvolvendo a autonomia oportunizada
pelo papel do professor de pesquisador, investigador, coordenador.

De posse da ultima abordagem, a sociocultural, admite-se, dentre outros/as, a
importancia de Paulo Freire e de suas obras, que ddo énfase aos aspectos socio-politico-
culturais. Sua principal marca correspondeu a preocupagdo com o Movimento Popular,

posterior a Il Guerra Mundial, que implica no compromisso com as camadas socioeconémicas
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desfavorecidas, sobretudo com a alfabetizacdo de adultos. No que concerne a relagdo
professor-aluno, a evidéncia é de um processo questionador em que ambos vivenciam uma
relacdo dialogica, de troca de conhecimentos e de questionamentos sobre a cultura dominante.
E igualmente valorizada a producdo de cultura como forma de se posicionar no mundo, por
meio da superacdo da consciéncia ingénua (MIZUKAMI, 1986).

Aqui foram selecionadas duas categorias de cada abordagem apresentada pela autora,
das quais corroboraram para o desvelamento das interfaces apreendidas no contexto escolar
ou anterior a ele, ainda no periodo da formacéo académica em que, nas palavras de Mizukami
(1986, p. 107, grifos do autor).

Parece extravagante, ou pelo menos dificil de se justificar, que o aprendido
durante os cursos de formagdo de professores permaneca externo a estes
profissionais, como se nada tivesse a ver com sua pratica pedagogica e seu
posicionamento frente ao fenémeno educacional. Uma tentativa de
articulacdo entre o saber académico e o aprendido, a partir da experiéncia
pessoal refletiria um comportamento coerente por parte do profissional
educador.

Dentre outras questdes, a autora (1986) sinalizou que tais categorias se inclinam para o
elemento multidimensional do fenémeno educacional e para os indicadores que interligam ou
distanciam as diferentes teorias. Consciente do seu papel transformador, o/a professor/a
devera realizar constantemente a acdo-reflexdo da sua praxis pedagdgica, que refletira nas
dimensfes tecnica, estética, ética e politica, numa relacdo dialdgica. Segundo Terezinha
Azerédo Rios (2008), estas dimens0es, articuladas, levam a competéncia docente.

A técnica, especificamente, diz respeito a realizacdo de uma agcdo em que se
demonstra uma determinada habilidade. Na dimensdo estética, a autora busca relaciona-la

com a sensibilidade e a criatividade como fatores relevantes para o saber-fazer docente.

E nessa medida que é importante trazer luz & dimensdo estética do fazer
humano e do trabalho docente. E se falamos em competéncia, ndo se trata de
uma sensibilidade ou de uma criatividade qualquer, mas de um movimento
na direcdo da beleza, aqui entendida como algo que se aproxima do que se
necessita concretamente para o bem social e coletivo (RIOS, 2008, p. 99).
As dimensdes ética e politica sdo abordadas conjuntamente pela articulagéo existente
entre ambas. Porém, antes de se arrolarem teoricamente na busca de demonstrar o efeito
pratico que justifica esta unido, a autora se preocupa com a definicdo etimoldgica dos termos,
iniciando pela ética. Para tanto, busca seu referencial tedrico nas contribuicdes de Gonzélez

(1996, p. 10).
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Sabe-se que em sua origem mais arcaica ethos significou “morada” ou
“guarida” dos animais, e que s6 mais tarde, por extensdo, se referira ao
ambito humano, conservando, de algum modo, esse primeiro sentido de
“lugar de resguardo”, de refugio ou protecdo; de espago vital seguro,
resguardado da “intempérie” e no qual se costuma “habitar”. O sentido de
“habitar” ou “morar” estd certamente entranhado no ethos humano: remete a
ideia de morada interior. O ethos é “lugar” humano de “seguranga”
existencial.

Explicitou também que € o jeito de viver, costume que transcende a esséncia humana e
ganha sentidos plurais de acordo com cada sociedade. Relembra que, no latim, o termo
“costumes” significa mores, que culmina na origem do termo “moral”. Verifica-se, portanto
gue ambos 0s conceitos de ética e moral encontram sua génese nos termos ethos e mores. O
ethos tem a finalidade de criar valores dos quais vdo ganhando significados e se atrelado aos
costumes. A partir dai, fez-se necessario a constituicdo de normas, regras que balizam as
condutas humanas num processo inter-relacional, denominada de moral. “O ato moral
pressupde liberdade e responsabilidade. A questdo fundamental é a questdo da escolha. [...]
Todo juizo moral consiste em comparar o que é com o que deve ser” (RIOS, 2008, p. 102).

Da mesma forma, direcionou-se em busca da origem do termo Polis, e se debrugou

sobre a definicdo de Andrade (1977, p. 135, grifos do autor).

A Pdlis, concretizacdo racional do nomos, é o lugar onde o homem legitima
seu destino, dando significacdo e finalidade as suas a¢Ges e escapando, dessa
maneira, a arbitrariedade do fatum, A Pdlis é uma totalidade onde o homem
confere sentido a sua existéncia, reconhece e assume seus valores e formula
explicitamente seus destino como uma pergunta que tentara responder com
sua acdo politica.

Esta construcdo racional consistiu em estabelecer uma légica que desembocou nos
sentidos configuradores das relagBes humanas, ou seja, na vida politica. Longe de se tratar de
um aspecto bioldgico no sentido imutavel, a politica faz parte do processo histérico que se
transforma mediante as acbes e interacbes humanas. Porém, no sentido colocado por
Aristételes, o ser humano &, por natureza, politico. Para reiterar esta ideia, Rios (2008, p.
104), elaborou que “E no espago politico que transita o poder, que se configuram acordos, que
se estabelecem hierarquias, que se assumem compromissos. Dai sua articulagdo com a moral
— e a necessidade de sua articulagcdo com a ética”.

Diante do exposto, tencionou-se encaminhar o percurso tedrico ao cerne desta

pesquisa, em que tais discussdes se sedimentaram gradativamente.
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5 A LEGISLACAO VIGENTE E OS DOCUMENTOS OFICIAIS ACERCA DA
EDUCACAO EM SEXUALIDADE PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA: OS ENTRAVES DAS POLITICAS PUBLICAS

As perspectivas educacionais decorrem de processos e lutas histéricas, travadas em
meio a distintos interesses politicos e ideoldgicos o0s quais estdo vinculados aos antagonismos
das classes sociais, produzidos historicamente. Destacou-se para este intento as investidas e
politicas publicas relativas a Educacdo em Sexualidade, aportando-se das producdes de
pesquisadores respeitados e comprometidos ética e cientificamente com este campo de
estudos.

Coube iniciar pelas conquistas relacionadas ao género e a diversidade sexual, que s
comecam a se efetivar apds a CF/88, as quais se fortaleciam na medida em que eram
impulsionadas por movimentos sociais em nivel de Brasil e de outras nacionalidades, bem
como dos tratados internacionais assumidos pelo governo vigente na década de noventa. As
paulatinas mudangas em muito se deveram aos movimentos feministas e suas demandas, as
quais foram incorporadas ao texto constitucional, com destaque aos dispositivos do artigo 5°,
inciso I, que trata do principio da igualdade entre homens e mulheres em todos os aspectos da
vida social, e os artigos 226, paragrafos 5° e 8°, 0s quais estabelecem, respectivamente, a
igualdade no tocante a sociedade conjugal e a seguridade da assisténcia a cada membro da
familia por meio de mecanismos que devam coibir a violéncia intrafamiliar.

Uma iniciativa de ambito internacional ocorreu em 1993, em que a Assembleia Geral
da ONU, pela Resolucédo 48/104, de 20/12/1993, adotou a Declaracdo sobre a Eliminacdo da
Violéncia contra a Mulher e definiu o conceito género para caracterizar qualquer ato de
violéncia, seja ele de ordem fisica, psicolégica ou sexual, de natureza simbdlica, etc.,
desencadeada por ameacas constantes como privacdo arbitraria da liberdade ou coercéo,
estando este ato inserido em qualquer esfera, seja ela publica ou privada. Desde entdo,
ampliou-se a compreensdo de violéncia contra as mulheres como violagdo dos direitos
humanos (PIOVESAN, 2009).

Vale ressaltar, além destas alteraces, o impacto da violéncia doméstica e sexual, da
qual, pelas violéncias explicitadas no paragrafo anterior e sofridas por Maria da Penha
Fernandes, resultaram na dendncia feita aos Orgaos e organizagcdes competentes, fazendo
ecoar as vozes de mulheres na reivindicacdo por justica, protecdo e igualdade. A repercussao
do caso ganhou notoriedade internacional no ano de 1998, passados quinze anos da agressao e

tentativa de feminicidio, apds Maria da Penha, o Centro para a Justica e o Direito
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Internacional (CEJIL) e o Comité Latino-americano e do Caribe para a Defesa dos Direitos da
Mulher (CLADEM) denunciarem o caso para a Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos da Organizacéo dos Estados Americanos (CIDH/OEA)!®. Esta decisio transcorreu
da negligéncia e passividade do Estado brasileiro sobre o tema em questdo, embora ja tivesse
ratificado, em 1984, a Convencdo para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacéo
contra a Mulher (CEDAW - sigla da Convencéo em inglés), embora, com algumas ressalvas
que foram suprimidas em 1994, das quais se reportavam a isencdo de responsabilidade em
casos de discriminacdo na familia e no casamento.

As autoras Vianna, Carvalho e Moreira (2011, p. 529), com bases em outros escritos,
voltaram a frisar no artigo Género, Sexualidade e Educacdo Formal no Brasil: uma anélise
preliminar da producdo académica entre 1990 e 2006, que as primeiras iniciativas propensas
a repensar o papel da escola e de seus conteudos no tocante a “valores e formas de
organizag¢do social” ocorreram a partir de 1995, “[...] sob coordenagdo do entdo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), quando teve inicio o processo de elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)Y’, em substituicio ao antigo curriculo minimo comum”
(ALTMANN, 2001; VIANNA; UNBEHAUM, 2004, 2006). Aquilo que parecia um avango
recebe um olhar critico em relagdo a qualidade do material envolvendo a sexualidade e suas
dimensGes culturais, bem como a auséncia da formacéo inicial e continuada docente, o que
dificulta a abordagem da temética. Em outra producdo, Vianna (2015), em colaboracdo com

demais autores/as sobre tais criticas vai além ao discorrer que

Porém, observa-se a precaria aplicagdo das diretrizes curriculares contidas
nos PCN sobre Orientacdo Sexual e de implantacdo dessas indicacfes diante
da falta de formacéo inicial e continuada docente, da dificuldade em abordar
0 tema no cotidiano escolar e da precariedade das condices de trabalho
docente. Também se evidenciam inimeras criticas ao carater centralizador e
prescritivo os PCN, sob a influéncia dos organismos internacionais, com um
curriculo oculto altamente hierarquizado e sem aglGes que pudessem
minimizar a formacdo docente deficitaria e a falta de condicGes estruturais
para que educadoras e educadores pudessem lidar com essa abordagem nas
escolas (MARCHI, 2000; COSTA, 2001; ANDRADE, 2004; FREITAG,
2004; VIANNA, UNBEHAUM, 2004, 2006 apud VIANNA, 2015, p. 02).

16 Informagdes retiradas do site: < http://www.institutomariadapenha.org.br/quem-e-maria-da-penha.html>

17 “Os PCN adotaram o conceito de “orientacido sexual” ao invés de “educagiio sexual”, mas com significado
semelhante, ou seja, a de orientar para a vida sexual, educar para a sexualidade. Na atualidade o conceito
“orientagdo sexual” designa o sentimento de atragdo afetiva ou sexual que podemos manifestar por uma ou
vérias pessoas de um mesmo sexo, ou sexo diferente”. Estas informagdes foram extraidas da nota de rodapé do
texto: Género e Sexualidade nos curriculos de Pedagogia. Fazendo Género 9: Diasporas, Diversidades,
Deslocamentos. Santa Catarina: UFSC, 2010, p. 01-10.
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Todas as iniciativas e tentativas de normatizacdes acerca da temaética, fossem elas no
ambito social ou educacional, se interpolavam e modificavam o cenario das relacGes
humanas, rompendo com antigos paradigmas mediante novas propostas de inclusdo a serem
incorporadas pelas politicas publicas com vistas a intervencdes de amplo alcance. Cruzar estes
universos - sociais e educacionais — consiste em reconhecer as implicagées que ambos trazem
para toda a sociedade, num processo interdimensional que sustenta os pilares da formacéo dos
sujeitos dos quais devem abarcar principios universais de solidariedade, cooperacéo, respeito
a diversidade, ética, etc., e que constam ou veem sendo incorporados aos documentos,
tratados, convencdes, projetos, programas, etc., elaborados por diversas instancias nacionais e
internacionais. Para tanto, existem mudancas que esbarram em especificidades relativas aos
valores e crencas constitutivos de cada pessoa, sobretudo pelas propor¢des alarmantes que
tomam mediante a ameaca de rompimento destas tradicdes, dificultando determinadas acGes
ou até impedindo-as. No caso da sexualidade e do género isto fica bem evidente, pois de
acordo com Vianna (2015, p. 06),

A discussdo da sexualidade e do género estd impregnada de valores e
significados constitutivos da socializacdo de homens e mulheres. A
compreensdo do sexo que nos constitui reduzindo-o as caracteristicas fisicas
e naturais coladas a concepcao bioldgica, ao cuidado do corpo e a prevengdo
de doengas ainda é vista como universal e ndo historica.

A LDBEN (BRASIL, 1996) elaborada na mesma década e que as demandas sobre
sexualidade se expandiam, € o documento que regulamenta e organiza 0 processo
educacional, desde a sua organizacao até a definicdo de principios a serem seguidos, com base
na CF/88 e, portanto, exerce sua eminéncia para a criacdo de politicas publicas, programas,
diretrizes e outras a¢fes de ambito educacional. Assim sendo, os artigos 3° e 32°, incisos 1V
de ambos, fazem mencdo a tolerancia como um principio a ser desenvolvido nas relacdes de
convivéncia, termo relacionado com a perspectiva do multiculturalismo da qual trataremos
adiante de forma articulada com a tematica da sexualidade e do género. Iniciando pelo inciso
IV do artigo 3°, ¢ enfatizado o “respeito a liberdade e aprego a tolerancia”, e no mesmo inciso
do artigo 32° o termo ressurge destacando “O fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

Mesmo diante de alguns embates provocados pelo termo em que divide opinides
inseridas em diferentes perspectivas, optou-se pelos escritos de Rizza e Ribeiro (2017, p. 57),
embasados em Silva (2007, p. 89), ao inserir o termo no contexto da educacdo e do curriculo.
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Pensar e produzir uma educacdo pautada no respeito e na tolerancia é o
desejo de muitos sujeitos; entretanto, a partir desse viés as relacdes de poder
gue produzem a diferenca ndo sdo problematizadas, permanecendo fixas.
Nesse sentido, um curriculo que considere as culturas dos diferentes grupos
sociais deve colocar essa producdo da diferenca sob suspeita, ou seja,
questionar os “processos pelos quais as diferengas sdo produzidas através de
relacdes de assimetria e desigualdade”.

Tratados como tema transversal pelos PCN (BRASIL, 1997), a sexualidade e o género
se apresentam dentro de uma proposta que possibilita discussGes sobre a tematica, embora
seja a abordagem bioldgica e higienista que ainda prevaleca nos curriculos, estando esta
limitada as disciplinas de Ciéncias e Biologia. Vale ressaltar que a LDBEN (BRASIL, 1996)
também menciona os temas transversais ao inseri-los na dimenséo dos direitos humanos, no

paragrafo 9° do artigo 26°

Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas
de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e
do Adolescente), observada a producéo e distribuicdo de material didatico
adequado.

Em relacdo ao Plano Nacional de Educacdo - PNE - documento elaborado em 1996
com vigéncia decenal, de 2001 a 2010, foi alvo de criticas pela extensdo de suas metas, pela
auséncia de indicadores apropriados capazes de mensurar 0s possiveis resultados alcancados e
pela inexisténcia de critérios punitivos as esferas estaduais e municipais que descumprissem
suas determinac@es legais. Estes motivos inviabilizaram a execucdo de a¢bes voltadas para a
insercdo da sexualidade e do género nos curriculos escolares, questdes contidas em seus
objetivos e metas que perpassavam pelo Ensino Fundamental até chegar a Educacao Superior.

No Ensino Fundamental, esperava-se que os livros didaticos fossem avaliados por um
programa implementado para este fim, de modo que versassem por “Critérios a adequada
abordagem das questdes de género e etnia e a eliminacdo de textos discriminatorios ou que

reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher, do negro e do indio” (BRASIL, 2001).

J& no ambito do Ensino Superior, 0 género é mencionado em dois
momentos: nos objetivos e metas de niumero 12, que propBe a
problematizagcdo, nos cursos de formacdo de professores, dos temas
transversais — dentre eles, a educacdo sexual e 0 género — e na meta numero
31, que indica a inclusdo de questdes referentes a politicas de género no
questionario anexo ao Exame Nacional de Cursos; como por exemplo o
trancamento e/ou abandono de um curso de graduagdo devido a uma
gravidez ou cuidado e guarda dos/as filhos/as (RI1ZZA; RIBEIRO, 2017, p.
62).
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Neste ponto, interessa-nos saber o desfecho do caso Maria da Penha® em relacéo as
medidas que o Brasil teve de implementar diante das recomendacGes da Comisséo
Interamericana de Direitos Humanos, e seus desdobramentos para o campo da Educacgéo, a
saber: “Inclusdo da tematica nas diretrizes curriculares nacionais, que devem abordar, de
forma transversal e interdisciplinar, os conteddos relativos aos direitos humanos, a equidade
de género, raga e etnia ¢ a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre outras”
(BRASIL, 2016, p. 57).

Estas medidas deveriam incidir desde a Educagdo Infantil que, com a mesma
finalidade, contava com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil -
RCNEI — (BRASIL, 1998), material orientador da pratica docente o qual previa a abordagem
da sexualidade e do género relacionadas a construgdo da identidade da crianca desde o0s
primeiros anos de vida. Assim como os PCN, o material esta organizado em eixos teméticos e
sua proposta pedagdgica também ¢é transversal, consistindo numa sistematica pedagogica
auxiliadora das descobertas das criancas em relacdo ao proprio corpo, aos prazeres, as
experiéncias, etc. E nesta fase que se inicia e/ou se intensifica as relagbes entre os pares, as
quais, pelas intervengdes da/o professor/a, devem estar pautadas na construcdo de valores
como o respeito & diversidade, a solidariedade e a convivéncia mdtua. E durante as
brincadeiras que a crianca, mediada pelo adulto, pode romper ou reforcar os estere6tipos de
género, presentes diametralmente nas experiéncias vividas. Serd desta maneira que ela fara do
seu universo simbolico uma realidade pautada na igualdade ou na diferenca (BRASIL, 1998).

Voltando ao PNE, previsto para vigorar por mais dez anos — de 2014 a 2023, ficou
comprometida mediante 0s empasses apresentados. Composto por 20 metas, cada uma
descreve um conjunto de estratégias com vistas a aplicacdo. Compete salientar as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, documento sancionado em maio de 2012, o
qual contribuiu para fundamentar o PNE desta vigéncia e que também recebeu influéncia de
outros documentos como do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2005), do
Programa Nacional de Direitos Humanos (2009) e da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948). Com estas proposicdes legais em forma de diretrizes, compreende-se a
escola como um espaco privilegiado para potencializar as discussdes sobre sexualidade e

género pela perspectiva dos direitos humanos.

18 A Lei 11.3340 foi criada em 2006, batizada pelo mesmo nome da vitima que hoje se tornou lider do
movimento de defesa dos direitos das mulheres. Trata-se de uma Lei especifica para o combate a violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher que prevé punigdes para 0s agressores.

191 ei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, prevista na Constituicdo Federal/88.
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Antes da modificagdo do seu texto, especialmente no trecho que mencionava palavras
referentes aos grupos minoritarios — “igualdade racial, regional, de género e de orientacéo
sexual”, - o PNE trazia “[...] questdes como promocdo da cidadania, respeito aos direitos
humanos e a diversidade cultural e a erradicacdo de todas as formas de preconceito e
discriminagéo [...]” (RIZZA; RIBEIRO, 2017, p. 64-65). A inclusdo destes temas seria pelo
fato de que a inexisténcia do debate nas escolas reforgca valores hegemonicos calcados em
concepcdes homogeneizadoras do processo educacional, trazendo como consequéncia os altos
indices de evasdo escolar, tanto no Ensino Fundamental quanto no Superior. As autoras Rizza
e Ribeiro (2017, p. 64-65) se asseguraram de algumas estratégias e metas do documento e

discorreram que

A evasdo escolar, ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ainda se
apresenta com um ndmero significativamente alto — e, além disso, a néo
presenca de negros/as, travestis, transexuais, indios, entre outros segmentos
sociais no Ensino Médio e, mais ainda nas universidades -, parece que foram
as motivagdes para que nesse PNE fossem pensadas politicas que
garantissem a insercdo e permanéncia desses sujeitos nas escolas — e para
isso € preciso a¢Oes que visem a minimizagdo e/ou a erradicacdo de todas as
formas de discriminag&o e violéncia.

Enquanto isso, o sistema internacional se mobilizava na articulagdo e criagédo de
importantes mecanismos inibidores de préaticas sexistas, preconceituosas e discriminatdrias
por motivo de orientacdo sexual ou identidade de género. Duas frentes de combate se unem
para este enfrentamento - a Comissao Internacional de Juristas e o Servico Internacional de
Direitos Humanos -, representando os interesses das demais organizag¢fes que também lutam
pela mesma causa, e desenvolvem “[...] Um projeto com o objetivo de desenvolver um
conjunto de principios juridicos internacionais sobre a aplicacdo da legislacdo internacional as
violagdes de direitos humanos com base na orientacdo sexual e identidade de género [...]”
(PRINCIPIOS DE YOGYAKARTA, 2006, p. 08). A tonica desta articulagdo consistiu em
clarificar as obrigacdes dos Estados no que tange aos direitos humanos. S&o vinte e nove 0s
principios elaborados para este intento, abarcando desde os direitos humanos universais até a
defesa pela dignidade humana sob todas as formas de opressdo e viola¢do da sua liberdade,
especialmente no que diz respeito a sua identidade de género e orientacdo sexual.

Aqui no Brasil mais um documento comeca a ser elaborado, trata-se da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. De carater normativo, seu objetivo versa pela garantia dos
direitos de aprendizagem dos conteudos essenciais para o desenvolvimento integral do ser

humano. Ainda sobre a introducdo deste documento, afere-se que sua elaboragdo parte dos
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principios éticos, politicos e estéticos preceituados na LDB (BRASIL, 1996), os quais visam
uma sociedade mais justa e democréatica. Observa-se que quando estes termos?® sdo colocados
de forma genérica, ou seja, sem identificar os grupos minoritarios dos quais falavamos héa
pouco, invisibiliza-se a existéncia daqueles/as que ndo se enquadram nos padrdes
heteronormativos, configurados em nosso meio social. Para citar um destes exemplos

genéricos antes de propor uma reflexdo, recorre-se ao seguinte trecho do documento.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responséavel requer muito mais do
que o acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decis@es, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferengas e as
diversidades (BRASIL, 2017 p. 14, grifo nosso).

Assim como ja tratado em outro capitulo, a palavra diversidade é muito reverenciada
pelos documentos oficiais por sua constante aparicdo. Diversos/as autores/as se declaram
adeptos de uma proposta curricular que contemple a diversidade cultural ao invés de reduzir
sua abordagem a unidades didaticas, dentre eles/as, Jurjo Torres Santomé (1995, p. 172, grifos
do autor). Para ele, “O tratamento desse tipo de tematica nas escolas e nas salas de aula corre
perigo, ndo obstante, de cair em propostas de trabalho tipo curriculos turisticos, ou seja, em
unidades didaticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se pretende estudar a diversidade
cultural”. Se é preciso vislumbrar este curriculo desde a base da educacédo escolar, ndo seria
assertivo a criacdo de politicas educacionais voltadas para os cursos de formacéo inicial? Ao
invés disso, a politica atual extingue projetos, secretarias e outras acdes que tenham como
objetivo incluir os grupos silenciados.

Sabe-se que o Brasil € um pais amplamente vasto, tanto em extensdo territorial, quanto
por abarcar todas estas diversidades anunciadas. O desafio posto estd em inserir as
diversidades e as diferencas no processo de inclusdo. Antes, vale se apossar dos conceitos -
diversidades e diferencas. Porquanto, cabera refletir sobre os impactos que ambos trouxeram
para o campo da educacéo.

No cerne destes conceitos se encontra a cultura, que comeca a ser empregada
progressivamente apos o século XII1 para designar o seu sentido figurado, ligado a formacéo,

educacao do espirito. Segundo Cuche (1999), conceber a cultura como o acimulo de saberes

20 Referéncias aos termos que estdo em italico.
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produzido ao longo da historia, distinguindo-a da natureza concernente a espécie humana,
conceito que, para ele, foi fundamental para os pensadores iluministas.

Nos documentos de trés relatérios produzidos pela UNESCO - Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura -, das décadas de 1990 e 2000, é dado
énfase na diversidade e no dialogo intercultural. As autoras Rodrigues e Abramowicz (2013,
p. 17) descrevem um trecho com base no relatorio de 2009 da UNESCO, do qual coloca que o

dialogo intercultural

[...] deve ser construido com a premissa de que todas as culturas séo e estéo
num processo continuo de evolucéo, sendo resultado de multiplas influéncias
ao longo da histéria. Nessa perspectiva, as caracteristicas percebidas como
fixas ou identitarias, que parecem isolar-nos uns dos outros e plantar as
sementes do esteredtipo da discriminacdo ou da estigmatizacdo, ndo devem
ser vistas como obstaculos ao didlogo, mas como o préprio chdo sobre o qual
esse dialogo pode comecar.

E quanto a diferenca, conforme ja exposto anteriormente, condiz com o aclamar por
vez e voz, por espacos de pertencimento social, politico, econdmico, etc., rompendo com
processos hegemonicos e fazendo valer o sentido mdltiplo e plural das identidades. Por esta
razao € que se torna necessario um senso critico das produgdes de poder/saber que suspendem
a problemética ao trata-la genericamente, pelo véu da tolerancia. “Sob o manto da diversidade
o0 reconhecimento das varias identidades e/ou culturas é atravessado pela questdo da
tolerancia, tdo em voga, j& que pedir tolerancia ainda significa manter intactas as hierarquias
do que ¢ considerado hegemoénico” (RODRIGUES; ABRAMOWICZ, 2013, p. 18).

Um altimo material de apoio examinado, do qual j& foi mencionado em outro
contexto, é o Secadi?, veiculado a0 MEC. Da mesma forma que os demais programas,
projetos e diretrizes educacionais, os Cadernos Secadi foram organizados de modo a fornecer
elementos atrelados as bases conceituais, historicas, organizacionais e legais, propiciando aos
profissionais da educacdo a compreensao de temas relacionados a diversidade étnico-raciais,
de género e diversidade sexual, devendo estas, reverberar em forma de a¢bes pedagogicas no
contexto escolar. Selecionou-se um trecho para sublinhar o conceito de diversidade sexual

apresentado pelo material.

[...] Ao falar em diversidade sexual, a Secad/MEC procura, antes, situar
questdes relativas a género, orientacdo sexual e sexualidade no terreno da
ética e dos direitos humanos, vistos a partir de uma perspectiva
emancipadora. Assim fazendo, evita discursos que, simplesmente,

2L Inicialmente, a sigla foi criada sem a letra I, sendo inserida posteriormente, para abarcar determinadas
especificidades. A Secretaria foi extinta pelo atual governo no inicio do ano de 2019.
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relacionam tais questbes a doencas ou a ameagas a uma suposta
normalidade. Ao mesmo tempo, afasta tanto posturas naturalizantes quanto
atitudes em que o cultural passa a ser acolhido ou recusado de forma
simplista e acritica (BRASIL, 2007, p. 09).

Foi em torno destas discussdes que 0s nossos horizontes vao se abrindo e
redescobrindo um arsenal de concepcdes, subjetividades, cientificidade, densidades,
diversidades, dentre tantas outras questdes constituintes do nosso ser e da nossa identidade
num contexto que abriga a diversidade intelectual por meio de leituras fundamentadas em

legitimos processos democraticos.

5.1 Um breve percurso historico dos programas de Educacéo Sexual no Brasil

Tornou-se pertinente apresentar uma sintese do contexto histérico em Educagédo
Sexual, inclusive no que tange as alteracdes terminoldgicas e suas implicacdes conceituais
para 0 campo da pesquisa. Julgou-se imprescindivel esclarecer que nem sempre mudar a
terminologia consiste na adocdo de rumos conceptuais distintos, sendo o inverso - a
apropriacdo da mesma terminologia - suscetivel de controvérsias, pois como atestou Mary
Neide Figueird (1996, p. 51) ao se debrucar sobre algumas producdes cientificas sobre a
Educa¢ao Sexual, constatou que esta “[...] Suscitou muitas questdes. Primeiramente percebeu
que posturas variadas estavam sendo adotadas pelos autores, quanto a maneira de encarar a
Educacdo Sexual, o que refletia diferentes concepgdes filoséficas, pedagdgicas e
metodoldgicas”.

Diante do exposto, cabe apresentar algumas destas concepcdes ligadas a diferentes
entendimentos e perspectivas, as quais trazem como pano de fundo o projeto formativo que se
esperava alcancar no tocante aos comportamentos e préticas sexuais. Segundo Barroso e

Bruschini (1982, p. 19, grifo nosso).

No comeco século, a supor pelo exemplo de uma tese defendida em 1915 no
Rio de Janeiro, chegaram ao pais algumas influéncias das correntes médico e
higienistas que vinham tendo sucesso na Europa. Apregoavam a necessidade
de uma educacao sexual que fosse eficaz no combate a masturbacéo e as
doencas venéreas e que preparasse a mulher para desempenhar,
adequadamente, seu ‘nobre papel de esposa e mée’.

De autoria da filosofa Marilena Chaui, a obra Repressdo sexual: essa nossa (des)
conhecida, depara-se com mais exemplos que seguem nesta mesma dire¢do (in)formativa,
inclusive quanto a proposta enfatica de moldagem dos comportamentos em terrenos opostos e

assimétricos das relagdes entre homens e mulheres. E vélido observar os periodos destes
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acontecimentos para avaliarmos as permanéncias das posturas em relacdo a sexualidade.
Neste sentido, os livros representavam proficuas ferramentas para o alcance destes propositos

conservadores demonstrados por Chaui (1985, p.18, grifos da autora), em que

Um exemplo dessa atitude aparece num livro de 1938, escrito por Oswaldo
Branddo da Silva. Ja na capa do livro observa-se algo interessante. Lé-se:
Iniciacdo Sexual — Educacional (Leitura Reservada). O autor procura, logo
de inicio, esclarecer que ndo se trata de um livro pornogréafico ou obsceno
(de ‘sacanagem’, diriamos hoje), mas obra educativa. Pressupde (e
explicitara tal ideia no correr de todo o livro) a distincdo entre um sexo
‘ruim’ e um sexo ‘bom’, o que, em si mesmo, ja ¢ um exemplo de repressao
interiorizada. Mais interessante, porém, é o paréntese: Leitura Reservada. E
que o livro se destina exclusivamente a meninos, aos ‘jovens que possuam
vontade o bastante para quererem aprendé-lo, pois se trata aqui de um
método auto-educacional’.

A autora nos alertou para a dupla moral contida nestas linhas, que conduz as meninas
para os seus “devidos” lugares, em que deviam se manter ingénuas, inocentes e desinformadas
de assuntos sobre sexo antes do casamento. Este, no entanto, € o significado da reserva, termo
destacado pela autora pelo duplo sentido moral que ele emprega. Mais adiante, Chaui (1985,
p. 18-19) continuou analisando a mesma obra para desvelar os preceitos morais e religiosos
carregados por ela, inclusive nos remetendo ha algumas épocas tratadas em outro capitulo.

Cumpriré refletir sobre outro trecho com vistas a explicitar esta afirmacao.

A instrugdo sexual, mesmo inicialmente, exige muito valor do jovem:
inteligéncia franqueada a razdo, vontade inflexivel nos principios adotados,
austeridade ao corpo para a mortificacdo indispensavel, ao carater o senso da
responsabilidade e ainda o da discricdo, pois um jovem, logo que
compreender a seriedade do assunto, ndo deve deixar de lancar sobre seus
labios a imposicdo de calar as questdes sexuais com 0s companheiros,
geralmente levianos.

Na década de 1960, houve a tentativa por parte de algumas escolas de implantacéo da
orientacdo sexual nos curriculos e programas escolares. Segundo Ribeiro (1990), eram
escolas com concepgbes mais progressistas, localizadas em trés estados brasileiros, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro e Minas Gerais. Contudo, as iniciativas foram interrompidas pelo golpe de
Estado ocorrido em 1964, que acusou 0s programas de abordarem conteudos imorais,
irresponsaveis e inuteis. Estes argumentos foram manifestados por meio de pareceres emitidos
por algumas Secretarias Estaduais de Educacéo da época.

Apesar das coibic¢oes, algumas defensoras dos programas, como foi o caso da deputada
Julia Steinbruk, insistiam para que eles voltassem e fossem implantados em todas as escolas

do Brasil. Este pedido da deputada foi em 1968, sendo rejeitado pela Comissdo de Moral e
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Civismo do Ministério da Educacéo e Cultura, por meio da emissdo de um parecer. Ainda
segundo Ribeiro (1990, p. 12-13) o parecer emitido foi mais bem detalhado na obra Retrato
do Brasil (1985), embora outras fontes e autores também tenham se manifestado.
Concordamos com o autor em considerar relevante a analise de um trecho do referido parecer

da obra citada, emitido por um representante religioso. Na primeira parte,

Para o padre Francisco Leme Lopes, integrante da Comissdo, a iniciacdo
sexual, para ser verdadeiramente eficaz, no dizer unanime de psicélogos e
pedagogistas, requer um complexo de qualidades e entre elas um respeito e
amor a pureza de cada aluno, que fora ingenuidade esperar encontrar-se em
cada professor ou professora. Na maioria dos casos, o efeito seria desastroso
e o0s escandalos comegariam bem cedo a contaminar as escolas com incrivel
prejuizo para a satde, higiene e moral das novas geracdes.

Qualquer semelhanca com o atual panorama brasileiro no que se refere as vertentes
ideoldgicas de carater religioso e moralista precisa estar articulada com todo o contexto
histérico que se busca alinhar nesta pesquisa, lembrando que a descricdo dos fatos, embora
parta de analises rigorosas, exige a humildade em assumir as limitacGes epistemoldgicas
inerentes da propria ciéncia e, por esta razdo, afirma-se ter deixado a margem outras variaveis
que poderiam trazer novos olhares e contribuigdes tedricas.

Assegura-se para esta pesquisa o recorte tedrico-metodoldgico aqui apresentado sendo
este capaz de proporcionar as analises necessarias relativas ao objeto de estudo. Na sequéncia,
apresentou-se a segunda parte do parecer, também fornecida por Ribeiro (1990, p. 13, grifo do

autor).

O almirante Benjamim Sodré diria que a expressao educacdo sexual deveria
ser substituida por educagdo da pureza, pois a inocéncia é a melhor defesa
para a pureza e a castidade. Nao ensinar materialmente como a procriagdo se
procede para 0 homem e a mulher, mas antes exaltar o que caracteriza o sexo
masculino: carater, coragem, respeito e amor, gque, sem egoismo, mais da do
gue recebe, E do sexo feminino: a delicadeza, a bondade, a pureza, a
confianca, indo até a doacdo, o casamento e a maternidade. Segundo o
general Moacir Aradjo Lopes, também da Comisséo, ndo se abre a forga um
botdo de rosa, e sobretudo, com as maos sujas?.

O proprio autor se acautelou em tecer suas apreciagdes, em que desafiou outros
profissionais a fazé-las, sobretudo, pela ambivaléncia da ideologia dominante no que concerne

as questdes sexuais, incumbindo desta tarefa, psicdlogos sociais ou antropologos.

22 Retrato do Brasil. Sdo Paulo, Politica Editora, vo. I, 1985, p. 166. Informagdes extraidas do livro: Educacgdo
sexual além da informagdo: temas basicos de educacdo e ensino.
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Mesmo apos trés décadas do golpe de 64, a resisténcia diante das transformacdes em
relacdo as acanhadas iniciativas voltadas para a implantacdo de programas sobre orientacdo
sexual prevalecia enrijecida. Havia espaco para a pornografia e, contraditoriamente, levar (in)
formacdes para as pessoas era algo impensado, tido como imoral, indecente, lascivo.

Todavia, mesmo diante de tantos retrocessos, Ribeiro (1990) destacou Maria José
Werebe em que ela propria se refere ao 1V Congresso Brasileiro de Orientagdo Educacional,
em 1976, com a apresentacdo de 56 trabalhos em orientacdo sexual. Um detalhe bastante
interessante revelado por Ribeiro (1990) diz respeito a iniciativa do general José Maria de
Toledo Camargo, referente ao periodo de 1974 a 1975, em que foi comandante da Escola
Preparatoria de Cadetes do Exército, em Campinas, SP. Neste periodo, o militar organizou
varias conferéncias sobre Orientacdo Sexual para os alunos de 2° grau.

Coube aqui uma reflexdo no tocante aos possiveis juizos de valores que se costuma
emitir quando ndo submetemos nossas primeiras impressfes ao rigor cientifico e aos
principios éticos que todos nds, diante de temas tdo caros, deveriamos fazer,
independentemente de sermos pesquisadores ou ndo. Esta postura tem a ver com 0S N0SS0S
valores que devem estar assentados no respeito matuo.

Portanto é importante frisar que a educacdo em sexualidade, ou como era chamada até
a construcdo dos PCN (BRASIL, 1997), orientacdo sexual, devido ao contexto politico,
historico, social, educacional e cultural da época, teve um peso no tocante a construcdo de
uma escola que se caracterizava por uma educagdo voltada ndo sO para 0s conhecimentos
candnicos, mas também para uma educacdo que olhava o corpo, a saude do corpo, a relacédo
desse corpo com outrem e que alavancaram uma grande preocupacdo com a tematica da

sexualidade, da qual detalharemos na subsecéo a seguir.

5.2 A educacdo em sexualidade e a formacao inicial docente: um encontro necessario

Nas ultimas décadas foi possivel testemunhar um elevado interesse sobre sexualidade,
especialmente sobre as discussdes de género, advindo de diversos segmentos da sociedade
civil, das instituicdes religiosas, educacionais, politicas e privadas. Partiremos da exposicao e
analises documentais que, atualmente, norteiam a Educacdo Brasileira vigente, sendo
responsaveis pelas Ultimas mudancgas de rumos as quais suscitam novos embates e discussoes,
sobretudo pela exclusdo de pautas emergenciais nas agendas politicas que contrariam 0s
principios basicos da Constituicdo Federal - CF - (BRASIL, 1988).
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Para dar sentido ao contexto que se pretende arrolar, sera preciso realizar um
cruzamento da legislagdo com o recorte das teorias norteadoras da educacdo, as quais
oferecem as condicGes e ferramentas necessarias na busca pela desconstrucéo de paradigmas
enraizados. Este recorte consiste na compilacdo do acervo que consideramos relevante e
emergencial em relacdo a nossa perspectiva epistemoldgica. Seguindo esta logica, nosso
intento é esquadrinhar uma anélise genealdgica pautada nos didlogos que estamos propondo
com esta pesquisa.

Refletindo sobre a autonomia intelectual da praxis pedagdgica e reconhecendo que ela
advém do exercicio epistemologico, sistematico e metodoldgico construido cotidianamente
pela/o docente em seu processo continuo de acdo e reflexdo dos contetidos, da metodologia de
ensino e da avaliacdo formativa, temos como principio norteador a aprendizagem dos/as
alunos/as, sendo ela a responsavel pelo delineamento do processo educacional.

Esta ideia faz alusdo a varios pensadores/as que se dedicaram ou ainda se dedicam a
Educacdo, dentre eles, Paulo Freire. Sabemos da importancia de suas obras e do impacto que
elas tiveram para repensarmos o papel da escola, dos educadores/as, dos/as alunos/as e de
todos/as os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Embora suas contribuicdes ndo
tenham sido direcionadas ao campo de estudos da sexualidade, ao defender uma educagéo
para a consciéncia ele incluia a luta contra a desigualdade, da qual, invariavelmente, perpassa
a sexualidade e as relagdes de género. O proprio educador havia dito em entrevista que se
houvesse tempo, talvez enveredasse pelos estudos da sexualidade, pois era um campo de
pesquisa que o instigava.

Varios organismos nacionais e internacionais produziram materiais para formalizar a
garantia dos direitos humanos, incluindo a sexualidade. Dentre estes materiais estd o
documento “Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade: uma
abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores e educadores em satide”, uma vez
que adotamos este termo dentre tantos?®, embora se assemelhem em suas proposicdes,

conforme ja explicitado anteriormente. O documento define Educacéo em Sexualidade.

[...] Como uma abordagem apropriada para a idade e culturalmente relevante
ao ensino sobre sexo e relacionamentos fornecendo informagdes
cientificamente corretas, realistas, e sem pré-julgamento. A educacdo em
sexualidade fornece oportunidades para explorar os proprios valores e
atitudes e para desenvolver habilidades de tomada de deciséo, comunicagéo
e reducdo de riscos em relagdo a muitos aspectos da sexualidade (UNESCO,
2010, p. 02).

2 No capitulo anterior nos preocupamos em esclarecer as diferenciacOes e similaridades conceituais relacionadas
a Educagdo em Sexualidade.
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O documento esta organizado em secdes contidas no capitulo “As razdes em favor da
Educacdo em Sexualidade”, e com materiais informativos relacionados as Convencdes e
acordos internacionais sobre a Educacdo em Sexualidade, lista de participantes da consultoria
técnica, dentre outras, que se encontram na se¢cdo Apéndices do referido documento.

Pela introducdo é possivel contextualizar o documento no tocante as suas premissas,
motivadas a esclarecer a sexualidade e suas dimensoes fisicas, psicologica, espirituais, sociais,
econdmicas, politicas e culturais, as quais compdem o ser humano, além de ser um aspecto
fundamental da vida. Ali, reforga-se a sexualidade e o género como elementos indissociaveis,
porém sem necessariamente ter de obedecer a uma correspondéncia fundamentada na nossa
matriz bioldgica, determinada pela nossa genitalia. O conteddo documental acentua também
que a diversidade é caracteristica fundamental da sexualidade e, portanto, propde a
desconstrucdo do conceito heterossexual como algo naturalizado. Na sequéncia, confirma-se
esta ideia de diversidade inserida em diversos contextos de diferentes formas e variacdes,

inclusive, intraculturais.

As regras que governam o comportamento sexual diferem amplamente entre
culturas e dentro de uma mesma cultura. Certos comportamentos sdo vistos
como aceitaveis e desejaveis, enquanto outros sdo considerados inaceitaveis.
Isso ndo significa que esses comportamentos ndo ocorram, ou que devam ser
excluidos da discussdo no contexto da educacdo em sexualidade (UNESCO,
2010, p. 02).

Trazendo a Educagdo em Sexualidade para o &mbito escolar, o documento reflete
sobre a responsabilidade que incide nas relagdes cotidianas, sobretudo pelo fato de ndo haver
a opcdo por ndo falar em sexualidade, uma vez que ela se expressa em nossas atitudes,
aderecos, discursos, gestos, e também nos livros didaticos, recursos tecnolégicos ou de outra
espécie, curriculo prescrito ou oculto, ou seja, ela estd codificada de forma material e
imaterial em nosso meio. De acordo com o documento, “A educagdo em sexualidade ¢
responsabilidade de toda a escola, por meio ndo somente do ensino como também das regras,
praticas internas, curriculo e ensino e materiais didaticos da escola” (UNESCO, 2010, p. 03).

Estes excertos sdo aqueles que se relacionam com a instituicdo de ensino, sinalizando
a incumbéncia a ela intrinseca mediante dois fatores: lideranca e orientacdo politica. Na
sequéncia, 0 texto prossegue referindo-se primeiramente aos gestores escolares,
responsabilizando-os por propiciar o clima adequado para abordar a tematica, sendo lideres e

motivadores. Em relacdo a perspectiva da sala de aula,
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[...] A lideranga instrucional pede que professores liderem criangas e jovens
em direcdo a uma melhor compreensdo da sexualidade, por meio de
descoberta, aprendizado e crescimento. Num clima de incerteza ou conflito,
a capacidade de liderar de gestores e professores pode fazer a diferenca entre

intervencdes programaticas bem sucedidas ou capengas (UNESCO, p. 12).
Quanto ao fator politico, o documento reconhece a necessidade de diretrizes politicas,
sobretudo pela ambiguidade construida em torno da temética, movida pelos dispositivos e
tecnologias que fazem da sexualidade um instrumento utilizado para interesses proprios, que
variam de acordo com as instituicdes, autoridades e os governos de cada época. No tocante a
escola, Louro (2013, p. 22) nos alerta que “As tecnologias utilizadas pela escola alcangam,

aqui, o resultado pretendido: o autodisciplinamento, o investimento continuado e autbnomo

do sujeito sobre si mesmo”. E pelo documento, entendemos que

[...] A natureza sensivel, e as vezes controvertida da educacdo em
sexualidade faz com que seja importante que existam leis e politicas de
suporte e inclusivas, demonstrando que o fornecimento de educagdo em
sexualidade é um tema de politica institucional e ndo de escolha pessoal
individual. Existe uma série de vantagens em implementar a educacdo em
sexualidade no ambito de um conjunto claro de politicas importantes para
toda a escola ou de diretrizes relativas, por exemplo, a salde sexual e
reprodutiva, igualdade de género (inclusive assédio sexual), violéncia sexual
e de género, e bullying (inclusive estigma e discriminagdo com base em
orientagdo sexual e identidade de género).

A educacdo em sexualidade®*, portanto, se configura enquanto l6cus da nossa
pesquisa, emaranhada por todos demais espacos educativos que, de forma direta ou indireta,
se manifestam na escola e sdo por ela influenciados. Por esta razdo, torna-se imprescindivel a
mobilizacdo de esforcos e estratégias que busquem investir na formacdo inicial docente e na
continuada. Em seminario® promovido pela UNESCO, Sandra Unbehaum (2013, p. 02)
salientou que “E oportuno contemplar nosso olhar para as questdes de formaco inicial e
continuada dos docentes para lidar com as questdes das relagdes de género e educacdo em
sexualidade nas escolas”. E complementou que “[...] Nossas discussdes devem ser mais
densas ao nos debrucarmos nas questdes de formacao docente, ja que ndo se trata de temas de

facil discussao”.

24 Adotaremos este termo, assim como a ONG Comunicagdo em Sexualidade (ECOS) e apresentamos a mesma
justificativa. “A ECOS vem adotando o termo educacdo em sexualidade e género, aderindo aos argumentos
apresentado por Sergio Carrara (2007) de que o termo educacéo sexual por ser datado ndo incorpora a dimenséo
dos direitos sexuais. Porém, por se tratar também de um termo histdrico e ainda presente nos documentos oficiais
que pautam as politicas educacionais também usara “educacdo sexual” quando se referir a essas Situagdes”.

25 Semindrio Educacgdo em Sexualidade e RelagGes de Género na Formagéo Inicial Docente no Ensino Superior.
Fundacéo Carlos Chagas, Séo Paulo, 9 de outubro de 2013.
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Diante de um tema complexo como é a Sexualidade, sobretudo no ambito escolar, é
preciso buscar uma forma de comunicacdo com as/os docentes que as/os fagam refletir sobre a
responsabilidade nessa formacao, a qual implica em assumir uma postura inclusiva em relacéo
aos processos de participacdo democratica e de vida social. Isso faz com que a producao
tedrico-cientifica exerca sua funcdo de in/formar sem obstruir a comunicagdo ou torna-la
pouco acessivel, 0 que ndo significa cair em reducionismos ou tautologias.

No texto Género e Sexualidade nos curriculos de Pedagogia, as autoras Unbehaum,
Cavasin e Gava (2010) nos revelam a pesquisa que realizaram para analisar as politicas de
Educacdo em Sexualidade no Brasil, entre 2003 e 2008, com relagcdo aos curriculos de
formagdo docente?. Para tanto, dividiram a pesquisa em trés eixos, interessando para nds o
primeiro, em que fazem um levantamento nacional de curriculos e ementas dos cursos de
formacdo docente. Vale salientar, assim como as autoras, que no mesmo periodo, 0
Departamento de Pesquisas Educacionais - DPE - da Fundagdo Carlos Chagas - FCH -
desenvolveu o Projeto Formacédo de Professores para o Ensino Fundamental: instituicoes
formadoras e seus curriculos, contando com a educadora Bernardete A. Gatti entre as
participantes?’. Vale salientar que Gatti aparece como uma das protagonistas na inser¢io da
disciplina obrigatéria sobre Educacdo em Sexualidade no curriculo de Pedagogia da
instituicdo investigada, fato que sera elucidado mais adiante.

De acordo com o levantamento dos curriculos dos cursos de Pedagogia, apurou-se que
a concentragdo ocorreu nas universidades brasileiras, 71%, “[...] Porque estdo presentes em
todo o territorio nacional, e estdo estruturadas nos pilares de ensino, pesquisa e extenséo [...]
A maioria destes cursos, respectivamente 31% e 69% de universidades e centros
universitarios estdao na regiao Sudeste” (UNBEHAUM; CAVASIN; GAVA, 2010, p. 08).

As midias eletrénicas, instrumento adotado pelas autoras, atualmente representam uma
ferramenta Util e viavel, tanto em relacdo a questdo financeira, quanto a gestdo do tempo. Os
dados obtidos em relagdo ao numero de cursos de Pedagogia que estavam disponibilizados no
site e ofereciam a temética da sexualidade sdo bastante alarmantes.

Dentre todos os dados disponibilizados no site do Ministério da Educacéo,
obtemos 41 universidades (de um total de 989 universidades que oferecem
68 cursos de pedagogia nos quais a temética da sexualidade é apresentada

% As autoras contextualizam que a pesquisa foi realizada pela Comunicacdo em Sexualidade - ECOS , que vem
se dedicando a investigar a formacdo em sexualidade dos profissionais da educacdo e se deparando com dados
gue ndo chegam a surpreender, mas que sdo preocupantes porque denunciam a marginalizacdo do tema nos
programas de formag&o docente.

27 pesquisador(es) Participante(s): Bernardete A. Gatti e Marina Muniz Rossa Nunes (coord); Gisela Lobo B. P.
Tartece; Nelson Antonio Simdo Gimenes; Sandra G. Unbehaum.
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em alguma disciplina. Porém, na maior parte delas a disciplina é oferecida
na modalidade “optativa”, ndo sendo obrigatoria. Isso significa que somente
os/as estudantes interessados/as diretamente no assunto irdo cursa-la. E
importante destacar que esse conjunto de disciplinas compreende contetidos
de género, corpo/corporeidade, diversidade sexual, biologia/educacéo,
salde/educacdo e ndo somente ‘“educacdo sexual” ou ‘“sexualidade”
(UNBEHAUM; CAVASIN; GAVA, 2010, p. 08, grifos das autoras).

Fazendo desta realidade desnudada a reflexdo da formacao que se almeja alcangar com
os/as docentes, retomou-se Paulo Freire (1996) para enfatizar que a formacéo inicial e
também continuada precisa incidir no contexto da sala de aula, sob a necessidade de assungéo
do exercicio da pratica reflexiva capaz de promover 0 mesmo interesse na crianga, levando-a
a superar sua curiosidade ingénua pela epistemoldgica. “[...] A curiosidade ingénua que,
“desarmada”, estd associada ao saber do senso comum, ¢ a mesma que, criticizando-Se,
aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se
torna curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1996, p. 34-35).

Vale ressaltar a necessidade de desmistificar pseudoverdades construidas a partir das
nossas vivéncias, valores e subjetividades, o que nem sempre é facil, visto que a sensacdo de
estarmos traindo nossas raizes familiares, historicas e culturais é visceral. Entretanto, arrastar
herancas culturais sem refletir sobre elas nem sempre corresponde a uma pratica inclusiva e
cidadd; que implica em valorizar e respeitar os direitos de cada um e de todos/as, incluindo a
sexualidade. Portanto, € importante colocar no centro do debate principios éticos que devem
permear as condutas humanas que possibilitardo vivermos em sociedade. Antes, é preciso que
cada docente esteja aberto a fazer um autoexame destes valores cristalizados socialmente e
passar a observa-los no contexto escolar, pois € um espaco que, dentre outros, produz
diferengas. Isto se relaciona com o reconhecimento das nossas identidades culturais.

Para romper com estas e outras barreiras culturais, recorreu-se a Candau (2012, p. 25)
ao conceber que “[...] E preciso proporcionar espagos que favorecam a tomada de consciéncia
da construcdo da nossa prépria identidade cultural, no plano pessoal, situando-a em relagéo
com 0s processos socioculturais do contexto em que vivemos e da historia do nosso pais”. E
complementa que tais processos de cruzamentos culturais ndo sdo conscientes, ou seja, nao
temos consciéncia de que eles acontecem e, portanto, pouco ou nada conseguimos fazer para
transformar a realidade. “Tendemos a uma visdo homogeneizadora e estereotipada de nods
mesmos, em que nossa identidade cultural é muitas vezes vista como um dado “natural™”
(CANDAU, 2012, p. 25).

Por sua obra nos é dada a oportunidade de conhecer algumas de suas experiéncias

como docente na formacdo de educadoras/es, em que buscava desencadear a tomada de
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consciéncia por meio de dinamicas predispostas a acionar processos reflexivos sobre as
identidades culturais das/os professoras/es, de suas emogdes, sentimentos, (in)certezas,
reconhecendo e identificando suas raizes identitarias construidas pela familia, comunidades,
etc. Sobre isto, Stoer e Cortesdo (1999. p. 56), criam uma analogia inversa a expressdo de

“arco-iris de culturas”, cunhada por Santos (1995).

Ao apontar o multiculturalismo como uma nova forma de globalizacéo,
Boaventura Sousa Santos afirma que o mundo ¢ um “arco-iris de culturas”
(SANTOS, 1995). Ora, partindo deste conceito para uma (eventualmente
arriscada) analogia, e admitindo que ¢ importante ser capaz de “ver” este e
outros conjuntos de cores, poderemos recordar que algumas pessoas, apesar
de disporem de um aparelho visual morfologicamente bem constituido, ndo
sdo capazes de discernir toda uma gama de tonalidades que compde, 0 arco-
iris. Alguns ficam com uma capacidade reduzida de identificacdo de tons
cinzentos: sdo os dalténicos. A analogia proposta aqui € a de que a ndo
conscientizagdo da diversidade cultural que nos rodeia em mdltiplas
situacdes constituiria uma espécie de “daltonismo cultural”.

E nesta ocasido das nossas interseccdes que coube fazer uma imersdo nas diferentes
abordagens multiculturalistas apresentadas pela prépria Candau (2012) e manter em mente a
expressdo “daltonismo cultural”. Ela inicia atestando que “Uma das caracteristicas
fundamentais das questdes multiculturais € exatamente o fato de estarem atravessadas pelo
académico e o social, a producdo de conhecimentos, a militdncia e as politicas publicas”
(CANDAU, 2012, p. 18).

Isso remete ao que ja foi exposto em outros momentos sobre a importancia dos
movimentos sociais pela reivindicacdo relativa aos espacos de pertencimentos, visibilidades e
producdes de saberes e sentidos, pois como diz a autora, estes sim, “Constituem o locus da
producdo do multiculturalismo”. Nesta mesma direcdo, a autora fez uma alerta para o fato de
que “[...] As questdes relativas ao multiculturalismo s6 recentemente tem sido incluidas nos
cursos de formacdo inicial de educadores/as e, assim mesmo, de modo esporadico e pouco
sistematico, ao sabor de iniciativas pessoais de alguns professores/as” (CANDAU, 2012, p.
12-13, grifo nosso). Para continuar acompanhando as elaboracdes da autora, vale expor a sua
preocupacdo em distinguir duas abordagens fundamentais do multiculturalismo: a descritiva e

a propositiva. Assim sendo, explicitou que

A primeira afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das sociedades
atuais. Podemos afirmar que as configuracGes multiculturais dependem de
cada contexto historico, politico e sociocultural. O multiculturalismo na
sociedade brasileira [...] € diferente daquele das sociedades europeias ou da
sociedade estadunidense. A  perspectiva propositiva entende o
multiculturalismo nédo simplesmente como um dado da realidade, mas como
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uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica social. Trata-se
de um projeto politico-cultural, de um modo de se trabalhar as relacdes
culturais numa determinada sociedade, de conceber politicas publicas na
perspectiva da radicalizacdo da democracia, assim como de construir
estratégias pedagogicas nesta perspectiva (CANDAU, 2012, p. 19-20).

Compreender estes meandros potencializa a nossa tomada de consciéncia para assumir
a postura de democratizar o ensino pela via da incluséo e valorizagdo das diferencas, sem
confundir esta ideia com a simples aceitacdo do “diferente” e do seu “lugar” como algo
legitimado e imutavel. Para aquebrantar com estas concepc¢des baseadas numa visdo
homogeneizadora dos processos culturais, € necessario o exercicio do altruismo e da
alteridade, do deslocamento para outros lugares de fala e de pertencimento, bem como do
autoconhecimento das nossas raizes culturais. Importante se mostra, da mesma maneira,
interpretar as matizes subjacentes as palavras e aos discursos, pois elas exercem o poder de
estabelecer fronteiras entre as culturas e hierarquiza-las. Sobre alteridade, por exemplo,
Candau (2012, p. 29, grifos da autora) busca outra fonte, Skliar e Duschatzky (2000), para
aclarar as trés formas pelas quais a diversidade, por meio das concep¢des de alteridade, tem
sido enfrentada. “O outro como fonte do mal, o outro como sujeito pleno de um grupo
cultural, o outro como alguém a tolerar”.

Interessante € notar como um termo nos leva a outro ou a outros, inseridos em
contextos que abarcam uma pluralidade cultural amplamente diversificada. Aqui a
redundancia se justifica pela vastiddo de valores que nos constituem e vao se interpenetrando
mutuamente, resultantes de uma complexa dinamica imbricada nos planos pessoal e coletivo
do nosso ser. Sem refletir sobre esta dindmica social, corre-se o risco de se naturalizar as
relacfes humanas e estereotipar 0s outros e a nés mesmos. Portanto, “Desvelar esta realidade
e favorecer uma visdo dinamica, contextualizada e plural das nossas identidades culturais é
fundamental, articulando-se a dimensdo pessoal e coletiva destes processos” (CANDAU,
2012, p. 26).

Neste ponto competiu realizar um entrelagamento com a sexualidade, sobretudo
porque, como ja dito em outras situacdes, ela nos constitui e ndo ha como ignora-la. O
reducionismo que cometemos ao biologiza-la parte da concepcdo de que a sexualidade é

natural e isso anula a sua dimensdo social e politica, posto que a viséo bioldgica esté ancorada

[...] no corpo e na suposicdo de que todos vivemos nOSSOS COrpos,
universalmente, da mesma forma. No entanto, podemos entender que a
sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representagdes, simbolos,
convengdes... Processos profundamente culturais e plurais. Nessa
perspectiva, nada ha de exclusivamente “natural” nesse terreno, a comegar
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pela prdpria concep¢do de corpo, ou mesmo de natureza (LOURO, 2013, p.
11).

Voltando a questdo das ambiguidades produzidas pelos termos, ou melhor, por quem
0S emprega, das quais vao sendo legitimadas historicamente, Candau (2012, p. 30, grifo da
autora), embasada nos autores Skliar e Duschatzky (2000, p. 135, grifos dos autores) nos
convidou a refletir sobre a expressdo “O outro como alguém a tolerar” admitindo “[...] A
existéncia de diferencas, mas nessa admissdo reside um paradoxo, jA que ao aceitar o
diferente como principio também se deveria aceitar 0s grupos cujas marcas S80 0S
comportamentos antissociais ou opressivos”.

Em relacdo a primeira forma de alteridade colocada pelos autores, “O outro como
fonte de todo mal”, esta nos forneceu uma visdo dicotbmica, maniqueista e binaria dos
processos culturais. Os bons s&o reconhecidos pelos atributos de auténticos, civilizados,
cultos, verdadeiros, defensores da liberdade e da paz. Os maus, desordeiros, falsos,
ignorantes, barbaros. A reacdo a este pensamento é nos esforcarmos, dentro dos processos
adaptativos, a pertencer, ou nos reconhecer, parte deste grupo, tendenciados/as a “Eliminar,
neutralizar, silenciar, dominar ou subjugar os “outros”. Se o lado identificado for o oposto, ou
sufocamos a maldade para penetrarmos a fronteira da bondade, ou seremos rivais e nos
confrontaremos com eles, produzindo formas de violéncias. Abrimos para outra interpolacéo
com Louro (1997, p. 32), no intento de, mais uma vez, relacionar com a sexualidade e com as

relagdes dicotdmicas dos géneros.

[...] Essa eterna oposicéo binéria usualmente nos faz equiparar, pela mesma
logica, outros pares de conceitos, como ‘“producdo-reprodugdo”, “publico-
privado”, “razdo-sentimento”, etc. Tais pares correspondem, € possivel
imediatamente perceber, ao masculino e feminino, e evidenciam a prioridade
do primeiro elemento, do qual o outro se deriva, conforme supde o
pensamento dicotémico, Ora, é facil concluir que essa légica é problematica
para a perspectiva feminista, ja que ela nos “amarra” numa posicdo que &,
aparentemente, consequente e inexoravel. Uma légica que parece apontar

para um lugar “natural” e fixo para cada género.

Durante toda a persisténcia em construir uma narrativa coerente, significativa e
pautada na imperiosidade discursiva enaltecedora dos valores democraticos, de liberdade e
inclusivos os quais se busca alcancar, acredita-se que as intersec¢des as quais constituem um
dos objetivos desta pesquisa estejam acontecendo de uma forma acessivel e veemente.

Ainda dentro da abordagem propositiva, Candau (2012) apresentou trés diferentes
concepgdes: o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou

monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado
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interculturalidade. Embora fosse interessante esmiucar cada uma, faremos apenas uma breve
passagem e continuaremos nos fundamentando na ultima, percepc¢do que se o/a leitor/a ainda
ndo teve, ndo demorara em ter.

Na primeira perspectiva - assimilacionista -, Candau (2012, p. 20) descreveu que as
oportunidades de igualdade sdo escassas, pois existem grupos marginalizados — deficientes,
indigenas, homossexuais, com baixo nivel de escolaridade, de certas regides geograficas, etc.,
“[...] que ndo tem o mesmo acesso a determinados servigos, bens e direitos fundamentais que
outros grupos sociais, em geral, de classe média alta, brancos, considerados “normais” ¢ com
elevados niveis de escolarizacdo”. E continua enfatizando que “Uma politica assimilacionista
- perspectiva prescritiva — vai favorecer que todos/as se integrem na sociedade e sejam
incorporados a cultura hegemoénica”. Com relagdo a educacdo, realca que acontece uma

promocao de

[...] Uma politica de universalizacdo da escolarizacdo, todos/as séo
chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
guestdo o carater monocultural e homogeneizador presente na sua dindmica,
tanto no que se refere aos conteudos do curriculo quanto as relag@es entre os
diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores
privilegiados, etc. [...] Essa posicdo defende o projeto de afirmar uma
“cultura comum”, a cultura hegemonica, e, em nome dele, deslegitima
dialetos, saberes, linguas, crengas, valores “diferentes”, pertencentes aos
grupos subordinados, considerados inferiores, explicita ou implicitamente
(CANDAU, 2012, p. 21).

Diante do exposto, tornou-se importante chamar a atencdo para dois pontos
evidenciados em outros capitulos. O primeiro diz respeito a escolarizagdo, palavra que, assim
como ja alertamos, pode estar carregada de ambiguidades. Se empregada dentro deste
contexto, implica em processos de exclusdo, revelados em nossas proposicdes e dos/as
autores/as que aqui selecionamos. Assim sendo, € necessario estabelecer uma relagdo com o
capitulo referente aos recentes movimentos ocorridos no Brasil, ligados ao ESP, dentre
outros. Aliada a esta percepcdo, temos que destacar Louro (1997, p. 42) ao discutir sobre as
relacBes de poder, especialmente no que diz respeito a sexualidade e aos géneros, relacdes
estas que vdo sendo construidas historicamente. Aportando-nos da sua producdo a este

respeito, inclusive, ao citar Foucault, temos que

As lentes de Foucault ainda poderiam provocar outros olhares sobre as
relacbes de poder entre 0s géneros: a normalizacdo da conduta dos meninos
e meninas, a producdo dos saberes sobre a sexualidade e os corpos, as taticas
¢ as tecnologias que garantem o “governo” e¢ o “auto-governo” dos sujeitos
[...] Sem davida o governo das criangas e das mulheres, exercido pelos
homens (pais, magistrados, religiosos, médicos), bem como o “governo de
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si” (objetivo final dos multiplos processos educativos exercidos sobre
meninos e meninas, homens e mulheres) [...].

O multiculturalismo diferencialista revela semelhangas com o assimilacionista. O que
se destaca como um elemento diferenciador seria a concepgéo essencialista das identidades
culturais contida nesta perspectiva, desembocando numa espécie de apartheid socioculturais.
De acordo com Candau (2012), ambas as posi¢fes sdo as mais encontradas nas sociedades
contemporaneas, convivendo, quase sempre, de maneira tensa e conflitiva.

Em relacdo a ultima perspectiva apresentada e assumida pela autora e por nos, realga-
se cinco caracteristicas. A primeira diz respeito “[...] A promogdo deliberada da inter-relagdo
entre diferentes grupos culturais presentes em uma determinada sociedade”. Na sequéncia,
rompe com a visdo essencialista da qual acabamos de expor. Concebe as diferentes
identidades culturais “[...] Em continuo processo de elaboragdo, de construcao e reconstrugao.
Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sdo historicas e dindmicas. Ndo fixam as
pessoas em determinado padrio cultural engessado”. No tocante a terceira caracteristica,
Candau (2012, p. 22-23) diz estar “[...] Constituida pela afirmagdo de que nas sociedades em
que vivemos os processos de hibridizacdo cultural séo intensos e mobilizadores da construcao
de identidades abertas, em construcdo permanente, o que supde que as culturas ndo séo
“puras””. Na quarta caracteristica a autora diz que é a consciéncia dos mecanismos de poder
qgue constitui esta perspectiva, da qual reforca a ideia ressonante das construcdes das
identidades culturais “As rela¢des culturais ndo sao relaces idilicas, [...] elas estdo
construidas na histérica e, portanto, estdo atravessadas por questbes de poder, por relacbes
fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados
grupos”. Na tltima caracteristica a autora assinala que a importancia “[...] De ndo desvincular
as questdes da diferenca e da desigualdade presentes hoje de modo particularmente conflitivo,
tanto no plano mundial quanto em cada sociedade”.

Diante disso, Candau (2012) defende que a perspectiva intercultural deve promover o
dialogo entre os diferentes grupos culturais e estar inclinada ao enfrentamento dos conflitos
gerados pelas hierarquias de poder, sempre partindo do reconhecimento do “outro”.

Acrescenta também que

Ola educador/a tem um papel de mediador na construgdo de relagdes
interculturais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos. O
desafio esta em promover situacdes em que seja possivel o reconhecimento
entre os diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de
vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar
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nossas visdes e estilos de afrontar as situacbes como os melhores, os
verdadeiros, 0s auténticos, os Unicos validos (CANDAU, 2012, p. 31-32).

Ao considerar a escola um espacgo de construcdo e reconhecimento destas identidades
e, consequentemente, de respeito a diversidade, acredita-se que a temaética sexualidade pode
propiciar uma interessante oportunidade de abertura para dialogos que visem desconstruir
tabus, modelos heteronormativos, esteredtipos de género, praticas sexistas e preconceitos,
condicionantes e modeladores dos comportamentos sociais e sexuais que reforcam a
desigualdades de género. Portanto, tratar o assunto em sala de aula significa trabalhar para
que essas problematicas efetivamente diminuam suas distancias, sempre por meio da reflexao
sistematica e contextualizada, apropriada para cada faixa etaria.

Porém, ha um longo caminho a ser percorrido para essa superacao, ao considerar que,
na interagdo com o “outro”, quando nos referimos a crianga, por exemplo, seu universo esta
envolto de valores, modelos e condutas que abarcam situacfes de opressdo e desigualdade.
Diante dessas vivéncias, Nunes e Silva (2006, p. 96) refletem que “Nao encontramos criangas
somente curiosas em nossas instituicdes escolares, sobre elas ja pesa, desde as primeiras
formas de aquisicdo da linguagem e cultura, modelos e preconceitos milenares, radicados nas
estruturas patriarcais e repressivas de nossa sociedade”.

Assim sendo, o/a docente, responsavel pela mediacdo entre o/a aluno/a e o
conhecimento, deve buscar sua autonomia intelectual permanentemente, e a formacéo inicial
se torna imprescindivel nessa busca epistemoldgica, que se transpora didaticamente de
docente a discente, nas diferentes etapas e niveis de ensino. As crencas e conviccles desse
profissional exercem valor de verdade para os/as educandos/as, que se ndo forem
estimulados/as para o exercicio do pensamento autbnomo, reproduzem nossos discursos e
atitudes de forma acritica, atemporal e descomprometida com a realidade dos fatos. Sobre
isso, Candau (2009, p. 28 grifo da autora) afirma que

[...] A acdo pedagbgica ndo podera ser, em hipdtese alguma, entendida e
praticada como se fosse uma agdo neutra. Ela é uma atividade que se faz
ideologizada; esta marcada, em sua propria raiz, pela “coloragdo” do projeto
historico que se delineia no decorrer da prépria acéo.

No campo da sexualidade deve-se empregar 0 mesmo rigor cientifico e principio
pedagogico que privilegia a constru¢do do conhecimento para além da simples informacéo.
Mais importante que transferir conhecimentos é ensinar os/as alunos/as a sairem de uma
condicgdo passiva e receptiva para outra ativa e interlocutora. Segundo Ribeiro (1990, p. 37)

“Ao considerar a informacdo sexual como também uma agdo de educacgéo sexual, corre-se 0
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risco de se adotar o padréo tradicional de educagdo bancéria, vigente na estrutura educacional
brasileira, e o processo acaba restrito a transmissdo de informes cientificos”. E complementa

ao dizer que

Informar também é importante, corrigir informac@es distorcidas é essencial,
porém, nunca como um fim em si mesmo. Sem situarmos as questdes
sexuais dentro de um quadro sdcio-econdmico e cultural que implica
relaces de poder; sem estimularmos a igualdade dos sexos e a emancipacao
da mulher; e, principalmente, sem possibilitarmos a livre manifestacdo de
diferentes pontos de vista na questdo os valores, ndo estaremos de forma
alguma fazendo educacdo sexual (RIBEIRO, 1990, p. 37).

O cenério politico-ideologico contemporaneo revelou uma polarizacdo de crengas,
valores e atitudes pragmaticas e imediatistas, atravessadas pela globalizacdo e pela industria
virtual das redes sociais. E preciso ressignificar a Educagdo para contemplar a pluralidade e
diversidade social, cultural, econbémica e sexual que perpassa 0 ambiente escolar,
transformando esse espaco no verdadeiro cenario democratico e participativo que lhe
incumbe. Nesse sentido, tanto o conteudo quanto a forma de aborda-lo necessitam de
constantes reflexdes e estudos cientificos para que nao se tornem ultrapassados e nem objetos
de manutencéo da desigualdade e do poder. De acordo com Freire (1996, p. 140)

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producao sistematica
de conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos
fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel, portanto que a escola
instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la”
ou “domestica-la”.

Com estas proposicOes, objetiva-se ampliar as discussdes acerca da sexualidade e do
género, contextos sociais, politicos, educacionais e culturais, objetivando, com isso, ampliar
os conhecimentos para que as diferentes identidades culturais sejam, de fato, reconhecidas,

visibilizadas e concebidas nas sociedades.

As relagBes entre cotidiano escolar e cultura(s) ainda constituem uma
perspectiva somente anunciada em alguns cursos de formagéo inicial e/ou
continuada de educadores/as e pouco trabalhada nas nossas escolas. No
entanto, considero que esta perspectiva é fundamental se quisermos
contribuir para que a escola seja reinventada e se afirme como um locus
privilegiado de formagéo de novas identidades e mentalidades capazes de
construir respostas, sempre com carater histérico e provisorio, para as
grandes questfes que enfrentamos hoje, tanto no plano local quanto nacional
e internacional (CANDAU, 2012, p. 35, grifo nosso).

Outras nacionalidades também atravessaram turbuléncias ou resisténcias para a

insercdo da tematica sexualidade e género nos curriculos em nivel de formagdo de
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professoras/es, com desdobramentos que se refletem na atualidade, na manutencdo de grades
curriculares pouco ou nada inclusivas. Mesmo quando ha movimentos politicos favoraveis em
termos legislativos, a mudanca imperiosa se da no nivel consuetudinario, ou seja, no
comportamento e nas a¢fes humanas, e a formacao inicial seria um bom principio para esse
intento, que incidiria na base da formacdo dos/as alunos/as. Em pesquisa recente sobre a
teméatica em cursos de formacdo de professoras/es, as pesquisadoras Maria Garcia-Cano

Torrico e Eva F. Hinojosa Pareja (2018, p. 63) atestaram essa afirmacéo

Los hallazgos ponen de manifiesto que, aunque a nivel legislativo se aprecia
un impulso em los temas relacionados con la igualdad de género, en Espafia
no existen estrategias generalizadas de inclusion de esta temética en las
instituciones de formacion inicial. Esta auséncia (0 escassa presencia) pone
en evidencia que desde la ensefianza superior se ignora lo estabelecido em la
legislacion espafiola tanto por la Ley Organica de Medaidas de Proteccion
Integral Contra la Violencia de Género del 2004, como por la Ley Organica
de Igualdad del 2007.

Apegar-se a escassez de trabalhos ligados a sexualidade como ponto de partida para a
criacdo de novos projetos e implementaces politicas que visem amplia-los vem sendo o
principal mote gerador de pesquisas cientificas cada vez mais relacionadas as praticas
pedagogicas, exitosas ou ndo. Afinal, o objetivo dessas producdes consiste na transformacéo
social que depende de diversos fatores para acontecer, implicados em crencgas, convencoes,
estereotipos, padrdes binarios e heterossexualidade compulsoria.

Diante dessa configuracdo, Butler (2016, p. 47) cita Monique Witting e sublinha que
“[...] A restricdo binaria que pesa sobre o0 sexo atende aos objetivos reprodutivos de um
sistema de heterossexualidade compulsoria [...]”. Inversamente e por meio de um processo
ocasional, ela afirma “[...] Que a derrubada da heterossexualidade compulsoria ira inaugurar
um verdadeiro humanismo da “pessoa”, livre dos grilhdes do sexo”.

Uma relacdo que se perpetua em contextos institucionais, como mostrado no proximo
capitulo, pela ameaca que representa a possibilidade de abertura para novas formas de

expressao, liberdade e alteridade.



102

6 DA PROPOSTA DA DISCIPLINA EM SEXUALIDADE A SUA INSERCAO NA
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

Este capitulo tratou de apresentar um preambulo contextual anterior a proposta da
disciplina “Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Relagdes de Género na Escola”, passando
pela sua insercdo no 4° semestre do curso de Pedagogia, até as ultimas adequagdes sugeridas
pelos documentos que serdo examinados a seguir. Dentre as adequacles, a mudanca da
designacdo da disciplina que passa a ser “Diversidade Social e Cultural na Escola”.

Nos documentos foi possivel atestar os contrassensos no tocante a referida disciplina,
0s quais se alinharam ao contexto da pesquisa e do momento histérico atual, bem como a
dispositivos que permeiam as relacfes humanas, desempenhando seu poder na manutencéo da
ordem e estrutura social e gerando desigualdades que afetam as subjetividades dos individuos,
que também afetam o coletivo, exercendo pedagogias por meio de uma rede de significados.
Sera por meio da leitura minuciosa e analitica dos capitulos desenvolvidos que se percebera o

desfecho desta obra cientifica.

6.1 O contexto da disciplina intitulada: Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Relacbes

de Género na Escola

Desde a posse no cargo de docente na referida Instituicdo, em 2013, a preocupacdo da
pesquisadora em compartilhar os conhecimentos adquiridos com o Mestrado em Educacéo
Sexual foi uma constante, sobretudo por atestar que a Educacdo em Sexualidade é um tema
transversal e, portanto, perpassa pelo curriculo oficial. O intercruzamento da teméatica com as
disciplinas que a docente/pesquisadora lecionava partia da consciéncia ética do papel politico
e social exigido pela docéncia, que também se intercruza com a consciéncia cidada.
Compreender que ao decidir ndo falar em Sexualidade também estamos fazendo uma escolha
moral e politica requer uma revisdo das nossas crencas e convicgdes pré-concebidas, pois elas
contribuem, “silenciosamente”, para a construgdo de padrdes sociais pré-estabelecidos que

governam para um desequilibrio das relacfes de género.

O professor e a professora sdo modelos de “homem” e “mulher”, ao
realizarem suas atividades com os alunos, embora nem sempre se sintam
comprometidos com Educacdo Sexual. Como sdo sexuados e assumem
papeis “masculino” e “feminino”, ndo importa se com maior ou menos
correspondéncia a estereotipia social — sio modelos sexuais (GUIMARAES,
1995, p. 100).
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Em conversa com a orientadora da pesquisa de doutoramento, no ano de 2014, a
pesquisadora compartilhou a ideia de propor a Coordenacdo da instituicio um Plano de
Ensino voltado para uma disciplina especifica em Sexualidade e Educacdo Sexual. Montou-
se, a partir disso, o Plano de Ensino contendo uma carga horéaria de 40 horas semanais e
apresentou-se a Coordenadora do curso de Pedagogia, a qual socializou com a Coordenadora
Geral de Cursos e com a Equipe Gestora da Faculdade, ndo havendo mudancas imediatas no
elenco curricular. Para uma possivel insercdo entre as demais disciplinas do curso de
Pedagogia, seria necessaria a apreciacdo tanto da Coordenacdo Pedagdgica e Equipe Gestora,
quanto de instancias superiores, a qual demandaria um determinado tempo.

Conforme o exposto no capitulo “A instituicdo de ensino superior: da idealizacdo a
realidade”, a faculdade ¢é regulamentada pelo Parecer 233/2000 e recebe visitas periddicas de
membros do Conselho Estadual de Educagdo - CEE - para a realizacdo de fiscalizacOes,
avaliacdes e adequacdes dos documentos internos que envolvem desde as questdes de ambito
administrativo até aquelas inseridas diretamente no contexto pedagdgico, consistindo em
melhorar a qualidade do ensino superior.

Em visita a referida instituicio no final de 2015, Bernardete Gatti?®, uma das
educadoras que a época, compunha o corpo de membros do CEE como relatora, teve acesso
ao Plano de Ensino da Disciplina “Educacao, Sexualidade, Diversidade e Relagdes de Género
na Escola” que, até aquele momento, encontrava-se sem aplicabilidade oficial.

Enquanto pesquisadora comprometida com a Educacdo, sobretudo em relacdo a
formacao de professores/as, Gatti (2010, p. 1355) faz um estudo analitico das caracteristicas e
dos problemas atrelados a esta formacdo académica®®, considerados em nivel de Brasil, e
enfatiza, “Estamos assumindo que o papel da escola, e dos professores, € o de ensinar-
educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos basicos para interpretacdo do
mundo ndo ha verdadeira condicdo de valores e de exercicio de cidadania”.

Este pensamento vem ao encontro da concepcao tratada em capitulos anteriores de que
todos/as nos, professoras/es, somos educadores/as e exercemos pedagogias das quais precisam

estar associadas a um modelo de ser e estar no mundo, coerente com nossas posicdes éticas e

28 Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo e Doutorado em Psicologia - Universite de
Paris VII - Universite Denis Diderot, com Pés-Doutorados na Université de Montréal e na Pennsylvania State
University. Suas Areas de Pesquisa sdo: Formagio de Professores, Avaliagio Educacional e Metodologias da
Investigagdo Cientifica. Em 2016 foi eleita Presidente do Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo, da
Camara de Educacdo Bésica. Parte de informagdes extraidas do curriculo lattes.

29 Artigo intitulado: Formacéo de Professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
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politicas acerca dos valores que englobam os principios de solidariedade, cooperacao,
convivéncia e de respeito a diversidade humana.

Refletir sobre estas abordagens amplia as discussdes acerca de relevantes conceitos
sem 0s quais o aprofundamento sobre o fendmeno estudado se torna inviavel. Porém, isto sera
feito em outro momento desta pesquisa, em que o debate sobre as concepcdes ideoldgicas que
inserem conceitos como o ato de educar e de instruir, dentre outros, em campos opostos e
divergentes, serd retomado. Por ora, valera frisar que tais concepcdes trazem em seu bojo
projetos politicos e educacionais veementemente discrepantes, com ideais e visdes de mundo
que se convertem - ou se originam - em/de modelos sociais que expressam, por um lado, a
ordem e a manutengéo do status quo e, por outro, a busca pela transformacéo social.

Retomando a visita de Gatti, antes de mencionar sua apreciacdo ao Plano da disciplina
em Sexualidade, convém destacar a fala de uma ex Coordenadora do curso de Pedagogia,
atualmente professora®® - PA1 - no mesmo curso. Ao ser consultada pela Coordenadora atual
sobre apresentar ou ndo a proposta de insercdo da disciplina, manifestou-se a favor, porém,
sua justificativa revelou um total desconhecimento do fenémeno, referindo-se a ele como
“modismo”. Discursos como estes reforcam um retrocesso acorrentado a ideologias
conservadoras que afastam ou inviabilizam as discussdes de género e sexualidade nos espacos
académicos e, com essa atitude, perpetuam a assimetria das relagdes de género, a violéncia
sexual, 0 machismo, o sexismo, a misoginia, sob o involucro da neutralidade discursiva.

Paralelamente, pode-se conceber, a partir de falas e atitudes similares, a oportunidade
de explorar o tema e rebaté-lo com cientificidade, por meio de planos de acGes e estratégias de
ensino que favoregam a interacdo, a reflexdo, a troca de conhecimentos e a desconstrucdo de
comportamentos sexistas, excludentes e preconceituosos. Estas acdes precisam ocorrem de
forma gradual e sistematica, com variacGes de estratégias pedagogicas que consistam na
apresentacdo de dados estatisticos, promocdo de debates, exibicdo de videos e documentarios,
dentre outros recursos didatico-metodoldgicos que promovam interacGes qualitativas.

Hé& ainda que se dizer sobre a fundamentacdo tautolégica que insiste em atribuir a
Biologia uma funcéo exclusiva da abordagem sexual, limitando-se aos aspectos bioldgicos de
reproducdo da espécie humana, InfeccBes Sexualmente Transmissiveis - ISTs -, as partes do
corpo humano e o seu desenvolvimento, todas descontextualizadas e abnegadas dos aspectos

culturais que também as constituem.

30 A professora em questdo serd identificada por PAl (P - Professora — artigo A para mulher, 1 sequéncia
numeérica para docentes), pois aparecerd em outros momentos da producao.
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Embora os Estudos de Género e Sexualidade ndo sejam o foco das pesquisas de Gatti,
a aprovacdo da disciplina em Sexualidade como obrigatoria na matriz curricular do curso de
Pedagogia corrobora para novas perspectivas de ensino que considerem aspectos culturais nas
abordagens relacionadas ao corpo, a salude e a vida sexual, ultrapassando concepcdes
homogeneizadoras e unilaterais, desqualificadoras da formag&o humana com suas interfaces e
complexidades.

Ap0s a apreciacdo de Gatti ao Plano de Ensino da referida disciplina, a Coordenacao
Pedagogica foi orientada a adequar o Projeto Politico Pedagogico — PPP e, dentre outras
mudangas que ndo se configuram como objeto da nossa pesquisa, inserir a disciplina como
obrigatoria no elenco curricular do curso de Pedagogia, com carga horaria de 40 horas
semestrais.

Portanto, a disciplina foi incorporada a estrutura curricular como obrigatoria a partir
do ano letivo de 2016.

6.2 Da andlise dos documentos norteadores do Curso de Pedagogia e a trajetoria da
disciplina em Sexualidade: 0 que muda com a nova nomenclatura “Diversidade Social e

Cultural na Escola”?

Desde 2001, efetivamente, a Faculdade oferece o curso de Pedagogia, no periodo
noturno, bem como os demais cursos ja mencionados anteriormente. Como um dos objetivos
da pesquisa é examinar 0os documentos internos da instituicao, especificamente do Curso de
Pedagogia, foi solicitado a Coordenadora os Projetos Politico Pedagdgicos do curso, em que
obtivemos acesso a trés, elaborados em 2010, 2015 e 2018, respectivamente.

Convém esclarecer etimologicamente que o termo projeto vem do latim projectu e
significa lancar para diante (FERREIRA, 1975). Esta definicdo, embora simples, se estende
para todos os ambitos do cotidiano, sejam eles formais ou informais, e revelam nossa
capacidade de organizarmos e planejarmos nossas intencdes com vistas a acdo. Gadotti (1994,
p. 579) sustenta que

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente.
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Ao inseri-lo no contexto educacional, este se une a pressupostos que implicam acdes
direcionadas a um determinado fim, qual seja, o de garantir os direitos de aprendizagem®! a
todos/as os/as estudantes, indiscriminadamente, em todas as etapas de ensino. Isto significa
gue novos rumos podem ser tracados, vindo a romper com modelos verticalizados e
antidemocraticos. Em mais um trecho de Gadotti (1994, p. 579), compreende-se melhor esta
ideia ao se conceber que “Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acdo possivel,
comprometendo seus atores e autores”.

Portanto, € na construcao coletiva que se faz o Projeto Politico Pedagodgico, em que 0s
diversos segmentos constituintes da escola®? podem participar efetivamente deste processo
educativo, tornando-se plural e democratico. E por que Politica? "A dimensao politica se
cumpre na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagogica”
(SAVIANI, 1983, p. 93). Desta forma, as duas dimensdes - politica e pedagdgica - se fundem
e transformam todos/as os/as atores corresponsaveis pelas decisdes tomadas, que expressam
as reais necessidades da comunidade escolar. Sobre a dimensdo pedagdgica, Veiga (2001, p.
01) endossa que nela “[...] reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola,
que é a formac&o do cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo”.

Na apresentacdo dos trés Projetos Politico Pedagdgicos da referida instituicdo é
informado quem participou da elabora¢do — Coordenadora do Curso de Pedagogia da época,
bem como Direcdo e Professoras/es, ressaltando dois objetivos principais, sendo eles, a
adequagdo do “[...] Projeto pedagdgico do curso a Resolucdo CNE/CP 01 de 15/05/2006 e a
Deliberagdo CEE n°® 78 de 03/12/2008” (PPP, 2010, p. 04), mantidas em ambos os PPP
posteriores - 2015 e 2018.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 - LDBEN — (BRASIL, 1996) é o documento supremo que regulamenta o sistema
educacional brasileiro, e esteve presente na elaboracdo dos trés PPP. Além das bases legais
citadas, acrescenta-se ao Ultimo PPP, no item 5 — “Fundamentagdo Legal”, a Deliberagdo CEE
n° 111/2012% e a Deliberacdo CEE n° 154/2017%.

81 Este conceito sera esclarecido mais adiante.

%2 Comunidade escolar interna e externa.

33 Em anexo, apresenta-se 0 quadro comparativo das duas Deliberagdes.

34 O Conselho Estadual de Educacéo de Sdo Paulo, no uso de suas atribuicées, em conformidade com o disposto
no inciso XIX do artigo 2°, da Lei Estadual n® 10.403/1971, com fundamento no inciso V, art. 10 e inciso Il, art.
52 da Lei 9394/96, e considerando as disposi¢fes da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, e na Indicagdo CEE n°
160/2017, DELIBERA: Art. 1° A Deliberagcdo CEE n° 111/2012 passa a vigorar com nova redacéo constante do
Anexo 1. Art. 2° Esta Deliberacdo entra em vigor na data da publicacdo de sua homologagdo, revogadas as
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Ao examinar o Projeto Politico Pedagogico de 2010, no item 4 - “Justificativa para a
Reestruturacdo do Curso de Graduacgdo em Pedagogia — Licenciatura da Instituicdo®”, consta
que as reformulacdes das abordagens pedagdgicas seguem as mudancas da LDBEN —
(BRASIL, 1996), devendo abranger aspectos tais como a “[...] inclusdo de conceitos e
introdugdo de valores, direcionados para o atendimento as normas legais e também para a
formag¢ao académica que atenda as complexidades da sociedade contemporanea” (PPP, 2010,
p. 07).

No item 8 - “Perfil do Egresso”, dentre as aptiddes necessarias para o exercicio da

docéncia como base da identidade do pedagogo®® estéo:

o Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria.

o Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para a superacdo de exclus@es sociais, étnico-raciais,
econbmicas, religiosas, politicas e outras.

. Demonstrar consciéncias da diversidade humana, respeitando as
diferencas (PPP, 2010, p. 13, grifo nosso).

O texto do item 9 - “Competéncias e Habilidades” inicia enfatizando a importancia de
uma formacdo que englobe uma visdo holistica, dotada de um conhecimento pedagdgico
plural, inter e multidisciplinar. Dentre as aptiddes a serem desenvolvidas nas/os

graduandas/os, destacam-se duas, a saber:

e Pensar criticamente o processo educativo em suas dimens@es ética, cultural, politica e
social.

e Identificar as necessidades dos seus alunos, nas areas cognitivas, psicomotora, emocional
e social, visando contribuir para a superacao de exclusdes sociais (PPP. 2010, p. 14).

Adiante, encontra-se o item 11 — “Estrutura Curricular”, subdividido em incisos em
que o | — “Nucleo de Conhecimentos” compde-se de trés. Sdo eles: 1 — Nucleo de Estudos
Bésicos; 2 — Nucleo de Aprofundamentos e Diversificacdo de Estudos; 3 — Nucleo de Estudos
Integradores. Serdo apresentados alguns topicos dos primeiros nucleos (1 e 2), somente 0s que
mantém relacdo mais proxima com o nosso objeto de estudo. Ndcleo 1: - “Estudo das relacoes
entre educagédo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras

problematicas centrais da sociedade contemporanea” (PPP, 2010, p. 18) (grifo nosso). Nucleo

disposicdes em contrario. Informagdo extraida do site em que consta 0 Anexo 1 para maiores esclarecimentos:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/651-06_delib-154-17-indic-160-17-.pdf

35 O nome da Instituicdo sempre serd omitido por atendimento aos procedimentos éticos da pesquisa.

% Dos quinze itens listados somente trés foram selecionados por atenderem mais especificamente ao propdsito
da pesquisa.
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2 — “A avaliagdo, a criagdo e o uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemple a diversidade social e cultural da sociedade brasileira”
(PPP, 2010, p. 18, grifo nosso).

Passando para o estudo do PPP de 2015, logo de inicio se encontra o “Termo de
Adequacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da “Instituicdo de Ensino
Superior””, em que da relevo a principal adequagdo realizada, relacionada ao Estagio
Supervisionado, especificamente a carga horaria distribuida para os dois grandes eixos:
Pratica Docente (250 h) e Pratica em Gestao Escolar (150), de acordo com a regulamentacéo
anterior, passando a ser distribuida igualmente para cada eixo (200h), sem alterar a carga
horéaria total, visando atender a Deliberacdo CEE 126/2014, que Altera dispositivos da
Deliberacdo 111/2014 (PPP, 2015, grifos do autor).

Em reunido de encerramento do ano letivo, em, 2015, o corpo docente havia sido
informado que, além desta alteracdo, a estrutura curricular sofreria algumas adequacGes, em
que as disciplinas eletivas entrariam na grade como obrigatdrias ou seriam substituidas por
outras, como foi o caso da disciplina “Filosofia para Criancas”, substituida pela disciplina
“Educagdo, Sexualidade, Diversidade e Relagdes de Género na Escola”. As adequacdes no
tocante ao rol de disciplinas foram apresentadas em forma de slides e, embora ndo constem no
Projeto Politico Pedagdgico, entraram em vigor a partir de 2016.

No tocante ao PPP de 2018, o texto “Da Formagao Docente para a Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, referente ao item 4 — “Justificativa para a
Reestruturagdo do Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura da Instituigdo”,
apresenta-se as seguintes modificaces:

Art. 4° A carga total dos cursos de formacdo de que trata este capitulo terd no minimo

3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

I — 600 (seiscentas) horas dedicadas a revisdo e enriquecimento dos
contetdos especificos e dos contetdos curriculares do ensino fundamental e
médio;

I1 — 1.400 (hum mil e quatrocentas) horas dedicadas ao estudo dos contetdos
especificos e dos conhecimentos pedagdgicos que garantam a transposicao
didatica ou outras mediagdes didaticas e a apropriacdo critica desses
contetidos pelos alunos;

111 — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular — PCC
— adicionadas as 1.400 horas do item anterior e distribuidas ao longo do
percurso formativo do futuro professor, em conformidade com o item 2 da
Indicacdo CEE 160/2017, referente a esta Deliberacéo.

Na ultima e principal adequacgdo para o intento desta pesquisa, verifica-se a alteracao

do nome da disciplina “Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relagdes de Género na
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Escola”, que ndo chegou a constar nos documentos oficiais®’, embora tenha sido apresentada
as/aos graduandas/os, desde 2016, com este titulo, estando inserida no 4° semestre do curso de
Pedagogia, com carga horaria de 40 horas semestrais. A partir de 2019, com o novo Projeto
Politico Pedagbgico em vigor, a disciplina passa a ser intitulada “Diversidade Social e
Cultural na Escola”, fazendo parte do 3° semestre do curso, mantida a carga horaria semestral
constante da grade curricular.

Assim sendo, as/os ingressantes do curso de Pedagogia no ano letivo de 2019 sdo os
primeiros a contemplarem a nova estrutura curricular, sendo efetivamente apresentadas/os a

disciplina “Diversidade Social e Cultural na Escola” em 2020, ao adentrarem no 3° semestre

do curso.
Quadro 5 - Matriz Curricular - 2019
1° SEMESTRE 2° SEMESTRE
DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Lingua Portuguesa 80 Literatura Brasileira e Infantil 80
Matematica 80 Estatistica Aplicada a Educacéo 40
Geografia 80 Teorias de Educacdo: Ensino e Aprendizagem | 80
Ciéncias Naturais 80 Historia 80
Tecnologias na Sala de Aula | 40 Metodologia Cientifica 40
Introducéo a Pedagogia 40 Filosofia da Educacéo 80
TOTAL 400 | TOTAL 400
3° SEMESTRE 4° SEMESTRE
DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Psicologia da Educacéo 80 | Estrutura e Funcionamento da Educacdo | 40
Bésica Il
Historia da Educacao 80 | Didatica l 40
Fundamentos e Metodologia da Educacdo | 80 | Fundamentos e Metodologia da Educagdo | 80
Infantil | Infantil 1
Sociologia da Educagédo 80 | Fundamentos e Metodologia da Educacdo | 80
Especial
Diversidade Social e Cultural na Escola 40 | Fundamentos da Acdo Educativa em Espacos | 40
ndo Escolares
Gestdo Escolar | 40
TOTAL 400 | TOTAL 400
Estagio Supervisionado Praticas de Ensino — | 50 | Estagio Supervisionado Praticas de Ensino — | 50
Ensino infantil — creche Ensino infantil — (4 e 5 anos) / Educagdo
Especial e EJA

37 Restringimo-nos a tal afirmacéo pelo exame dos documentos selecionados, aos quais tivemos acesso.
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5° SEMESTRE 6° SEMESTRE

DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Politica Educacional Brasileira 40 | Teoria e Planejamento Curricular II 40
Didatica Il 40 | Didatica Ill 40
Educacdo Comparada 40 | Gestdo Escolar 111 40
Teoria e Planejamento Curricular | 40 | Contetdos e Metodologia de Lingua | 80

Portuguesa
Contetdos e Metodologia de Alfabetizacédo 80 | Conteudos e Metodologia de Ciéncias 80
Contetdos e Metodologia de Matematica 80 | Planejamento e Avaliagcdo da Educacéo 40
Gestdo Escolar 1l 40 | Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacédo | 40
Metodologia da Pesquisa Aplicada & Educacdo | 40 H:Jgos Matematicos 40
ITOTAL 400 | TOTAL 400
Estagio Supervisionado Préticas de Ensino — | 50 | Estagio Supervisionado Préticas de Ensino — | 50
Ensino Fundamental — (1° ao 5° anos) Ensino Fundamental — (1° ao 5° anos)
Estagio Supervisionado em Gestéo | 70 Estagio Supervisionado em Gestéo |1 70
7° SEMESTRE 8° SEMESTRE

DISCIPLINA CH DISCIPLINA CH
Gestao Escolar IV 40 | Avaliacdo do Ensino-Aprendizagem 80
Coordenacao Pedagdgica 40 Pedagogia de Projetos 40
Problemas de Aprendizagem 80 Conteldos e Metodologia de Geografia 80
Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacdo | 40 Conteldos e Metodologia de Arte 80
I(,ltl)ntel]dos e Metodologia de Educacéo Fisica 80 O Lddico na Educagéo 40
Contetdos e Metodologia de Histéria 80 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 80
Tecnologias na Sala de Aula 11 40
TOTAL 400 | TOTAL 400
Estagio Supervisionado em Gestdo 111 60

Fonte: Curso de Pedagogia: Projeto Politico Pedagdgico — 2018.

Diante do exposto, ha que se debrucar sobre as adequacdes realizadas para investigar

se elas propiciardo o exercicio da funcdo formativa pretendida ao graduando do curso de

Pedagogia e que agregue valores alicercados na vivéncia coletiva e nos interesses mutuos de

respeito, solidariedade e cidadania. Este trabalho, realizado em conjunto, expressara a

conexdo da instituicdo, neste caso, de ensino superior, com as demandas académicas e sociais

que constituem as acdes pedagdgicas das/os docentes, de modo articulado, com a autonomia

necessaria para o alicerce das bases tedricas que cumpram este proposito. Nas palavras de

Veiga (2001, p. 02),

A questdo é, pois, saber a qual referencial temos que recorrer para a
compreensdo de nossa pratica pedagdgica. Nesse sentido, temos que nos
alicercar nos pressupostos de uma teoria pedagdgica critica viavel, que parta
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da prética social e esteja compromissada em solucionar os problemas da
educacdo e do ensino de nossa escola. Uma teoria que subsidie o projeto
politico-pedagdgico e, por sua vez, a pratica pedagdgica que ali se processa
deve estar ligada aos interesses da maioria da populacdo. Faz-se necessario,
também, o dominio das bases tedrico-metodoldgicas indispensaveis a
concretizacdo das concepgdes assumidas coletivamente.

Convem salientar que, em 2018, quando o corpo docente foi informado sobre as
alteracdes sofridas no PPP e orientado a fazer os devidos ajustes, a pesquisadora, enquanto
professora responséavel pela disciplina, solicitou explicacdes que justificassem a mudanca do
nome da disciplina em Sexualidade, obtendo como resposta das Coordenadoras - Geral e do
Curso de Pedagogia - que ndo haveria alteracdo da base curricular em relagdo ao
esvaziamento do contetdo de sexualidade, apenas que a pesquisadora deveria abarcar no
Plano de Ensino da disciplina, temas como etnia, raca, diferencas de classe social, econdmica
e cultural. Ao argumentar que estes temas estdo imbricados no eixo central sexualidade,
sobretudo, pela perspectiva interseccional que sustenta a base tedrica assumida pela
pesquisadora, ambas as coordenadoras mantiveram o discurso inicial e o questionamento foi
subjugado.

Ademais, segundo a Coordenadora Geral, tal argumentacéo era inconsistente, uma vez
que, diante desta fala, ndo haveria mudanca em relacdo aos contelldos e nem a metodologia
adotada pela ministrante da disciplina, ou seja, ndo havia razdo plausivel para contestar a
favor da permanéncia da designagéo anterior.

No inicio de 2020, ano de efetivacdo da disciplina sob a nova designacdo, a
pesquisadora ministrante da disciplina foi procurada pela Coordenadora do Curso e orientada
a refazer o Cronograma das Aulas — 2020, sob o argumento de que o0s conteudos se
restringiam ao campo de estudos da Sexualidade e era preciso alterar de acordo com a nova
grade curricular. Na tentativa de relembrar a conversa obtida a época com a Coordenadora
Geral de Cursos da Instituicdo, ndo houve reconsideracbes por parte da Coordenadora do
Curso de Pedagogia. Diante das circunstancias e da auséncia de dialogo, as alteracdes foram
feitas e estdo sendo seguidas conforme as ordens recebidas.

Porquanto, apresentou-se neste capitulo as principais adequacdes sofridas nos trés
documentos, bem como alguns possiveis reflexos em relacdo a pratica pedagogica pela
descaracterizacdo dos objetivos centrais da disciplina em sua génese.

Esta problematica serd retomada no capitulo das analises e discussdes dos dados da

pesquisa.
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PLANO DE ENSINO
PROJETO PEDAGOGICO: 2019
Curso: Pedagogia

Disciplina: Diversidade Social e Cultural na Escola
Carga Horaria Semestral: 40 horas
Semestre do Curso: 8°

1 - Ementa (sumario, resumo)

A ética, diversidades econémicas e as pluralidades culturais como construgdo historica, social,
cultural, politica e discursiva. Abordagens contemporaneas para Educacdo em Diversidade e
Direitos Humanos numa perspectiva socio-historica. Estudos de raca, sexo, pluralidade
culturais e saude: histdria, conceitos e movimentos politicos. Formacao docente e a educacao
para ética, diversidades econdmicas, temas locais e atuais. Recursos didatico-metodologicos
ao trabalho voltado para estas tematicas. Estratégias para o combate ao preconceito,
discriminagao, sexismo, misoginia e diversidades.

2 - Objetivo Geral
Esta disciplina esta inserida no Curso de Pedagogia para contribuir no desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades dos(as) Pedagogos(as) formados(as) pela institui¢éo:
- Analisar o conceito de projeto e 0 seu surgimento enquanto proposta de trabalho
organizativo dos contetdos de ensino no ambito escolar.
- Pensar criticamente a organizacdo do ensino de contetdos por meio de projetos didaticos.
- Compreender a finalidade do projeto didatico como recurso pedagdgico a favor do processo
de ensino e aprendizagem.
- Saber diferenciar os tipos de projetos: didatico, institucional e temaético.
- Perceber a relagdo entre a proposta pedagdgica e a organizacdo do ensino por projetos de
trabalho.
- Entender a importancia dos agentes educacionais na construcdo da proposta pedagdgica,
inclusive da comunidade, visando atender as necessidades de aprendizagem dos educandos
por meio dos projetos didaticos significativos.
- Reconhecer a tecnologia como mais um recurso metodolégico e, principalmente, como uma
ferramenta da atualidade inserida na realidade do aluno.

- Envolver-se nos trabalhos em equipe, transferindo esta aprendizagem para a construcdo dos
projetos em parceria, valorizando a troca de experiéncias.
- Perceber o papel do professor como um mediador entre 0 ensino e a aprendizagem,
intervindo de forma significativa na construgdo do conhecimento do educando sempre que
julgar necessario.

- Redirecionar o trabalho pedagogico em funcdo do aluno sem perder de vista os objetivos de
ensino e os conteldos previstos para o ano letivo.
- Aprender a planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situacdes de ensino e aprendizagem,
sistematizando os conteldos através dos projetos didaticos.
- Adequar objetivos, conteudos e metodologias especificas das diferentes areas a diversidade
dos alunos e a promocdo da qualidade da educac&o.
- Localizar e buscar solugbes que revertam as dificuldades diagnosticadas no exercicio
cotidiano da atuagéo profissional.
A disciplina Diversidade Social e Cultural na Escola, especificamente, pretende
promover o debate, a reflexdo e o conhecimento voltado para a tematica ética,
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diversidades econdmicas, pluralidades culturais e relacbes de género, de forma
planejada e sistematizada, por meio de leituras de producdes cientificas, de atividades,
de midia, visando contribuir para a formacdo académica no sentido de buscar mitigar as
relacbes preconceituosas que sdo (re)produzidas no espaco escolar, garantindo os
direitos humanos que refletem as dimensfes multicultural e interdisciplinar pautadas
pela relacdo dialdgica, uma vez que abarcara questdes culturais, histdricas, educacionais
e sociais da diversidade humana.

3 - Objetivos Especificos
Os conteudos a serem estudados na respectiva disciplina pretendem levar o graduando a:

1. Conhecer conceitos relacionados ao tema Sexualidade;

2. Compreender a Histdria da Sexualidade em diferentes épocas e contextos;

3. Estudar os movimentos feministas e suas principais representantes;

4. Compreender a sexualidade infantil e perceber a importancia de aborda-la de forma
saudavel no cotidiano da escola;

5. Reconhecer a necessidade da formacgdo docente, tanto inicial quanto continuada para
abordar o tema Sexualidade na perspectiva emancipatoria;

6. Compreender o fenémeno da Violéncia Sexual e analisar de que forma a escola pode
contribuir para mitiga-la;

7. Refletir sobre as novas midias em relacdo ao uso que fazem da sexualidade
(exposicao, sexting, pedofilos, etc.);

8. Desenvolver estratégias de combate ao sexismo, a violéncia sexual, a misoginia, ao

machismo, dentre outras formas de repressdo e exploracdo da sexualidade.

4 - Conteudo Programatico

1° Unidade

- Apresentacdo do curso e do tema;

- Introducdo aos conceitos de ética, sexualidade, diversidade e cultura;

I1l-  As diferentes perspectivas historicas sobre a Diversidade Social e Cultural;

2° Unidade
IV-  Legislacdes de Educacdo em Diversidade e Pluralidade Cultural (LDB, PCNs, etc.);
V- Diversidades econémicas e pluralidade cultural na escola;

VI-  Eticanaescola;
VIl - Movimento Feminista;
3° Unidade

VIII- A construcdo e a compreensdo da sexualidade para crianca na Educacédo Infantil e nos
Anos Iniciais: como atuar em sala de aula;

IX- O abuso, a violéncia e a exploracao sexual infantil dos géneros;

X-  Acerotizacdo infantil e a midia;

XI-  As representacdes de género nos contos de fadas;

4° Unidade

XII-  Os valores, tabus e concepgdes das/os docentes acerca da diversidade e pluralidade
cultural;

XII- Os livros didaticos e a metodologia docente: instrumentos de reproducdo ou de
transformacéo social?;

XIV- A formacédo docente para a Educacéo em Diversidade;
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XV- Possibilidades de novas metodologias para a Educacdo voltada para a ética e para a
pluralidade cultural no contexto escolar : TIC e Sexualidade (Blogs, Documentarios, filmes de
um minutos, publicidades, redes sociais, etc.);

5° Unidade

XVI-  Atividades praticas em escolas publicas (ed. infantil e anos iniciais);

XVII- Exposicéo e discussdes das experiéncias pedagdgicas e relatdrios para sistematizar os
conhecimentos adquiridos;

XVIII- Construcdo pela TIC, de a¢des, para atuacdo em sala de aula da sexualidade e relacfes
de géneros;

XIX- Avaliacdo dos conteudos abordados e auto-avaliacéo.

5 - Metodologia de Ensino

A metodologia utilizada pelo docente para a organizacdo da mediagdo entre o sujeito
(graduando) e o objeto de conhecimento (conteddos da disciplina) se dard por meio dos
seguintes procedimentos:

- Tempestade de idéias (conhecimento inicial do aluno sobre o conteido).

- Aulas expositivas dialogadas.

- Leituras orientadas de textos selecionados.

- Trabalhos individuais e/ou grupais.

- Estudos de casos.

- Pesquisas sobre o tema.

- Seminarios.

- Entrevistas com pessoas-fonte.

- Palestras.

- Discussoes e debates dirigidos.

- Observac0es da realidade.

- Aulas Préticas.

- Tarefas de assimilacdo de contetdos.

- Novas tecnologias em sua forma presencial (fisica) e virtual (a distancia).

- Andlise de videos ou filmes.

- Leitura de aprofundamento (livro).

6 - Recursos Didaticos
Lousa. Data-show. Equipamentos de reproducdo de video. Recursos de internet.

7 - Sistema de Avaliagdo

O processo de avaliacdo obedece ao Sistema Formal de Avaliacdo Discente da instituicdo, a
partir do qual, a avaliagdo do rendimento escolar é composta basicamente por dois
instrumentos: Avaliacdo Livre e Avaliacdo Final.

Avaliacéo Livre

A Avaliacdo Livre € o resultado da média aritmética simples das notas atribuidas pelo
professor no 1° bimestre e no 2° bimestre de cada Semestre Letivo, conforme a equacéo
abaixo:
A = N, +N,
b 2

em que:
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AL = Nota da Avaliagéo Livre (0,0 a 10,0 pontos);
N1 = Nota do 1° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos);
N2 = Nota do 2° Bimestre (0,0 a 10,0 pontos).

Para compor as notas de cada bimestre o professor € quem definird quantos e quais
instrumentos de avaliagdo serdo utilizados para a sua disciplina, bem como o critério de
calculo para cada nota bimestral N1 e Na.

Como instrumentos de avaliagdo podem ser utilizados provas escritas e orais, trabalhos,
visitas técnicas, exercicios em classe, pesquisas, relatorios, seminarios, estudos de casos,
trabalhos interdisciplinares, projetos experimentais e outros, realizados individualmente ou
em grupo. Entretanto, os instrumentos escolhidos e os critérios adotados para o célculo das
Notas Bimestrais devem ser divulgados e discutidos com os alunos no inicio do periodo
letivo.

Avaliacéo Final

A Auvaliacdo Final (Ar) corresponde a uma prova escrita individual, a ser aplicada, sem
consulta, no final do Semestre Letivo para cada disciplina. A prova sera elaborada e aplicada
conforme as regras estabelecidas no Sistema Formal de Avaliacdo Discente da Instituicdo.

Prova Substitutiva

A Prova Substitutiva é uma prova escrita individual a ser aplicada caso o aluno nédo atinja,
apos a realizacdo da Avaliacdo Final, a pontuacdo minima exigida para aprovagdo (6,0
pontos). Neste caso, a nota da Prova (Ns) substituird a menor nota obtida pelo aluno no
respectivo semestre, entre as op¢des AL ou Ar.

O Quadro 1 apresenta um resumo do sistema de avaliacdo:
Avaliacéo Objetivos Principais

_ e Promover um acompanhamento continuo do desempenho
Livre dos alunos na disciplina;

0,0 a 10,0 pontos |*® Verificar, de maneira diagnéstica, se os objetivos propostos

estdo sendo ou ndo alcancados;

e Estimular a criatividade e proporcionar flexibilidade ao

professor no processo de avaliacao.

_ e Possibilitar que o aluno se familiarize com questfes
Final dissertativas e de miiltipla escolha do tipo situagdes-problema;

(0,0 a 10,0 pontos) | ® Estimular a assiduidade e a participacao do aluno desde o

inicio até o final de cada aula;

¢ Verificar, de maneira interdisciplinar e conjunta, o nivel de

assimilagcéo dos contetdos estudados durante o periodo letivo.

Peso 5

Peso 5

Critério de Avaliacédo

A Nota Final do aluno no Semestre (NF) é o resultado da média aritmética ponderada entre a
Avaliagéo Livre (peso 5) e a Avaliacgdo Final (peso 5), de acordo com a seguinte equacao:

N =05xA +05xA,
em que:
Nk = Nota final do aluno no semestre;
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AL = Nota da Avaliagéo Livre;
Ar = Nota da Avaliacdo Final.

Se apds a realizacdo da Prova Substitutiva (quando for o caso), a nota final do semestre (Nr)
for igual ou superior a 6,0 (seis) e a frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por
cento) da carga horaria da disciplina, o aluno esta aprovado na disciplina. Se a nota final do
semestre (Nr) for maior ou igual a 4,0 (quatro) e inferior a 6,0 (seis) e a frequéncia igual ou
superior a 75%, o aluno estd reprovado por nota na disciplina e podera se matricular na
Dependéncia Especial. Se a nota final do semestre (Nf) for inferior a 4,0 (quatro) e/ou a
frequéncia for inferior a 75% da carga horéria da disciplina (qualquer que seja o valor de Ng),
0 aluno esté reprovado na disciplina e devera cursa-la novamente em regime de Dependéncia
(Normal).

8 — Bibliografia Basica

AUGUSTINI, E. R. do N. Contos de fadas no ensino fundamental I: analisando os recursos
empregados e as estratégias que podem ser adotadas pelas/os docentes na desconstrucdo de
esteredtipos sexistas. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Sexual). Faculdade de Ciéncias e
Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara-SP, 234 p.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental.  Pardmetros curriculares nacionais:
pluralidade cultural, orientacdo sexual. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CORTELLA, M. S. Educacdo, convivéncia e ética: audacia e esperanca. Sdo Paulo: Cortez,
2015.

GUIMARAES, I. Educacéo sexual na escola: mito e realidade. Campinas: Mercado de Letras,
1995.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista. 6. ed.
Petropolis: Vozes, 1997.

LOURO, G. L. O corpo educado: pedagogias da sexualidade (org.). Traducdo de Tomaz
Tadeu da Silva. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

TIBURI, M. Filosofia prética: ética, vida cotidiana, vida virtual. Rio de Janeiro: Record,
2014,

UNESCO. Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade: Uma

abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores e educadores em salude. Paris:
UNESCO, 2010.

9 — Bibliografia Complementar

AQUINO, J. G. (org.) Sexualidade na escola: alternativas teoricas e praticas. S&o Paulo:
Summus, 1997.

CATONNE, J. P. A Sexualidade ontem e hoje. 2. ed. Cortez, ed. S.P., 2001.

CHAUI, M. Represséo sexual. S3o Paulo: Brasiliense, 1984.
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FOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade |: a vontade de saber. — Rio de Janeiro: Graal,
1988.

GARTON, S. Historia da Sexualidade: da Antiguidade a Revolucdo Sexual. Lisboa: Estampa,
2009.

LANDINI, T. S. O professor diante da violéncia sexual. Sdo Paulo: Cortez, 2011. (Colegdo
educacdo e saude; v. 4).

RIBEIRO, P. R. M. Educacao sexual além da informacdo. Sdo Paulo: EPU, 1990. (Temas
bésicos de educacéo e ensino).

SUPLICY, M.. et al. Sexo se aprende na escola. Sdo Paulo: Olho d’agua, 2000.

WEREBE, M. J. G. Sexualidade, Politica e Educa¢do. Campinas: Autores Associados, 1998.
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7 AS ATIVIDADES ACADEMICAS SOBRE SEXUALIDADE NA INSTITUICAO:
REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS

Para compartilhar algumas das experiéncias pessoais e producdes cientificas, leituras
analiticas, estudos exploratérios, indagacoes, reflexdes, problematizagdes, enfim, tudo acerca
da disciplina “Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Relagbes de Género na Escola™® e
outras praticas académicas relacionadas a Sexualidade, organizou-se algumas atividades,
situacOes didaticas e contextos pedagdgicos para serem apresentadas, tomando as devidas
precaucdes em resguardar as identidades das/os alunas/os por motivos éticos e de respeito a
sua privacidade.

Como forma de estabelecer alguns critérios organizativos com finalidades didaticas,
dividiu-se as se¢fes visando facilitar o acompanhamento das propostas realizadas pela
docente ou desenvolvidas pela instituicdo, por meio de eventos, semanas académicas,
formagé&o continuada, publicagdes, apresentacOes de trabalhos, orientacbes de monografias de

conclusdo de curso, bem como aquelas desenvolvidas no interior da sala de aula.

7.1 Das praticas pedagogicas e outras acdes desenvolvidas®®

Uma preocupacdo constante faz parte da rotina pedagdgica de toda/o educador/a,
independentemente do nivel, etapa ou modalidade de ensino, que é a qualidade das suas aulas
e 0 compromisso com a formacdo humana. Esta é a articulacdo existente com as tendéncias e
abordagens pedagogicas apresentadas anteriormente, pois elas evidenciam as relac@es entre as
estratégias metodoldgicas, as concep¢des de ensino e 0 modelo de sociedade que se espera
alcancar. Pode a sexualidade se colocar a margem da formagdo humana? N&o é esta mesma
formacdo tdo defendida enquanto necessaria por englobar todas as dimens@es - cognitiva,
afetiva, emocional, fisica, social - que nos constituem? Sera que existe uma articulagédo entre
0S componentes curriculares nos cursos de ensino superior, sobretudo, em Pedagogia, que
visam essa formacao holistica?

Estes questionamentos emergiram em meio aos estudos formativos e leituras pontuais
sobre sexualidade com inquiricbes semelhantes. Atendo-se a uma ocasido especifica,

Britzman (2013), se reporta a Robert Bastien, pesquisador de Montreal, que durante a

38 Mantivemos o primeiro nome da disciplina pela correspondéncia com o periodo em que as atividades foram
desenvolvidas, respeitando assim, o contexto real conferido aos acontecimentos.

3 As informagdes aqui apresentadas foram extraidas do site da instituicdo, da qual preservaremos o seu
anonimato.



119

Conferéncia sobre HIV/AIDS, realizada em Genebra, apresentou um estudo contendo
questdes que perpassam sobre a forma de se ensinar a sexualidade; o que os professores
pensam sobre ela; se existe uma posi¢do a ser assumida para trabalhar com a sexualidade e
quais as relacbes entre o conteddo pedagdgico com o0 processo de interacdo

professor/a/aluno/a. Ampliando tais questionamentos, tem-se que:

A cultura da escola faz com que respostas estaveis sejam esperadas e que 0
ensino de fatos seja mais importante do que a compreensdo de questdes
intimas. Além disso, nessa cultura, modos autoritarios de interacdo social
impedem a possibilidade de novas questdes e ndo estimulam o
desenvolvimento de uma curiosidade que possa levar professores e
estudantes a direcGes que poderiam se mostram surpreendentes. Tudo isso
faz com que as questdes da sexualidade sejam relegadas ao espaco das
respostas certas ou erradas (BRIZMAN, 2013, p. 85-86, grifo nosso).

Estes modos autoritarios refletem uma determinada visdo de mundo calcada em
dilemas advindos de processos historicos que permeiam nossos pensamentos, discursos, acées
e (re)producdes, segregando, limitando e condicionando nossos comportamentos
binariamente. Esta é a razdo elementar de considerar os fatores e condicionantes educacionais
com vistas a mitigar possiveis fragmentacGes relacionadas aos conteidos, sobretudo quando
estes pertencem a determinadas tematicas que causam resisténcias de abordagens interativas e
interdisciplinares, como é o caso da sexualidade.

Ao buscar desconstruir praticas pedagdgicas alicercadas em modelos autoritarios, o0s
esforcos para dinamizar e solidificar a disciplina se concentraram em alinhar os conteddos, as
estratégias de ensino e as propostas de atividades de modo a garantir reflexdes, interacdes,
debates e fazer novas projecdes com base no que fosse sendo (des)construido.

Seguem o0s cronogramas das aulas, versées 2019 e 2020, com a organizacdo dos
contetidos selecionados para a abordagem da tematica. Embora contenha a descricdo diaria
das aulas, elas ficam restritivas e pouco elucidativas de serem idealizadas no tocante a sua
operacionalizagcdo se tomadas apenas pelo exposto. Apresentar 0s cronogramas, no entanto,
consiste em dar algum tipo de visibilidade aos processos formativos, sem reduzi-los ou
engessa-los. Permite também estabelecer comparativos no tocante as mudancgas efetivadas e
acompanhar tais medidas e seus impactos.

Para subsidiar a obtencdo de uma visdo mais ampla, apresentou-se em anexo 0S
Planos de Ensinos antes e ap6s a mudanca da designacdo da disciplina. Ambos permitem

dimensionar os conteudos e a proposta formativa.
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Curso: Pedagogia

Disciplina: Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relacdes de Género na Escola

Carga Horaria Semestral: 40 horas Ano/Semestre do Curso: Pedagogia
211V

Professor(a): Erica Rodrigues do Nascimento Augustini

Descricao dos Critérios das Avaliagdes Livres — 1° e 2° Bimestres
1° Bimestre

Atividade COIELIVA — 14/08 ......ouiie e et e e eaa s 0 a 1,0 ponto
em dupla — 21/08 ... 0 a 1,0 ponto
Leitura prévia. Atividade - Trés grupos - 28/08.........cccceeeeeivveiiiiiiiiieeeeeeennnns 0 a 2,0 pontos
Avaliagao Bimestral - 24/09 ...........uuuiuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 0 a 5,0 pontos
PartiCIPAGAD ... 0 a 1,0 ponto
2° Bimestre

Ativ em dupla — sala — 25/09........ciiiiiiiieece e 0 a 2,0 pontos
Foérum (grupo)— moodle — até 08/11.........ccceeeeeiiiiiiiiiiii e, 0 a 2,0 pontos
Apresentacdo em dupla - 30/10 (plano de aula)................eevvvevmiviiiiieninnnnnns 0 a 2,0 pontos
PartiCIPAGAD ... 0 a 1,0 ponto
Avaliacdo Bimestral 13 e 20/11 (artefatos culturais — resumo critico) ........ 0 a 3,0 pontos
Semana | Data | Contetdos

JULHO
12 31.07 Apresentacdo da Disciplina, da metodologia de ensino e dos

critérios de avaliacdo. Dindmica e levantamento dos
conhecimentos prévios sobre os conceitos: Sexo, Sexualidade e
Género.

AGOSTO

28 07.08 A emergéncia do género (A mulher visivel, Género, sexo e
sexualidade; Desconstruindo e pluralizando os géneros). Leitura
prévia. Discussdes dirigidas. Videos para elucidar o contetdo
estudado.

32 14.08 A producdo teorica no Brasil sobre Educacdo Sexual. Leitura
prévia. Discussdes dirigidas. Videos para elucidar o contetdo
estudado. Até 1 ponto.

42 21.08 Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em Sexualidade:
uma abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores
e educadores em saulde. Atividade em dupla. Até 1 ponto.

52 28.08 Atividade (trés grupos — um para cada texto). Leitura prévia
dos textos: A construcdo do conhecimento: género e educacao;
Um breve histérico do conceito de género; Género e sexualidade: a
construcdo dos corpos. Debate em sala de aula com formulacéo de
trés questbes de cada grupo para os demais. Entregar as
guestdes. Até 2 pontos.

SETEMBRO
62 04.09 Retomar o0s conteldos estudados para esclarecer possiveis
davidas.
72 11.09 |Avaliacdo Bimestral. Até 5 pontos.

82 18.09 As principais formas de manifestacdo da sexualidade das criancas
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na vivéncia escolar - até - O que entender por gestos obscenos.
(leitura prévia) Nunes e Silva.

92 25.09 Atividade em dupla: Analisar situagbes hipotéticas do livro:
Meninos e meninas na escola: um encontro possivel? — Fabiana
Cristina de Souza — e refletir (por escrito) sobre elas. Até 2
pontos. Video: Artefato cultural.

OUTUBRO
102 02.10 A violéncia sexual infantil. Documentario.
112 09.10 SEMANA ACADEMICA
122 16.10 AVALIACAO INSTITUCIONAL. O movimento feminista e suas
diversas correntes tedricas. Discussoes dirigidas.
132 23.10 Ideologia de Género (Junqueira). Discussdes (grupos) no férum

das aulas referentes aos dias 16/10 e 23/10 (ficar4 aberto até
08/11. Peso: até 2 pontos.

142 30.10 Atividade em dupla. Expor uma atividade aplicada com criancas
da Educacéo Infantil sobre o combate a Violéncia Sexual Infantil.
Entregar um plano de aula. Até 2 pontos.

NOVEMBRO
152 06.11 AVALIACAO INSTITUCIONAL
162 13.11 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentacao

de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
Resumo critico. Até 3 pontos.

172 20.11 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentagéo
de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
Resumo critico. Até 3 pontos.

182 27.11 Revisdo dos contetdos semestrais.
DEZEMBRO
192 04.12 AVALIACAO FINAL
202 11.12 Devolutiva da Avaliacdo Final. Comunicacdo da Substitutiva.
212 18.12 AVALIACAO SUBSTITUTIVA.(Prazo final para langcamento das

provas substitutivas/ Prazo final para lancamento de notas e
contetdos do 2° semestre).

Observacdo: Este cronograma é flexivel, portanto, podera sofrer alteragbes no
decorrer do semestre.

Curso: Pedagogia

Disciplina: Diversidade Social e Cultural na Escola

Carga Horaria Semestral: 40 horas Ano/Semestre do Curso: Il / 3°

Professor(a): Erica Rodrigues do Nascimento Augustini

Descricdo dos Critérios das Avaliagdes Livres — 1° e 2° Bimestres
1° Bimestre

Atividade em dupla — 20/02..........uuuuuumiiiiiiiiiiiiiiiiii 0 a 2,0 pontos
Leitura prévia. Atividade - Trés grupos — 27/02.........ccouuiiiireeeeieeeneiiiiinnne 0 a 2,0 pontos
Avaliacdo Bimestral — 26/03........ oo 0 a 5,0 pontos
PartiCIPAGAD ... 0 a 1,0 ponto

2° Bimestre
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Ativ em dupla — moodle — até 07/05............eceiiiiiieiicee e 0 a 2,0 pontos
Ativ em dupla — moodle — até 14/05...........c.eeveieiieiiiiiiiieeee e 0 a 2,0 pontos
Apresentacdo em dupla - 07/05 (plano de aula)..............ccccvvvveiiiiiiinnnnnnns 0 a 2,0 pontos
PartiCIPACAOD ... .ccvvuuii i e e e e aaran 0 a 1,0 ponto
Avaliacdo Bimestral (artefatos culturais — resumo critico) 0 a 3,0 pontos

Semana Data Conteudos

JANEIRO
12 30.01 Apresentacdo da Disciplina, da metodologia de e dos critérios de

avaliacdo. Dindmica e levantamento dos conhecimentos prévios
sobre Diversidade Social e Cultural.

FEVEREIRO
22 06/02 Pedagogias da sexualidade - Louro. Leitura prévia. Discussoes
dirigidas. Videos para elucidar o conteddo estudado.
3a 13/02 Refletir sobre as desigualdades sociais e culturais na escola e

como elas afetam os processos de ensino e aprendizagem. Texto:
Diversidade cultural na escola.

42 20/02 Atividade em dupla: Analisar situagbes hipotéticas do livro:
Meninos e meninas na escola: um encontro possivel? — Fabiana
Cristina de Souza - e refletir (por escrito) sobre elas. Até 2
pontos.

5a 27102 Atividade (trés grupos — um para cada texto). Leitura prévia
dos textos: A construcdo do conhecimento: género e educacao;
Um breve histérico do conceito de género; Género e sexualidade: a
construcdo dos corpos. Debate em sala de aula com formulacéo de
trés questbes de cada grupo para os demais. Entregar as
questfes. Até 2 pontos.

MARCO

62 05/03 Leitura prévia do artigo: Género, Sexualidade e Poder (Louro).
Aula expositiva e discussées coletivas. Video:

72 12/03 A Diversidade em Sala de Aula: A construgdo escolar das
diferencas. Discussofes e sistematizagdes.

82 19/03 Artefato cultural. Videos para retomar os conteudos estudados
para esclarecer possiveis dividas.

92 26/03 | Avaliacdo Bimestral. Até 5 pontos.

ABRIL

102 02/04 Devolutiva da Avaliagdo Bimestral.

112 16/04 Leitura prévia do artigo: Sexualidade e infancia: contribuic6es da
Educacao Sexual em face da erotizagdo da criangca em veiculos
midiaticos.

122 23/04 AVALIACAO INSTITUCIONAL. O movimento feminista e suas

diversas correntes teéricas. Discussdes dirigidas. Registro
reflexivo em dupla. Enviar no Moodle. Limite do envio: 07/05.
Até 2 pontos.

132 30/04 Reflexdes sobre as interseccionalidades (diferencas étnicas,
econdmicas, sociais e culturais que atravessam a sexualidade).
Registro reflexivo em dupla. Enviar no Moodle. Limite do envio:
14/05. Até 2 pontos.

MAIO

142 07/05 Atividade em dupla. Apresentar uma exposicdo de realidades
distintas que configurem as desigualdades de género, étnicas,
sociais, culturais e econbmicas e fundamentar sua base
estruturante. Até 2 pontos.

152 14/05 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentacéo
de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
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Resumo critico. Até 3 pontos.

162 21/05 Atividade em grupo (maximo de quatro integrantes). Apresentacao
de artefatos culturais identificados nos contextos escolares.
Resumo critico. Até 3 pontos.

172 28/05 AVALIA(;AO INSTITUCIONAL PELO DISCENTE Atividade em grupo
(méximo de quatro integrantes). Apresentacdo de artefatos
culturais identificados nos contextos escolares. Resumo critico. Até

3 pontos.
JUNHO
182 04/06 Aula reservada para esclarecimento de duvidas.
192 18/06 AVALIACAO FINAL
208 25/06 AVALIACAO SUBSTITUTIVA

09.04 Recesso Académico

10.04 Recesso Académico (PAIXAO DE CRISTO)

11.06 Recesso Académico (CORPUS CHRISTI)

12.06 Recesso Académico

Observagdo: Este cronograma é flexivel, portanto, podera sofrer alteragbes no
decorrer do semestre.

Para exemplificar algumas propostas, foram selecionados dois exemplos diferentes de
atividades que poderdo ser conferidos a seguir, deste o seu encaminhamento até o resultado
dos estudos e discussdes realizados em funcdo da disciplina. Estas sdo producfes que ndo
necessariamente se converteram em objeto de analise como feito com outras selecionadas
para este fim, as quais serdo apresentadas mais adiante. Trata-se aqui de expor resultados dos
trabalhos executados pelas/os alunas/os do 2° ano de Pedagogia pelo contato recente que
tiveram com a disciplina no 3° semestre do curso. A turma é composta por vinte e sete (27)
alunas e dois (02) alunos e todas/os participaram de ambas atividades.

Apds algumas dindmicas introdutorias de conceitos ligados a sexualidade, incluindo o
préprio termo, e metodologias valorativas do processo de escuta das/os alunas/os, somadas as
leituras dos seguintes textos: “Diversidade cultural na escola”, autoria de Lays da Silva
Ramalho; e “Género, sexualidade e poder”, autoria de Guacira Lopes Louro, acrescido de um
video “Corpos em foco: marcadores, inscrigdes, subjetivacdes”®, a atividade solicitava que
cada trio selecionasse trés imagens de corpos e dissertassem, relacionando com 0s textos e o
video assistido.

As alunas foram identificadas como Al e A2 (alunas). A escolha da atividade se deu
de forma randdmica entre todas as que atenderam precisamente a proposta solicitada, sendo a

atividade apresentada a primeira entre as demais.

40 Este video é parte do material formativo exibido no curso on-line “Educacdo para a sexualidade: dos
curriculos escolares aos espagos formativos”, de autoria da Raquel Pereira Quadrado. Foi utilizado como
material complementar em determinadas aulas. Disponivel em: <https://youtu.be/LjloYNKcLdc>.
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CORPOS EM FOCO NOS ESPACOS EDUCATIVOS E AS RELAC}OES DE PODER
Autoria de: Ale A2
Turma: Pedagogia 2 / 3° Semestre
Ano: 2020
Professora / Pesquisadora

A,
' I
/"'

Foto: Agéncia Brasil, disponivel em: https://amazonasatual.com.br/apesar-de-menor-fome-ainda-afeta-

o-brasil-aponta-orgao-da-onu/

O Brasil é o pais com maior diversidade cultural, ironicamente, também é um dos
paises com mais preconceito e desigualdade. Na foto vemos uma mée e uma crianca que
fazem parte do grupo menos favorecido no Brasil e nos fazem pensar nas relacfes de poder
que o envolvem.

No texto “Género, sexualidade ¢ poder” o autor fala das relacbes de poder e das
desigualdades que abrangem os estudos feministas, mas também nos faz refletir sobre o
desequilibrio social em geral. “Na verdade, reivindica-se que sujeitos diferentes sejam
considerados ndo como idénticos, mas equivalentes.” (LOURO, 2003, p.46).

Esse trabalho de reconhecer as diferencas das pessoas, mas torna-las iguais em sua
importancia cabe a escola e a sociedade, admitirem, portanto, que ¢ “extremamente
problematico aceitar que um polo tem o poder — estavelmente - e outro, ndo.” (LOURO, 2003,
p.38)



https://amazonasatual.com.br/apesar-de-menor-fome-ainda-afeta-o-brasil-aponta-orgao-da-onu/
https://amazonasatual.com.br/apesar-de-menor-fome-ainda-afeta-o-brasil-aponta-orgao-da-onu/
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Foto: Hypeness Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.hypeness.com.br%2F2018%2F09%2Fo-que-
criancas-brasileiras-de-diferentes-realidades-comem-em-uma-
semana%2F&psig=A0OvVawOKiDI_71X5Qg1XEJsSh1gX&ust=1585340252267000&source=images&cd=vfe&
ved=0CA0QjhxgFwoTCKjMkfD6uOgCFQAAAAAJAAAAABAH

Uma imagem extraordinaria de uma crianga, um corpo totalmente envolto de sua
cultura, seus saberes, suas raizes. A diversidade no Brasil é imensa, pessoas de diferentes
etnias, diferentes culturas, diferentes pensamentos. Tudo isso nos leva a perceber que todos
somos diferentes, e essa € a caracteristica mais incrivel do ser humano, ser unico.

A diversidade cultural sempre existiu e sempre vai existir na sociedade, e
consequentemente nas escolas 0 que vai mudando ao longo do tempo € a necessidade da
abertura das salas de aulas para as diferencas entre alunos e familias, incluindo e valorizando
as mesmas no seu processo educativo, promovendo assim a identidade cultural de cada ser
humano. (RAMALHO, 2015, p.30)
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Se na escola sempre houve e sempre havera diversidade € nosso dever olhar além de
qualquer preconceito e enxergar além do organismo, enxergar realmente corpos,
independentemente de seu género, cor, caracteristicas. Como diz Ramalho (2015, p. 30) “A
diversidade cultural se faz presente na sociedade, sendo que cada grupo, cada povo, tem suas
peculiaridades, e expressam das formas mais variadas os seus valores culturais”. O amor e 0
respeito devem estar tdo incorporados em nds a ponto de enxergarmos a beleza de todos os

corpos.

Foto: Mulher magnética disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.mulhermagnetica.com.br%2Fressignificando
-0-problema%2Fmulher-

livre%2F &psig=AO0vVaw0aVijYCOmJi_A5uKzmMpoe&ust=1585339327965000&source=images&cd=vfe&v
ed=0CA0QjhxgFwoTCM]D-b_3uOgCFQAAAAAJAAAAABAD

Uma imagem assim pode ser uma ofensa aos olhos de alguns, uma mulher mostrando
sua liberdade, mostrando sua autonomia confronta uma sociedade machista e esse pensamento
esta inculcado na mente e ndo s6 dos homens, mas de muitas mulheres também. Segundo
Carraca (2009 apud RAMALHO 2015, p.32) “se o estereotipo € o preconceito estdo no
campo das ideias, a discriminagdo esta no campo da acdo, ou seja, ¢ uma atitude”. Ou seja,
esta enraizado no ser humano atitudes de discriminagdo, desigualdade, e sé&o paradigmas
assim que essa imagem permite quebrar. A mulher é um ser livre e independente sim.

Segundo Guacira (2003, p.43) “Dizer que as mulheres sdo diferentes dos homens se

constitui, a principio, numa afirmacao irrefutavel.” Quer dizer, que ndo pode ser contestada,
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mas essa afirmacgdo ndo pode dizer outra coisa sendo sobre a diferenca bioldgica. Ou seja, ndo
pode haver quaisquer outros desequilibrios entre homens e mulheres, nem sobre dominio,

superioridade ou autoridade, mas deve haver igualdade e respeito.

Como sistematizacdo dos conteddos trabalhados, adotou-se para esta disciplina a
socializacdo das atividades e intervenc6es da docente / pesquisadora. Em funcéo da pandemia,
entretanto, essa estratégia ndo foi possivel de ser realizada do modo convencional,
presencialmente. Assim sendo, a devolutiva das atividades ocorreu na plataforma Moodle,
espaco virtual utilizado pela instituicdo. Apds o envio dos arquivos no prazo determinado, a
docente / pesquisadora fez as devidas observacdes e reenviou as/aos alunas/os. Um férum de
discussbes foi aberto na sequéncia, caso houvesse duvidas ou necessidades de
aprofundamentos. As participacdes revelaram potencialidades como a capacidade de fazer
observacgdes e analises criticas que fomentam novas reflex6es porque partem dos corpos e
suas relagdes com o mundo e com o outro, construindo significados e sendo construido pelos
significados atribuidos pela humanidade.

Partindo de uma leitura analitica das obras de Foucault, em Historia da Sexualidade e
Microfisica do poder, Teixeira e Magnabosco (2010, p. 26) reforcam em suas palavras o
processo das relacfes humanas inscritas no e pelo corpo por meio das producdes discursivas
gue possuem como tema central a sexualidade. “Nesse desenvolvimento em que a sexualidade
foi colocada como dispositivo central, na qual o corpo constroi sentido mediante os multiplos
discursos, o sujeito ird sujeitando e subjetivando-se. Esses discursos normatizam e instauram
saberes, e produzem a/s verdade/s”.

A segunda atividade proposta foi com base no livro da autora Fabiana Cristina de
Souza, intitulado “Meninos e meninas na escola: um encontro possivel”? Apds algumas
aulas, leituras, estudos, debates e discussdes acerca da sexualidade, este livro ilustrou
situacOes cotidianas ocorridas no ambito escolar e que refletem a desigualdade de género, as
quais foram analisadas e debatidas em aula. Como complemento da aula, foi solicitado que,
em dupla, as/os alunas/os relatassem por escrito algum episddio vivenciado ou presenciado no
ensino fundamental semelhante aqueles apresentados pela autora. Na sequéncia do relato,
deveriam elaborar suscintamente qual poderia ter sido a atitude da professora ao testemunhar

cenas como as relatadas.
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Relatos

Al: Lembro-me que quando estava na pré-escola eu gostava muito de brincar de pega-pega
na hora no intervalo. Um dia estivamos um grupo de amigos brincando, meninos e meninas,
mas aos poucos todas as meninas foram saindo, pois estavam cansadas ou foram brincar de
outra coisa, e quando eu Vi estava apenas eu de menina e varios meninos, eu ndo queria sair,
ndo estava cansada e ndo queria brincar de outra coisa, mas eu sai, pois ndo queria ser a unica
menina em um grupo de meninos. Eu pensava que o certo era garotos brincarem com garotos
e garotas om garotas. Esse padrdo de comportamento pode ter sido algo que alguém me disse

ou algo que eu percebi conforme a vivéncia no meio social.

A2: Minha vida toda sofri um pouco de preconceito por ser apaixonada por futebol. Lembro
que no tempo de escola 0os meninos jogavam futebol e as meninas pulavam corda, e eu sempre
gostava de ficar perto dos meninos. Entdo muitas vezes me questionaram sobre meu
comportamento e diziam que eu agia como menino. Quando cresci me apelidaram de maria
chuteira, entdo como pode ver, na infancia eu parecia “moleque” e quando cresci virei maria
chuteira. As pessoas a minha volta nunca aceitaram que na realidade eu era simplesmente uma

menina gque gostava de futebol.
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Como a professora poderia ter agido para combater a desigualdade das relacfes entre
meninos e meninas?

Primeiramente a professora necessita ter conhecimento sobre as implicacbes das
imposicBes de comportamentos desiguais entre meninos e meninas, ter um pensamento critico
sobre 0 assunto e pensar em estratégias para a desconstrucao desses estereotipos.

A professora deve oferecer oportunidades para que as criangas possam brincar,
desenvolver-se e expressar-se, independentemente de seu sexo, destacar a importancia do
respeito ao outro, evitar padrdes de comportamento, beleza ou formas de pensar e 0 mais

importante: cuidar para ndo impor seus valores.

Interessante notar que os relatos expressaram a relagdo entre os conhecimentos
construidos com as leituras e as experiéncias vividas pelas alunas em diferentes épocas e
contextos que (des)caracterizam suas marcas identitarias e valores ligados a subjetividade
individual e coletiva. Padrdes comportamentais que levam a compressdo, ao rotulo, a
invisibilidade e a hierarquizagdo dos corpos precisam ser contestados e reavaliados para que
outras formas de expressfes corporais e relacdes humanas possam ser reconhecidas e
legitimadas.

Uma terceira proposta de atividade ocorreu ap6s o estudo sobre o movimento
feminista, previsto para o final da segunda Unidade de Conteudos. Para introduzir o conteudo,
a pesquisadora/docente da disciplina utilizou a técnica da tempestade de ideias para que as/os
alunas/os compartilnassem seus conhecimentos prévios ou 0 que acreditavam ser o
feminismo. Com as respostas elencadas na lousa, foi concedido espago para uma conversa
informal, porém, com inclinacdes para futuros aprofundamentos. Havia entre as/os alunas
aquelas que se posicionavam contra o feminismo por acreditar que se tratava de um
movimento radical das mulheres associado a depravacéo, liberacdo do corpo, legalizagéo do
aborto (dentro de uma perspectiva judaico-cristd), e assim por diante — expressdes colhidas
das/os alunas/os. Nas aulas seguintes, realizou-se estudos sobre as obras de autoras
conhecidas como Guacira Lopes Louro, Judith Butler, Joan Scott, Heleieth Saffioti, Djamila
Ribeiro, dentre outras, por meio de leituras, videos e documentarios, com estratégias de
atividades diversificadas como: grupo de observacdo e de verbalizacdo, atividades
individuais, registros reflexivos, pesquisas complementares, questionarios, debates, etc.

Com o advento da pandemia, as aulas presenciais foram suspensas dando lugar as
aulas remotas por meio do aplicativo Microsoft Teams e da plataforma de apoio ao ensino a

distdncia - Moodle. Reorganizou-se, portanto, as propostas das atividades em que uma delas
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era produzir, em dupla, um video no Youtube sobre uma mulher que simbolizasse a luta pela

emancipacao feminina, de qualquer época e nacionalidade.

Quadro 6 - Pesquisa sobre mulheres-simbolos para 0 movimento feminista

Pesquisa sobre mulheres-simbolos para o movimento feminista

Duplas/trio Personagem/mulher links

EAl Nisia Floresta, Bertha Lutz, Mietta | https://youtu.be/rWdniin34tU

Santiago, Carlota Pereira de Queiroz,

Patricia Rehder Galvdo (Pagu),

Laudelina de Campos Melo, Rose

Marie Muraro
EA2 e EA3 Frida Khalo https://youtu.be/vU0787jbDgM
EA4 e EAS Djamila Ribeiro https://youtu.be/sjerseZVKcQ
EAG6 e EA7 Dilma Rousseff https://youtu.be/jfEuHh9vwp4
EA8e EO9 Joana D’Arc https://youtu.be/XQAkV6mr4rE
EA10 EA1l | Olympe de Gouges, Cledpatra, | https://youtu.be/OWtjTPTNaww
EA12 Hildegarda de Binger
EAl3e EAl4 Simone de Beauvoir https://youtu.be/tYcTqglWclFo
EA15e EAL6 Joana D’Arc, Irmd Dulce, Madre | https://youtu.be/VuoyfuJxB0O

Teresa de Calcuta, Raimunda Putani

Yawnawd, Dilma Rousseff, Coco

Chanel, Malala Yousafzai
EAL7 Malala Yousafzai https://youtu.be/BaXLxaSO_MM
EA18 e EAL9 Marielle Franco https://youtu.be/SsAeNqYerMg
EA20 Nisia Floresta https://youtu.be/wZ9teZ1Fasl
EO21 Patricia Rehder Galvéo (Pagu) https://youtu.be/7DQOBW6AL1c

Fonte: A Autora

Durante a fase de escolha, muitas alunas manifestaram duvidas em relacdo a

personagem. “Sera que representaria bem a luta das mulheres”? “Serd que vamos dar conta de

sintetizar o quanto ela marcou sua época”? Serd que suas lutas simbolizam as lutas das

mulheres e/ou do movimento feminista”? Como visto no quadro, algumas duplas e mesmo o

trio ndo se restringiram a falar de uma mulher, pois relataram que ao tomarem contato com
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suas historias, foram seduzidas pela forca, perseveranga e pelas conquistas das mulheres
pesquisadas, tornando-se dificil selecionar somente uma delas. Nos dias 14 (quatorze), 21
(vinte e um) e 28 (vinte e oito) do més de maio, os videos foram exibidos na Plataforma
Microsoft Teams e a cada exibicdo, realizou-se comentarios, observacfes e complementagdes
relacionadas as contribuicGes direta ou indiretamente das personagens ao movimento
feminista.

Além disso, as/os alunas/os foram associando com as leituras que haviam feito, com
os periodos dos movimentos de mulheres e 0 movimento feminista e com as reivindicacoes
gque marcavam cada movimento, todos eles buscando a garantia de direitos para homens e
mulheres, sendo 0 movimento da década de noventa aquele que amplia as discussbes para
além dos direitos juridico-legais, civis e politicos, ou ainda, por questionarem o0s
conformismos e determinismos das diferencas culturais associados ao pensamento binario das
diferencas bioldgicas. Continuou abarcando estes e incluiu fatores relacionados as diferengas
entre as proprias mulheres, bem como entre os homens, permitindo-lhes outras formas de ser
e estar no mundo, sendo este 0 marco historico que inseriu as discussdes de género na luta dos
movimentos feministas (TEIXEIRA; MAGNABOSCO, 2010; SCOTT, 1980).

Vale ressaltar os depoimentos das/os alunas/os que, a principio, haviam se mostrado
resistentes a estudar o movimento feminista e ja demonstravam ter uma opinido formada. Um
depoimento marcante foi de um aluno bastante critico que disse ter mudado de visdo ap6s a
proposta da atividade, pois a pesquisa fez com que ele compreendesse as reivindicacdes das
mulheres e passasse a concordar com o movimento, considerando a luta legitima.

Trabalhos similares podem ser desenvolvidos desde o ensino fundamental, com
metodologias diversificadas, adequacdes ao curriculo, faixa etaria e com objetivos bem
definidos que tenham, acima de tudo, compromisso com os valores e direitos humanos, que
respeitem as diferencas e as incluam no amplo debate sobre a diversidade. Nessa perspectiva,
a/o docente ja deve ter compreendido o ambiente escolar como o proeminente local do “arco-
iris de culturas” e, mesmo reconhecendo a sua complexidade, enxerga o fator multicultural e
plural como elementos propiciadores de aulas mais estimulantes e desafiadoras (STOER;
CORTESAO, 1999). Dessa maneira, torna-se imprescindivel as discussbes acerca das
construcdes das identidades sociais do ponto de vista politico, pois implica o reconhecimento
de grupos sociais que tém sido alvos de exclusdo, preconceito e discriminacao.

Segundo autores/as ligados/as a perspectiva multicultural, a diferenga se associa
intimamente com a identidade, construindo fronteiras ou estreitando as relagdes humanas. Na

atual conjuntura, o0 que temos assistido € um aterrorizante estado decadente de ataques a estes
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grupos minoritarios em seus direitos civis, legais e juridicos. A escola, por sua vez, pode
significar um ambiente de reversdo destes processos historicos na busca pela afirmacéo das

diferencas e da inclusdo destes grupos que lutam por visibilidade, vez e legitimidade.

Em termos politicos, a énfase na identidade deriva do reconhecimento de ge
certos grupos sociais tém, hd muito, sido alvo de inaceitaveis discriminagdes.
Entre eles, incluem-se os negros, as mulheres e os homossexuais*. Tais
grupos se tém rebelado contra a situacdo de opressdo que os tém vitimado e,
por meio de arduas lutas, tém conquistado espacos e afirmado seus direitos a
cidadania (MOREIRA; CAMARA, 2012, p. 39).

Identificados como grupos subalternizados X grupos privilegiados, os primeiros
necessitam, por meio de a¢des pedagdgicas inclusivas, ganhar espagos em discussdes que
revelem a injustica relativa a estrutura social que os levaram a acreditar e assumir a
responsabilidade de uma posi¢do inferior, quando se trata da perpetuacdo das relacdes de
poder construidas histérica e socialmente.

Visando a desconstrugdo deste cendrio, 0s autores sugerem atividades pedagdgicas,
dentre elas, semelhante a que foi apresentada pelo grupo das/os estudantes de Pedagogia,
partindo, antes, da seguinte indagagdo: “Nao seria pertinente incentivar nossos/as alunos/as a
realizarem um estudo sobre as mulheres brasileiras que se tém destacado em diferentes setores
do panorama nacional? (literatura, musica, pintura, politica, ciéncia, etc.)” (MOREIRA,;
CAMARA, 2012, p. 49). Houve, nesta proposta especifica, um recorte de pesquisa das
mulheres brasileiras, o que deve ficar a critério do/a professor/a e de seus objetivos. E

continuam suas sugestdes com propostas interdisciplinares ao afirmar ser possivel

[...] organizar discussdes sobre o movimento feminista, trazendo a escola
uma lider de um dos grupos, que abordasse ganhos, dificuldades e
retrocessos na luta das mulheres. Seria oportuno que docentes de diferentes
disciplinas se congregassem para 0 sucesso de uma iniciativa como essa,
voltada para a promocdo do respeito pela mulher (MOREIRA; CAMARA,
2012, p. 49).

Outra conquista que mereceu destaque diz respeito as pesquisas cientificas em nivel de
graduacdo. Mesmo antes da insercdo da disciplina de sexualidade na grade curricular, alguns
trabalhos de conclusdo de curso — TCC — ja traziam como tema central a sexualidade. Apés a
disciplina o interesse pela temética enquanto objeto de estudo e investigacdo cientifica

aumentou consideravelmente, passando da condicdo de temas esporéadicos para, no minimo,

41 Os destaques se justificam em razéo do enfoque no objeto de estudo desta pesquisa cientifica.
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um por turma. Segue um quadro dos TCC relacionados a tematica e o ano em que foram

concluidos, bem como os que se encontram em andamento.

Quadro 7 - Temas dos trabalhos de conclusao de curso

TEMAS DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO ANO DE~
CONCLUSAO
A percepcdao de docentes diante da erotizagdo infantil: que fenbmeno é 2015
esse?
Os estere0tipos de género nos desenhos animados e seus impactos no
contexto escolar. 2015
O bullying e as relagdes de género no contexto escolar: percepgoes de 2016
docentes do 5° ano.
A perspectiva de género nos contos de fadas: reflexdes sobre os
estereoOtipos sexistas no contexto escolar 2016
A sexualidade e a Educacéo Infantil: mitos e verdades. 2017
A formacdo docente e a violéncia sexual na Educacdo Infantil: os desafios
da prevencao. 207
A predominancia feminina na docéncia da Educacéo Infantil e as 2018
desigualdades de género.
As relactes de género na Educacdo Infantil: reflexdes acerca dos
estereOtipos e sexismos. 2018
A formacdo docente, a sexualidade e o autista no contexto de uma 2019
instituicdo especializada.
A sexualidade na Educacdo Infantil. Em andamento
A Educacdo em Sexualidade como prevencdo a violéncia sexual nos anos
o Em andamento
iniciais.
O aborto paterno e suas implica¢des na continuidade da vida escolar. Em andamento
Formacéo dos professores de ensino fundamental | no municipio de Ibitinga
sobre o0 abuso sexual. Em andamento

Fonte: A autora.
As alunas do TCC intitulado As relacGes de género na Educacao Infantil: reflexfes
acerca dos esteredtipos e sexismos adentraram no Programa de Mestrado em Educacdo

Sexual da UNESP, campus de Araraquara, em 2019.
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Nos dias 9, 10 e 11 de dezembro de 2016, a UNESP de Araraquara, em parceria com a
Universidade Estadual de Londrina - UEL e a Universidade do Estado de Santa Catarina -
UDESC promoveram o 1V Congresso Brasileiro de Educagdo Sexual, realizado no prédio da
UNIP de Araraquara.

A programacéo contou com a presenca ilustre de Educadores/as das areas de educagdo
em sexualidade com atuacdo nacional e participacdo de educadoras/es da tematica com
atuacdo internacional que se dedicam em pesquisar e trabalhar com o tema, abordando os
mais diversos aspectos da sexualidade, os quais perpassam cotidianamente o ambiente
escolar.

Organizado em mesas redondas, salas de posteres e de comunicagdes orais, 0 evento
também contou com a participacdo de uma aluna da instituicao, estudante de Pedagogia, que
com o auxilio da Professora/Pesquisadora, teve o aceite de seu trabalho intitulado
“Hiperssexualizagdo da mulher em jogos digitais: como a formacdo de professores de
educacdo em sexualidade pode contribuir na desconstrucdo de esteredtipos”, apresentado
numa das salas de comunicacdo oral e elogiado pela Mediadora de Sala, a Profa Dra Célia
Regina Rossi, e demais participantes.

A instituicdo também recebeu em suas dependéncias, no dia 09 de maio do ano
subsequente - 2017 -, duas mestrandas portuguesas, orientandas da Professora Doutora
Filomena Teixeira, para palestrarem abordando o tema “Educacdo Sexual: um olhar da
Gerontologia*? em Portugal”.

A Vvisita das estudantes a instituicdo ocorreu por intermédio da pesquisadora que
considera o tema indispensavel para a formacdo das/os discentes, sobretudo do curso de
Pedagogia, uma vez que a humanizacdo é um dos componentes primordiais do programa e
deve ser trabalhada numa perspectiva interdisciplinar.

As convidadas, a época, estavam fazendo uma pesquisa no @mbito do trabalho final do
mestrado de Educacédo para a salde, lecionando na escola superior de Educagédo e na Escola
Superior de Saude da Tecnologia de Coimbra, aliando a sua formacdo base a sexualidade,
satde e envelhecimento. Atualmente se encontram em intercdmbio na UNESP — FCLAr,
campus de Araraquara, desenvolvendo atividades com o Mestrado de Educacdo Sexual para
aprimorarem seus conhecimentos sobre a tematica e experienciarem uma realidade cultural

distinta, respectiva a sexualidade e a velhice.

42 A Gerontologia ¢ um campo de estudo ainda pouco conhecido no Brasil, porém de extrema relevancia social,
como se pode comprovar na fala das convidadas.
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Para encerrar o ano letivo de 2017, a Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Campus de Rio Claro, realizou de 29/30 de novembro a 02 de dezembro do mesmo ano, o 1V
Congresso Internacional Sexualidade e Educacdo Sexual: Olhares, Saberes e Fazeres em
Sexualidade e Educacdo Sexual. Uma aluna do sexto periodo da instituicdo, a convite da
pesquisadora, participou do Congresso e teve o seu trabalho aprovado na modalidade
Comunicagédo Oral, intitulado: O caso MAM: precisamos refletir sobre este fendmeno e sua
repercussao nas redes sociais. A apresentacdo ocorreu no dia 30/11, sendo bastante elogiada
pelas/os pesquisadoras/es presentes e mediadores/as da sala.

Este é um evento bianual que se realiza alternadamente em Portugal e no Brasil, no
intento de intensificar as discussdes e debates acerca da Sexualidade e da Educagéo Sexual, de
forma interdisciplinar com diversas areas do conhecimento, contando com a parceria e
colaboracdo das seguintes instituigdes: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” - UNESP, Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, Brasil; Universidade
de Lisboa - UL, Universidade de Aveiro - UA, Escola Superior de Educagdo de Coimbra -
ESEC, Universidade do Minho - UM, Portugal. A participacdo da aluna consiste em
incentivar as/os discentes na producdo cientifica, de modo a aliar teoria e pratica pedagdgica
acerca dos interditos ligados a Sexualidade que perpassam o cotidiano escolar.

Além desta, outra aluna participou do evento com o artigo intitulado: Reflexdes acerca
das percepcOes discentes do curso de Pedagogia em Educacdo Sexual. O artigo foi produzido
pela aluna do quarto ano de Pedagogia da Instituicdo, pesquisadora e pela Profa. Dra. Célia
Regina Rossi - UNESP/Rio Claro. O evento ocorreu em nov/dez de 2017, na Unesp, Campus
de Rio Claro, em parceria com a Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho” -
UNESP/FCLAr, Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC — Brasil, Universidade
de Lisboa - UL, Universidade de Aveiro - UA, Escola Superior de Educacdo de Coimbra -
ESEC, Universidade de Minho - UM — Portugal.

Estes eventos representaram uma importante abertura para 0 processo de
democratizagdo da Educacdo em Sexualidade, pois ao participarem, as/os alunas/os
construiram a ideia de pertencimento enquanto professoras/es/pesquisadoras/es, sendo este o
proposito maior da instituicdo ao primar pelas dimensdes de ensino, pesquisa e extensao,
alinhados ao Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo e seus principios de uma formacao
académica voltada para o exercicio da cidadania.

Na subsecdo a seguir podem ser conferidos mais eventos com a mesma abordagem
tedrica, consistindo na formagéo continuada oferecida as/aos docentes da rede municipal de

ensino e alunas/os da instituicdo dessa pesquisa.
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7.1.1 Cursos de formacéao continuada para docentes da rede municipal de ensino

Em outubro de 2014, por meio do Convénio estabelecido entre a instituicdo e a
UNESP*3, ocorreu um curso extensio em carater de formagdo continuada, intitulado Escolas
Democréticas: Um Enfoque nas Praticas de Ensino e Temas Atuais, que teve como publico
alvo professoras/es dos anos iniciais da rede municipal de ensino. Sua proposta era ampla e
multidisciplinar, mediante a perspectiva de novas ofertas de cursos com outros
direcionamentos formativos, sendo o objetivo desta primeira proposta, investigar as
necessidades da comunidade docente. Portanto, foram montados minicursos com diferentes
abordagens tedrico-metodoldgicas, todas relacionadas as praticas educativas das/os
professoras/es da rede, visando melhorar a qualidade do ensino dentro de uma concepgao
inclusiva, democratica e participativa.

Assim sendo, a linha condutora dos minicursos versou sobre a oferta de uma formacao
continuada em carater investigativo-reflexivo da realidade escolar vivenciada por estas/es
docentes, ou seja, dos seus conhecimentos prévios em relacdo as técnicas do trabalho
pedagdgico, das dificuldades atravessadas pelo cotidiano da escola, enfim, de todas as
situagBes que ocorrem no interior das instituicbes de ensino e das possiveis fragilidades
sentidas pela formacdo académica, tanto em nivel inicial quanto de formac&o continuada.

Para tanto, cada tematica trabalhada pelas/os professoras/es ministrantes do curso
previu com antecedéncia a metodologia de ensino, os materiais pedagdgicos, 0S recursos
didaticos e os textos cientificos a serem trabalhados e discutidos com o publico alvo, tudo por
meio de aulas expositivas, dialogadas, atividades individuais e/ou em grupos, ou ainda, com o
desenvolvimento de outras estratégias que alcangassem os propdsitos esperados.

Embora ndo fosse obrigatério, houve uma boa adesdo por parte das/os docentes,
sendo interpretada como um fator relevante o qual demonstrou o interesse pela busca por
novas técnicas, reflexdes e aprofundamentos tedricos, de forma que pudessem reverberar em
suas rotinas de trabalho. Também ndo houve nenhum tipo de custo para as/os cursistas,
constituindo um segundo fator considerado relevante, a julgar pela situacdo econdmica da
categoria profissional, o que poderia representar um elemento dificultador para a realizagdo

do curso.

43 Este convénio foi firmado em 2014 e tem vigéncia de 5 cinco anos, sendo 2019 o ano do seu rompimento ou
da sua renovagdo por mais cinco anos, desde que ambas as instituicbes manifestem interesse. N&o houve, no
entanto, a renovacdo do convénio.
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O total de carga horéaria para o Projeto de Extenséo foi de 84 horas, sendo quatro horas
entre Encontro de abertura e encerramento, sessenta e quatro horas de minicurso e dezesseis
horas de leituras e preparacdo prévia para participacdo dos minicursos em questao,
considerando as especificidades de cada tema da matriz multidisciplinar, conforme o exposto.

Toda esta contextualizacdo nos conduz a temética da sexualidade, uma dentre das
demais oferecidas pelo curso Escolas Democraticas. O texto que seguira nas proximas linhas
é de autoria do palestrante** responsavel por esta tematica. E possivel apreendermos a
proposta de sua abordagem tedrico-metodoldgica e os seus objetivos em relagdo a formacao

pretendida com as/os docentes.

Curso de Extenséo - Escolas democraticas: um enfoque nas praticas de
ensino e temas atuais em educacao

TEMA: Uma educacdo sexual possivel no espaco da educacao: género

e diversidade sexual como espacos de reflexao

“As questdes ligadas a sexualidade humana sempre estiveram em debate e mesmo quando se
acredita que estdo ligadas ao foro intimo e espagos privados, eis que se irrompe em uma
urgente visibilidade essas questfes em diferentes espagos. A escola ndo esta alheia a essas
discussdes e, mesmo quando acha que ndo fala, esta sim a produzir referenciais sobre o que se
pensar sobre os corpos e suas sexualidades que por ali transitam. Partindo de referenciais
como Michel Foucautl, Judith Butler e Joan Scott e a educadora brasileira Guacira Lopes
Louro, pensar o espaco escolar como um lugar organico e potencialmente positivo para lidar
com as diferentes percepc¢des acerca de género e as diferengas que tencionam a diversidade
sexual e seu livre exercicio entre os muros da escola. Pensar esse espago como o0 possivel das
visibilidades e do trabalho com a diferenca em prol da equidade e do conflito visto de maneira
positiva. As tensbes de poder ndo podem ser pensadas, e 0 processo de desnaturalizacéo
daquilo que j& parece estabelecido, tornam-se preméncia para o educador que se queira

produtor de reflexdes e aprendizagens. Assim, a educacdo sexual, em um sentido amplo,

4 Hamilton Edio dos Santos Vieira. Doutor em Educacéo pela Universidade Federal de S&o Carlos (Bolsista
CNPq 2015-2019). Atualmente Professor Substituto no Departamento de Educacéo da Universidade Federal de
Sao Carlos (Campus Sao Carlos). Mestre em Educacdo Escolar pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho (UNESP/Araraquara). Tem experiéncia na area de Educacdo, Ensino Basico e Superior (publico
e privado) e atuacdo profissional com énfase nos seguintes temas: produgdes de discursos e sentidos em Bakhtin,
politicas educacionais, formacdo de professores, saberes docentes, educagdo sexual, relagdes de género,
homossexualidades, diversidade sexual e sexualidades. Informaces extraidas da plataforma lattes.
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constroi novos paradigmas dentro da educacdo formal e nos convoca a pensé-la a partir do

efetivo sentido da democracia”.

Fonte: A autora.

Todas as palestras foram registradas em forma de relatérios por uma integrante da
equipe organizadora do curso de extensdo designada a acompanhar os/as respectivos/as
palestrantes de cada tematica. Ao término do curso, os relatérios foram entregues para a
comissdo organizadora, procedendo ao arquivamento destas e outras documentacOes

referentes ao evento. O relatério no tocante a sexualidade pode ser conferido a seguir.

Curso de Extensao - Escolas democraticas: um enfoque nas praticas de
ensino e temas atuais em educacao

RELATORIO: Uma educacdo sexual possivel no espaco da educacdo: género
e diversidade sexual como espacos de reflexao

O palestrante iniciou perguntando aos presentes o que entendiam sobre sexualidade.
Em seguida, prop6s uma dindmica com o objetivo de leva-los a refletir sobre as impressdes
gue construimos em relacdo ao outro por meio do nosso olhar.

Exibiu alguns documentarios visando discutir os padrées de modelos estéticos que a
nossa sociedade nos impde a todo momento, reforgados pela midia e por instituicdes como a
escola, por exemplo.

Para fundamentar tais argumentos, contou com o auxilio de autores como Foucault,
Louro, Butler, Figueird, Scott, dentre outros, utilizando slides e fazendo algumas intervencdes
praticas por meio de novas dindmicas ou expondo casos reais. Alguns participantes também
quiseram relatar situacGes envolvendo questbes de género e sexualidade que ocorrem no
interior das escolas.

No periodo da tarde, exibiu um filme “Oragdes para Bobby”, sensibilizando a
todas/os com as mensagens baseadas em fatos reais. A historia se passa nos Estados Unidos e
relata o drama vivenciado por uma mae extremamente religiosa que é surpreendida pela
homossexualidade de seu filho mais novo. Acreditando que conseguira cura-lo, submete-o a
sucessivas oragdes, porém todas elas sem obter sucesso nenhum no sentido de liberta-lo de
seus desejos homossexuais. Carregado pelo sentimento de culpa e transtornado por
decepcionar a imagem de filho perfeito construida por seus pais, Bobby resolve por fim a vida

atirando-se de uma ponte. A mae busca respostas na igreja e, por nao encontrar, decide se unir
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a um movimento a favor dos homossexuais, transformando-se numa das principais
representantes.

Para finalizar, o palestrante enfatizou o fato de aprendermos a lidar com a
diversidade humana, sobretudo a sexual, que era o tema da palestra. Reforgou ainda que
nossas escolhas ndo devem ser tomadas como pardmetro ideal sobre as escolhas alheias, e
deixou uma Ultima provocagdo: Qual escola queremos: a escola seletiva ou a escola para

todos/as?

Houve também um espaco para a avaliagdo final de cada minicurso, uma forma de
obtermos um feedback das impressdes dos cursistas para investir na qualidade das formacdes
posteriores ao considerar a possibilidade de manter os temas e suas abordagens.

No segundo semestre de 2016, ano da inser¢do da disciplina na matriz curricular do
curso de Pedagogia, realizamos o segundo curso de formacgdo continuada, igualmente,
oferecido para as/os docentes da rede municipal de ensino. Este foi um curso em carater de
projeto piloto. Cada docente da instituicdo, de acordo com a sua formacéo e linha de pesquisa,
assumiu um segmento para fornecer o curso. Enquanto docente responsavel pela disciplina
que envolve a temaética, a pesquisadora ficou incumbida pelo eixo de estudos intitulado A

sexualidade no contexto infantil.

Projeto Piloto: Formacéo Continuada de Professores do Municipio

Semelhante ao curso anterior, a proposta deste também versou pela formagéo
multidisciplinar, em que cada docente da instituicdo, especialmente do curso de Pedagogia,
ficou responsavel por uma tematica que se destinou a um determinado publico alvo, por
segmento de ensino.

A tematica da Sexualidade, especificamente, foi destinada as/aos docentes do maternal
Il e teve por objetivo promover estudos, leituras amparadas em reflexdes e mudangas na
pratica pedagdgica no tocante as questBes relacionadas a Sexualidade, Diversidades e
Relacdes de Género, especialmente na Educacéo Infantil.

A proposta incluiu a reflexdo sistematica acerca de uma Educacdo em Sexualidade
com vistas a ampliar o discurso para aléem do aspecto biologico, abarcando os fatores
psicolégicos, culturais, historicos, educacionais e sociais que envolvem a tematica. A
abrangéncia dos debates se pautou em situag@es vivenciadas no cotidiano das instituicdes de

ensino com as tematicas da sexualidade e relagcdes de género.
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Totalizando seis encontros presenciais, 0 cronograma com a organizacdo dos
conteudos abordados ficou da seguinte maneira.

1° encontro: A equipe de docentes da instituicdo, em parceria com a UNESP -
apresentou para os professores do Municipio a proposta do Projeto Piloto de Formacéo
Continuada de Professores no Municipio de Ibitinga.

2° encontro: Apresentacdo dos conteddos que envolvem a tematica da sexualidade,
especialmente para a Educacao Infantil. Introducdo aos conceitos relacionados a Sexualidade.

3° encontro: Estudo sistematico das perspectivas tedricas no campo da Sexualidade e
da legislacéo vigente.

4° encontro: Analise e estudo sobre o desenvolvimento psicossexual da crianca pelas
contribuicdes de Freud e Piaget.

5°¢ encontro: Reflexdo analitica da violéncia sexual infantil no contexto brasileiro e das
politicas publicas para o seu enfrentamento.

6° encontro: Ressignificacdo da sexualidade infantil no contexto escolar,
considerando-a como uma dimensdo humana. Socializacdo de atividades didatico-
pedagogicas que trabalhem a diversidade, 0 combate ao sexismo e ao preconceito nas relacdes
que se constroem no &mbito da Educagéo Infantil.
Referéncias Bibliogréaficas
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais—
pluralidade cultural e orientacdo sexual. Brasilia, 1997.
NUNES, César; SILVA, Edna. A educacdo sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas
praticas para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade. Campinas,

Autores Associados, 2006. (Colecdo polémicas do nosso tempo).

Na sequéncia, a avaliagdo do curso realizada pelas/os participantes.
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Conteldo Programatico

2;3%

= Muito Bom = Bom = Regular = Ruim = Muito Ruim

Considerando suas necessidades de formagao, como voceé avalia o tema

2;3% 1,2%

= Muito Bom = Bom = Regular = Ruim = Muito Ruim
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Como vocé avalia as instalacoes fisicas do local

2; 4%

= Muito Bom = Bom = Regular = Ruim = Muito Ruim

Como vocé avalia o desempenho do professor formador

1;2%

= Muito Bom =Bom = Regular = Ruim = Muito Ruim
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Projeto Piloto: Formacao Continuada de Professores do Municipio de Ibitinga
Entre as Instituicbes 1 e 2.

Plano de Trabalho - 2016

Eixo de Estudos: A Sexualidade no contexto da Educacéo Infantil
Publico Alvo: Professores do Maternal 11

Professor (a) responsavel: Erica Rodrigues do Nascimento Augustini
Periodo: Agosto a Novembro de 2016

Dia da Semana: Terca-Feira

Horério: Das 17h15 as 18h50

Ementa:

Este curso tem por objetivo promover estudos, leituras amparadas em reflexdes e mudancas
na pratica pedagdgica no tocante as questbes relacionadas a Sexualidade, Diversidades e
Relacbes de Género, especialmente na Educacdo Infantil. A proposta inclui a reflexdo
sistematica acerca de uma Educagdo em Sexualidade com vistas a ampliar o discurso para
além do aspecto bioldgico, abarcando os fatores psicoldgicos, culturais, histéricos,
educacionais e sociais que envolvem a tematica. A abrangéncia dos debates se pautara em
situacOes vivenciadas no cotidiano das institui¢des de ensino com as tematicas da sexualidade

e relagdes de género.

CRONOGRAMA

DATA ASSUNTO

HTPC — A equipe de professores da parceria entre as instituicdes 1 e
2 - apresentou para os professores do Municipio a proposta do
Projeto Piloto de Formacdo Continuada de Professores no Municipio
de Ibitinga.

1° Encontro 02/ 08

Apresentacdo dos contetdos que envolvem a tematica da
sexualidade, especialmente para a Educacédo Infantil.
Introducdo aos conceitos relacionados a Sexualidade.

2° Encontro 30/ 08

3° Encontro 13 /09 Estudo sistematico das perspectivas tedricas no campo da
Sexualidade e da legislagdo vigente.

Anélise e estudo sobre o desenvolvimento psicossexual da crianga

(0]
4° Encontro 27709 pelas contribui¢des de Freud e Piaget.

0
5° Encontro 11/10 Reflexdo analitica da violéncia sexual infantil no contexto brasileiro
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e das politicas pablicas para o seu enfrentamento.

Ressignificagdo da sexualidade infantil no contexto escolar,
considerando-a como uma dimensdo humana. Socializacdo de
6° Encontro 25/ 10 atividades didatico-pedagogicas que trabalhem a diversidade, o
combate ao sexismo e ao preconceito nas relacdes que se constroem
no ambito da Educagéo Infantil.

Referéncias Bibliogréaficas

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais—
pluralidade cultural e orientacdo sexual. Brasilia, 1997.

LOURO, G. L. (org.) O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Traducdo de Tomaz
Tadeu da Silva. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

NUNES, C; SILVA, E. A educacdo sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas
praticas para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade. Campinas,
Autores Associados, 2006. (Colecéo polémicas do nosso tempo).

RIBEIRO, P.R.M. Educagéo sexual além da informacé&o. S&o Paulo: EPU, 1990.

Na sequéncia, a avaliacao do curso realizada pelas/os participantes.

1 - A média de sua frequéncia nos encontros foi de:

0; 0% 0; 0%

= 100%
m 80%
60%

N3o sei
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2 - Quantidade de encontros (5)

1;4% 1;4% ,0;0%

= Muito bom

= Bom

m Regular
Ruim

= Muito ruim

3 - Conteudo programatico
0;0%.0;0% _0; 0%

= Muito bom

= Bom

m Regular
Ruim

= Muito ruim

4 - Considerando suas necessidades de formagao, como vocé
avalia a contribui¢cao dos encontros
0; 0% 0; 0% 0; 0%

= Muito bom

® Bom

m Regular
Ruim

® Muito ruim
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5 - Como voceé avalia as instalagoes fisicas do local onde
foram realizados os encontros

0; 0% 0;0% 0;0%

6 - Como vocé avalia o desempenho do professor formador
0; 0% 0; 0%

’ i ‘ |0, 0%

7.1.2 Palestras na Semana Académica

= Muito bom

® Bom

m Regular
Ruim

® Muito ruim

= Muito bom

= Bom

m Regular
Ruim

= Muito ruim

O Mestrado em Educacdo Sexual, logo na fase inicial, trazia & pesquisadora um olhar
critico sobre a inexisténcia da tematica na formacdo académica, especialmente no curso de
Pedagogia. Esta inquietacdo se dava, sobretudo, pelas leituras e estudos cientificos que
estavam sendo propostos e realizados, anteriores ao proprio programa, mais propriamente por
meio da disciplina optativa oferecida pela UNESP, a qual a pesquisadora frequentava como
aluna especial, intitulada: “Construcdo do feminino: dos primoérdios a contemporaneidade”,
ministrada pela Professora Doutora Célia Regina Rossi. Este embasamento tedrico confluiu
com a bagagem cultural e profissional da pesquisadora.

No primeiro ano de docéncia da pesquisadora na instituicdo locus da pesquisa, em
2013, a Professora Doutora Andreza Marques de Castro Ledo palestrou sobre a importancia
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da Educacdo Sexual Infantil, a convite da propria pesquisadora. O indice de aprovacao foi
bastante surpreendente, tanto durante a palestra, quanto pela avaliacdo escrita realizada

posteriormente.

Legenda das notas a serem atribuidas as questdes de avaliacao:
1 — Muito Ruim 2 — Ruim 3 — Regular 4 — Bom 5 — Muito
bom

a) Avalie a palestra quanto ao conteudo.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5 () Né&o
participei

b) Avalie o palestrante quanto ao desempenho / didatica / dominio de assunto.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5 () N&o
participei

c) Avalie a organizacéo do evento.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ( )Né&o
participei

d) O que vocé achou do evento como um todo?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5 () N&o
participei

e) E aluno da FAIBI?
( )sim  ( )Néo
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No ano seguinte, em 2014, foi a vez do palestrante Professor Doutor Ricardo
Desidério. Na ocasido, o tema abordado teve como enfoque a formacéo docente em Educagéo
Sexual, também bastante apreciado pelas/os ouvintes nas duas modalidades de avaliagdo —

presencial e escrita.

muito ruim ruim regular bom muito bom
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Em 2015, o palestrante Sabir Khan®® abordou a histdria das mulheres paquistanesas,
por ser este 0 seu pais de origem. Sua vivéncia contribuiu para o interesse das/os
participantes, que repercutiu de forma emblematica gerando discussdes polémicas e
comparativas referente as relacbes de género e as desigualdades produzidas nas diferentes

culturas.

Tema: Educagio do Paquistdo com um foco especial na educacdo female’s”
120
100 97 97
80
Ma
60 Wb
hdC
40 ad
20
0000 0000
0 | |
muito ruim ruim regular bom muito bom

Todos estes eventos contribuiram e vém contribuindo significativamente para a
formacdo humana e em sexualidade das/os alunas/os oriundos desta instituicdo, bem como
daquelas/es que tem a oportunidade de conhecer, ampliar, desmistificar e se conscientizar
sobre a importancia de se trabalhar sistematicamente esta tematica nos espacos de formacéo
académica e escolar. A subsecdo seguinte apresentou uma proposta de formacédo continuada e

seus entraves para ser implementada.

7.1.3 A Educacdo em Sexualidade como formacédo continuada: da proposta ao

silenciamento

4 Possui graduacao em Ciéncias - Universidade de Peshawar (2002), Mestrado em Quimica na Area de
Quimica (2007) no Instituto de Quimica da Universidade de Peshawar no Paquistdo. Doutorado em
Quimica (2013) no Instituto de Quimica da UNICAMP. Realizou o primeiro pds doc no departamento
de Quimica Analitica da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita - UNESP (2013-2014).
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No primeiro ano de mandato da atual administragdo publica®®, a pesquisadora foi
procurada pela Coordenadora do Ndcleo Pedagdgico Municipal - CNPM - para dar
referéncias a respeito de uma tedrica ligada ao campo da sexualidade - caso a conhecesse -
para palestrar no primeiro planejamento pedagogico de 2017. Alem das referéncias prestadas,
a pesquisadora compartilhou com a Coordenadora a sua formagéo académica no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Sexual e se predispds a realizar um curso de formacéo
continuada sobre a tematica com as/es professoras/es da rede municipal de ensino, atuantes na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais.

Na ocasido, a palestra foi substituida pelo tema ligado a proficiéncia da leitura como
parte do conteudo referente ao Programa Ler e Escrever adotado pelo estado de Séo Paulo,
sendo ministrada por uma Coordenadora aposentada da rede estadual de ensino e que também
é docente da institui¢do de ensino superior, l6cus da pesquisa.

Passado algum tempo, a pesquisadora procurou a Coordenadora Municipal para
propor formalmente o curso de formacdo continuada voltado para a Educacdo em
Sexualidade, o qual se configuraria também em objeto de estudo desta producao cientifica.

O curso seria oferecido em funcdo do convénio firmado entre a faculdade e a UNESP,
que prevé a oferta de cursos de formacao em nivel superior.

Apbs o0 convite estendido as/aos docentes*’ que ministrariam o curso de formacao,
montou-se 0 cronograma de atividades e elaborou-se o Termo Aditivo para ser apresentado
ao, entdo, Secretario da Educacdo. No dia marcado, o projeto foi exposto e algumas
solicitacbes foram feitas pelo proprio Secretario da Educacdo, dentre elas, a substituicdo de
algumas terminologias como Sexualidade, Educacdo Sexual, Género, Identidade de Género,
por Diversidade Cultural, Direitos Humanos, Rela¢cbes Humanas, Afetividade e outras
similares.

Ao indagar o Secretario da Educacdo vigente a respeito do motivo de tais mudancas, a
justificativa recaiu sobre o posicionamento politico-ideoldgico de uma parcela do poder
legislativo que estava fiscalizando as escolas e vindo a publico, nas sessdes da Cémara
Municipal de Ibitinga e nos meios de comunicacdo local, alertar professoras/es, escolas,
familias e comunidade em geral contra a “Ideologia de Género”. Portanto, esta seria a razdo

das alteracdes, as quais evitariam especulagdes, ou mesmo, perseguicoes politicas.

4 Apds concorrer e vencer as eleicdes de 2016, a primeira mulher prefeita da cidade onde esta localizada a
instituicdo assume o seu mandato, iniciando suas atividades politico-administrativas em 1° de janeiro de 2017, .
47 O curso seria ministrado por Professoras/es Doutoras/es da UNESP, Campus de Rio Claro e Araraquara,
todas/os com extenso conhecimento e produgdes cientificas no campo da Sexualidade.
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Embora ndo caiba a uma pesquisa cientifica lancar juizo de valor sob o risco de
deslegitima-la, ndo h& como negar a formac&o religiosa como um elemento constitutivo da
nossa subjetividade, esta, correspondendo ao eixo central da abordagem qualitativa. Justifica-
se, portanto, mencionar a formacgéo catolica do entdo Secretario da Educacdo e sua intensa
atuacdo junto ao ministério eclesiastico enquanto membro representante da comunidade cristd
local.

Retomando o encontro, encerrou-se a reunido acordando que o préximo passo, antes
da abertura oficial do curso, seria marcar uma data para apresentar oficialmente o projeto a
Prefeita da cidade do interior do Estado de Sao Paulo, de modo que ela pudesse dar o veredito
final em relacdo as adequagdes do documento encaminhado, & priori, a0 Secretario da
Educacdo. Na mesma semana, em meados de abril, o projeto foi enviado por e-mail, conforme

a orientacao recebida, e ndo houve mais retorno e nem respostas as mensagens enviadas.

Os discursos, como 0s silénci’os, nem sdo submetidos de uma vez por todas
ao poder nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel
em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito de poder
e também obstéculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder, reforga-o mas também
0 mina, expde, delimita e permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o
segredo d&o guarida ao poder, fixam suas interdi¢cbes mas também afrouxam
seus lacos e ddo margem a tolerAncias mais ou menos obscuras
(FOUCAULT, 1988, p. 111).

Diante do exposto, é preciso refletir sobre 0os motivos que levam a tais intermiténcias,
refreamentos e objecBes acerca da tematica. Embora este seja um importante e necessario
exercicio a ser praticado, sobretudo, ao se tratar de um espa¢o académico, a promocao
reflexiva requer cautela no sentido de considerar as varidveis implicadas em decisdes
reaciondrias e anti-emancipatdrias, pois sdo constituidas por subjetividades, muitas vezes,
contraditérias no tocante as relacdes, valores e praticas cotidianas. Mesmo diante de todas as
dificuldades inseridas neste contexto e em funcdo desta diversidade cultural, é a propria
instituicdo que, concomitantemente, postula por transformacdes inclusivas, democréaticas e
participativas. Neste sentido, a ciéncia é quem devera promover essa dialogicidade no
processo académico de formacdo docente, tanto na fase inicial quanto na continuada.

Tais circunstancias refletem as relages das instancias sociais analisadas por Foucault
(1979, p. XIV), sobretudo com o surgimento do cristianismo e de suas técnicas que
constituiram o que ficou conhecido como “poder pastoral” representado por um pastor com a

missdo de conduzir seu rebanho de fiéis a salvacdo eterna, situacdo analoga com a descrita,
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em que o representante educacional e religioso protege seu “rebanho” dos efeitos colaterais da
“ideologia de género”.

Mesmo diante de todo esse aparato tecnologico que, segundo Foucault, instaurou uma
nova ordem sexual, versando principalmente sobre a sexualidade das mulheres e das criancas,
h& também uma andlise sobre a descentralizacdo dos poderes. Para Foucault (1979, p. XIV),
eles

Funcionam como uma rede de dispositivos ou mecanismos a que nada ou
ninguém escapa, a que nao existe exterior possivel, limites ou fronteiras. Dai
a importante e polémica ideia de que o poder nédo é algo que se detém como
uma coisa, como uma propriedade, que se possui ou ndo. Nao existe de um
lado os que tém o poder e de outro aqueles que se encontram dele alijados.

Referir-se a essa descentralizagdo dos poderes consiste em reconhecer um conjunto de
estratégias criadas pelas diversas instancias sociais que se articulam para o controle da
sexualidade, evitando, com isso, culpabilizar um Unico pilar hierarquico dentro da nossa
estrutura social responsavel por ditar as regras morais do novo regime sexual sem que haja
cuamplices, direta ou indiretamente.

Vale relembrar 0s quatro conjuntos estratégicos a partir do século XVIII elencados por
Foucault (1988) que desenvolveram dispositivos a respeito do sexo relacionados ao saber e ao
poder. O saber, com seu efeito de produtividade; e o poder, pela sua eficacia. Séo eles:

A histerizacdo do corpo da mulher: tomado pelo campo das praticas médicas, a
analise do seu funcionamento obedece a um triplice processo de sexualidade em comunicagéo
“[...] o corpo social (cuja fecundidade regulada deve assegurar), com o espaco familiar (do
qual deve ser elemento substancial e funcional) e com a vida das criancas (que produz e deve
garantir, através de uma responsabilidade biol6gico-moral que dura todo o periodo da
educagdo)” (FOUCAULT, 1988, p. 99).

A pedagogizacdo do sexo da crianga: ao entender a atividade sexual da crianca
“natural” e, a0 mesmo tempo, “contra a natureza”, 0S adultos/institui¢des incumbidos/as da
sua educacdo — familia, educadores, médicos, pais, psicologos, precisam protegé-la dos
perigos fisicos e morais, coletivos e individuais que a atividade sexual pode oferecer. Um dos
motivadores para essa compreensdo foi o0 combate ao onanismo que durou quase dois séculos
no Ocidente.

A socializa¢do das condutas de procriagdo: consiste em trés tipos de socializagdo: a
econdmica, que diz respeito ao controle da fecundidade dos casais atraves de medidas fiscais

ou sociais (campanhas, etc.); a politica, relativa a responsabilidade do casal pelo corpo social,
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tanto na limitacdo quanto no refor¢co dos comportamentos sexuais; e a socializagdo medica,
relacionadas a patologizacéo e ao controle do nascimento.

Por ultimo, a psiquiatrizacdo do prazer perverso: buscou-se as tecnologias corretivas
para combater a patologizacdo e normalizacdo da conduta sexual a partir da analise clinica
que levantou as possiveis formas de anomalias capaz de afetar o instinto sexual, o qual foi
isolado como instinto biologico e psiquico autbnomo. Todo esse cabedal tedrico-analitico

definiu a sexualidade como

[...] O nome que se pode dar a um dispositivo historico: ndo & realidade
subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso, a formagdo dos conhecimentos, o reforgo dos
controles e das resisténcias, encandeiam-se uns aos outros, segundo algumas
grandes estratégias de saber e poder (FOUCAULT, 1988, p. 100).

Com a anélise dessas produgdes, atestou-se ndo se tratar de culpabilizar o sujeito
isoladamente pela falta de apoio as politicas formativas ligadas a Educacdo em Sexualidade,
esteja ele/a na posicdo hierarquica que estiver. As tecnologias mudam e se realocam para
manter o dominio dos corpos adestrando-os, silenciando-os, domesticando-os, culpabilizando-
os e docilizando-os, utilizando-se do modus operandi da biopolitica e do biopoder.

O balanco que se faz dessa situacdo especifica é que a moralidade sexual se tornou
centro de acdo politica, um reflexo do cenério politico-ideolégico nacional e internacional que

vem permeando este objeto de estudo.
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8 DOS RESULTADOS

A seguir, apresentou-se os dados da pesquisa e as analises, realizadas a luz das
fundamentaces tedrico-metodoldgicas inseridas nos campos da Educacdo e da Sexualidade,
bem como da Anélise do Discurso e das teorias sobre o lugar de fala, a perspectiva
multiculturalista e sobre aspectos da interseccionalidade, conforme exposto no capitulo
anterior. E aqui, durante as discussbes que tais teorias ganharam sentido e,
concomitantemente, deram sentido as respostas apresentadas*®.

Designou-se, portanto, secdes e subsecdes especificas para 0s grupos de respondentes,
obedecendo a seguinte ordem: 8.1 Resultados das/os Discentes Egressas/os; 8.2 Resultados
das/os Discentes dos 4° 3° e 2° anos; 8.3 Propostas de Atividade para os 4°, 3° e 2° anos de
Pedagogia; 8.4 Resultados da Equipe Gestora.

Na subsecdo 8.1.1 foi apresentado os dados pessoais e profissionais do grupo do pré-
teste. Nas subsecdes 8.2.1 foram apresentados os dados pessoais e profissionais dos demais
discentes e na subsecdo 8.4.1, da equipe gestora. Todas essas informacdes foram relevantes
para compreendermos o0s contextos e o lugar de fala das/os participantes.

Organizou-se as respostas das subsecdes 8.1.2, 8.2.2 e 8.4.2 - Questdes sobre o tema -
em duas subcategorias para todos 0s grupos - discentes e equipe gestora -, sendo elas: 8.1.2.1,
8.2.2.1 e 8.4.2.1, Formacao de Professoras/es: lugar de conflito; 8.1.2.2, 8.2.2.2 e 8.4.2.2,
Educacdo em Sexualidade: campo tedrico. As analises e discussdes apresentadas nessas
secdes se propuseram a estabelecer interseccdes com toda a fundamentacéo teorica construida
até 0 momento, sendo este um processo objetivo e racional ocorrido mediante a leitura
sistematica e analitica dos fatos historicos levantados nesta pesquisa cientifica. Tratou-se de
questdes abertas e fechadas. Em relacdo as ultimas, os dados foram tabulados e apresentados
guantitativamente em nimeros reais e traduzidos em porcentagem.

A secdo 8.3 se dividiu nas subsecbes 8.3.1, 8.3.2 e 8.3.3 e evidenciou algumas
atividades produzidas pelas/os discentes durante o periodo da pesquisa, comecando pelo 4°
ano, 3° e 2° de Pedagogia, uma subsecéo para cada ano.

Formou-se também a secdo 8.4.3, referente as entrevistas com os membros da Equipe
Gestora, iniciada na subsecdo 8.4.3.1 com gestor da instituicdo; 8.4.3.2 com a coordenadora
geral dos cursos, e 8.4.3.3 com a coordenadora do curso de Pedagogia.

4 A escrita das/os participantes contém erros gramaticais, de acentuagdo, pontuacdo e concordancia verbal
porque foi mantida em sua versao original para evitar falhas que comprometessem a fidedignidade do contetdo.
Todas as respostas foram organizadas nos quadros, os quais foram distribuidos nas categorias de analise. O
mesmo critério foi adotado em relagéo as entrevistas concedidas.
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Os quatro publicos de discentes - egressas/os, 4°, 3° e 2° anos — eram constituidos
majoritariamente por mulheres, contendo 1 (um) homem no grupo de egressos; 1 (um) no 4°
ano; 2 (dois) no 3°ano e 5 (cinco) no 2° ano.

O grupo das/os gestoras/es foi constituido pelo gestor e duas coordenadoras. Na fase
da aplicagdo do questionario, a vice-diretora vigente a época participou da pesquisa. Ja na fase
da entrevista, por ndo ocupar mais a fungdo, preferiu se abster, sendo este um direito

garantido pelo codigo de ética contido nesta investigacdo cientifica.

8.1 Resultados das/os Discentes Egressas/os do Curso de Pedagogia (GPE) — Pré-Teste

Esta secdo se referiu as/aos discentes egressas/os, concluintes em 2018, as/os quais
tiveram formacgdo em sexualidade por meio da disciplina especifica incorporada a matriz
curricular. Salienta-se que a disciplina sofreu algumas modificacdes didatico-metodoldgicas
de um ano para o outro, procedimento necessario e condizente com uma pratica docente
reflexiva e comprometida com uma educacdo de qualidade, sem deixar de corresponder aos
determinantes legais externos e internos relativos ao processo educativo de ensino superior —
LDB, diretrizes, resolucBes, Regimento Interno, Proposta Pedagdgica e o Plano de

Desenvolvimento Institucional.

8.1.1 Dados Pessoais e Profissionais

O intuito em levantar algumas informacfes pessoais e profissionais consistiu em
considera-las necessarias para caracterizar parcialmente 0s grupos participantes. Dentre as
informacOes estdo: a idade, sexo/género, a formacdo académica, a orientacdo religiosa, a
experiéncia em educacdo e o tempo de experiéncia. Mantido o cddigo de identificacdo para
este grupo, reitera-se GPE (Grupo de Pedagogia Egressas/os). Na identificacdo individual
permanece o codigo D (Discente), acompanhado dos artigos A e O para distinguir mulheres
de homens, e a numeracgéo sequencial entre os grupos. Ressalta-se que este grupo é formado
por 8 (nove) mulheres e 1 (um) homem, totalizando 9 (nove) participantes. Para este grupo,
portanto, as identifica¢fes serdo DAL a DO9, sendo 0 homem, o ultimo participante.

Para a leitura e andlise dos gréaficos, as respostas foram classificadas e organizadas em

um quadro colocado na sequéncia de cada grafico, de modo que seja possivel articular as
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respostas com o perfil de cada respondente mediante o cruzamento das informagdes e/ou
opinides concedidas.

Gréfico 1 — [GPE] Qual é a sua faixa etaria?

N
v

m 18e 24 anos =25e29anos = 30a39anos 40a 49 anos = 50 anos ou mais

Quadro 8 — [GPE] Qual é a sua faixa etaria?

Resp. Qual é a sua faixa etaria?
DAO02
DAOS 18 a 24 anos
DAOS8 25a 29 anos
DAO5
DAO7 30 a 39 anos
DAO03

40a4
DO09 0 a 49 anos
DAOL 50 anos ou mais
DA04
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Essa turma foi composta por uma mescla de geragcdes com idades bem distintas, mas
bem equilibradas, como se pode constatar no grafico. Essa composicdo pressupde também
uma diversidade de opinides advindas das suas relacdes sociais constituidas em diferentes
épocas e contextos. Assim sendo, as respostas possibilitaram um comparativo com o0s demais
grupos participantes em relacéo a esta varidvel - o fator idade - para perceber as similitudes e
as discrepancias, sem a pretensao de estabelecer uma relacéo linear entre idade e opinido.

Gréfico 2 - [GPE] Sexo / Género

= Feminino = Masculino

Quadro 9 — [GPE] Sexo / Género
Resp. Sexo / Género

DAO1
DAO02
DAO3
DAO4
DAO05
DAO06
DAO07
DAO08
D009 Masculino

Feminino

O resultado ndo foi surpreendente, visto ser um dado bastante evidenciado e até
instituido culturalmente, causando espanto entre as/os proprias/os estudantes quando a

porcentagem de matriculados/as homens se eleva ultrapassando os 20%.
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Conforme discutido nos capitulos tedricos, as mulheres nem sempre tiveram acesso a
educacdo formal. Essa gradativa conquista trouxe em seu bojo o retrato de uma sociedade
machista que ainda apresenta seus resquicios, pois como se viu, tratou-se de um processo
histérico demarcado por essa divisdo dos papeis que cabiam a homens e mulheres em
universos paralelos e assimétricos, que os/as distinguiam em competéncias naturalizadas,
posicionando homens nos setores publicos e mulheres nos privados.

Por conta dessa naturalizacdo, a educacdo do homem consistia em contetdos ligados
as areas das ciéncias exatas e nogbes de geometria. A mulher cabia dominar habilidades
relacionadas as prendas domésticas, como culinaria, bordado, costura, etc. Vale acentuar que
nédo se tratou de um reconhecimento voltado para o lugar da mulher na sociedade enquanto
cidada de direitos, mas pelas questfes politicas e econdmicas da época gue ansiavam por isso.
Nas palavras de Louro (2015, p. 447) “As ultimas décadas do século XIX apontam, pois, para
a necessidade de educacdo para a mulher, vinculando-a a modernizacdo da sociedade, a
higienizagdo da familia, a construg¢do da cidadania dos jovens”. Ou seja, tudo para atender a
demanda da sociedade capitalista e dos meios de producéo exigidos por ela.

Quanto a esse aumento das mulheres na educacdo, pesquisas ao longo das décadas
revelaram, além desse dado, uma prevaléncia de 62% das suas ocupagdes concentradas em
carreiras ligadas as “[...] Ciéncias Humanas, nos ramos auxiliares das Ciéncias da Salde e nos
cursos de formacéo de professores” (CARVALHO, 2012, p. 95, grifo nosso). Embora este
ndo seja um dado recente, atualmente os indices permanecem praticamente inalteraveis,
indicando para a sociedade as desigualdades nos bancos escolares e académicos com
repercussdes no mercado de trabalho.

Além disso, existe uma relagdo direta com essa informacdo e com 0s grupos
participantes nesta pesquisa, pois o fato de serem majoritariamente mulheres comprova gue,
ao menos no curso de Pedagogia, essa realidade é bastante patente. E por habilitar a lecionar
na Educacéo Infantil e Anos iniciais, outro dado do curso encontra sua logica estrutural nessa
relacdo desleal de género e, a0 mesmo tempo, é produzido por ela. Um estudo realizado por
Alceu Ferraro (2006) evidencia que quanto menores as crian¢as, maior a presenca das
mulheres na Educacgéo, preceito muito arraigado ao ato de cuidar e ao “instinto maternal”.

Esse ¢ um reflexo da educacdo sexista que precisa de investimentos em sua base
formativa, tanto nos cursos de formacdo de professoras/es que vao atuar nos primeiros
segmentos — Educacdo Infantil e Anos Iniciais — quanto na pratica docente que suscitara por
uma formagdo continuada. E um tipo de Educacio que afeta os homens nos contextos

vivenciados em suas rotinas de trabalho como docentes nesse segmento da Educacao, desde a
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desconfianga na capacidade de cuidar das criancas e garantir as suas necessidades basicas até
questdes mais complexas envolvendo abusos sexuais. Proporcionalmente as estatisticas
apontam para um numero maior de abusadores homens. Dentre outros condicionantes, este
agrava a rejeicdo da atuacdo masculina no contexto infantil. Embora a associacdo seja
justificavel porque gera inseguranca e incerteza nas familias, o excesso de confianga nas
mulheres pelo vinculo ao ato de cuidar como inerente da sua condi¢do feminina pode encobrir
a violéncia praticada por elas e deixa-las mais confortaveis para continuarem cometendo, uma
vez que tais caracteristicas afastam as suspeitas.

Enquanto esses pré-determinismos continuarem imperando, dificilmente haverd uma
resposta contraria nas e das relacbes de género construidas nos espacgos educativos. O
investimento na formacéo de professoras/es parte do pressuposto de que a transformacdo deve

incidir na base da construcdo intersubjetiva.

Gréfico 3 - [GPE] Religido

= Catolica = Evangélica = Kardecista Nenhuma

Quadro 10 — [GPE] Religido

Resp. Religiédo
DAO1

DAO03

DA04 Catolica
DA06

DAOQ7

DAOS Evangélica
DAO08

D009 Kardecista
DAO02 Nenhuma
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Com um viés altamente religioso, prevalecia a ideia de que “[...] Nao havia porque
mobiliar a cabeca da mulher com informacGes ou conhecimentos, ja que seu destino
primordial — como esposa e mde — exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons
principios” (LOURO, 2015, p. 446, grifo da autora).

Um dado ja aguardado em funcdo da predominancia religiosa que rege a nossa cultura,
sobretudo, referente ao catolicismo, revelou na pesquisa que mais de 50% das discentes sdo

catdlicas e apenas uma diz ndo seguir nenhuma religido. No periodo republicano, tinha-se que

Para muitos, a educacéo feminina ndo poderia ser concebida sem uma sélida

formacdo cristd, que seria a chave principal de qualquer projeto educativo.
Deve-se notar que, embora a expressdo cristd tenha um cardter mais
abrangente, a referéncia para a sociedade brasileira da época era, sem
davida, o catolicismo (LOURO, 2015, p. 447, grifo da autora).

Constatou-se que esta formacdo era um atributo bastante valoroso do ponto de vista
politico-social e religioso, em que a carga moral era um predicado indispensavel a mulher,
com forte apelo “[...] tanto para a sagrada missdo da maternidade quanto para a manutengao
da pureza feminina. Esse ideal feminino implicava o recato e o pudor, a busca constante de
uma perfeicdo moral, a aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora dos filhos e filhas”
(LOURO, 2015, p. 447).

Coube, dentre tantos questionamentos possiveis, a indagagdo sobre o quanto esta
heranga moralista tem se arrastado durante décadas e repercutido nos cursos de Pedagogia,
espaco de formacdo e perpetuacdo dessa concepcdo naturalizada. Em meio a essa
naturalizacdo, as abordagens de ensino citadas nos capitulos tedricos podem ser relembradas
aqui para retratar as transformagdes no campo educacional ou as tentativas delas. Constatou-
se que em cada uma delas havia uma perspectiva de ensino que, ao serem descritas por
Mizukami (1986), em relagdo as concepgdes de “homem”, mundo, sociedade-cultura,
conhecimento, educacdo, escola, ensino-aprendizagem, professor-aluno, metodologia e
avaliacdo, revelava-se o projeto politico-educativo que se pretendia alcancar. Assim sendo,
cada uma delas traz consigo um tipo de concepcédo ideolodgica e, por essa razdo, nenhuma

delas pode ser considerada neutra.



Grafico 4 - [GPE] Vocé ja tem outra formagéo académica?

= Sim = Ndo

Quadro 11 — [GPE] Vocé ja tem outra formacdo académica?
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Resp. Vocé ja tem outra formacéo académica?

DAO01

DA02

DAO05 Né&o

DAO06

DAO8

DAO3

DA04 Sim

DAQ7

DO09

Quadro 12 — [GPE] Especifica¢do da formacdo académica

Resp Especificacdo da formacéo académica
DAO3 Pedagogia
DAO4 Turismo
DAOQ7 Administragédo
DO09 Lic. Filosofia

Diferentemente de outras épocas, atualmente a mulher tem o seu direito a educacéao

garantido por lei. Coloca-se na contemporaneidade o complexo desafio preexistente nesses

outros periodos que consistiu na disputa do poder entre o Estado e a Igreja na busca pela

dominacdo da Educacdo. No periodo pré-republicano, as duas correntes oposicionistas

representadas pelos cat6licos de um lado e pelos liberais de outro partiam de um discurso
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liberal que podia até confundir, mas que se diferenciava em seus interesses sustentados pelo
conceito antagonico de verdade que defendiam.

Para os liberais, o verdadeiro é essencialmente relativo; para o catélico, a
verdade se situa, de modo absoluto, no terreno do bem. Em decorréncia
disto, a liberdade significa, para os primeiros, a busca incessante da verdade,
enquanto que, para 0S segundos, estava contida pela moral religiosa
(SAFFIOTI, 2013, p. 295).

Volta-se ao conceito de instrucdo discutido nos capitulos teoricos e a intencdo por
parte de grupos conservadores de confundir o seu sentido. Quando envolvia a mulher, o
conceito gerava controvérsias porque para cada corrente liberal — classica, catdlica ou
cientificista, ganhava diferentes contornos e significados, dentre eles, o de distinguir ou ndo a
educacdo de homens e mulheres. Para algumas correntes mais do que para outras, acreditava-
se que em funcdo das distingdes bioldgica, mental e social, ambos — mulheres e homens —
eram seres complementares, uma ideia que parece resistir ao tempo e reacender com forca na
atualidade.

Embora houvesse algumas ligeiras distin¢des entre tais correntes que ensejavam uma
perspectiva menos rigida ou castradora para as mulheres, todas traziam como premissa o lugar
da mulher atrelado ao espaco doméstico, reservado as funcdes de esposa e mée e, por essa
razdo, a instrucdo consistia em preservar a sua natureza humana. A sociedade da época,
portanto, tratou de assegurar essa preocupagdo com o papel da mulher “[...] Em seu Plano
Geral de organizacdo do ensino, de 1882, no qual tenta contrabalancar a instru¢cdo com as
prendas domésticas e a coeducagdo com certos artificios de segregacao sexual” (SAFFIOTI,
2013, p. 296).

A Pedagogia, curso tradicionalmente procurado pelas mulheres, carrega um forte apelo
emocional e moral do ato de cuidar vinculado ao instinto materno, mesmo com todas as
descobertas empiricas que fizeram dela uma ciéncia respeitada por sua finalidade ampla
relacionada a formacdo humana. Decorre dessa concepcdo essencialista calcada desse e de
outros periodos um estado proeminente e reprodutor da educacao sexista que se pratica nas
instituigcdes de ensino.

Por outro lado, muitos homens manifestam interesse pelo curso e ndo se sentem
acolhidos, ambientados ou “vocacionados” para exercer a profissao docente, sobretudo na
base da educacdo, periodo em que o curso de Pedagogia habilita para lecionar. Muitos, ap6s
cumprir os anos exigidos para “evoluir” na carreira nos casos em que a lei estabelece, aspiram

cargos e posi¢des administrativas que denotam poder.
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Uma Unica resposta de formacdo em Pedagogia diz respeito a uma aluna que voltou

para completar a carga horéria do curso e optou pela disciplina em Sexualidade.

Gréfico 5 - [GPE] Fez pds-graduacéo (lato-sensu)?

= Sim = Ndo

Quadro 13 — [GPE] Fez p6s-graduacdo (lato-sensu)?

Resp. Fez pos-graduacéo (lato-sensu)?

DAO1
DAO3
DAO4
DAO5 Né&o
DAOG6
DAO7
DAO8
DO09
DAO02 Sim

O objetivo da pergunta consistiu em analisar se 0 grau de instrucdo,
independentemente da especificacdo, oferece uma visdo mais ampla para as questfes de
género e sexualidade, uma vez que, de alguma maneira, os documentos oficiais relacionados a
Educacdo, os quais partem da CF (BRASIL, 1988) e da LDB (BRASIL, 1996), garantem
principios de isonomia que primam pelo respeito, pela dignidade e pelos direitos humanos

como base para o exercicio da cidadania.



164

Grafico 6 - [GPE] Vocé tem experiéncia com a realidade escolar publica, particular ou

filantropica em alguma fungdo/cargo que ja desempenhou ou desempenha?

= N3o = Sim, filantropica = Sim, publica Sim, particular

Quadro 14 — [GPE] Vocé tem experiéncia com a realidade escolar publica, particular ou

filantropica em alguma funcdo/cargo que ja desempenhou ou desempenha?

Vocé tem experiéncia com a realidade escolar publica, particular ou

REED: filantropica em alguma funcéo/cargo que ja desempenhou ou desempenha?
DA06 "
DA07 a
DA08
DO09 Sim, filantrépica
DAO02 Sim, particular
DAO1
DAO3 . -
DAOA Sim, publica
DA05
Quadro 15 — [GPE] Especificagdo com a realidade escolar
Resp. Especificacdo com a realidade escolar
DAO01 | Secretario de escola
DAO02 | Professora Educacéo Infantil
DAO3 | Exerco o cargo de Agente de Organizacao escolar em escola municipal de Educagéo
Infantil.
DAO04 | SIM, FUI MERENDEIRA EM CRECHE
DAO05 | Ja fui estagiaria em escola publica
DOO09 | Residéncia Escolar realizada na funcdo de Professor de Educacdo Especial,

atendendo autistas e PCs com idades entre 4 e 7 anos e Deficientes Intelectuais com
idade entre 10 e 15 anos de idade.
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Nesta questdo, o objetivo recaiu sobre uma possivel associagdo entre a inexperiéncia
no campo de trabalho e, consequentemente, das interrelacdes ali ocorridas/construidas, e a
tendéncia em acreditar na narrativa falaciosa da “ideologia de género” que sugere 0

desconhecimento desta realidade.

Supor que essas temdticas sdo “levadas” para a escola por materiais didaticos
ou atividades pontuais é demonstrar total desconhecimento do contexto
escolar e de seus conflitos, que existem justamente porque a escola —
especialmente a escola publica brasileira — € plural e diversa (MATTOS, et
al, 2017, p. 94).

Acreditar que os artefatos culturais como brinquedos, roupas, acessérios, mobiliarios e
outros objetos estaticos dos quais necessitam da interacdo humana sdo capazes de incidir
sobre 0s nossos comportamentos € no minimo uma atitude ingénua. Alguns artefatos
culturais, entretanto, como filmes, musicas, novelas, séries, dentre outros, carregam
mensagens capazes de gerar juizos de valores acerca dos comportamentos sexuais,
identidades sociais e de género porque interagem com o publico. Os modelos e estere6tipos de
géneros contidos neles refletem os valores de quem os produziu, quase sempre, reproduzindo
a heteronormatividade, moldando e naturalizando nossas acOes associadas a estes padrdes
sociais tidos como normais.

A vivéncia nestes espacos torna as discussbes mais produtivas por gerar
problematizacdes com base no que € visto, falado, praticado e até negado. Diante do vivido, a
negacdo pode revelar outros tipos de intencdes passiveis de investigacdo por se aproximarem
de concepc¢bes anti-democraticas e até fascistas, e ndo de desconhecimento da tematica da
sexualidade, como se sugeri a priori.

Nos dados com os GP4, GP3 e GP2 as discussdes foram aprofundadas e
relacionadas as demais questbes, passando a ter um sentido maior dentro do contexto da

pesquisa.
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Grafico 7 - [GPE] Tempo de experiéncia

m0a5anos =6al0anos

Quadro 16 — [GPE] Tempo de experiéncia

Resp. Tempo de experiéncia

DA02

DA0O4 0 a5 anos
DAO5
D009

DAO1 6 a 10 anos
DAO3

O tempo de experiéncia abaixo dos 5 (cinco) anos se sobressaiu, representando 67%
da sala. Essa informag&o nédo traz nenhuma precisao relacionada ao entendimento das relacdes
interpessoais envolvendo os aspectos ligados a sexualidade e a diversidade cultural. Ela pode,
no entanto, trazer elementos advindos das experiéncias e, nesse sentido, o tempo pode nao s6
elencar exemplos vivenciados como também possibilitar o estabelecimento de comparativos
temporais, relacionais, etc. Essas experiéncias podem facilitar a conexdo entre teoria e pratica
e fazer com que as/os participantes reflitam com mais convicgéo sobre os artefatos culturais

(re)produzidos nos espacos educativos incluindo o contexto escolar.

8.1.2 Questdes especificas sobre o0 Tema

Conforme esclarecido anteriormente, as subsecdes foram categorizadas de modo a
atender o propdsito da pesquisa no tocante ao enfoque pretendido com as discussdes,

mediante a sele¢cdo do nosso escopo tedrico metodoldgico. Na subsecdo 8.1.2.1 - Formagéo
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de Professoras/es e a sexualidade: lugar de conflito, as questes foram abertas e organizadas

em quadros, totalizando 4 (quatro). Seguem as questdes:

O que vocé entende por sexo?
O que vocé entende por Identidade de Género?
O que voceé entende por Ideologia de Género?

O que vocé entende por Sexualidade?

Na subsecdo 8.1.2.2 - Educacdo em Sexualidade: campo tedrico, as questbes foram

diversificadas entre abertas e fechadas, organizadas em quadros e gréficos. Seguem as

questoes:

v Vv ¢

Qual é a sua opinido sobre a incluséo da disciplina intitulada: Educagdo, Sexualidade,
Diversidade e Relacdes de Género nas Escolas, na Matriz Curricular do curso de
Pedagogia como obrigatéria?

Antes da disciplina, vocé considerava que a Educacdo em Sexualidade para criancas e
adolescentes era de responsabilidade da/o (s): familia; estado; familia + escola; familia
+ estado + escola.

Apos a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para criancas e
adolescentes:

Continua sendo funcdo exclusiva da familia, pois a escola precisa se preocupar em
ensinar a ler e escrever.

Precisa ser discutida nas escolas, pois ela é uma instituicdo corresponsavel pela
formacdo humana, que inclui aspectos relacionados a sexualidade.

Para vocé, essa disciplina deve:

Continuar sendo obrigatdria

Ser oferecida como disciplina optativa

Qual é a sua opinido a respeito da mudanca do nome da disciplina: de "Educacao,
Sexualidade, Diversidade e Relaces de Género na Escola” para "Diversidade Cultural
e Social na Escola"?

Vocé ja recebeu conteddos/videos sobre "ldeologia de Género" pelas redes sociais?

Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses conteudos/videos?
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8.1.2.1. Formagcao de Professoras/es e a sexualidade: lugar de conflito

A formacdo docente consiste em qualificar a/o estudante do ensino superior para atuar
junto as/aos suas/seus discentes, preocupando-se com questdes que englobam temas
transversais, como é o caso da Educacdo em Sexualidade. Isto se da pela necessidade em
tornar o processo educativo cada vez mais inclusivo e democratico, que vise assegurar 0S

direitos humanos.

Quadro 17 - [GPE] O que vocé entende por sexo?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
DAO1 Homem / mulher
DA02 Feminino e Masculino, reproducdo, prazer
Sexo é a unido carnal, fisica entre duas pessoas em que através do ato
DAO03 sexual perpetuam a espécie e se realizam proporcionando prazer uma
ao outro.
DA04 Uma relacdo entre duas pessoas consensualmente.

Sexo de um individuo esta ligado & questes biologicas, apesar de

DA05 . :
pessoas pensarem e sentirem o contrario.
DAO06 Masculino e feminino
Sexo € o conjunto de caracteristicas estruturais e funcionais segundo 0s
DAQ7 quais um ser vivo € classificado como macho ou fémea, com alguns
individuos sendo classificados como intersexuais.
DAO08 O sexo bioldgico masculino e feminino
DO09 Eenso ser um componente de carater comportamental da sexualidade
umana.

Fonte: a autora.

Como foram poucas/os participantes e por se tratar de um pré-teste, a analise foi mais
geral, sem a preocupacdo com agrupamentos das respostas que levassem a dimensionar em
termos quantitativos, transformados em porcentagem, a posicao das/os discentes. O objetivo
desta aplicacdo consistiu em refletir sobre a formulagdo das questdes, se haveria algum tipo de
resisténcia, dificuldade de interpretacdo e, portanto, necessidade de reformular a pergunta de

modo a ficar mais clara para a obtencdo de maior transparéncia e fidedignidade nas respostas.

Adotar uma concepcdo ndo significa, para mim, abolir nas analises o uso do
conceito de sexo, mas evitar um uso ingénuo e ndo problematizado. Alertar
ao fato que se trata de uma interpretacdo social e historicamente construida
da percepc¢do das diferencas entre corpos de machos e fémeas, nem por isso
podemos desprezar a forca das diferencas de sexo e sua presenca na
estruturacdo de nossa sociedade: é 0 sexo que é captado nas estatisticas, é a
polaridade entre homens e mulheres, machos e fémeas, que organiza
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relacbes desiguais e hierdrquicas no conjunto da sociedade (CARVALHO,
2012, p. 94).

Observando as respostas, tem-se que a maioria delas traz incutida uma visdo

essencialista e binaria do entendimento do termo, algumas vezes, restrita a0 6rgéo genital,

outras, associada a relacdo sexual, porém, para perpetuar a espécie.

Quadro 18 - [GPE] O que vocé entende por Identidade de Género?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

DAO1 Masculino /feminino

DAO? Entendo que éAcomo vocé pensa a respeito de si mesmo (mulher,
homem, transgénero)

DAO3 Identidade de género é_a maneira como ao individuo se V&, sente e se
apresenta perante a sociedade.

DA04 A escolha que a pessoa faz em relagdo ao seu género.

DAOS Ou a pessoa é home[n_ou é mulher. O que foge disso é distor¢do da
natureza fisica e biologica

DAO06 Como a pessoa se identifica
E a maneira como alguém se sente e se apresenta para Si e para as

DAOQ7 demais pessoas como masculino ou feminino, ou ainda pode ser uma
mescla, uma mistura de ambos.

DAOS Como a pessoa se reconhece seja masculino ou feminino independente
do sexo bioldgico

DO09 Penso referir-se a percepcdo que o individuo possui de sua condicao

(biopsicossosiologica) sexual

Fonte: a autora.

Percebeu-se que mesmo ap0s as aulas, algumas respostas revelaram a permanéncia de

um forte viés religioso que dificulta a compreensdo conceitual do termo, como é o caso da DA

05. Isso confirma o que diz a literatura no tocante aos efeitos dos processos de dominacdo dos

corpos atravessados por discursos que trabalham para o autogoverno ou governo de si,

imbuidos de principios morais que condenam praticas consideradas hereges, desviantes da

natureza humana e, portanto, passiveis de averséo.

Mesmo nas demais respostas em que se percebe a tentativa de escapar de uma visdo

propensa ao preconceito, como é o caso da DA1, DA7 e DAS8, o binarismo homem/mulher

esta intrinseco e tido como Unica opcao de expressao da identidade de género.
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Quadro 19 - [GPE] O que vocé entende por Ideologia de Género?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Idéias formada e fixa em definir ou mudar algo que ja foi definido pela

DAO1
natureza
Entendo como um termo que coloca o destino bioldégico como
DA02 inquestionavel, onde as identidades masculinas e femininas ja estdo
postas.
Para mim a expressao "ideologia de género” € usada por alguns criticos
que traz a ideia em que 0s géneros sdo construidos socialmente.
DAO03 Segundo eles os seres humanos nascem iguais, sendo a definicdo do
masculino e do feminino um produto histérico- cultural desenvolvido de
modo tacito pela sociedade.
DA04 E a discussdo da ideia da escolha de género das pessoas
DAOS Quan_do buscAam por argumentos frageis e confusos Impor concepcdes a
respeito de género nos alunos.
DAO6 Héterossexual, bissexual, homossexual e hemofrodita
E quando cada individuo constroi sua propria identidade, isto €, seu
DAO07 género, ao longo da vida, escolhendo seus papéis sociais de acordo com
0 que vivem, ndo sendo somente homem ou mulher.
DAOS _Questéq levanAtada erroneamente por “lideres evangélicos” ndo existe
ideologia de género
Penso referir-se as convencdes sociais estabelecidas a partir de objetivos
D009 claros das classes dominantes em relagdo ao modo de pensar, sentir e

agir da populacéo.

Fonte: a autora.

Diante da variedade de respostas e dificuldade para definir, bem como, diferenciar

identidade de género e “ideologia de género”, pode-Se constatar, ao analisar os quadros 3 e 4,

a incipiéncia e o desconhecimento sobre o assunto, o que facilita 0 empreendedorismo

mercadologico conservador. Nas palavras de Frigotto (2017, p. 24)

A manutencdo de um sistema social cada vez mais desigual e excludente, no
plano mundial, em nome de salvaguardar o lucro de minorias, s6 pode
sustentar-se pela manipulacdo ideoldgica das massas pelo monopolio da
midia empresarial e pela pedagogia do medo e da violéncia.

A confusdo também recai sobre a “opc¢ao” orientagdo sexual e a identidade “ideologia

de género”, visto que, sendo as duas Ultimas, sindnimos para alguns respondentes, se

misturam as primeiras, revelando o agravamento decorrente da propagacdo ideoldgica e

midiatica tomada de maneira irresponsavel e inconstitucional nos ultimos anos. Conforme

explicitado nos capitulos tedricos, o sintagma “ideologia de género” foi empregado para

dissipar e instalar o panico moral. Ressonante de uma perspectiva essencialista, consiste em

afirmar o binarismo dos géneros masculino e feminino pelo determinismo biologico,
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excluindo os aspectos culturais desta configuracdo, ou seja, busca legitimar os esteredtipos de
género, os quais colocam a mulher em condigéo de inferioridade em relacdo ao homem. Esta
concepcao, portanto, faz uso de uma ideologia moralista e conservadora para manter o status
quo, apropriando do mesmo termo com vistas a transforma-lo numa espécie de antidoto,
porém, da sua propria sobrevivéncia e soberania.

Subjaz as iniciativas como a do ESP as quais contém em seu bojo o combate a
“ideologia de género”, “[...] uma poderosa teia de relagdes que surpreende pelo cunho
conservador, com varias articulacdes e redes que perpassam por entidades da sociedade civil,
instancias religiosas e partidos politicos” (ESPINOSA; QUEIROZ, 2017, p. 49).

Conforme ressaltaram os/as autores/as, 0 movimento ESP encontrou inspiragédo em
outras organizacfes com caracteristicas semelhantes, como a de acusar professoras/es de
doutrinadoras/es por serem contrarios ao conservadorismo. Citam, na sequéncia da obra
produzida, a iniciativa norte-americana No indoctrination, liderada por Luann Wright,
criadora do site noindoctrinationa.org, ap6s considerar que os textos trabalhados pelo
professor do seu filho continham um viés tendencioso sobre o racismo. Outra organizacao
citada no texto foi a Campus Watch, também norte-americana e com a mesma Vvertente
conservadora.

Grupos cristdos norte-americanos se uniram a esse proposito e elencaram os principais
temas a serem combatidos nas escolas publicas, como o a teoria da evolucéo, a perspectiva de
género e outros ligados ao multiculturalismo.

N&o se esperava nas respostas algo tdo consubstancial, mesmo porque as incursdes
mais contundentes dos criadores dessa narrativa sdo relativamente recentes, o que exigiria
uma imersdo no tema em que a carga horaria da disciplina (40 horas semestrais) se torna

insuficiente para esse intento.

Quadro 20 - [GPE] O que vocé entende por Sexualidade?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

DAO1 Parte da vida de um individuo relacionados ao sexo ou o ato em si

DAO2 Uma dimensdo do ser humano. Envolvendo comportamentos,
maneiras de expressao, afetividade, sensualidade, opc¢do sexual, etc..

Sexualidade é a maneira como o individuo se vé e se comporta
DAO3 integralmente. E como ela é com suas -caracteristicas fisicas,
emocionais, sociais. E o ser humano integral.

Sexualidade € o comportamento das pessoas que concerne a satisfacéo

DAO4 da necessidade do desejo sexual.

DAO05 Sexualidade esta relacionado ao comportamento de cada individuo,
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isso ndo significa que tudo que o individuo tem vontade ou desejo de
fazer seja o correto a ser feito.

DAO06 Engloba vérios fatores. Seria tanto o carinho, como o abraco, o afeto,
DAO7 Eo cpnjunto de comportamentos que concernem a satisfagdo da
necessidade e do desejo sexual.
DAOS A seXL_JaIidade abrange o carinho, afeto, prazer, amizade, relacdes
pessoais entre outros aspectos
Penso referir-se a uma das dimensGes humanas; seria constituida ao
longo da existéncia em correlagGes diretas com as demais dimensdes,
DO09 como a emocional, a humano-afetiva, a intelectual, a espiritual, a

profissional, etc. Se expressaria como um conjunto de
comportamentos que mantém algum nivel de ralacdo com o
comportamento sexual do individuo.

Fonte: a autora.

A maioria se arriscou em conceituar a sexualidade para além do ato sexual. Vale

observar, entretanto, que relaciona-la ao ato sexual sugere a reducdo da margem de erro

quanto ao risco de uma resposta pouco provavel ou “descabida” para uma pergunta tio

“Obvia”. Essa costuma ser a ideia circundante no senso comum, uma vez que 0 Sexo é a

esséncia da vida — e origem do pecado. Por essa razdo ligada ao ciclo da natureza humana,

muitas/os pessoas acreditam ser desnecessario falar sobre sexo/sexualidade e quase nao

enxergam possibilidade de ser um tema abordado a luz da ciéncia.

Acredita-se que esse seja 0 motivo de ndo existir auséncia de respostas, pois seria

muito absurdo alguém ndo saber explicar o que é sexualidade diante de um assunto

considerado inerente a natureza humana.

8.1.2.2. Educacao em Sexualidade: campo tedrico

Quadro 21 - [GPE] Qual ¢ a sua opinido sobre a inclusdo da disciplina intitulada: Educacao,
Sexualidade, Diversidade e Rela¢6es de Género nas Escolas, na Matriz Curricular do curso de

Pedagogia como obrigatéria?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

DAO1

Acho desnecessario e perca de tempo seria melhor uma disciplina que
nos ensinasse ensinar, e isso ndo temos, recebemos um certificado sem
saber o que fazer realmente na prética.

DA02

Acho muito importante, pois temos que preparar 0s docentes, pois
sabemos que a tematica esta proposta como temas transversais, e entdo
se estd sendo proposta é necessario preparar e oferecer a formacao para
os futuros professores, assim como nas demais areas do conhecimento.

DAO3

A disciplina vem trazer discussfes pertinentes a respeito do assunto e




173

com isso faz com que vencamos o0s paradigmas pré concebidas
socialmente pela cultura e faz com que ampliemos o olhar para tristes
realidades que acontecem nas escolas acerca das diferengas. O professor
precisa estar preparado para exercer 0 seu papel no ambito escolar
visando a educacdo integral do ser humano para fazer a diferenca nesse
meio e para isso € preciso aprofundar os estudos e discussdes sobre
temas diversificados.

E de suma importancia para que os professores estejam preparados para

DA04 lidar com as situacdes que podem ocorrer nas escolas ligadas a este
assunto.
DAO05 deve ser optativa.
DAO06 Totalmente favoravel
Deve ser obrigatorio mesmo, dessa forma os professores sairdo mais
DAO7 bem preparados para solucionar problemas e resolver questdes as vezes
constrangedoras por falta de preparacéo .
Uma disciplina necessaria pois os profissionais da educagdo tem o deve
DAO08 de se desprender de pré conceitos e olhar mais para a realidade das
criancas para melhor atende-los
Penso que, diante as condigdes em que se encontra a educacao nacional,
seja relevante pensar a inclusdo da disciplina em questdo; no entanto,
penso que a mesma se efetivard a partir da consideracdo do curriculo
D009 oculto, da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e da pedagogia

de projetos, haja vista a mesma ser objeto de criticas fundamentadas em
diferentes objecBes, como a vastiddo de conteddos a serem
desenvolvidos na escola.

Fonte: a autora.

As respostas se dividiram entre as que consideraram a disciplina de extrema

importancia para a formacao docente, inclusive ao preparar para a diversidade, posicdes das

quais se sobressairam dentre as demais. Houve também quem considerou a importancia da

disciplina, porém, ha que saber abordar este tema com conhecimento, qualidade e respeito em

relacdo a divergéncia de opinides, conviccdes e crencas. Este pode representar um importante

momento de autorreflexdo por parte da ministrante responsavel pela disciplina, ou seja, sao

criticas que, embora possam estar carregadas de conservadorismos, revelam a necessidade de

saber lidar melhor com tais posicionamentos.

O ensino de questdes sensiveis e controversas requer uma série de
providéncias importantes®. Precisamos garantir um ambiente seguro nas
salas de aula, onde as e os estudantes sintam-se confortaveis para discutir o
assunto e expressar suas opinifes. Em vez de tentar convencé-los de um
determinado ponto de vista (0 que, evidentemente, é impossivel), precisamos
buscar instrumentalizd-los para que possam rejeitar tratamentos

4 A respeito, ver, entre outros: Salmons (2003), Lorenz (2006) e The Historical Association, (2007).
Informac0es extraidas da propria obra.
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simplificados e formar suas opinides de forma balizada (MATTQOS, 2017, p.
96).

As respostas menos expressivas foram as que se opuseram a disciplina. Embora
merecam respeito no tocante a metodologia e didatica empregadas para a sua abordagem, é
preciso compreender os motivos que levam a adocdo de posturas muitas vezes irredutiveis,
das quais negam, inclusive, a abertura para a escuta e se recusam a participar de discussoes
deste ambito. Uma das hipdteses reside na crenca de que sdo assuntos da esfera privada, dos
quais compete a familia decidir o que fazer com a sexualidade de seus membros e como deve
orienta-los. Neste sentido, é possivel analisarmos sob o aspecto da formac&o religiosa, em que
a maioria das/os respondentes 5 (56%) se autodeclaram catolicos; 2 (22%), evangélicos; 1
(11%), kardecista; 1 (11%), ndo tem religido.

Pelos ultimos acontecimentos e pela leitura minuciosa dos diferentes periodos
historicos envolvendo a sexualidade, sabemos 0 quanto as instituicGes religiosas exercem o
poder de regulamentacdo e controle, inclusive reivindicando o seu lugar na educacao.
“Quanto ao ensino religioso, sua persistente presenca na atual Constituicdo (1988) e na
segunda LDB (1996) indica como grupos cristdos lograram inserir suas reivindicacdes nas
leis” (MATTOS, 2017, p. 92). E atualmente,

Substituem-se os grupos religiosos de pressdo - hoje a bancada evangélica
apresenta-se com forca nas casas legislativas -, mas as estratégias continuam
semelhantes, assim como a questdo de fundo: a recusa do Estado laico e a
defesa de um conjunto de ideias a partir de valores religiosos Para as leis e
espacos publicos, sob a aparéncia democrética e de defesa da liberdade, sdo
levadas questdes de foro privado e intimo, como é o caso da escolha e
pertenca religiosa.

Esta analise ndo abstém outras religides ou seitas religiosas de, igualmente,
compactuar com tais concep¢des e nem 0 contrario — que grupos catolicos e evangélicos
discordem destas posicBes e assumam outras. E importante, no entanto, reconhecer a

hegemonia que estes grupos representam para a sociedade.
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Graéfico 8 - [GPE] Antes da disciplina, vocé considerava que a Educacdo em Sexualidade para
criangas e adolescentes era de responsabilidade da/o (s):

= Familia = Estado = Familia + Escola Familia + Escola + Estado

Quadro 22 — [GPE] Antes da disciplina, vocé considerava que a Educacdo em Sexualidade
para criancas e adolescentes era de responsabilidade da/o (S)

Antes da disciplina, vocé considerava que a Educagao em
Resp. Sexual!c!ade para criancas e ado_lescentes era de
responsabilidade da/o (s): (pode assinalar mais de uma
resposta).
D009 Estado
DAO01 »
DAO3 Familia
DAO05
DA02
DA04 Familia + Escola
DAQ7
DAO08
DAQ06 Familia + Escola, Estado

Um tema polémico como é a sexualidade precisa ser bem compreendido em relacdo a
importancia que tem para a constituicdo das identidades sociais e subjetividades individuais e
coletivas, das quais se integram ao ensino formal porque perpassam por ele indiscutivelmente.

Apartar temas transversais das escolas e dos cursos de formacéo inicial reflete um tipo de
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concepgao que se limita a escolarizar. Segundo Penna (2017, p. 36), o site do ESP dissocia o
ato de educar e de instruir, contida na indicacdo do livro Professor ndo é educador, de
Armindo Moreira. “O ato de educar seria responsabilidade da familia e da religido; entdo o
professor teria que se limitar a instruir, o que no discurso da Escola sem Partido equivale a
transmitir conhecimento neutro, sem mobilizar valores e sem discutir a realidade do aluno”.
Desta maneira, 0 Estado se exime da sua responsabilidade ao mesmo tempo em que
age conjuntamente com outras instancias, além da judiciaria, para exercer seu intento
ideologico de auto governabilidade por meio de o controle disciplinar. Nessa direcéo,

Bérbara, Cunha e Bicalho (2017, p. 111) assinalam que quando Foucault,

[...] discute as formas de poder e os modos de funcionamento da sociedade
disciplinar nos ajuda a pensar o controle dos individuos através de suas
virtualidades, ou seja, a grande questdo passa a ser o que os individuos
podem vir a fazer ou sdo capazes de fazer e ndo tanto o que fizeram. E para
dar conta desse controle passam a ser necessarias ndo somente a instituicdo
judiciaria, mas uma rede de instituicbes pedagdgicas como a escola,
psicoldgicas ou psiquiatricas como o hospital, o asilo, a policia, etc.

Outro apoio referencial dado pelos mesmos autores e que complementa esta
concepgdo ressoa sobre Guattari e Rolnik (1986) ao explicitarem “[...] os mecanismos de
infantilizacdo, culpabilizacdo e segregacdo como trés funcgdes utilizadas na producdo da
economia subjetiva capitalistica” (BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017, p. 111). E

complementa ao esclarecer os processos de culpabilizacéo e segregacéo.

Ambas pressupdem a identificacdo de qualquer processo com quadros de
referéncias imaginarios, o que propicia toda espécie de manipulagéo, E como
se a ordem social para se manter tivesse que instaurar, ainda que da maneira
mais artificial possivel, sistemas de hierarquia inconsciente, sistemas de
escalas de valor e sistemas de disciplinarizacdo (GUATTARI; ROLNIK,
1986, p. 41).

As demandas surgem cotidianamente, trazidas por estudantes, familiares e
comunidade escolar, e desafiam professoras e professores a propor praticas e discussdes que
dialoguem com os conflitos emergentes (MATTOS; BERTOL, 2015; JUNQUEIRA, 2009;
LIONCO; DINIZ, 2009).

A proxima questdo versou sobre a importancia atribuida pelo GPE em inserir a
Educacdo em Sexualidade nas Escolas para criancas e adolescentes. Esta indagagédo consistiu
em refletir sobre os conceitos pré-concebidos ao ter que responder rapidamente, sem

formulaces, algo que pressupde um saber ja construido.
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Grafico 9 - [GPE] Apos a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para
criangas e adolescentes:

= Continua sendo funcdo
exclusiva da familia, pois a
escola precisa se preocupar
em ensinar a ler e escrever.

= Precisa ser discutida nas
escolas, pois ela é uma
instituicdo corresponsavel
pela formacdo humana, que
inclui aspectos relacionados
a sexualidade.

Quadro 23 — [GPE] Apos a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para
criangas e adolescentes
Apos a disciplina, vocé acredita que a Educagdo em
Sexualidade para criancgas e adolescentes:
Continua sendo funcdo exclusiva da familia, pois a escola precisa
se preocupar em ensinar a ler e escrever.

Resp.

DAO1

DA02
DAO3

DA0O4
DAOS Precisa ser discutida nas escolas, pois ela ¢ uma instituicdo

DAOG corresponsavel pela formacdo humana, que inclui aspectos
relacionados a sexualidade.
DAO07

DAO8
DO09

Na anéalise deste gréafico ficou perceptivel que a maioria se posiciona a favor da
Educagdo em Sexualidade nas escolas, vindo ao encontro das orientagdes estabelecidas pelas
organizagBes nacionais e internacionais que defendem os direitos humanos, incluindo a
orientacdo sexual e a identidade de género. Ao consultar o documento elaborado por
especialistas em direitos humanos, intitulado Principios de Yogyakarta, verifica-se a
obrigagdo dos vinte e cinco (25) Estados signatarios, incluindo o Brasil, de implementarem os
direitos humanos e sua aplicacdo a questdes de orientacdo sexual e identidade de género,
envolvendo igualmente atores como a midia, organizacbes nao-governamentais e
financiadores para o cumprimento da promocao e protecdo destes direitos.
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Ao todo sdo vinte e nove principios que se complementam para garantir a liberdade e
exercicio da cidadania, os quais implicam no respeito a diversidade humana e da sexualidade.

Além disso, é possivel comparar a perguntar anterior com essa e a mudanca na opinido
das/os discentes DA3 e DAS5, o que indica terem compreendido a importancia da escola em
incluir a Educacdo em Sexualidade no seu curriculo prescrito e oculto. Sem a pretensdo de
atribuir exclusivamente tal mudanca as aulas e conteddos da disciplina, ndo h& como
desconsiderar a possibilidade de contribuicdo advinda desta base formativa, uma vez que o
objetivo geral da disciplina deve culminar em pensamentos e atitudes criticas, inclusivas e
democréticas por meio das reflexdes, debates, estudos e dindmicas de ensino.

Embora essa margem pareca pequena, a repercussdo dessas mudangas desembocara
na sala de aula da Educacdo Basica, atingindo, sobretudo, as criangas que estdo em processo
de formacdo das suas atitudes e personalidades, transformando suas atitudes e
comportamentos sexistas — pela tendéncia cultural — para empaticos, defensores e promotores
da igualdade, tornando-as menos vulneraveis a atos de violéncia sexual por conhecerem o seu
proprio corpo, estabelecerem limites entre o permitido e 0 ndo permitido, compreenderem
conceitos béasicos da Educacdo em Sexualidade de acordo com suas condi¢bes psiquicas e
faixa etaria, dentre outros beneficios relacionados a sua vivéncia sexual saudavel e no sentido
das interacbes humanas, bem como da convivéncia social, um dos pilares mais carentes e,

portanto, mais cobrados pela Educacao na atualidade.

Graéfico 10 - [GPE]Para vocé, essa disciplina deve:

= Continuar sendo obrigatoria = Ser oferecida como disciplina optativa
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Quadro 24 — [GPE] Para vocg, essa disciplina deve

Resp. Para vocé, essa disciplina deve:

DA02
DAO3
DA04
DAO06 Continuar sendo obrigatoria
DAOQ7
DAO8
DO09
DAO01
DAO05

Ser oferecida como disciplina optativa

Quando ndo héa esta discussdo devidamente inserida no contexto do ensino de nivel
superior, sobretudo nos cursos de formacdo docente, a tendéncia é a reproducdo de
comportamentos e atitudes sexistas, heteronormativas e discriminatorias de tudo o que é
considerado desviante dos padr@es binarios impostos ou induzidos pela sociedade. 1sso ocorre
desde a Educacdo Infantil e se estende por toda a formacdo escolar e académica dos/as
estudantes, em que todos/as sofrem e perdem com a auséncia de discussdes e debates acerca
dos estudos de sexualidade e género. Essa problematica é identificada por autoras/es como
Ruiz e Delgado (2018, p. 101) bem como por Flores (2005) e Castelar (2014) ao endossarem
que “Del mismo modo, podria decirse que esta tendencia se traslada al ambito universitario
cuando en €l no se abordan ciertas tematicas, como puede decirse en el caso de la identidad,
orientacion y diversidad sexual em los planes de estudio estatales del Grado de Educacion
Social”.

A defesa pela disciplina obrigatéria por quase 80% das/os estudantes revelou a
importancia dada a temaética, consistindo em uma possivel mudanca de paradigma que parte
do reconhecimento pela necessidade desta abordagem nos cursos de formacédo inicial.
Complementando a ideia dos prejuizos que a inexisténcia dessas discussdes pode acarretar, as

mesmas autoras atestam que,

la naturalizacion del sistema sexo-género de un enfoque heternormativo
impone la Asuncion de uma construccion social afectada por el poder social
em el que se expone uma concepcion Unica y dual del género, de la que
deriva una Unica identidad genérica masculina y feminina (FLORES, 2005) a
las que se atribuye una sexualidad concreta silenciada (RUIZ; DELGADO,
2018, p 101).
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Um dos contetdos estudados coloca a impossibilidade de neutralidade ideoldgica, ou

seja, deixar de incluir a disciplina na grade curricular ndo fara a sexualidade desaparecer, pois

ela é intrinseca ao processo de construcdo dos/as sujeitos. Como visto, sem a abordagem

emancipatdria o que persiste é a dualidade de género. Dessa forma, ser a favor da disciplina

revela assumir um posicionamento politico-ideoldgico de combate ao preconceito, a

discriminagdo e a cultura do 6dio.

Quadro 25 - [GPE] Qual ¢ a sua opinido a respeito da mudanca do nome da disciplina: de
"Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Rela¢Ges de Género na Escola” para "Diversidade

Cultural e Social na Escola™?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

DAO1

Nao tenho nome

DA02

Acho que houve mudanca para que haja menos "resisténcia" por parte
das pessoas que possuem visdes deturpadas sobre a discusséo de género
na escola. Espero que ndo mude os conteudos abordados...

DAO3

Acredito que a mudanca de nome muda um pouco o foco das discussoes
entre "Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relacbes de Género na
Escola"”, pois o tema "Diversidade Cultural e Social" parece amplo
fazendo com que dificulte as discussdes relacionadas ao ambito escolar,
embora os tabus podem ser construidos culturalmente e socialmente.
Penso que o primeiro tema tem mais a ver com as peculiaridades da
disciplina e da realidade escolar.

DAO4

Se continuar falando dos temas anteriores a troca do nome ndo interfere
em nada.

DAO5

O nome da disciplina ficou melhor pois da a entender que trata cada
tema separadamente para melhor compreensao.

DAO0G6

Favoravel, € um assunto de fato cultural e social

DAO7

Talvez a mudanca do nome teria uma melhor aceitacdo por parte dos
pais e sociedade.

DAO8

O antigo nome abrange mais 0s quesitos da sexualidade, com a nova
nomenclatura trds uma responsabilidade social em torno do tema

DO09

Vejo com bons olhos. Ampliaria-se 0 campo de investigacdo, tornaria
maior a receptividade dos diferentes sujeitos ligados a escola e
permitiria direcionamentos especificos de acordo com a realidade social
do ambiente escolar.

Fonte: a autora.

Nota-se a permanéncia de multiplicidades nas respostas, ou seja, elas se apresentam

inconsistentes, alicercadas no senso comum. Nesta questdo, sdo poucas as respostas que

percebem o impacto e a descaracterizacdo da tematica ocasionada pela mudanca do nome da

disciplina. Conforme analisamos em outras oportunidades, ndo ha neutralidade nestas acdes,
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ao contrario, elas “[...] Emitem uma mensagem de certeza e proposi¢ao de ideias
supostamente neutras, mas que escondem, na verdade, um teor fortemente persecutorio,
repressor ¢ violento” (RAMOS, 2017, p. 76). Podemos analisar as consequéncias dos
discursos falaciosos que resultam nessas a¢cdes tomando como exemplo as bases nacionais de

educacédo. Segundo Espinosa e Queiroz (2017, p. 51)

Aqui no Brasil, o movimento da Escola sem Partido cresceu mesmo e
angariou muitos adeptos quando comegou a combater com bastante energia
o que denominam de “ideologia de género”, a ponto de, em 2014, por causa
de grande pressdo exercida pelo movimento, o Plano Nacional de Educagao
(PNE) ter “excluidas todas as metas relativas ao combate a desigualdade de
género”, (PENNA, 2015) o que ja& demonstra, infelizmente, sua forga no
atual cenario politico nacional.

Todas as questdes mostraram estar relacionadas de alguma maneira, visto que este é
um dos objetivos da pesquisa e demonstra a coeréncia na articulagdo, tanto dos
guestionamentos, quanto do que se aguarda das respostas, ndo como pré-julgamento, mas
como confirmacéo dos enfrentamentos que o campo de estudos da sexualidade e género ainda

precisa percorrer.

Graéfico 11 - [GPE] Vocé ja recebeu conteudos/videos sobre "Ideologia de Género™ pelas
redes sociais?

= Sim = Ndo

Quadro 26 — [GPE] Vocé ja recebeu conteddos/videos sobre "Ideologia de Género" pelas
redes sociais?
Vocé ja recebeu contetdos/videos sobre "*ldeologia de
Geénero™ pelas redes sociais?

Resp.

DA0O4
DAO5

Nao
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DAO6
DAO7
DAO1
DAO02
DAO3 Sim
DAO8
DO09

O fato de receber contetdos desconhecidos em relacdo a origem da fonte pode, por
vezes, ocorrer, visto que junto com os beneficios da globalizacdo, somos acometidos pelos
perigos das Fake News. A exclusdo digital ainda é uma realidade e, mais do que a
inacessibilidade ao mundo tecnoldgico, uma grande parcela da populacdo, segundo as
pesquisas, € considerada analfabeta digital. Este fendmeno e suas variaveis — fatores
econbmicos, sociais, culturais, dentre outros -, tornam o0s/as usuarias/os vulneraveis e presas
faceis, ndo s6 pelo convencimento instantdneo que os conteldos promovem, como para
repassar e convencer uma legido de usuarios com caracteristicas semelhantes, dentre elas, a
interpretacdo critica e analitica adquirida com o habito da leitura. A Educacdo, portanto, é a
eximia ferramenta para combater a ignorancia e, consequentemente, inibir esta pratica
criminosa.

Verificando os escritos de Foucault (2012, p. 8-9) para a obtencdo de uma analise mais

critica, uma vez que se prega a sua importancia e urgéncia, o autor salientou

Suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.

A atitude de se comprometer com 0 senso critico no combate aos contetdos de
procedéncia duvidosa com intencdes politicas e ideoldgicas precisa acontecer o tempo todo e

com cientificidade e argumentos solidos.
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Graéfico 12 - [GPE] Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses conteudos/videos?

= Sim = Ndo

Quadro 27 — [GPE] Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses contetidos/videos?

R Se a resposta anterior foi sim, j& repassou esses
esp. . ;
contetidos/videos?
DAO1
DA02 «
DA03 Nao
DAO8
D009 Sim

Articulada a questdo, Ribeiro (2019, p. p 85-86) alertou que “Com todos os limites, 0
espaco virtual tem sido um espago de disputas narrativas; pessoas de grupos historicamente
discriminados encontraram ai um lugar de existir, seja na criacdo de paginas, sites, seja em
canais de videos, blogs.

No Seminario Educacdo em Sexualidade e RelagGes de Género na Formacdo Inicial
Docente no Ensino Superior (Fundacdo Carlos Chagas/SP, 2013), a coordenadora da mesa
professora Maria Cristina Cavaleiro - UENP, encerrou os trabalhos retomando os principais
pontos discutidos na mesa: a caréncia da discussdo em género e sexualidade nos cursos de
licenciatura; a necessidade da discussdo de uma politica mais ampla de formacdo docente; a
percepcgdo clara de que, apesar de uma década de investimentos em material e formacédo
continuada sobre a temaética, a discussdo ndo tem chegado a formacdo inicial docente; a
necessidade de a universidade deixar de ser operacional; a no¢do de que a abordagem desses
temas nas universidades tem ficado a cargo dos professores, pois ndo h& programas que 0s
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contemplem; e a contradi¢do entre a importancia da tematica e a incapacidade de discussao
em sala de aula por diversos motivos.

Esta porcentagem representa metade de um universo que, se expandido com esta
proporcional obtencdo, engessa as proposicdes dos estudos em género e sexualidade no
ambiente escolar em todos os niveis. Tomando este resultado como ponto de partida para a
andlise, pode-se inferir, portanto, que o objetivo do empreendedorismo antigénero atingiu o
seu auge ao alcancar e convencer 0s representantes dos altos escaldes da sociedade ligados
aos setores publicos e/ou privados, encarregados de “blindar” a sociedade civil das investidas

dos grupos “destruidores” da “familia tradicional” e da “natureza humana”. Para tanto

Os elementos de uma simplificada e depauperada “teoria de género” devem
ser distorcidos, caricaturados e revestidos de tons grotescos para serem,
enfim, denunciados e repelidos. Em vez do confronto académico ou da busca
de convencimento de seus adversarios, esses cruzados demonstram-se
sequiosos em alcancar, aliciar e conquistar adeséo de outro publico-alvo:
gestores publicos, parlamentares, juristas, jornalistas, dirigentes escolares,
eleitores/as (GARBAGNOLLI, 2015 apud JUNQUEIRA, 2018, p. 462, grifo
N0sso).

Esse convencimento, no entanto, se fez e ainda se faz com o uso de instrumentos e
meios digitais popularizados e sem fiscalizagbes suficientes quanto a lisura dos contetdos
disseminados e as fontes de producdo. Por essa razdo, cresce o dominio dos grupos
reacionarios com propagacao da narrativa ideologia de género, disseminando o preconceito, 0

odio e cultivando a alienacdo politica, constantemente, produtora da autoexcluséo.

Nesse processo, tem sido importante o papel da midia ndo religiosa e das
redes sociais, que, ndo raro por adesdo, captura ou emulacdo, adotam
acriticamente termos, slogans, posi¢fes e narrativas do discurso antigénero,
operando como caixa de ressonancia de seus preceitos, concepcOes e
interesses (HUSSON, 214 apud JUNQUEIRA, 2018, p. 462).

Atualmente existe um conjunto de a¢des investigativas encampadas pelos promotores
de justica a fim de inibir e punir os/as autores/as desse tipo de contetdo com vistas a coibir a

propagacao de fake news por incorrer em crime de improbidade previsto no Cédigo Penal.

8.2 Resultados das/os Discentes do 4°, 3° e 2° Anos do Curso de Pedagogia

Esta secéo se referiu as/aos discentes do 4°, 3° e 2° ano de Pedagogia, concluintes e/ou

que concluirdo em 2019, 2020 e 2021, respectivamente, as/os quais tiveram formagéo em
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sexualidade no 4° semestre de 2017, 2018 e 2019, mantendo-se a mesma ordem sequencial,
por meio da disciplina especifica incorporada a matriz curricular. Este grupo também teve
acesso aos contetidos atualizados, visto que o Plano de Ensino € revisitado e ajustado sempre
que necessario, sobretudo de um ano para o outro, ainda sob a primeira denominacdo da
disciplina. Assim sendo, novos procedimentos e estratégias metodoldgicas foram
desenvolvidos, visando a melhoria da qualidade das aulas e, consequentemente, da formagéo
académica para dar e ganhar novos sentidos, estando em movimento e interacdo com as/os
estudantes. A relacdo professora e alunas/os ressalta a premissa do saber-fazer fundado no
didlogo e na participacdo ativa das/os envolvidas/os no processo de ensino e aprendizagem,
observados os determinantes legais externos e internos relativos ao processo educativo de
ensino superior — LDB, diretrizes, resolucbes, Regimento Interno, Proposta Pedagdgica e o

Plano de Desenvolvimento Institucional.

8.2.1 Dados Pessoais e Profissionais

Esta secdo se propds a levantar algumas informacOes pessoais e profissionais
consideradas necessarias para caracterizar parcialmente os grupos participantes, dentre elas, a
idade, sexo/género, a formacdo académica, a orientacdo religiosa, a experiéncia em
educacao e o tempo de experiéncia, seguindo a mesma logica e estrutura organica aplicada no
pré-teste. As identificacdes das/os participantes seguiram a sequéncia do grupo das/os
egressas/os, portanto, de DA10 a DA58. A quantidade de mulheres por turmas foram: 14
(quatorze) — GP4 ano; 10 (dez) — GP3 ano e 17 (dezessete) — GP2 ano, totalizando 41
(quarenta e uma) mulheres. Os homens participantes foram identificados como DO12 — GP4
ano; DO26 e DO 33 — GP3 ano; DO54, DO55, DO56, DO57 e DO58 — GP2 ano, totalizando
8 (oito) homens. Somando mulheres e homens por turma, participaram 15 (quinze) — GP4
ano; 12 (doze) — GP3 ano e 22 (vinte e dois) GP2 ano. Totalizou-se, portanto, entre homens e
mulheres, 49 (quarenta e nove) participantes.



Grafico 13 — [GP4, 3, 2] Qual é a sua faixa etaria?

m18e 24anos =25e29anos = 30a39anos 40a 49 anos = 50anos ou mais

Quadro 28 — [GP4, 3, 2] Qual é a sua faixa etaria?
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Resp.

Qual é a sua faixa etaria?

DA17

DA22

DA24

DA25

DA32

DA34

DA35

DA37

DA38

DA39

18 a 24 anos

DA40

DA41

DA42

DA43

DA44

DA47

DAA48

DA51

DO54

DA15

25 a 29 anos

DA21
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DA27
DA28
DA45
DA46
DA49
DA52
DA53
D012
D033
DO55
DA10
DAll
DA14
DA16
DA18
DA19 30 a 39 anos
DA30
DA31
DA36
DA50
DO57
DA20
DA23
DA29 40 a 49 anos
DO56
DO58
DA13
D026

50 anos ou mais

Percebeu-se aqui que a maior parcela de alunas/os esta entre os 18 (dezoito) e 29
(vinte e nove), ou seja, sdo pessoas consideradas jovens-jovens (com idade entre os 18 e 24
anos) e os jovens adultos (faixa-etaria dos 25 aos 29 anos), seguindo a tendéncia internacional
e a Agéncia de Noticias do Direito da Infancia — ANDI. Diante da porcentagem de 64% da
sala, este dado - faixa etaria - auxiliara nas analises seguintes ao cruza-lo com as posic¢oes

relacionadas a sexualidade e género.
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Gréfico 14 - [GP4, 3, 2] Sexo / Género

= Feminino = Masculino

Quadro 29 — [GP4, 3, 2] Sexo / Género

Resp. Sexo / Género

DA10

DAl1l

DA13

DA14

DA15

DAl6

DAl7

DA18

DA19

DA20

DA21 ..
Feminino

DA22

DA23

DA24

DA25

DA27

DAZ28

DA29

DA30

DA31

DA32

DA34




189

DA35
DA36
DA37
DA38
DA39
DA40
DA41
DA42
DA43
DA44
DA45
DA46
DA47
DA48
DA49
DAS0
DA51
DA52
DAS53
DO12
DO26
DO33
DO54
DO55
DO56
DO57
DO58

Masculino

O curso de Pedagogia ¢ majoritariamente constituido por mulheres. A “feminilizagdo
do magistério” é decorrente de um processo historico, e 0 curso de Pedagogia € a nova
denominacdo para o antigo magistério ou curso normal, atualmente, oferecido em nivel
superior, enquanto a antiga oferta em nivel médio foi extinta. Acena Louro (2015) que o fato
da feminilizacdo do exercicio docente, também ocorrido em outros paises, pode ter vinculo
com o processo de urbanizacdo e industrializagdo instaurados nos seculos XVIII e XIX que
ampliou as oportunidades para os homens nos diversos setores de trabalho, contou com a
presenca de imigrantes nestas atividades e transformou as relagdes e os sujeitos sociais. Sabe-
se, entretanto, “[...] que a atividade docente, no Brasil, como em muitas outras sociedades,

havia sido iniciada por homens — aqui, por religiosos, especialmente jesuitas, no periodo
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compreendido entre 1549 e 1759” (LOURO, 2015, p. 448-449, grifos da autora). Por essa

razdo, a autora adverte que essa inversdo ndo ocorreu sem resisténcias ou criticas.

A identificacdo da mulher com a atividade docente, que hoje parece a muitos
tdo natural, era alvo de discussdes, disputas e polémicas. Para alguns parecia
uma completa insensatez entregar as mulheres usualmente despreparadas,
portadoras de cérebros “pouco desenvolvidos” pelo seu “desuso” a educagio
das criangas. Um dos defensores dessa ideia, Tito Livio de Castro®,
afirmava que havia uma aproximacao notavel entre a psicologia feminina e a
infantil e, embora essa semelhanga pudesse sugerir uma “natural” indicacao
da mulher para o ensino das criangas, na verdade representava “um mal, um
perigo, uma irreflexdo desastrosa”. Na sua argumentagdo, mulheres e clero
viviam voltados para o passado e, portanto, ndo poderiam ‘“preparar
organismos que se devem mover no presente ou no futuro” (LOURO, 2015,
p. 449-450).

Em contrapartida, vozes em oposicdo também se ergueram e argumentaram que as
mulheres, “por natureza”, tinham uma inclina¢do para executar atividades educativas com as
criangas por serem as primeiras “naturais educadoras”. Nesse sentido o magistério seria “a
extensdo da maternidade”, destino das mulheres atrelado a funcdo de procriar e ao ato de

cuidar. Adveio com essa ideia a eminéncia do amor sacerdotal, de doagédo, de entrega e de
“vocagao” (LOURO, 2015).

Gréfico 15 - [GP4, 3, 2] Religido

= Catolica = Espirita = Evangélica Kardecista = Nenhuma

% Em seu artigo intitulado: Mulheres na sala de aula (2015), Louro utiliza uma nota para oferecer maiores
informacdes sobre o personagem pela obra de Heleieth Saffioti (2013), A mulher na sociedade de classes: mito e
realidade. A base da referida citagdo se encontra, especialmente, na pagina 292.



Quadro 30 — [GP4, 3, 2] Religido
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Resp.

Religido

DA15

DA17

DA22

DA24

DA27

DA28

DA30

DA31

DA32

DA34

DAS35

DA36

DA37

DA38

DA39

DA40

DA41

DA42

DA44

DA45

DA47

DA48

DAS50

DA52

DO33

DO54

DO56

DO58

Catolica

DAl6

DA29

DO57

Espirita

DA11l

DA13

DA14

DA18

DA20

DA21

DA23

DA25

Evangélica
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DA46
DA49
DA51
D012
D026 Kardecista
DA10
DA19
DA43 Nenhuma
DAS53
DO55

O objetivo desta questdo consistiu em considerar todos 0s aspectos que constituem a
formacdo da pessoa, seus posicionamentos, crencas e valores, inclusive aqueles relacionados a
formacdo religiosa, por sua nevrélgica ocupacdo nesta tematica. De volta ao periodo pré-
republicano, o Brasil sofria pressdes que exigiam mudancas estruturais advindas das ideias
inspiradas no liberalismo e cientificismo. Isso fez com que as mulheres assumissem outros
papeis ligados a necessidade de instrucdo decorrente das reformas sociais e politicas que se
expandiam. A igreja catolica, no entanto, tentava preservar a estrutura patriarcal da familia
“[...] alegando as diferencas bésicas entre o homem e a mulher, uma correspondente
desigualdade no plano das capacidades civis e politicas” (SAFFIOTI, 2013, p. 291).

Mesmo com toda a resisténcia, ndo houve muita alternativa para a igreja, restando a
ela admitir as mudancas com todos os cuidados possiveis para que a composicdo familiar e
suas tradi¢bes fossem preservadas ao maximo, mantida a ideia de inferioridade e incapacidade

intelectual da mulher.

Segundo a politica de dosagem das mudancas sociais iminentes adotada
pelos catélicos, a mulher poderia continuar operando, mantidas as suas
condicdes de vida, como freio as tentativas de transformacgdes mais ousadas.
O baixo nivel de educacdo feminina €, assim, defendido em nome da
necessidade moral e social de preservacdo da familia, como se esta fosse
incapaz de persistir através das mudancas que a evolucao social Ihe impde
frequentemente (SAFFIOTI, 2013, p. 291).

N&o se tratou de julgar a formacao religiosa das/os alunas/os, mas de analisar as raizes
de suas opinides e até contradi¢cbes que as/os impelem a comportamentos conservadores
negligentes da propria historia das mulheres. Direcionando a fala as docentes, o que as
impossibilitam de reconhecer a trajetoria excludente e invisivel da mulher com forte
influéncia da igreja, sobretudo a catdlica? Seria a auséncia de uma composi¢do curricular
mais critica e reflexiva desse lugar de silenciamento e subordinacdo que foi reservado a

mulher durante tanto tempo?
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Assim como em outros paises, a Espanha também atravessou momentos historicos de
derrotas e conquistas no tocante aos movimentos feministas e de género. Pesquisas nédo

recentes, porém, significativas para uma analise mais global, revela que

Por lo que respecta a las cuestiones religiosas, las encuestas muestran que el
53,4% de los espafioles considera la religion como poco o nada importante
en sus vidas (Bescansa y Jerez, 2013:9), aunque mas del 73% de los
espafioles declaran ser creyentes, y mas del 70% se considera catélico (CIS,
2013). A pesar de estos datos, la gran mayoria del pueblo espafiol,
incluyendo muchos de los que se identifican como catolicos, ignoran la
posicién de la Iglesia en temas como el sexo prematrimonial, la orientacion
sexual o los anticonceptivos®! (VALLE; PICHARDO, 2017, p. 12-13).

Com uma porcentagem ultrapassando a marca dos 50%, as respostas das/os discentes
representaram uma pequena amostra insuficiente para generalizacdes, ndo obstante, revela
uma prevaléncia numérica que pode se contrapor a pratica religiosa, os/as chamados/as
catolicos praticantes. Seria conveniente, neste caso, desdobrar a pergunta para obter maior
precisdo de analise capaz de fornecer dados mais especificos. Na continuidade das
informacBes apresentadas por Valle e Pichardo (2017, p. 13) em relacdo ao catolicismo
espanhol, tem-se tais resultados mais precisos, possibilitando outro tipo de leitura analitica,
alinhada com o objetivo da pesquisa que desenvolveram.

En esta linea, s6lo el 15% de los cat6licos espafioles asisten a ceremonias
religiosas de forma regular (CEE, 2012) y el Eurobarémetro de 2012
muestra que sélo el 3% de los espafioles considera la religion como uno de
los principales valores en su vida (la media europea es del 5%). Asi, segln
Toharia, s6lo el 17% de toda la poblacion se considera catélica
practicamente, mientras que un 33% de la poblacién se considera cat6lica
poco practicante (celebrar navidad y otras fiestas religiosas: ir a bodas,
comuniones, bautizos y otros rituales religiosos) y un 15% se considera
catélico no practicante (TOHARIA, 2011, p. 191).

Refletir sobre estas esguelhas contribuiu para a dissipacdo de equivocos que associam
as tradicOes religiosas com posi¢des reacionarias. Especialmente no catolicismo, a celebracdo
do batismo costuma ser oficializada e sacramentada nos primeiros anos de vida, 0 que nédo
significa a pratica fiel da doutrina catolica. Sabe-se, entretanto, que a revelacdo de
pertencimento a esta ou aquela religido cria estigmas nem sempre condizentes com nossos
modos de subjetivacdo. Entretanto, sdo estas as marcas sociais, culturais e religiosas que
seguem demarcando territorios, inscrevendo os modos de sujeicdo e gerando formas de

opressdo que levam a excluséo social.

%1 Flamini, R. “Zapatero accused of rejecting religion”, Worldwide Religious News, 15-10-2004.
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Diante destas circunstancias, a escola tem um importante papel na desconstrugéo de
nossas suposi¢Oes implicitas que nos impede de conhecer e nos aproximar da realidade dos

“outros”.

Os “outros”, os diferentes, muitas vezes estdo perto de nés, ¢ mesmo dentro
de n6s, mas ndo estamos acostumados a vé-los, ouvi-los, reconhecé-los,
valorizéa-los e interagir com eles. Na sociedade em que vivemos ha uma
dindmica de construcdo de situacOes de apartacdo social e cultural que
confinam os diferentes grupos socioculturais em espacos diferenciados, onde
somente 0s considerados iguais tém acesso. Ao mesmo tempo, multiplicam-
se as grades, os muros, as distancias, ndo somente fisicas, como também
afetivas e simbolicas entre pessoas e grupos cujas identidades culturais se
diferenciam por questBes de pertencimento social, étnico, de género,
religioso, etc. (CANDAU, 2012, p. 31, grifo da autora e grifos nosso).

E preciso questionar, portanto, se esta identidade cultural reflete modos de sujeico
que leva a regulacdo dos comportamentos ou modos de subjetivacdo que leva a pratica da
liberdade. No primeiro caso, os condicionantes socioculturais nos inserem na dominagéo
capitalista e vice-versa, incidindo sobre os nossos corpos e produzindo os sujeitos por
relacbes de poder. Assim, 0s costumes vdo sendo assimilados ou somente nomeados,
rotulados ¢ interiorizados, nos fazendo “pertencer” a grupos com 0s quais nem sempre nos
identificamos. Desta forma, as instituicfes vdo nos constituindo e nos assujeitando as suas
tecnologias de producdo. Por isso a pesquisa espanhola a qual se fez referéncia acentua que
em relagdo ao catolicismo “[...] la autodefiniciébn como persona catdlica parece entonces tener
mas que ver con una identidad cultural (se es catélico porque no se es musulman, ni judio,
ni budista...) que con una creencia religiosa fuertemente arraigada en la persona” (VALLE;
PICHARDO, 2017, p. 13).

Na sequéncia dos catélicos aparecem os evangélicos, representando 25% das/os
alunos. A histéria das religides e disputas dos seus representantes, sobretudo, catolicos e
protestantes para aumentar sua legido de fiéis reflete uma tensdo que traz em seu bojo
consequéncias desastrosas. E importante conhecer o que se passou ha histéria das religides
para saber conduzir as discussdes em Sexualidade a luz da histéria e da ciéncia, sem
proselitismos.

Estudos recentes ensejam a necessidade de ampliagdo do debate acerca da relacéo
entre género e religido e propdem a ascensdao das produgdes académicas, ainda muito
incipientes e com um viés reducionista. Para tanto, ndo o género em si, mas a academia com
sua tradicdo pelo saber oriundo das ciéncias “duras” emperra 0 avanco dos estudos de género

enquanto categoria de analise atrelada a uma perspectiva relacional. A nivel nacional,
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reivindica-se que os estudos no campo da Sociologia da Religido versem sobre a producéo do

conhecimento

[..] A partir da interlocucdo e do reconhecimento da legitimidade
epistemoldgica dos sujeitos religiosos. Pensar, por exemplo, na
recomposicdo das relagdes entre religido e modernidade, implica,
necessariamente, trazer os sujeitos religiosos para o centro da discussao
sociologica (SOUZA, 2008, p. 14).

Sob esse prisma, é preciso mudar o foco, ou melhor, incluir o género nos estudos que
envolvem religido e vice-versa. Isso porque a religido, enquanto sistema simbdlico, € uma das
amplificadoras dos sistemas de sentido que refletem um sistema cultural pulsante. E
imprescindivel, portanto, discutir estes sistemas porque englobam “[...] Transformagdes
sociais, relacbes de poder, de classe, de género, de raca/etnia; € adentrar num sistema
complexo de representagdes, de trocas simbdlicas, de jogos de interesse [...]” (SOUZA, 2008,
p. 15). Nesse sentido, a religido exerce um importante papel na construcdo da subjetividade
humana, impossivel de eximi-la do universo académico da perspectiva de género, o que pode
gerar desconfortos quando visto sob a lente da tradicéo religiosa, a qual, embora secularizada,
continua atuando sobre como os sexos devem se reconhecer socialmente.

Refletir sobre a formacao religiosa das/os discentes implicou em conhecer o lugar de
fala quanto aos seus valores religiosos e provoca-las/os a pensar essa diversidade de crencas

ou até descrencas que permeiam o ambiente escolar.



Grafico 16 - [GP4, 3, 2] Vocé ja tem outra formacdo académica?

= Sim = Ndo

Quadro 31 - [GP4, 3, 2] Vocé ja tem outra formacdo académica?

196

Resp.

Vocé ja tem outra formacédo académica?

DA14

DA15

DA17

DA18

DA19

DA20

DA21

DA23

DA24

DA25

DA27

DA31

DA34

DA35

DA36

DA37

DA39

DA40

DA41

DA42

DA43
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DA44

DA46

DA47

DA48

DA51

DA52

DAS53

DO12

DO33

DO57

DA10

DA1l

DA13

DAl6

DA22

DA28

DA29

DA30

DA32

Sim

DA38

DA45

DA49

DAS0

DO26

DO54

DO55

DO56

DO58

Quadro 32 — [GP4, 3, 2] Especificacdo da formagdo académica

Turma | Resp. Especificacdo da formacéo académica
DA10 | Administragdo, porém sem a concluséo
(23 DA1l | Pedagogia
i DA13 | Bacharel em Direito
85 DA16 | Graduacdo em Turismo
DA22 | Geografia e Historia
DO26 | Gestdo de empresas
% DA28 | Educagdo Fisica
::) DA29 | Tecnologo em radiologia
) DA30 | Administragio
DA32 | RH
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PED 22 ANO

DA38 | Direito

DA45 | Estética e cosmética
DA49

DA50 | Administracao

DO54 | Licenciatura Matematica
DO55 | Educacéo Fisica

DO56 | ADM

DO58 | Direito

Gréfico 17 - [GP4, 3, 2] Fez p6s-graduacdo (lato-sensu)?

= Sim = Ndo

Quadro 33 — [GP4, 3, 2] Fez pds-graduacao (lato-sensu)?

Turma

Resp. Fez pos-graduacéo (lato-sensu)?

DA10

DA13

DA14

DAl6

DAl7

DA18

DA19 Né&o

DA20

DA21

DA23

DA24

DA25

DA27
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DA28

DA29

DA31

DA34

DA35

DA36

DA37

DA38

DA39

DA40

DA41

DA42

DA43

DA44

DA45

DA46

DA47

DA48

DA49

DA51

DA52

DAS53

DO12

DO26

DO33

DO54

DO55

DO56

DO57

DO58

GP4 ANO

DA11

DA15

DA22

GP3 ANO

DA30

DA32

GP2 ANO

DAS50

Sim

Saber se as/os participantes obtiveram outra formacgdo académica implica em

considerar o lugar de fala que as/os constituem, bem como analisar as respostas considerando

0 contato e aproximacdo teorica com vertentes e correntes ideoldgicas que possam ter gerado

novas concepcbes frente a opinides calcadas no senso comum oOu em principios
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exclusivamente morais. Diante dos resultados, presumiveis do ponto de vista da queda ao se
tratar da formacéo em lato-sensu, todas que chegaram a realizar um curso neste nivel sdo
mulheres, sendo DA11, DA15 e DA22 do GP4; DA30 e DA32 do GP3 e somente a DA50 do
GP2. Em relagdo a ter outra graduacdo o percentual foi maior. As especificacbes foram
variadas, porém, o curso que mais sobressaiu foi o de Administragdo de Empresas com quatro
formagdes, uma delas ndo concluida, da DA10 do GP4. As demais foram a DA30 do GP3; a
DA50 e 0 DO56 do GP2. Em seguida apareceu o curso de Direito com duas formac6es no
GP2, da DA38 e do DO58; e uma no GP4, da DA13. Houve uma auséncia de especificacao
no GP2 da DA49.

Outra analise relevante € a quantidade de homens com outro curso de graduacgdo
concluido em comparacdo com as mulheres. No GP3 o resultado é de 50%, uma vez que
existem dois homens na turma e 0 D026 é graduado em Gestdo de Empresas. O GP2, com um
total de cinco (5) homens e apenas um (1) realizando a primeira graduacéo coloca 80% deles
a frente das mulheres neste quesito. E importante ressaltar que para uma analise mais
profunda caberia investigar o que ocasionou este resultado, se foi porque os homens tiveram
mais oportunidades e se sim, qual a razdo para tal assimetria; se as mulheres tiveram as
mesmas oportunidades, mas optaram por realizar uma Unica graduacédo e dar continuidade nos
estudos em nivel lato-sensu, a considerar que o resultado foi unanime de mulheres, dentre
outras hipoteses passiveis de investigacdo. O fator idade seria outra variavel a ser analisada,
porém, as idades dos homens e das mulheres com uma graduagdo concluida regulam e
justificaria o fato de estarem na segunda ou até terceira. Ainda assim, a discrepancia recai
novamente na quantidade de mulheres que escapam desta estatistica, mesmo com idade para
estar na segunda graduacao.

As escolhas dos cursos também chamaram a atencdo, embora ndo surpreenda em
termos culturais e de padrbes heteronormativos, uma vez que Sa0 cursos majoritariamente
frequentados por homens: Administracdo de Empresas, Gestdo de Empresas, Educacdo Fisica,
Matematica e Direito. Este cenario vem se transformando e rompendo paradigmas com o
aumento das mulheres nestes cursos, 0 que poderia ser objeto de estudo para outra pesquisa.

Atendo-se a analise deste resultado, € possivel levantar algumas hipoteses
relacionadas aos esteredtipos de género no tocante aos homens. Uma delas é a abnegacéo do
curso por motivo de preconceito ao estar culturalmente vinculado a figura feminina e a
atributos de sua “esséncia”, os quais consistem basicamente no ato de cuidar. Oportunidades
mais rentdveis com o advento da industrializacdo e processo de urbaniza¢do no inicio do

século XX produziram o discurso da vocagdo e amor maternal como caracteristicas inerentes
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a mulher e “[...] Justificava a saida dos homens das salas de aula — dedicados agora a outras
ocupacdes, muitas vezes mais rendosas — e legitimava a entrada das mulheres nas escolas —
ansiosas para ampliar seu universo -, restrito ao lar e a igreja” (LOURO, 2015, p. 450).

Na esteira deste pensamento pode ser que, ap6s 0 convencimento instaurado, a
desisténcia do curso aconteca pela crenca de considera-lo inferior, uma vez que,
profissionalmente, ndo traz o status social esperado, muito provavelmente por pertencer ao
universo das mulheres. Retomar a ideia seria como preencher um tempo com outra formacao
e o0 curso de Pedagogia, teoricamente, € menos concorrido, tornando-se, portanto, mais
acessivel.

Novamente, tratou-se de especulacdes que devem ensejar pesquisas futuras como
intuito de contribuir para a ciéncia, sobretudo para o campo da sexualidade e das relac6es de

género.

Graéfico 18 - [GP4, 3, 2] Vocé tem experiéncia com a realidade escolar publica, particular ou
filantropica em alguma funcéo/cargo que ja desempenhou ou desempenha?

= Ndo = Sim, ptublica = Sim, particular

Quadro 34 — [GP4, 3, 2] Vocé tem experiéncia com a realidade escolar publica, particular ou
filantropica em alguma funcdo/cargo que ja desempenhou ou desempenha?

Vocé tem experiéncia com a realidade escolar puablica,

Resp. particular ou filantrépica em alguma funcao/cargo que ja

desempenhou ou desempenha?

DA17
DA18 Né&o
DA20
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DA21

DA27

DA30

DA32

DA34

DAS35

DA38

DA40

DA42

DA43

DA44

DA45

DA49

DA51

DA52

DO26

DA11

DA28

DA36

DA37

DA39

DA41

DA48

DO56

DO58

Sim, particular

DA10

DA13

DA14

DA15

DAl6

DA19

DA22

DA23

DA24

DA25

DA29

DA31

DA46

DA47

DAS0

DAS3

DO12

DO33

Sim, publica
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DO54
DO55
DO57

A pergunta consistiu em evidenciar as interrelacdes que vdo sendo construidas ao longo
da nossa passagem pela escola, as quais deixam marcas, rétulos e, ao retornar para o ambiente
exercendo outras fungdes ou ocupacdes, nos remetem as experiéncias que tivemos enquanto
estudantes. Ao relacionar com outras respostas, tem-se que o lugar de fala tende a se
reproduzir quando ndo ha um trabalho de desconstrucdo das relacGes opressoras. Isso acaba
por impedir o exercicio da liberdade de expressdo e da construcdo de valores pautados no
respeito a diversidade.

O resultado das experiéncias em escolas publicas e particulares totalizaram 61%,
ultrapassando a marca dos 50%, um numero alto para refletir sobre estes espacos formativos e
estabelecer uma relagéo entre teoria e pratica, contribuindo para o trabalho pedagogico, dentro
dos propositos da Educacdo em Sexualidade na formacéo inicial.

Por turma, comecando pelo GP4, das/os quinze (15) discentes, dez (10) tiveram
experiéncia na rede publica, sendo nove (9) mulheres — DA10, 13, 14, 15, 16, 19, 22, 23 e 24,
e 0 Unico homem - DO12. Na particular, a DA11 respondeu ter experiéncia. No GP3 quatro
(4) discentes do total de doze (12) responderam ter experiéncia na rede publica, dentre elas/es
0 DO33. As discentes foram a DA25, 29 e 31. As DA28 e 36 disseram ter experiéncia na rede
particular. O resultado do PG2 somou treze afirmacfes de experiéncias (13) entre publica e
particular, sendo na publica, respondida pelas DA46, 47, 50 e 53 e pelos DO54, 55 e 57,
totalizando sete (7); e na rede particular de ensino, as DA37, 39, 41 e 48 e 0os DO56 e 58,
totalizando seis (6). Nos GP4 e PG2, a experiéncias dos homens nas redes,
independentemente da esfera — publica ou privada — foi de 100%, e do GP3, de 50%.

Mesmo quando a profissdo é considerada socialmente e culturalmente feminina, os
homens, ao optar por ela, parecem ter certa vantagem desde a formacéo inicial. Isso porgue,
ao exercerem a profissdo, exceto na Educacdo Infantil, que ha rejeicdo no cuidado com

criancas pequenas, devido aos temores que a comunidade escolar tem.

A ideia de ter um homem realizando cuidados corporais nas criangas
pequenas ainda € motivo de grande estranhamento, medo e
preocupacdo na sociedade e entre os pais e mées. Em geral, quando
atuantes na educacdo infantil, os homens sdo encaminhados para
turmas de criangas mais velhas, que demandariam menos cuidados
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corporais, configurando-se uma nova forma de segregacao, por serem
desacreditados de conseguirem “dar conta” de trabalhar com faixas
etarias mais infantis, sendo até mesmo vitimas de abaixo-assinados
para que se afastem da escola. Jensen (2004) aponta que até mesmo a
possibilidade de aumento dos abusos sexuais € usada como argumento
daqueles contrarios a maior insercdo de homens nessa carreira,
colocando uma énfase na sexualidade masculina que nunca é cogitada
no caso feminino (FAVARO, 2020, p. 39).

A credibilidade dos homens em competéncia profissional parece ser um atributo

intrinseco, bioldgico, por ter sido assim naturalizado. Como apontado acima, na Educacéo

Infantil, sua integridade moral é colocada em suspei¢do, um fator cultural e histérico com

raizes no patriarcalismo e que, de fato, encontra fundamentos baseados em estatisticas de

violéncia sexual. Embora mulheres também pratiquem esse tipo de violéncia, a proporcéo de

homens é elevada associada as desigualdades de género calcadas nas relagdes de poder e

dominacdo masculina.

Quadro 35 - [GP4, 3, 2] Especificacdo com a realidade escolar

Turma | Resp. Especificacdo com a realidade escolar
DA10 | auxiliar de creche durante 11 anos no municipio de Ibitinga, e atualmente
professora de educacdo basica | no municipio de Lins
DALl | Sou professora em uma escola particular no municipio de Ibitinga (Faixa
Etaria 04 meses a 2 anos)
D012
o DA13 | Conselho Tutelar
<Z( DA14 | Sou professora de musica e trabalho com projetos
< DAL15 | Durante os estagios na graduacao
?5 DA16 | Educacdo Infantil
DA19
DA22 | Sim, fui professora de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio e
atualmente na Educacdo Especial
DAZ23 | Auxiliar de Creche
DA24 | Estagio remunerado
DA10 | Tenho algumas experiencias porém como estagiaria por alguns meses e as
horas de estagio obrigatorio da faculdade.
(23 DA28 | Auxiliar de uma crianga especial e auxiliar de sala (maternal).
< DAZ29 | Professor de educagdo bésica
& DA31 | Educacdo infantil
© D033 | Org. (projeto contra turno)

DA36

Auxiliar de sala
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DA10

DA39

DA41

DA46

DA47 | Estagiadria remunerada

DA48 | Atualmente eu atuo como estagiaria em uma rede particular de ensino.

DA50 | Sou Bercarista na rede municipal de ensino.

DA53 | Estagio

GP2 ANO

DO54

DO55 | Como professora

DO56 | Estagio

DO57 | Trabalho na area da Educacdo Infantil, onde sou lotado na funcdo de
monitor de creche exercendo tal funcdo ha 15 anos

DO58 | Professor na area de informatica

A pergunta, além de buscar compreender a relacdo da/o participante com o ambiente
escolar antes da sua habilitagdo em Pedagogia, objetivou enfatizar que essa relacdo se faz
entre todas/os as/os atores envolvidas/os no processo educacional. Dessa forma, as pedagogias
exercidas, ainda que ndo sejam intencionais didaticamente falando, corroboram para a
construcdo das identidades sociais que incluem as percepc¢des acerca da sexualidade.

Saber se essa experiéncia ocorreu no ambito publico ou privado consistiu em
identificar a producdo das pedagogias da sexualidade em todos os niveis socioeconémicos.
Louro (2013) compartilhou a experiéncia de Philip R. D. Corrigan relatada em um artigo
publicado em 1991 sobre o0 quanto as tecnologias produtoras de corpos disciplinados acionam
formas violentas que contribuem para a perpetuacdo das categorias binarias, impondo ao
homem, como foi 0 seu caso, atributos de masculinidade. No artigo ele descreve as situagoes
intimidatérias sofridas em uma escola inglesa, as quais eram praticadas por alunos maiores
sobre os menores. Tais atitudes demarcavam 0S COrpos, 0S e€spacos e 0S comportamentos,
resultando em corpos magoados, coagidos e disciplinados. Concentrada no esporte e na
competicdo, essa violéncia consentida deixou marcas irreparaveis em seu corpo. Né&o é dificil
reconhecer praticas semelhantes no contexto brasileiro. Estudos recentes classificam o
fendmeno como masculinidade tdxica.

Louro também relembra situacOes escolares vividas por ela, todavia, ocorridas no
ensino publico. A autora ressalta que os conteudos formais séo atravessados por codigos de
condutas binarias produtoras de homens e mulheres “de verdade”, capazes de viver

adequadamente nas sociedades inglesa e brasileira.
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Em que consistia isso? Existiam (e, sem davida, existem) algumas
referéncias e critérios para discernir e decidir o quanto cada menino ou
menina, cada adolescente e jovem estava se aproximando ou se afastando da
“norma” desejada. Por isso, possivelmente, as marcas mais permanentes que
atribuimos as escolas ndo se referem aos conteldos programaticos que elas
possam ter nos apresentado, mas sim se referem as situac@es do dia a dia, a
experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu interior, com
colegas, professoras e professores. As marcas que nos fazem lembrar, ainda
hoje, dessas instituicGes tém a ver com as formas como construimos nossas
identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual
LOURO, 2013, p. 18).

S&o essas relagfes que vao dando significados aos corpos e constituindo nossas
identidades. Por essa razdo € que se torna tdo importante refletir sobre os papeis sexuais e de
género para tornar possivel, a partir dessa reflexdo, a elaboracdo de estratégias pedagogicas
que visem desconstruir tais desigualdades as quais foram sendo romantizadas, naturalizadas e
institucionalizadas. Dentro dessa ideia é imprescindivel a participacdo de todas/os as/os
envolvidas/os nesse processo pedagogico de formacdo para a diversidade, desde a construcao

do PPP até a sua materializacdo nas acdes cotidianas.

Gréfico 19 - [GP4, 3, 2] Tempo de experiéncia

o

m0a5anos ®=6al0anos = 11al5anos
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Quadro 36 — [GP4, 3, 2] Tempo de experiéncia

Resp. Tempo de experiéncia

DAll
DA14
DA15
DA16
DA23
DA24
DA25
DA28
DA31
DA36
DA37
DA39 0 a 05 anos
DA41
DA46
DA47
DAA48
DA50
DA53
D012
D033
DO54
DO55
DO56
DA19
DA22 06 a 10 anos
DO58
DA10
DA13
DA29
DO57

11 a 15 anos

Percebeu-se que o tempo de experiéncia da maioria das/os discentes é até cinco (5)
anos. Embora o tempo ndo se traduza em resultados lineares, nem em relagdo a perpetuacao
do sexismo, nem da sua desconstrucdo, perguntar sobre o tempo de experiéncia implicou em
supor que ela pode trazer mais elementos reais para discussdes em sala de aula e enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem, se bem utilizado didaticamente. E a qualidade das
discussBes destas experiéncias que podera transformar o ambiente escolar em um lugar mais

humanizado, ou seja, a formacao inicial deve contemplar exemplos e préaticas do cotidiano
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escolar para ampliar o debate a luz da ciéncia e, com isso, possibilitar mudangas significativas
no contexto da educacéo basica, principal foco da Educacdo em Sexualidade, pois sera o local

de atuacdo das/os futuras/os pedagogas/os.

8.2.2 Questdes especificas sobre o Tema

Conforme esclarecido anteriormente, as subsecdes foram categorizadas, bem como as
respostas, das/os participantes, de modo a atender o proposito da pesquisa no tocante ao
enfoque pretendido com as discussbes, mediante a selecdo do nosso escopo tedrico
metodoldgico. Em relacdo as respostas, buscou-se agrupa-las conforme a semelhanca que
apresentavam, de acordo com a interpretacdo realizada a luz da Analise do Contetdo
(BARDIN, 2011) e vertentes tedricas da sexualidade. Na subsecdo 8.2.2.1 - Formacao de
Professoras/es e a sexualidade: lugar de conflito, as questdes foram abertas e organizadas em
quadros. Seguem as questdes:

e O que vocé entende por sexo?
e O que vocé entende por Identidade de Género?
e O que vocé entende por Ideologia de Género?

e O que vocé entende por Sexualidade?

Na subsecdo 8.2.2.2 - Educacdo em Sexualidade: campo tedrico, as questbes foram
diversificadas entre abertas e fechadas, organizadas em quadros e graficos. Seguem as
questoes:

e Qual é a sua opinido sobre a inclusdo da disciplina intitulada: Educacéo, Sexualidade,
Diversidade e Relacdes de Género nas Escolas, na Matriz Curricular do curso de
Pedagogia como obrigatéria?

e Antes da disciplina, vocé considera que a Educacdo em Sexualidade para criancas e
adolescentes era de responsabilidade da/o (s): familia; estado; familia + escola; familia
+ estado + escola.

e Apo0s a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para criangas e
adolescentes:

» Continua sendo funcdo exclusiva da familia, pois a escola precisa se preocupar em

ensinar a ler e escrever.
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» Precisa ser discutida nas escolas, pois ela é uma instituicdo corresponsavel pela

formacdo humana, que inclui aspectos relacionados a sexualidade.

Para vocé, essa disciplina deve:
Continuar sendo obrigatdria

Y VY

Ser oferecida como disciplina optativa

Qual é a sua opinido a respeito da mudanga do nome da disciplina: de "Educac&o,
Sexualidade, Diversidade e Relaces de Género na Escola™ para "Diversidade Cultural
e Social na Escola™?

e \Vocé ja recebeu contetdos/videos sobre "Ideologia de Género™ pelas redes sociais?

e Se aresposta anterior foi sim, ja repassou esses contetdos/videos?

e Vocé concorda que existe essa desigualdade de género apresentada pelo video?

e Apresente uma breve justificativa para a sua resposta anterior.

e Vocé acredita que a escola cria direitos e oportunidades iguais em relagéo ao género?

e Dé um exemplo relacionado a rotina escolar ou a uma préatica pedagodgica que

justifique sua resposta anterior.

Registra-se necessario evidenciar que o periodo da coleta de dados ocorreu no 1°
semestre de 2019. Isso justifica a auséncia de uma questdo na turma de Pedagogia do 2° ano e
gue apareceu nos questionarios das turmas de Pedagogia do 4° e 3° anos, Vvisto que o P2 ainda
ndo havia tido contato com a disciplina, mas sabia da sua existéncia no elenco curricular.
Retirou-se, por ndo fazer sentido ao grupo, a seguinte questao:

e Ap0s a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para criancas e
adolescentes:
» Continua sendo funcdo exclusiva da familia, pois a escola precisa se preocupar em
ensinar a ler e escrever.
» Precisa ser discutida nas escolas, pois ela é uma instituicdo corresponsavel pela
formacdo humana, que inclui aspectos relacionados a sexualidade.
No final do 4° semestre, apds a disciplina, solicitou-se um registro escrito sobre a disciplina

que se somou as analises, podendo ser conferido na secédo 8.3.3.
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8.2.2.1. Formacao de Professoras/es e a sexualidade: lugar de conflito

Quadro 37 - [GP4, 3, 2] O que vocé entende por sexo?

Resp. Respostas
Depende do contexto em que estd sendo usada a palavra "sexo". Se
DA10 |referirmos ao masculino e feminino entendo como biol6gico, mas se
referirmos a relagdo sexual entendo como o ato em si.
Depende do contexto que a palavra é utilizada. Bioldgico: Feminino e
DA11 . _ - « :
Masculino. Ato: Prazer, felicidade e concepgdo de uma nova vida.
DAL5 Relagéq sexual entre individuos e a designacao de género feminino ou
masculino.
DAL9 Ea diferenga em homem e mulher quando se pensa no orgdo genital.
Também Relacdo sexual
Ato S.e?“.*a' ¢ Além da definicdo do 6rgdo sexual, também pode ser o coito entre
genitalia / DA23 dUAS DESSOaS
biologia 8P : - ; < —
DA24 E o ato sexual em si. E também, o género sexual que a pessoa ja
nasce.
O sexo esta relacionado com o biolégico, ele leva em conta o 6rgéao
DA25 genital, distipguindo 0 Sexo feminino_(mulher) do/ sexo masculino
(homem), além disso 0 sexo esta relacionado também ao ato sexual
em si.
DA30 | Distin¢ad de feminino e masculino e o ato sexual.
DO54 Tem_o Sexo que ~relaciona o feminino e masculino e tem 0 sexo
relacionado a relacao sexual
Ato N exual e DA37 |Relagdes sexuais e género
género
DO12 | Relagdo sexual com outra pessoa
DA13 | E o coito entre duas pessoas
Ato sexual | DA38 |Conjuncdo carnal, inclusive de pessoas do mesmo sexo.
DA40 |Pra mim sexo é quando tem conjuncao carnal
DA53 | Quando duas pessoas tem uma relacdo sexual
DAL4 Sexo é_ 0 conjuntp de/ carac_te_risticas estruturais e quncionais segundo
0s quais um ser vivo é classificado como macho ou fémea
DAL16 |Se é homem ou mulher
Estrutura DA17 | O que distingue o homem e a mulher, no caso o 6rgao genital.
fisica DA18 | masculino e feminino
/ DA21 |sexo no meu ponto de vista é o feminino e o masculino
anatdmica | D026 |[sao caracteristicas que definem o macho e a femea
i / i Sexo esta ligado ao bioldgico, a caracteristicas fisicas que difere o
biologica | DA27 | ¢ ining do masculino.
DA28 | Sexo masculino e feminino
DA31 Acr_ed_ito que esteja relacionado com o fisico ou seja masculino e
feminino
D033 | Sexo é algo que nasce como o ser humano (se ela nasce com vagina
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ela é do sexo feminino, etc.)

sdo as caracteristicas bioldgicas e fisicas que distingui os homens das

DA34
mulheres.
DA39 | E aquilo que biologicamente distingue 0 homem da mulher.
DAA43 |algo "padrao”, fator biologico que nos diferencia de mulher ou homem
DAJ5 E o que diz respeito a biologia de cada um, ao organismo, masculino e
feminino.
Sexo é genitalia que define o sexo masculino e feminino, é o que nos
DA48 LI
permite distinguir o homem e a mulher.
DAS52 | Sexo é a classificagdo entre fémea e macho nos seres vivos.
DO55 |Biologia
Sexo é o 6rgao genital pelo qual se pode denominar o individuo como
DO57 |sendo menino ou menina, homem ou mulher, macho ou fémea nos
animais.
DO58 | Masculino e feminino
DA20 Sexo pra mim, diz respeito a uma vida mais equilibrada e satisfatoria
Prazer entre um casal.
DA51 | Ato que tras prazer
Sexo é a identificacdo de espécies vivas e a relacdo entre seres
DA22 o L
humanos que resulta na criacdo de novos individuos
conformacado fisica, organica, celular, particular que permite distinguir
DA32 |0 homem e a mullher, atribuindo-lhes um papel especifico na
Relacio reproducéo.
binria para | DA35 Conformacao fisica particular que permite distinguir o homem e a
reproducio mulher, atribuindo-lhes um papel especifico na reproducédo
DA41 | Ato sexual/reproducéo
DA44 | Relacdo entre duas pessoas para reproducao
DAA47 | E a necessidade bioldgica da reproduco humana.
DA50 | Ato para prazer e reproducéo.
Sentido amplo DA29 Poderia dizer que entendo como coito, mas tambem sei que hd uma
amplitude no termo.
_Fo/r macao E a classificacdo usada para distinguir os seres vivos entre macho,
biolégica ndo | DA36 | .. .
binari fémea ou intersexual.
inaria
L DA42 N&o entendo muito, mais acho muito importante passar uma formacao
Indefinicdo de especifica para a crianca
resposta DA46 | N&o sei explicar
DA49 | Feminino
Diferenca
biologica / Pode ser definido para distinguir a a crianca em questdes de
prazer e DO56 ; e ) : LA
. sexualidade ou definir para desejo e necessidade fisioldgica
necessidade
fisioldgica

Fonte: a autora.




212

Presenciou-se nas respostas das/os estudantes uma variedade de tentativas conceituais
que reflete um proeminente desconhecimento em torno de um fendmeno considerado
universal, do ponto de vista biol6gico, por uma parte expressiva da populacdo. E comum,
diante da pergunta, a reacdo de obviedade quanto ao significado da palavra. Esta “falsa”
seguridade estd relacionada a pratica sexual e a ideia de esséncia humana, comumente
advinda de preceitos religiosos baseados na crenca da perpetuacdo da espécie pela procriacéo,
reconhecendo a unido entre um homem e uma mulher como a verdadeira e Unica permitida e
aceita pela divindade.

Dentre algumas conceituacGes do termo, tem-se Isaura Guimardes (1995, p. 26), que
define sexo como “[...] relativo ao fato natural, hereditario, bioldgico, da diferenga fisica entre
0 homem e a mulher e da atragao de um pelo outro para a reproducao”. Do ponto de vista do
mundo moderno, a autora enfatiza que o termo fazer sexo esta relacionado ao senso comum,
que corresponde ao “prazer sexual”, ao “orgasmo” e aos “6rgdos genitais®?”.

Para alguns historiadores, o sexo é atemporal, ou seja, ele atravessa 0s tempos por sua
condicdo biologica de reproducdo da espécie e, por esta razdo, escapa as mudancas sociais,
politicas e econdmicas, “[...] tornando-se fora dos limites da pesquisa histérica” (GARDON,
2009, p. 19). Embora algumas pesquisas gravitassem sobre a moralidade sexual, o sexo ainda
era visto como natural e, portanto, imutavel.

Em Historia da Sexualidade 1: a vontade de saber, Foucault (1988) explana sobre 0s
sentidos atribuidos ao sexo, desde a Antiguidade até a criacdo dos discursos sobre repressao
sexual na era moderna, coincidindo com o advento capitalista no século XVII. A
transformacdo do sexo em mercantilizacdo é, para Foucault, acionada pelas formas de
discursos produzidas ao longo das décadas, sobretudo no Ocidente, as quais envolvem

politicas de regulacdo dos corpos, sendo a mola propulsora da economia.

Mais do que essa incidéncia econdmica, 0 que me parece essencial é a
existéncia, em nossa época, de um discurso onde o0 sexo, a revelagdo da
verdade, a inversdo da lei do mundo, o antincio de um novo dia e a promessa
de uma certa felicidade, estdo ligados entre si. E o sexo, atualmente, que
serve de suporte dessa velha forma, tdo familiar e importante no Ocidente, a
forma de pregacdo (FOUCAULT, 1988, p. 13).

De alguma forma as respostas se encaixaram nas defini¢cGes dos/as autores/as, porem,

de uma maneira muito simplista, o que era de se esperar em funcdo da complexidade do termo

52 Os termos em destaque foram mantidos de acordo com a obra da autora.
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que ndo permite formulagGes descoladas de seus contextos histéricos, politicos, econdmicos,

culturais e ideoldgicos. Além disso, requer um periodo mais extenso de estudos que a carga

horaria da grade correspondente a disciplina ndo da conta de contemplar. E perceptivel que a

tematica causa, no minimo, uma inquietacéo que leva a/o discente a se indagar sobre diversos

aspectos relacionados a sexualidade nunca pensados antes.

Quadro 38 — [GP4, 3, 2] O que vocé entende por Identidade de Género?

Resp.

Respostas

Identificacdo pessoal
e/ou imposicéo social

DA10

0 Qénero identificado por cada pessoa ou como papéis
sociais estipulados pela sociedade

DA37

O que a pessoa €

DA38

E a forma como a pessoa se identifica com o seu corpo

DA22

E a forma como classificamos outros e nos auto
classificamos enquanto ao género

Incompatibilidade
biol6gica

DA11

A pessoa ndo se identificar com seu identidade bioldgica.

Visdo binaria
independentemente da
condig&o biologica

DO12

E a maneira como a pessoa se apresenta, referente a
masculino e feminino.

DA20

identidade de género se refere ao género com que a pessoa
se identifica ( e, se ela se identifica como sendo um homem,
uma mulher ou se ela vé a si como fora do convencional).

DA25

O género € responsavel por categorizar e distinguir
sociologicamente o feminino e o masculino. A identidade de
género diz respeito a identificacdo e o auto conhecimento da
pessoa, pois nem sempre a pessoa biologicamente mulher se
identifica como do género feminino por exemplo. Assim se
entende a identidade de género, com qual género a pessoa
realmente se identifica.

DA27

E a maneira que a pessoa se percebe, pode ser binaria (
homem ou mulher), mas também pode ir além.

DA36

E como a pessoa se identifica, se a pessoa se sente masculino
ou feminino, € 0 modo como nos reconhecemos e queremos
que as pessoas nos reconhegcam.

DA42

Identidade de género pelo que eh entendo é o ser humano ele
se relaciona ao um tipo de género tanto feminino ou
masculino

DA47

Identidade de género seria a definicdo de masculino ou
feminino.

DAS50

Muito pouco...sei que tem haver com o masculino e
feminino.

DO54

Como uma pessoa se auto declara, masculina, feminina, etc

DO57

Identidade de género é como a pessoa se identifica como
sendo menino ou menina independente de sua genitélia.
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Nem sem sempre uma pessoa que nasce com Orgaos sexuais
masculino leva dentro de si um menino e vice-versa.

DO58 | Caracteristicas masculinas e femininas
DA13 | E como me identifico perante a mim mesmo
género" se refere ao papel social atribuido a uma pessoa
baseado em seu sexo aparente e/ou em outros fatores
contingentes. Sendo assim género analisa 0s atributos
DAl14 . .
culturais associados a cada um dos sexos e de seus
relacionamentos interpessoais transcendendo uma anéalise
restrita da dimensdo biol6gica dos seres
DA15 E o género com o qual o individuo se identifica, o qual se
enxerga.
DA16 | Aquilo que vocé acredita ser
DA17 | Que cada um tem a sua e devemos respeitar.
DALg |COMO @ pessoa se vé independente do 6rgdo genital que
possuli
DA23 A relagé}o do individuo com uma identidade sexual, nédo
necessariamente ao seu sexo(6rgdo sexual).
DA28 | Como o individuo se reconhece.
Entendo que seja como cada individuo se enxerga, se
DA29
reconhece .
DA30 | Como a pessoa se identifica.
DA31 | Como a pessoa se Vé perante a sociedade
Visdo plural DA32 Identidade de género consiste no modo como o individuo se
independentemente da identifica com o seu género.
condigdo bioldgica A identidade ndo depende do sexo bioldgico da pessoa, mas
D033 |de como ela se percebe, uma pessoa pode ter mais de um
género
Identidade de género é referente ao género em que a pessoa
se identifica: homem, mulher, transgénero e entre outras. A
DA34 . s s
pessoa pode ter nascido com caracteristicas bioldgicas e
fisicas de um homem, porém ndo se identifica como um.
Refere ao género com que a pessoa se identifica, mas pode
DA35 |também ser usado para referir-se ao género que certa pessoa
atribui ao individuo
DA39 |E aquilo que o individuo identifica que ele é.
DA41 | Sobre o que a pessoa se reconhece.
DA43 | Maneira como vocé se enxerga, fisicamente e mentalmente.
DA44 | O que a pessoa é
E o género que cada um se identifica ou a qual identifica o
DAA45
outro.
DA46 |Uma maneira de indentificar o individuo
DA51 | O modo que a pessoa se identifica
DO55 | Como a pessoa se VE. O género que ela se identifica.
DO56 O que a pessoa possui como personalidade sexual o que ela e

sente ser.
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DA18 | A opcéo sexual na qual cada pessoa se identifica

_Escolha DA24 E o género sexual que a pessoa acredita ser. Ela que
Genero, Opgdo escolheu ser assim.
/Orientacdo Sexual,

Sexualidade DA40 | Cada um decide seu género, 0 que quer ser

DO26 |é a forma como cada pessoa percebe sua sexualidade

DA21 |é o0 sexo que a pessoa escolhe ser.

DAA48 | E o sexo no qual a pessoa se identifica.

Sexo de escolha ou DAA49 |Sexo de cada um

identificacao E como a pessoa se identifica ou a classificacdo de
DA52 .
determinado sexo .

DA53 | O sexo que a pessoa € identificada

Fonte: a autora.

Ao discorrer sobre género, Scott (1995) se reportou as feministas americanas por
atribuir a elas o primeiro sentido da palavra “género” para além de uma definicdo gramatical
que implica descrever e classificar fendmenos. Segundo a autora, elas se preocuparam em
desvincular o carater social que era tido como um determinismo biol6gico subjacente ao
emprego dos termos “sexo” e “diferenca sexual” e, com isso, se incumbiram de enfatizar o
aspecto relacional das producdes que normatizam as feminilidades e as masculinidades.

Dedicada aos estudos do termo, a autora publica um artigo intitulado “Género — uma
categoria util de analise historica” e sinaliza para duas proposi¢des que, relacionadas, ddo a
sua definicdo. Em relacdo a primeira, parte do pressuposto relacional constituintes do género e
elenca quatro elementos fundamentais que estdo imbricados nesta constituigdo, sendo eles os
simbolos, os conceitos normativos, a dimenséo politica e a identidade subjetiva.

Na segunda, ela atribui ao conceito o principio das predeterminacdes sociais que
justificam as relacdes de poder, advindas da ideia de naturalizacdo ligada ao sexo biologico —
Orgdos genitais. Isto porque, segundo este entendimento, durante a gestacdo ou mesmo antes,
qguando ainda se planeja o nascimento de um bebé, cria-se em torno desta espera um conjunto
de expectativas associadas ao género que se antagonizam num binarismo de significados

traduzidos em dois universos distintos: 0 masculino o feminino.

O seu uso rejeita explicitamente as justificativas bioldgicas, como aquelas
que encontram um denominador comum para varias formas de subordinacao
no fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma forca
muscular superior. O género se torna, alids, uma maneira de indicar as
“construg¢des sociais” — a criacdo inteiramente social das ideias sobre os
papeis proprios aos homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as




216

origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das
mulheres (SCOTT, 1995, p. 07).

Esta polarizacdo perpetua e reforca a desigualdade de género por meio dos
dispositivos de poder que se configuram na linguagem, nas cores, nas roupas, nas atribuicoes
cotidianas, nas atuacdes publicas e privadas etc. E para que estas demarcacdes revelem o
carater hierarquico das relacdes de género € preciso situa-las em seus contextos social,
politico, ideoldgico, religioso, econémico e historico. Além disso, Louro (1997, p. 34) advoga

que

A concepgdo dos géneros como se produzindo dentro de uma ldgica
dicotbmica implica um p6lo que se contrapbe a outro (portanto uma ideia
singular de masculinidade e feminilidade), e isso supde ignorar ou negar
todos 0s sujeitos sociais que ndo se “enquadram” em uma dessas formas.
Romper a dicotomia podera abalar o enraizado carater heterossexual que
estaria, na visdo de muitos/as, presente no conceito “género”.

Quando as teorizac¢Bes buscam dissociar o corpo bioldgico das produgdes culturais que
nele se inscrevem, elas ndo pretendem torna-lo um corpo dessexualizado, porquanto, a
desconstrucdo binaria dos géneros necessariamente passaria pela inscricdo de novas
performances que se materializariam com e nos corpos. A predominancia da légica binaria
produzida nas e pelas relagdes de poder torna os corpos nao enquadrados socialmente, abjetos.
As problematizacfes que se instauram nestes campos tedricos propdem a reflexdo dos padrdes
heteronormativos e a abnegacao daqueles que ndo se enquadram nesta I6gica hegemdnica. De
acordo com Louro (1997, p. 24) “Numa aproximag¢do as formulagdes mais criticas dos
Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, compreendemos 0s sujeitos como tendo
identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que néo séo fixas [...]”.

Assim sendo, as referéncias e marcas identitarias que nos constituem sdo concebidas
em processos historicos e dispdem de mecanismos que operam para que elas se legitimem
cultural, social e politicamente, compreendendo que estas identidades ndo seguem
essencialmente uma correspondéncia bioldgica — sexo, género, sexualidade. Trata-se,
portanto, de construgcdes que se interseccionam com marcas sociais, étnicas ou culturais —
negros, brancos, ricos, pobres, etc. — mesmo quando estas ndo atendem a logica binaria. Em

relacdo & identidade sexual, Deborah Britzman (1996, p. 74) reflete que

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — & automatica,
auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem
negociagdo ou construcdo. N&o existe, de um lado, uma identidade
heterossexual 1& fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual instavel, que deve se virar sozinha. Em
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vez disso, toda identidade sexual € um constructo instavel, mutavel e volatil,
uma relacéo social contraditdria e ndo finalizada (grifos da autora).

Judith Butler (2016), importante filésofa pds-estruturalista se debrugou sobre o
feminismo e as questdes de género, dentre outros temas, propos um estudo analitico bastante
denso em seu livro Problemas de Género: feminismo e subversédo da identidade. Logo de
inicio ela argumenta que diante da compreensao da teoria feminista sobre a existéncia de uma
categoria de mulheres, que consiste numa representatividade politica fundada por interesses e
objetivos do préprio discurso constituinte, é necessario problematizar o significado dos
termos representatividade e politica, pois para que a categoria seja legitimada sob 0 viés
politico-ideoldgico das relacdes de poder, se atende as qualificagdes do sujeito “[...] para que

a representagdo possa ser expandida” (BUTLER, 2016, p. 18). E complementa ao afirmar que

A presuncao politica de ter de haver uma base universal para o feminismo, a
ser encontrada numa identidade supostamente existente em diferentes
culturas, acompanha frequentemente a ideia de que a opressao das mulheres
possui uma forma singular, discernivel na estrutura universal ou hegeménica
da dominag&o patriarcal ou masculina (BUTLER, 2016, p. 21).

Recorrer aos escritos e teorizacdes de Butler consistiu em legitimar esta pesquisa por
reconhecé-la como uma referéncia emblematica para o campo da sexualidade e das relagdes
de género. E quanto a selecdo que fizemos para as argumentagdes aqui conferidas, considera-
se que ela contribuiu para elucidar as multiplicidades das identidades de género a partir da
contextualizacdo politica que, em nossa sociedade patriarcal, privilegia o binarismo em
detrimento desta diversidade. Neste sentido, importa encerrar esta parte com mais uma citagéo
da autora, agora referente ao género que, segundo ela “[...] ndo ¢ um substantivo, mas
tampouco é um conjunto de atributos flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo é
performativamente produzido e imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género”
(BUTLER, 2016, p. 56, grifo da autora).

Para sondar as respostas quanto ao conceito ldentidade de Género e o sintagma
Ideologia de Género, elaborou-se a questdo abaixo visando comparar os resultados e suas
possiveis imprecisdes ocasionadas pelo uso inadequado do conceito Ideologia no contexto das

expectativas de género.
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Quadro 39 — [GP4, 3, 2] O que vocé entende por Ideologia de Género?

Resp.

Respostas

Expresséo criada
com intencgdes
politicas e/ou

outras

DA10

uma expressao criada e usada politicamente por pessoas que
ndo sabem a necessidade dos estudos de género para a
desconstrucdo dos esteredtipos, e usam essa expressdo de
maneira equivocada.

DA22

Termo criado e disseminado pela sociedade para classificar a
educacdo envolvendo o0s g@éneros, termo negativo e
preconceituoso construido ao longo do tempo para o ensino
envolvendo a sexualidade e o conhecimento enquanto
homem/mulher e como o individuo se classifica.

DA27

Acredito que exista estudos sobre género e ndo ideologia de
género.

DA36

Isso ndo existe. Essa palavra € usada por pessoas ignorantes
dizendo que os professores dizem que meninos podem ser
meninas e meninas podem ser meninos. A escola ndo faz as
criancas mudarem de sexo. A escola ensina as criangas a
respeitarem as diversidades, respeito, ndo excluir as pessoas
que pela sociedade as acham diferentes.

Imposicéo e/ou
idealizacédo da
sociedade

DA1l1

Ideias tidas como verdades absolutas sobre o que é ser
feminino e masculino.

DA38

Algo que é "ideal" para a sociedade, uma identidade social
criada pela sociedade.

DA45

E quando a sociedade impde quem é homem, mulher,
homossexual, entre outros. Quando sdo taxados a partir do
nascimento, homem é homem e mulher € mulher.

DA47

Ideologia de género é a expressdo critica usada para a
construcdo de um ideal.

DA48

Sé&o funcdes intituladas pela sociedade destinadas ao homem e
a mulher.

DO55

Critica ao modelo socialmente construido de masculinidade e
feminilidade que imp6e um padrao.

DO57

Ideologia é o conjunto das praticas, acdes, formas de se colocar
perante a sociedade e que assim ird mostrar sua personalidade
definida pelo seu comportamento e maneira de ser e se impor.

Construcgéo social
e cultural

DO12

Construgdes culturais e sociais

DA13

E a "ideia"que faco sobre o meu género perante a sociedade

DA17

Que ndo existe s6 o masculino e o feminino, mas que
nascemos com essa identidade e que muitos mudam com o
decorrer do conhecimento de si mesmo.

DA25

Ideologia de género é a categorizagdo do género, pois sendo
uma construcdo social ela é uma ideologia, ou seja, ela diz
respeito ao género.

DA28

Comportamentos e definicdes ndo é definido somente pelo
bioldgico, mas também pelo meio cultural.
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A "ideologia de género" € uma expressdo usada em que se
refere a ideia de que os géneros sdo, na realidade, construgoes
sociais. Para os defensores desta "ideologia”, ndo existe apenas
0 género masculino e feminino, mas um espectro que pode ser

DA14 |muito mais amplo do que a identificacdo somente com
masculino e feminino. Consiste na ideia de que 0s seres
Crenca que humanos nascem iguais, sendo a defini¢do do masculino e do
nascemos sem femininoum  produto  histérico-cultural ~ desenvolvido
Sexo tacitamente pela sociedade.
Ideologias sdo ideias formadas por pessoas. A ideologia de
género aborda que ninguém nasce homem ou mulher e que o
DA39 individuo devg cons_truir a sua ide_ntidagie de género, 0 que ndo
concordo, pois vai contra a biologia humana, apesar de
posteriormente “se identificarem” com um sexo contrario, as
pessoas nascem com seus sexos definidos.
Sdo caracteristicas que fazem alusdo a determinado género,
DA15 [como por exemplo: fragilidade=feminino. Sendo que na
verdade essas "caracteristicas” sdo apenas construcdes sociais.
DA23 Séo 0s papéis de_finidos culturalmente para cada género
(feminino e masculino).
A ideologia de género se identifica, a partir de pré-conceitos
DA24 |estipulados na sociedade a partir do sexo feminino ou
Construcio masculino. Como cada pessoa precisa de portar no meio social.
Esteredtiposde | paog |ENtendo que seja uma amplitude dos generos masculino e
género binario feminino
DA31 |Séao comportamentos esperados socialmente para uma pessoa
ideologia de género diz que homens e mulheres sédo
DA34 construcdes sociais e culturais, onde 0s papéi§ gxercidos por
cada ser humano (homem ou mulher), nada mais € do que uma
construcado cultural e social.
DA46 |Uma maneira de deixar igual, sendo homem ou mulher.
D058 |Como a pessoa se V&, como homem ou mulher
. DA16 |Nao sei responder
Né&o sabe
DA50 |Nada.
DA18 |Pensamentos formados sobre diferentes op¢des sexuais
DA32 ninguém nasce homem ou mulher, mas pode escolher o que
quer ser
heterossexual (quem sente atracdo por pessoas do género
oposto), homossexual (quem sente atracdo por pessoas do
_Escolha DO33 | mesmo género) e bissexual (quem sente atracdo por pessoas de
Genero, Opcao ambos 0s géneros).
/Orientagdo Sexual DA40 |E aescolha de género da pessoa
Ideologia de género ndo entendo muito mais acho que é
DA42
escolha do ser humano
DA49 | Conjunto de ideias sobre a opcao sexual individual
DA52 | Significa que ninguém nasce homem ou mulher, mas escolhe o
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que quer ser .

DO56 |Opcéo sexual independente de sua identidade sexual.

Influéncia DAL9 Quando as pessoas desejam influenciar as escolhas sexuais de
outras pessoas

Ideologia de género é um conceito, ou seja, um termo que

Representa a DA20 1 sca representar uma realidade.

realidade DA21 |é um termo que busca representar uma realidade
Visio d D026 |eé aforma como a sociedade enxerga a sexualidade
1Sa0 da DA43 | Conjunto dum todo sobre sexualidade
sociedade - .
DA51 |Como a sociedade vé
. Todos sdo iguais mesmo com suas diferencas, nao é uma cor
Ideia de DA30 gual . ¢
T Ou roupa que vai mudar alguém.
Diversidade

DA41 | Quando ndo so existe o feminino e masculino

DA35 |Representaria 0 conceito que sustenta a identidade de género.

Sinonimo de DA37 |ldeia de identidade de género

I n - - A
dentidade de DA44 | Idealizar o que é

Género
DO54 | Pensamentos que fazem formar uma identidade de género

Identificagcdo com DAS3 Quando a pessoa nasce com um sexo mas se identifica com
0 Sex0 0posto outro

Fonte: a autora.

Como discutido especialmente no terceiro capitulo, as cruzadas antigénero
percorreram diversos paises e tomaram como base para 0 seu projeto politico-religioso e
antidemocratico a expressao “ideologia de género”, provocando com isso muitas confusdes e
desinformacdes difundidas nas midias sociais e que culminaram em manifestacdes pro-familia
tradicional e pré-vida. O peso do lema, entretanto, segue mascarando uma realidade violenta
que insiste em ser encoberta pelo tecido insidioso da moralidade. Diante das respostas das/os
discentes, pode-se considerar duas hipoOteses: 0 apego as convengdes sociais de cunho moral
ou o desconhecimento técnico-cientifico acerca da sexualidade. Em relacdo a ultima, é
possivel uma reversao do quadro na medida em que se ampliam os conhecimentos cientificos,
sendo estes, capazes de promover a adocao de novas concepgdes e posicionamentos acerca do
conceito de género. Somado a isso, € comum crescer a aspiragdo por mudangas de paradigmas
em prol de uma sociedade mais justa, e na sequéncia, crescem 0s movimentos democraticos
contra a violagéo dos direitos humanos.

Diante de tudo que foi apresentado nesta pesquisa, tem-se que a
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[...] expressdo ‘“ideologia de género” vem ganhando forga nacional e
internacionalmente para identificar, de maneira tendenciosa e pejorativa,
pesquisas, praticas e debates que problematizem as relacbes de poder
hierarquicas ou de opressdo entre 0s géneros, a heteronormatividade
compulséria dos espacos escolares e a LGBTfobia presentes em nossa
sociedade (MATTOS, et al, 2017, p. 94).
Mesmo diante de respostas tdo ambiguas e até por este motivo é que se faz necessario
intensificar o debate para além da concepcéo essencialista, desmistificar antigos paradigmas e
ampliar os conhecimentos considerando o fator cultural como um dos pilares constitutivos das

nossas bases sociais e relagdes humanas.

Quadro 40 — [GP4, 3, 2] O que vocé entende por Sexualidade?

Resp. Respostas

comportamentos relacionados ao corpo, ao prazer sexual e
DA10 | moral, ndo apenas o0 ato sexual, mas todo o envolvimento
prazeroso do corpo e da alma, que satisfaz o ser humano.

A sexualidade é uma condicdo humana que é construida
durante toda a vida do individuo, iniciando ainda na
infancia. Ela € influenciada por diversos fatores, como
DA14 | bioldgicos, psicologicos, sociais, politicos, culturais,
historicos, econémicos e religiosos. A  sexualidade
influencia pensamentos, sentimentos, acdes e interacdes e,
por isso, influencia também a nossa salde fisica e mental.

Para mim, sexualidade é o auto-conhecimento do corpo em

DA15 <
relacdo ao prazer e ao bem estar.

Caracteristicas internas e externas que determinam 0 Sexo
DA22 |do individuo ou atitudes de convivio, afetividade e relacdes
interpessoais, 0 conhecimento de si mesmo e do outro.

Significado além do

E a maneira como um individuo se vé, sente, pensa e age
prazer sexual DA23 P 9

em relacéo a si e ao outro.

A sexualidade engloba os gostos pessoais, a vaidade, o
sentimento, atragdo fisica e sexual, a familia, o estilo de
roupa, enfim, a sexualidade engloba todas as caracteristicas
e 0S gostos pessoais de cada um.

DA25

S&o os relacionamentos entre as pessoas, o sentimento, as

DA31 .
vestimentas, 0 prazer

comportamento humano referente aos seus atos de se

DA34 :
relacionar com outras pessoas

E a necessidade de dar e receber afeto. E ndo é apenas o ato

DA36 .
do sexo, é o tocar, 0 abragar.

Esta ligada com o corpo humano e seus diversos tipos de
prazeres.

DA38

Sexualidade diz respeito a intimidade de cada um, gostos,

DA45 i . _ N
ao que se identificam, ligado a sentimentos, sensagoes.
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DO57

Sexualidade € um conjunto de codigos externos que salienta
e mostra como a pessoa convive com a questdo sexual,
sempre independente da genitalia

DO58

Comportamento sexual

Relacdo amorosa /
afetiva plural

DAll

Sentimento por outra pessoa ou melhor de estar com outra
pessoa independente da sua orientacao sexual.

DO12

Prazeres, descoberta das sensacgdes, atrac0es por outras
pessoas.

DA13

E a atracdo sexual que sinto por uma outra pessoa

DA17

Que faz parte da personalidade de cada individuo e é o que
nos leva a sentir amor, intimidade, o contato, entre outros.

DA18

A partir do momento em que a pessoa se sente preparada e
passa a ter desejos sexuais para um contato mais intimo com
seu companheiro

DA19

O interesse pelo Sexo, pelo namoro, a atracdo pelo outro, o
desejo de ser notado pelo outro....

DA20

A nocdo de sexualidade como busca de prazer, descoberta
das sensacGes proporcionadas pelo contato ou toque, atracao
por outras pessoas

DO26

é 0 conjunto dos comportamentos relativos ao prazer e
exercicio do sexo

DA27

Envolve uma variedades de elementos esta envolvido as
escolhas de relacdo afetiva do ser humano como sexo,
desejo , atragdo, amor entre outros.

DA28

Varios aspectos envolvidos, sexo, carinho, intimidades,
respeito, compreensdo, etc

DA32

A sexualidade humana representa 0 conjunto de
comportamentos que concernem a satisfacdo da necessidade
e do desejo sexual

DO33

A sexualidade envolve as suas escolhas de relacdo afetiva,
praticas eroticas, entre outras coisas

DAS35

E o conjunto de comportamentos que concernem &
satisfacdo da necessidade e do desejo sexual.

DA41

Sobre qual tipo de pessoa eu escolho me relacionar

DA43

Maneira como se relaciona afetivamente, de uma pessoa
com outra.

DA48

Sexualidade é 0 que a pessoa é capaz de sentir, 0 que a
satisfaz e da prazer.

DA49

Assuntos relacionados ao sexo

DA51

Atracédo

DA52

E o comportamento humano ao qual se faz o desejo sexual .

DAS53

Saber sobre 0 sexo, as formas de chegar até o ato sexual

DO55

Faz parte do desenvolvimento humano, ligado a atracdo e a
afetividade. Expressao de sentimentos, desejo e relagdo com
0 mundo.

Biologico

DAl6

E algo interno

DO56

Sua definicéo sexual
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A sexualidade é uma condicdo humana que é construida

DA21 durante toda a vida do individuo

Como caracteristicas especiais externos ou internas, € a

Elemento bioldgico e | DA30 . .
forma como a pessoa se relaciona, como ela é.

cultural - ——
Sexualidade nada mais é o que cada ser humano tem e e

DA42 | passar 0 informacdes para que se tornem conscientes aquilo
que ira fazer.

Entendo como um comportamento, como uma expresséo

DA29 individual pertinente a tds

DA37 | O que a pessoa se intitula

Escolha / caracteristica Aspecto humano que remete a necessidade de expressar-se
humana DA39 .
através do contato.

DA40 |E a personalidade de cada um

DA46 | Uma escolha pessoal

DA24 E 0 que a pessoa acredita ser, por exemplo nasce com o0
Visdo binaria de sexo feminino porém se entende como homem.

género Vejo que seja igual a identidade de género, 0 que a pessoa
DO54 . . ..
se define, masculino, feminino, gay, etc
Hesitagéo DA50 | Muito pouco.

DA44 | Conhecer o corpo

Autoconhecimento DA47 Sexualidade é a questdo que envolve o entendimento sobre
como lidar com os assuntos.

Fonte: a autora.

A sexualidade é definida por Guimardes (1995, p. 24) como “[...] Um termo do século
XIX, que surgiu alargando o conceito de sexo, pois incorpora a reflex&o e o discurso sobre o
sentido e a intencionalidade do sexo”. Acrescenta ainda que “E um substantivo abstrato que se
refere ao “ser sexual”. Comumente ¢ entendido como “vida”, “amor”, “relacionamento”,
“sensualidade”, “erotismo”, “prazer’’.

Enquanto pesquisas expandiam suas descobertas relacionadas as teorias bioldgica e
psicologica da sexualidade, outros interesses ensejavam sobre os “[...] Aspectos culturais que
envolviam o sexo - rituais de namoro, direitos de iniciagdo sexual, tradi¢cOes ligadas ao
casamento, sancdes religiosas, supersti¢ces, crencas, praticas relacionadas com o nascimento
e tradicoes relativas a educagdo das criancas”, principalmente apos a segunda metade do
século XX (GARDON, 2009, p. 20).

Mais adiante, Gardon também faz referéncia aos antropdlogos, historiadores e

sex6logos que buscaram suas fontes de investigacdes nos costumes e nas praticas sexuais de
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outras culturas, descobrindo, inclusive, o quanto elas influenciaram a organizacdo da vida

sexual do Ocidente. Do ponto de vista de Foucault (1988, p. 100)

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso, a formagdo dos conhecimentos, o refor¢o dos
controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas
grandes estratégias de saber e de poder (FOUCAULT, 1988, p. 100).

Pelo amplo sentido conceitual que a sexualidade adquiriu ao longo dos tempos,

varios/as autores/as, assim como Foucault, esses autores se esforcaram - e continuam - para

explicitar a dimensdo cultural que ela alcanca, sem deixar de considerar o seu elemento

bioldgico.

Se a sexualidade é construida culturalmente no interior das relagdes de poder
existentes, entdo a postulagdo de uma sexualidade normativa que esteja
“antes”, “fora” ou “além” do poder constitui uma impossibilidade cultural e
um sonho politicamente impraticadvel, que adia a tarefa concreta e
contemporanea de repensar as possibilidades subversivas da sexualidade e da
identidade nos proprios termos do poder (BUTLER, 2016, p. 65).

As categorias identificadas ndo deixam de perpassar, de alguma maneira, pela

expressdo e amplitude do conceito de sexualidade. A imprecisdo ou exclusividade nas

respostas podem ser convertidas em momentos e oportunidades para debates qualitativos,

ricos de vivéncias e capazes de promover reflexdes acerca dos condicionantes que se

apoderam da sexualidade humana para fins de controle e regulagdo dos nossos corpos,

domesticando-os, objetificando-os e capitalizando-os do modo como convém a uma parcela

da sociedade.

8.2.2.2. Educacao em Sexualidade: campo tedrico

Quadro 41 - [GP4, 3, 2] Qual ¢ a sua opinido sobre a inclusdo da disciplina intitulada:
Educacao, Sexualidade, Diversidade e Relacdes de Género nas Escolas, na Matriz Curricular

do curso de Pedagogia como obrigatéria?

Resp.

Respostas

Importante /
Necessaria

DA10

necessaria, tanto quanto qualquer outra disciplina tradicional

DAl1l

Foi uma disciplina muito importante para quebrar com pré-
conceitos, porém houve muitos debates onde algumas opinides ndo
foram aceitas e debatidas fortemente.

DO12

Acho que tudo conta como um aprendizado, por qué ndao sabemos o
que vamos encontrar nas escolas.
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DA13

Se néo for matéria obrigatoria , devido a cultura machista do nosso
Pais a mesma ndo seria aceita, sendo obrigatoria tende a
desmistificar pré-conceitos

DA14

Sei da dificuldade sobre esse tema que afeta nossos alunos e sei que
0s pais tem sido omissos diante desses assuntos mas nao acredito
que essa seja essa a melhor maneira de resolver esse assunto.

DA15

E um excelente ganho para a formacdo profissional dos futuros
professores e da sociedade, pois aborda uma temaética de extrema
relevancia, que por muito tempo foi menosprezada.

DAl17

Sou a favor, porque tem muitos pais que ndo conseguem conversar
isso com os filhos, e na faculdade como temos inumeras faixas
etarias, fica mais fécil de lidar e chegar a um concesso, mesmo que
muitos sdo contra essa disciplina.

DA18

Sou a favor, pois precisamos cada vez mais estar atualizados para
saber orientar e lidar em diversas situaces de nossos alunos.

DA20

Uma disciplina que deve permanecer, pois 0 conhecimento que a
mesma tréas é de grande importancia para as alunas (0s) do curso de
pedagogia.

DA21

Acredito que deva permanecer, para que as pessoas possam
conhecer um pouco melhor sobre o assunto e entdo se eliminar
certos tabus.

DA22

E muito importante, pois o0 assunto vem ganhando relevancia e ao
mesmo tempo vem crescendo de forma exorbitante o preconceito
guanto ao tema, assim, é importante que nos futuros pedagogos
possamos estar preparados de forma cientifica para lidar com uma
sociedade preconceituosa e sem conhecimento sobre 0 assunto.

DA23

Importante, pois se faz necessaria a reflex&o sobre o tema.

DA24

Ela é totalmente importante para a formacdo do pedagogo, para que
possamos entender e ter total conhecimento de como lidar em
diversos ocorridos a respeito da sexualidade.

DA25

Tal disciplina é muito importante, pois atuando nos deparamos com
muitas atitudes e inquietacdo dos alunos sobre esse assunto, e
também a partir dele, pode trabalhar o respeito, as diferencas e
também indo contra qualquer tipo de violéncia.

DA27

De bastante relevancia, pois da um embasamento maior ao futuro
pedagogo que muitas vezes tem uma visdo formada sobre o assunto
que ndo ira contribuir durante a sua pratica ao se deparar com
situacdes nas escolas que exige um preparo sobre a tematica.

DA28

Acredito ser importantissimo, pois € um tema que ndo abrange
somente relacdes que vinculam o biolégico, mas todo um contexto
cultural e de vivéncias divergentes, em uma comunidade escolar. O
que por muitas vezes norteiam os individuos em relacdo a que
acOes tomarem em determinadas situagbes, mostram as
diversidades existentes, etc

DA29

E um assunto importante e por isso deve estar presente mas
faculdades para orientar os professores como lidar com as
diferentes situagcbes que se apresentardo sua carreira, contudo o
assunto deve ser abordado de forma clara e desprovida de
imposicOes de opinides e estabelecer respeito entre as divergéncias.
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DA30

Acho muito importante para que possamos instruir nossos alunos.

DA31

Acredito que seja muito importante para a formagdo superior em
pedagogia, pois ela pode fornecer uma base para que nds possamos
enquanto professores ajudar nossos alunos diante dessas
necessidades.

DO33

E muito importante para o desenvolvimento da crianca/adolescente
e que possa se proteger de uma gravidez indesejada e das doencas
sexualmente transmissiveis entre outras...

DA34

E uma disciplina de muita importancia, que prepara os futuros
pedagogos para conscientizar, passar informacdes referentes a
abusos sexuais, saude sexual e entre outras informac6es; educar as
criancas para respeitar as diferencas existentes em relacdo a
diversidade de género existentes.

DA35

De suma importancia, pois ajuda a termos uma noc¢do de como agir
em sala de aula em varias situagoes.

DA36

Quando se tem informacdo sobre qualquer assunto, a pessoa se
torna mais preparada, € com essa disciplina ndo é diferente,
recebendo essa educacdo, a crianca sabera os seus direitos e estara
mais preparada para rejeitar abusos.

DA37

Acho legal, no curso de Pedagogia.

DA38

Bastante importante, afinal pode ajudar a diminuir as DSTSs,
gravidez na adolescéncia bem como ajudar a respeitar a orientacao
sexual do outro.

DA40

Concordo plenamente com essa inclusao

DA41

As criancas vao aprender a respeitar 0 proximo

DA42

Muito boa, pois é uma formacao a mais para os alunos jovens.

DA43

E algo que deve sim ser obrigatorio, porque como futuros
professores devemos ter um conhecimento e discernimento sobre o
assunto, assim como a disciplina trara uma nova Vvisao.

DA45

Acho o6timo e necessario, devemos nos formar pedagogos com
sabedoria no assunto.

DA46

Muito boa.

DA47

Esta disciplina no curriculo é muito importante pois nos ajuda a
compreender as diversas situacdes atuais.

DA48

E de extrema importancia para o desenvolvimento da crianca e para
auxiliar o professor quando deparar-se com uma situagédo
direcionada a sexualidade.

DAS0

Muito valida, pois nos ajudara a ajudar nossos futuros alunos.

DA51

Otima, uma vez que trds conhecimentos que podemos repassar a
eles.

DA52

E importante para que possamos ao nos tornar pedagogos ter um
maior compreendimento do comportamento humano.

DAS3

Boal!

DO54

Essencial para a formagdo de um professor que vai formar
cidad&os.

DO55

De suma importancia para desconstruir e formar o pedagogo para
atuar com o publico diverso e contribuir para a construgdo da
tolerancia e do conhecimento.
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DO56

Boa, pois ha certos assuntos que ao abordados por familias e etc.,
onde a escola pode auxiliar no desenvolvimento da crianca no que
diz respeito ao conhecimento.

DO57

Eu acho de muito grande valia, uma vez que o tema €é cada vez
mais frequente & urgente porque muitas vezes algumas pessoas
chegam a idade adulta sem saber de fato quem s&o e como devem
agir, e ser o obrigatdrio é necessario porque ndo acredito que esse
seja um tema ai qual se deve fugir ou simplesmente deixar para
depois.

A favor, desde
que bem
abordada

DAl6

A proposta € boa, mas deve ser melhor trabalhada nas aulas, tem
que ter qualidade e ndo quantidade.

DA19

E importante para formar bons professores, pois caso a Educacio
Sexual seja colocada em préticas nas escolas infantis nos dias
atuais, com os professores atuais haveria um aumento muito maior
de discriminagéo nas escolas.
Assim como os docentes para a disciplina nas faculdades devem ter
mais tato e serem mais delicados para abordar o assunto, pois
acredito que o assunto sempre deva ser tratado com delicadeza.

DA32

E importante, mas deve levar em consideracio que dentro da sala
de aula possui diversas culturas e crencas a respeito do assunto.
Essa disciplina deve ter foco mais na prevencao, respeito entre as
pessoas... ndo podemos como professores expressar nossa opinido!

DA49

Se aplicada corretamente sem ideologias ou partidos eu concordo

Né&o ser
obrigatéria

DO26

Acho que ndo deve ser obrigatdria porque deve-se respeitar a
opinido de quem ndo quer participar de tais aulas.

Nao sabe

DA39

N&o sei, pois ndo sei o que ela ird abordar.

Desnecessaria

DA44

N&o necessaria

DO58

Desnecessaria neste contexto

Fonte: a autora.

N&o hé novidade, diante de tudo o que foi exposto nos capitulos tedricos, da funcao de

controle sobre as mentes e os corpos exercidas pelas mais diversas instituigdes, sejam

publicas ou privadas. Ao entrar em contato com o0s artigos reunidos no livro Escola “sem”

partido - ESP: esfinge que ameaca a educacdo e a sociedade brasileira, tem-se a nitidez dos

instrumentos utilizados com esta finalidade, sobretudo ao centrar as analises sobre a

propositura do movimento ESP que se transformou em projeto de lei e atualmente tramita em

varios estados e municipios brasileiros, tendo como principal elemento persecutério o debate

sobre género e sexualidade. VVejamos no trecho a seguir.

[...] O Projeto de Lei (PL) compde o programa de acdo do Escola sem
Partido tanto como instrumento estratégico de mobilizacdo e propaganda,

quanto como um instrumento juridico-politico de controle da escola que, no
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entanto, ndo precisa de sua plena vigéncia juridica, propriamente dita, para
produzir os efeitos desejados (ALGEBAILE, 2017, p. 70).

Isto porque, conforme nos diz a autora e afins, os efeitos causados por tais estratégias
dispensam a efetiva criminalizagéo judicial como medida a ser necessariamente adotada, visto
que o processo de vigilancia se d4 na producdo de “subjetividades normatizadas/serializadas”
(BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017, p. 112).

Embora a maioria reconheca a necessidade da tematica no curso de Pedagogia como
disciplina obrigatoria, as opinides se dividem nas categorias criadas em: ndo ser obrigatdria;
ser desnecessaria; ser necessaria, se bem abordada; sem opinido formada, variando entre
duas/dois ou trés discentes por categoria. Varias sdo as reflexdes possiveis de serem feitas
mediante este resultado. A forma de abordagem dos contetdos pode sempre ser passivel de

revisdo, pois esta deve ser uma acao intrinseca ao trabalho docente.

Gréfico 20 - [GP4, 3, 2] Antes da disciplina, vocé considerava que a Educacdo em Sexualidade
para criancas e adolescentes era de responsabilidade da/o (s):

= Escola
1.9, Li2% 2;4% 1; 2%
= Familia 2;4% /
2; 4%
= Familia + Escola 3; 6%\
Familia + Escola, Estado

= Familia + Escola, lgreja
ou outro templo

religioso .
= Familia + Escola, Midias,

Estado

= Familia + Escola, Midias,
Estado, lgreja ou outro

templo religioso
= Familia, Igreja ou outro

templo religioso

= Ndo se deve falar no
assunto, pois a crianca
aprende sozinha

Quadro 42 — [GP4, 3, 2] Antes da disciplina, vocé considerava que a Educacdo em
Sexualidade para criangas e adolescentes era de responsabilidade da/o (s)

Resp. Respostas
DA25 Escola
DA14

DA17 Familia
DA21




229

DA24

DA34

DA36

DA37

DA39

DA44

DO33

DA1l

DA13

DAl6

DA18

DA20

DA22

DAZ23

DA28

DA29

DA30

DA31

DA35

DA38

DA40

DA41

DA42

DA45

DA46

DA48

DAS0

DA51

DA52

DAS3

DO12

DO26

DO57

DO58

Familia + Escola

DA15

DA43

DA47

Familia + Escola, Estado

DA49

D054

Familia + Escola, Igreja ou outro templo religioso

DO55

DO56

Familia + Escola, Midias, Estado

DA10

Familia + Escola, Midias, Estado, Igreja ou outro templo religioso

DA32

Familia, Igreja ou outro templo religioso
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DA19
DA27

Né&o se deve falar no assunto, pois a crian¢a aprende sozinha

Mais da metade, 55% das/os respondentes acreditam ser as instituicbes familia e
escola sdo responsaveis pela educacdo sexual das criancas e adolescentes. Este percentual
indica um reconhecimento importante que ndo pode ser desprezado, ou melhor, precisa ser
lembrado em discussfes que envolvem incumbéncias pré-estabelecidas que dissociam o
publico do privado quando se trata da Educacdo em Sexualidade, reacdo muito comum ao se
adentrar em pautas de cunho moral. Essa confusdo revela uma opinido, muitas vezes, precoce
e advinda do senso comum, baseada em concepcdes atreladas ao politicamente correto, sem
aprofundamentos epistemoldgicos que possibilitariam compreender a relacdo intrinseca entre
estas esferas e, concomitantemente, as especificidades de cada uma.

H4, que se reconhecer, porém, que o movimento feminista travou lutas sobre temas
tidos, por muito tempo, de ordem da esfera privada. Entra em agdo o campo cientifico com
producdes que recolocaram questdes urgentes em locais de dimensbes politicas as quais
sempre pertenceram, contudo, estiveram silenciadas e invisibilizadas. No trecho descrito por
Rago (1998, p. 91)

Historias da vida privada, da maternidade, do aborto, do amor, da
prostituicdo, da infancia e da familia, das bruxas e loucas, das fazendeiras,
empresarias, enfermeiras ou empregadas domésticas, fogdes e panelas
invadiram a sala e o campo de observacdo intelectual ampliou-se
consideravelmente.

Outra andlise interessante a ser feita seria no tocante a ordem das instituicdes colocada
na questdo — Familia + Escola, considerando a familia como a primeira instancia responsavel
pela tarefa de educar. Se houvesse uma ldgica sequencial relativa a educagdo sexual, esta se
faria em razdo de um ideal nem sempre existente, que proporcionaria, necessariamente, a toda
crianga, uma familia “privada” antes mesmo da sua concep¢do — fase do planejamento
familiar. Na auséncia do nucleo familiar tradicional, muitas criancas sdo acolhidas por
instituicbes como abrigos e orfanatos, mantidas por Organizacbes Ndo Governamentais -
ONGs, estatais, e/ou agdes voluntérias. Ou seja, a questdo colocada de forma isolada revela
uma limitacgdo reflexiva que consiste na ideia excludente de outros arranjos familiares quando
se parte do pressuposto de situacOes que caracterizam abandono, incluindo as instituicdes
publicas como lar oficial de aproximadamente 47 mil criancas e adolescentes no Brasil,
segundo dados do Conselho Nacional de Justica— CNJ (BRASIL, 2018).
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Na atribuicdo exclusiva da Educacdo em Sexualidade a esta familia teoricamente
universal, aléem dos fatores expostos, tem-se 0s casos de violéncia e abuso sexual que séo
praticados pelos proprios familiares. Nestes casos, ndo sobra opcdo a crianca a nao ser a
0missao e sujeicdo as ameacas, perpetuando com o silenciamento. Assim sendo, a instituicdo
familiar, com o discurso da protecdo, € a mesma que oferece riscos a crianca quando se
posiciona contra a Educacdo em Sexualidade. Sofrem as familias que, de fato, querem
garantir a protecao integral da crianga por serem convencidas da “Ideologia de Género” da
forma como a narrativa foi construida e acabam por contribuir para a violagédo dos direitos da
crianca. Nas palavras de Foucault (1979, p. 289), “[...] Quando se quiser obter alguma coisa
da populagdo — quanto aos comportamentos sexuais, a demografia, ao consumo, etc. — é pela
familia que se devera passar. De modelo, a familia vai tornar-se instrumento, e instrumento
privilegiado, para o governo da populacéo [...]”.

Embora as respostas de determinadas/os discentes se entrelagaram e apresentaram
certa l6gica formativa, houve também os casos daquelas/es que mostraram algum tipo de
instabilidade, podendo ser analisado como um possivel passo para a desconstrucdo de

concepcdes arraigadas e alicercadas em vieses moralistas.

Gréfico 21 - [GP4, 3, 2] Apds a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade
para criancas e adolescentes:

Continua sendo funcao
exclusiva da familia, pois a
escola precisa se preocupar
em ensinar a ler e escrever.

Ndo formei uma opinido sobre
0 assunto.

Qutros.

Precisa ser discutida nas
escolas, pois ela é uma
instituicdo corresponsavel pela
formacdo humana, que inclui
aspectos relacionados a
sexualidade.
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Quadro 43 - [GP4, 3, 2] Ap6s a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade
para criancas e adolescentes

Resp. Respostas

Continua sendo funcéo exclusiva da familia, pois a escola precisa se preocupar em

DO26 .
ensinar a ler e escrever.

DA21
DA32 | Nao formei uma opinido sobre o assunto.
DA35

DA13
DA14

Outros.

DA10
DAl1l
DA15
DAl6
DA17
DA18
DA19
DA20
DA22
DA23
DA24
DA25
DA27
DA28
DA29
DA30
DA31
DA34
DA36
DO12
D033

Precisa ser discutida nas escolas, pois ela é uma instituicdo corresponsavel pela
formagdo humana, que inclui aspectos relacionados a sexualidade.

Ao comparar os resultados desta questdo com a anterior sobre de quem deve ser a
incumbéncia da Educacdo em Sexualidade, houve uma nitida sensa¢do de aumento do
percentula em 23% no reconhecimento do papel da escola nesta misséo junto com a familia.
Houve abstencdo, no entanto, de 22 discentes — quarenta e cinco por cento (45%), um dado
importante e preocupante. Assim sendo, a comparacdo ndo expressa a realidade. Por outro
lado, dos que mudaram de opinido, constatou-se as DA17 e 24 do GP4; a DA34 do GP3; o
D033 e a DA36 do GP2, o que representa um dado significativo, principalmente porque ao se

tornarem agentes transformadores/as a tendéncia deste numero seja aumentar. Se
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considerarmos que cada um/a consiga desenvolver um efetivo trabalho de Educacdo em
Sexualidade com mais duas pessoas e assim por diante 0 nimero seguird dobrando. Essa
conta pode néo se dar de forma proporcional, porém, o que deve ser visto como conquista sao
as evidéncias de transformacdes das atitudes que podem até levar um tempo maior,

importando a efetividade dos comportamentos sociais.

Grafico 22 - [GP4, 3, 2] Para vocé, essa disciplina deve:

= Continuar sendo obrigatoria = Ser oferecida como disciplina optativa

Quadro 44 — [GP4, 3, 2] Para vocé, essa disciplina deve

Resp. Para vocé, essa disciplina deve:

DA10
DA13
DA15
DA17
DA18
DA19
DA20 Continuar sendo obrigatoria
DA21
DA22
DA23
DA24
DA25
DA27
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DA28

DA30

DA31

DA32

DA34

DAS35

DA36

DA38

DA40

DA41

DA43

DA45

DA46

DA47

DA48

DAS0

DA52

DAS53

DO33

DO54

DO55

DO57

DA11l

DA14

DAl6

DA29

DA37

DA39

DA42

DA44

DA49

DA51

DO12

DO26

DO56

DO58

Ser oferecida como disciplina optativa

Nesta questdo, assim como ocorreu com 0 GPE, a maioria respondeu que a disciplina
deve continuar sendo obrigatoria (71%). No GP4, somente as DA1l, 14, 16 e o DO12
acreditam que a disciplina deve ser optativa. J& no GP3, as DA26 e 29 sdo as Unicas a serem a

favor da disciplina optativa. O maior numero de adeptos da oferta optativa da disciplina foi no
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GP2, sendo as DA37, 39, 42, 44, 49, 51, e os DO56 e 58, totalizando oito (8) discentes.
Apesar do GP2 desta expressividade pela disciplina optativa, nenhum grupo ultrapassou a
marca dos 50%.

A resisténcia pelo tema ja era e sempre sera esperada, visto que a nossa cultura é
machista, sexista e conservadora por todas as evidéncias das relacbes de géneros e sexuais
desiguais as quais a pesquisa se incumbiu de articular as teorias e apresenta-las nos capitulos.
N&o significa que um trabalho sério, organico e bem planejado ndo seja capaz de reverter essa
realidade paulatinamente. E preciso entendimento sobre o fendmeno para conseguir ser
persistente na criacdo de estratégias para o enfrentamento das violéncias sexuais e de género
relacionadas aos fatores econdémicos, sociais, tecnolégicos, culturais, étnicos, dentre outros.

Dentre as hipoteses para a escolha da oferta optativa em 29%, elaborou-se duas, sendo
uma delas a de evitar conflitos com alunas/os inflexiveis para o debate sobre a tematica por
apresentarem convicgdes atreladas ao conservadorismo; a outra, por ndo acreditar na
relevancia da temaética e rejeitar antes mesmo de conhecer.

Retomando a importancia das pautas domésticas serem vistas e inseridas na
perspectiva politica e académica, especialmente no campo das ciéncias sociais, por todas as
razGes expostas em diversas ocasides, convém relembrar obras como de Heleieth Saffioti, A
mulher na sociedade de classes, (1969) como precursora dos estudos de género no Brasil,
dando visibilidade e amplitude a mulher pela complexidade das questfes que envolvem a sua

dindmica de vida. Nesta dire¢do, Souza (2008, p. 18) atestou que

O cotidiano é descoberto em sua dimensdo politica, e é tomado como
categoria analitica, conferindo novas lentes as ciéncias sociais,
particularmente no que se refere aos estudos sobre a mulher. As abordagens
mais frequentes entre as décadas de 1970 e 1980 tratavam do trabalho
feminino, da sexualidade e do papel social das mulheres no ambito da
familia, diga-se, como esposas e mées.

Este resultado representa um importante pretexto para a disciplina continuar na grade
curricular e se manter com 0s seus contetdos interseccionais, conforme a abordagem

defendida e adotada pela ministrante da disciplina desde a sua incluséo.

Quadro 45 - [GP4, 3, 2] Qual ¢é a sua opinido a respeito da mudanga do nome da disciplina:
de "Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Rela¢des de Género na Escola” para "Diversidade
Cultural e Social na Escola"?

Resp. Respostas

Contra- Acdo |DA10 |Acredito que faz parte de uma ideologia que pretende tirar das
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politica / objetivo
de retirar as
expressdes

escolas palavras como "género” e "sexualidade"”, por exemplo,
por medo de repressdes, por pressdo da sociedade e da politica
atual, e principalmente por ndo entenderem a necessidade dessas
palavras -e da educacdo sexual- no contexto escolar.

DA19

E o desejo de aos poucos tirar a sexualidade do foco.

Contra sem opinar

DAl1l

Né&o gostei.

DA27

Acho que deveria continuar sendo a primeira.

DA34

Uma mudanca que nédo deve ser feita

DA46

Acho que deveria manter o0 mesmo nome

DA53

Né&o acho necessario

A favor para evitar
polémica / para
abarcar outras
questdes

DO12

Acho que causaria menos polemica com os pais.

DA14

Acredito que seria bem melhor, pois a 1°nomenclatura ja causa
algum tipo de repudio a disciplina. Acredito que diversidade
cultural e social, ampliaram muito o assunto e poderiam ser
trabalhos outros temas que também precisamos saber lidar na
escola.

DA15

Causara uma melhor aceitacdo nas pessoas mais conservadoras.

DA24

Em minha opini&o, a mudanga do nome da disciplina estipularia
0s conceitos de cada sociedade a respeito da sexualidade nas
escolas.

DA25

Acredito que seja uma boa mudanca tendo em vista o pré-
conceito que os responsaveis dos alunos tém com a palavra
Sexualidade e afins.

DA28

Acredito que a mudanca veio a agregar, pois abrange mais
teméticas que poderiam ser abordadas, ndo sé as que estavam
descritas na primeira.

DA30

Diversidade Cultural e Social € bem melhor, pois ainda a
preconceito com o primeiro nome.

DA32

Sim porque muitas pessoas tém pré-conceitos devido ao nome.

D033

Ah dois lado na moeda:

Primeiro é valido a troca do nome (pois é ndo é impactante a
alguns pais e algumas pessoas "menos esclarecidos”, Mas as
vezes poder ser destorcida a disciplina e o docente ao "aplicar"
pode acabar deixando fatos importantes de lado.

DA35

Uma mudanca adequada, para poder compreender o que
realmente trés.

DA37

Seria de mais facil aceitacao

DA39

Interessante, pois ndo gera desconforto.

DA41

Menos complexo

DA42

Muito boa também, pois os dois temas aborda 0 mesmo

DO54

Vejo que esse novo nome pode excluir o assunto de sexualidade,
e partir para um lado mais cultural.

Contra /
descaracteriza

DA13

Acredito que 0 nome da disciplina tenha que estar claro para que
o0s que futuros pedagogos, ja, antes do vestibular saiba o que iréo
estudar

DA17

Prefiro que ndo mude que continuo 0 mesmo nome, pois fica
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mais claro sobre o que vai ser trabalhado.

DA20

A mudanca tira o foco da sexualidade, mas ndo tira a
importancia da disciplina.

DA23

N&o concordo com a mudanga, pois entendo que 0 novo nome
remete a algo mais abrangente.

DA31

Acredito que essa mudanca descaracterizou o real sentido da
disciplina

DA40

O segundo nome ndo mostra diretamente o que vai ser tratado

DA45

Acho inapropriado, diversidade cultural e social ndo tem nada a
ver com sexualidade.

DA48

N&o deveria ser mudada, pois diversidade cultural e social
abrange muitas coisas.

DA50

Acho que esse novo nome deixa as coisas confusas.

DA52

Acho que ndo seria til até porque diversidade cultural e social,
acredito agregar muito além de sexualidade.

DO55

Tira o foco, diminui o tema quando ndo especifica, como se 0
tema fosse polémico para ser discutido e ndo de preocupacédo
social.

DO56

Um pouco confusa e distorce e esconde o que realmente tem
como objetivo

Indiferente se ndo
interferir no
contelido

DAl6

Continua sendo a mesma coisa

DA18

N&o vejo necessidade na mudanca do tema, o que estd em
questdo é o conteido em si.

DO26

Indiferente a mudanga de nome.

DA22

Se a disciplina abordar os mesmos temas, acredito que ndo
havera relevancia quanto a mudanca, porém o atual nome
fortifica o tema e sua importancia de estudo, j& o outro nédo
geraria polemicas a principio pois se apresentaria como matéria
discutindo temas sociais e ndo sexuais, entdo acredito que
deveria prevalecer o primeiro.

DA29

O titulo da disciplina ¢ bem menos importante do que a
abordagem do assunto a que ela se refere. Nao € o nome que fara
grande diferenca e sim como a disciplina serd ministrada e
conduzida.

DA36

Eu ndo estava sabendo da mudanca, mas acredito que a matéria
seria a mesma, ensinando nossas criangas a respeitar as
diversidades e que existe em nosso mundo, mas estariamos
aceitando essa repressdo, esse preconceito que estamos tendo,
apenas por ter a palavra género.

DA38

A principio acredito que ndo mudaria nada, seria mais a parte
curricular em questdo, que provavelmente ndo ird mudar (desde
é claro, que se mantenha a mesma carga horaria para tanto).

DA43

N&o vejo alteracdo com o conteldo, ja que ndo se deve tratar a
sexualidade como algo incomum, um tabu, isto € a querendo ou
ndo parte do que somos.

DA49

Né&o altera o conteddo

DO57

Eu acredito que o nome pode ser qualquer um, desde que 0s
contetidos sejam o mesmo, sempre alicercados no respeito e
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reconhecimento de seu corpo, de sua identidade e respeito pelo
corpo e identidade de qualquer pessoa.

DAZ21 | Acho vélida.

DA51 |Boa

DO58 | Positiva

A favor sem
opinar

DA44 | Mudar o nome , mudar a grade

N&o mudara em nada. A Unica diferenca sera que os temas seréo
menos explicitos.

A favor de mudar
a grade também |DA47

Fonte: a autora.

No artigo produzido por Amana Mattos (et al, 2017) h& uma critica contundente sobre
0s empasses instaurados pelo movimento Escola Sem Partido. Fica nitida a intencdo dos
criadores deste movimento em amordacar, silenciar, domesticar e doutrinar os/as alunos/as
convencendo as familias do contrario, como se quisessem defender seus/suas filhos/as das
ameacas e da subversdo da ordem promovida pelas escolas “ditas” democraticas. O
movimento se disple, para tanto, das ferramentas tecnoldgicas e midias digitais e buscam
inverter os discursos, acusando os defensores da inclusdo social e da democracia de
promoverem a desordem e praticarem a doutrinacdo ideoldgica.

Isso causou muita inseguranca e incerteza nas familias, que foram convencidas por
meio do discurso moralista e ardiloso produzido e disseminado pelo ESP, pois de acordo com
tal narrativa, a educacdo dos/as seus/suas filhos/as em relacdo a moral e 0s bons costumes
estariam ameacados. Saber e ndo tomar algum tipo de providéncia seria 0 mesmo que se
omitir sob o risco da crianca/adolescente sofrer algum tipo de prejuizo ou danos contra a sua
integridade moral e psicoldgica.

S50 estes 0s pontos estratégicos que estes grupos atacam. A luz da analise do discurso,
compreende-se com mais profundidade como funcionam as tecnologias que trabalham para
persuadir a populacdo de situacGes as quais tendem a desfavorecé-la, marginaliza-la e priva-la
da sua liberdade, culminando na violacdo dos direitos humanos previstos em lei. Isso acontece
porque “[...] as palavras, expressdes, proposi¢oes etc., mudam de sentido segundo as posi¢des
sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em
referéncia a essas posicdes, isto €, em referéncia as posigdes ideoldgicas [...]” (PECHEUX,
1997, p. 160)

As criticas de Mattos (et al, 2017, p. 89) se debrugaram sobre o trecho prescrito pelo
Projeto de Lei (PL) n° 867/2015, Art. 2° o qual atesta que “¢ vedada [...] a veiculagdo, em
disciplina obrigatoria, de conteudos que possam estar em conflito com as convic¢es morais

dos estudantes ou de seus pais”. Esta medida é nitidamente inviavel, pois inibe qualquer
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manifestacdo plural que garantiria o exercicio da cidadania e o respeito a diversidade,

principios fundamentais para a formacdo plena dos/as estudantes. Caracteriza uma

transgressao as leis e diretrizes que defendem a diversidade.

Gréfico 23 - [GP4, 3, 2] Vocé ja recebeu contetdos/videos sobre "ldeologia de Género" pelas
redes sociais?

= Sim = Ndo

Quadro 46 — [GP4, 3, 2] Vocé ja recebeu contetidos/videos sobre "Ideologia de Género"

pelas redes sociais?

Resp.

Vocé ja recebeu contetdos/videos sobre ''ldeologia de Género"
pelas redes sociais?

DA11

DA16

DAl7

DA18

DA20

DA24

DA27

DA32

DA42

DA43

DA44

DA46

DA47

DA49

DAS0

Nao
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DA51

DA52

DAS53

DA10

DA13

DA14

DA15

DA19

DA21

DA22

DAZ23

DA25

DA28

DA29

DA30

DA31

DA34

DA35

DA36

DA37

DA38

DA39

DA40

DA41

DA45

DA48

DO12

DO26

DO33

DO54

DO55

DO56

DO57

DO58

Sim

O grupo selecionado para a pesquisa, teoricamente, obteve acesso a fontes de estudos

cientificos relativamente suficientes para discernir as inten¢des da narrativa “ideologia de

género” dos estudos de género como campo teorico-cientifico. Receber videos e outros

conteddos, no entanto, ndo significa concordar, pois para afirmar isso, seria importante

complementar a pergunta. O objetivo, foi de constatar a abrangéncia dos conteudos

produzidos e que eles atingem todos os publicos. Esta é uma questdo crucial, a de discutir o
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papel das midias em repassar (des)informacGes aleatoriamente, sem crivos e checagens que
primem pela veracidade dos fatos. Sem estas agdes, as midias se potencializam no alcance ao
publico massificado que por sua rotina, em geral, extenuante, absorve as falsas informacdes
(Fake News) produzidas em escala ascendente e com efeitos avassaladores, resultado da
auséncia de parametros verossimeis capazes de desmontar discursos tendenciosos e ardilosos

construidos por motivaces religiosas e politicas.

Observa-se [..] a eficicia desses discursos acionados pelos setores
tradicionais e religiosos da sociedade: com o discurso da “ideologia de
género” e a “familia tradicional brasileira”, eles atingem pontos nevralgicos
da cultura brasileira e, por isso, geraram um ‘“acontecimento” social, um
fendmeno que mobilizou emocionalmente pessoas leigas que ndo estavam
diretamente envolvidas e que ndo dominavam os elementos envolvidos na
discussdo, mas foram contaminadas por um medo crescente da destruicdo da
familia e de seus valores tradicionais (BORGES, R.; BORGES, Z., 2018, p.
12).

A instabilidade ou incerteza nas respostas anteriores pode sugerir uma relagédo com a
formacao religiosa. N&o hd, entretanto, como fazer essa afirmacéo sob o risco de emitir juizo
de valor, pois seria necessario um estudo, mas detalhado para apurar essa relacdo, visto que
diante de todas as evidéncias apontadas pelos estudos cientificos, o pensamento religioso
costuma moldar comportamentos, porém, a que se considerar uma parcela entre os religiosos

com posicionamentos divergentes e menos conservadores.

Gréfico 24 - [GP4, 3, 2] Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses contetdos/videos?

= Sim = Ndo
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Quadro 47 — [GP4, 3, 2] Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses contelldos/videos?

Resp.

Se a resposta anterior foi sim, j& repassou esses
contetdos/videos?

DA10

DA13

DA14

DA19

DA21

DA22

DA25

DA28

DA29

DA30

DA34

DA35

DA36

DA37

DA39

DA40

DA45

DA48

DO12

DO26

DO33

DO58

DA15

DA23

DA31

DA38

DA41

DO54

DO55

DO56

DO57

Sim

O resultado de 22% nesta questdo é um ndmero preocupante a considerar pontos como

dificuldade em admitir o repasse destes conteddos, sendo essa uma questdo nebulosa, dificil

de capturar, com tendéncia de ser um nimero maior do que o apresentado. A cautela, neste

caso, recai sobre a formacdo académico/cientifica que as/os participantes estdo recebendo e

com ela a responsabilidade e compromisso com 0s conhecimentos produzidos e legitimados

pela ciéncia, sendo este um possivel motivo para um ocultamento com consequéncias eficazes
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para 0s grupos promotores da narrativa “ideologia de género”. Outra adverténcia se faz sobre
a questdo ética, pois se hd compromisso real com a ciéncia, espera-se que a questdo tenha
promovido um repensar sobre a acdo de repassar contetido sem investigar a fonte. A omisséo
ou inverdade, neste caso, pode significar esta reflexdo.

Existe também aquelas/os que acreditam no discurso da “ideologia de género”, ou
seja, nem mesmo os estudos cientificos foram capazes de convencé-las/os da construgdo
urdida e meticulosa da narrativa. Novamente, este seria mais um ponto a ser melhor
investigado em pesquisas futuras para buscar compreender as raizes de tal posicionamento.
Mesmo que se tenha indicios, as respostas podem oferecer alternativas de abordagens
cientificas que levem as/os adeptas/os da narrativa a se convencerem do seu intento
maniqueista conduzido pela disseminacdo do panico moral, conforme discutido nos capitulos
tedricos. Retomando o conceito, segundo Machado (2004, p 60-61), ao citar Cohen (1987, p.
9), “O panico moral caracteriza-se COMO um conjunto de eventos que emergem em
determinados momentos e sao tomados como uma ameaga aos valores ¢ interesses sociais”. E
ao se referir aos veiculos difusores desta empreitada, acrescenta que “Eles sdo apresentados
de maneira estereotipada pelos mass media e barreiras morais se fortalecem contra o
surgimento desta situagdo vista como ameagadora” (COHEN, 1987, p. 9, apud MACHADO,
p. 60-61 grifos do autor). Prosseguindo com essa teoria, Cohen (1987) relaciona os efeitos do
panico moral com os impactos coletivos causados diante de catastrofes e descreve trés fases
citadas por Machado (2004, p. 61) em que na primeira

[...] operam-se duas tarefas essenciais para a génese do panico moral: a
constituicdo de um acontecimento como problema social e, por outro lado, a
fixacdo de uma grelha interpretativa que estabelece o seu significado
primario e pardmetros de interpretacdo, condicionando todas as noticias e
interpretacBes subsequentes (nomeadamente, pela atencdo selectiva aos
acontecimentos que se coadunam com as previsdes ou intepretacdes
iniciais). Este enquadramento serd, por sua vez, derivado de convengdes
preexistentes (tanto mais quanto mais ambiguo for o problema e mais incerto
estiver o jornalista sobre 0 modo de o apresentar), conduzindo a um processo
de relato que tende a ser reprodutor do senso comum.

Ao relacionar com o contexto da “ideologia de género”, pode-se inferir que a criacao
dos videos e blogs com esta narrativa representa a constituicdo do acontecimento como o
problema social veiculado pelas midias sociais, e os politicos religiosos, representantes da
gelha interpretativa que se articulam ao exercer suas manifestagdes nos jornais, em horarios

nobres.
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Na segunda fase, o problema ganha significado ao ser projetado do dominio factual
para o interpretativo, trazendo com ele as consequéncias da sua repercussdo e nocividade,
segundo os seus criadores, que ¢ a “destruicdo da familia tradicional”, com a defesa de outros
arranjos familiares; e o “fim da identidade de género”, com a negacdo da natureza feminina e
masculina das pessoas. Este cenario, segundo Machado (2004, p. 62), caracteriza-se pela
“Demonizagao, recorrendo-s& a um conjunto de imagens preexistentes do mal,
frequentemente condensadas em torno de grupos socialmente mais vulneraveis”. Nesta
mesma linha, diante da agenda anti-género, Borges, R. e Borges Z. (2018, p. 15) sinalizam
que “A imagem do mal é de que todas as criancas poderiam vir a se tornar transgéneros, ja
que a ideologia de género ensinaria que as fronteiras sdo cultural e socialmente construidas;
consequentemente, isso acabaria com a familia e os valores religiosos”.

A fase de acdo é a terceira e ultima descrita por Machado (2004), consistindo na
relacdo dos niveis de sensibilizacdo com a mobiliza¢do do controle social, que de acordo com
Spengler (2015, p. 62), seria “O controle do desvio e, sobremaneira, tornam-se importantes 0s
papéis de agéncias formais bem como dos ‘empresarios morais’, que agem em nome da

consciéncia e interesses coletivos”.

Gréfico 25 - [GP4, 3, 2] Vocé concorda que existe essa desigualdade de género apresentada
pelo video?

= Sim = N3ao = Parcialmente
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Quadro 48 — [GP4, 3, 2] Vocé concorda que existe essa desigualdade de género apresentada
pelo video®3?
Vocé concorda que existe essa desigualdade de género
apresentada pelo video?

DA21 N&o

DA14
DA15
DA20
DA23
DA29
DA30
DA31
DA32
DA35
DA36
DA39
DA46
DA49
DO58
DA10
DA11
DA13
DA16
DA17
DA18
DA19
DA22
DA24
DA25
DA27
DA28
DA34
DA37
DA38
DA40
DA41
DA42
DA43
DA44

Resp.

Parcialmente

Sim

% Link do video sugerido na questdo. Titulo: O Desafio da Igualdade. Disponivel em:
<https://youtu.be/ 3LLOSWO4XM>.
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DA45
DA47
DA48
DAS50
DA51
DA52
DAS53
DO12
DO26
DO33
DO54
DO55
DO56
DO57

Uma quantidade expressiva - 69% - reconhece a desigualdade de género nas relagdes
humanas semelhante com a que o video exibiu. Mediante o que vem sendo desvelado, a
certeza da Educacdo em Sexualidade nos cursos de formacdo inicial e continuada como uma
proficua ferramenta no combate ao preconceito se evidencia, ou seja, cresce o reconhecimento
deste importante espaco de discussdo que s6 uma disciplina com os objetivos que ela propde

consegue alcancar.

[...] As escolas de formacdo de professores necessitam ser reconhecidas
como contra-esferas publicas. [...] Tais instituicdes, da forma como existem
hoje, estdo perniciosamente destituidas ndo s6 de consciéncia social, mas
também de sensibilidade social. Por essa razdo, & necessario desenvolver
programas que eduquem os futuros professores como intelectuais criticos
capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e da democracia
(GIROUX; MCLAREN, 2002, p. 127).

O video retrata as desigualdades entre meninos e meninas que vdo sendo construidas
por meio das expectativas criadas pela sociedade no tocante a dualidade de género. Embora o
episddio se baseie nas relaces entre um casal de irméos gémeos e nas situacdes cotidianas da
rotina familiar, é possivel perceber que mesmo antes o nascimento até o momento que
comecgam a crescer, 0s estereotipos de género vao nos definindo. Essa definigdo, porém, nédo
se limita a familia, visto que a crianca frequenta outros espacos educativos 0s quais vao
constituindo sua identidade social por meio da intera¢cdo humana. Logo, ndo ha como impedir
que estas interagcdes acontecam, mas h4 como dar qualidade a elas rompendo com os pré-

determinismos.
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As dindmicas, linguagens verbais e ndo verbais, os artefatos culturais como as cores,
0s brinquedos e todos os condicionantes sociais que permeiam 0s mais diversos espacos
educativos corroboram para essa divisao e diferenciacdo de tratamento, deixando marcas que
vao desde a subordinacdo feminina, desigualdade salarial, dentre outros fatores que colocam a
mulher em desvantagem, até a violéncia fisica, psicolégica e simbolica, cerceando suas
vontades proprias, desejos e liberdade. Vale frisar que os objetos por eles préprios ndo sdo
capazes de produzir tais desigualdades, mas sim, a acdo humana. Carregamos a heranca de
uma sociedade patriarcal alicercada em outros periodos da historia, com seus codigos sociais
que operam para elevar a condicdo dos homens a supremacia, poder, superioridade,
dominacdo, e o resultado disso é sentido diariamente. Na proxima questdo, obteve-se indicios
em vivéncias apresentadas pelas/os préprias discentes que ilustram a crenca na desigualdade

de géneros.

Quadro 49 — [GP4, 3, 2] Apresente uma breve justificativa para a sua resposta anterior.

Resp. Respostas

nds mulheres vivemos isso todos os dias, e vemos esse reflexo na sociedade através
das mulheres que conhecemos e através da midia também

O homem pode trair (Garanhdo). A mulher ndo, se caso isso acontega ela é
DA11l |considerada vagabunda, biscate entre outras coisas. O homem tem muitos mais
direitos em todos aspectos.

DA10

Acho que existe muita desigualdade dos géneros, muito preconceito com uns aos

DO12
outros.

Esse video apresenta a cultura da nossa sociedade, hoje alguns pais dissem educar
DAL13 |os filhos e filhas de forma igualitaria , deste que, ndo fujam muito dos padrdes
convencionais.

N&o acredito que deve ser assim, tenho dois filhos e aqui os direitos sdo 0s mesmo,
ndo acredito ter profissdo para homens e nem para mulheres, mas ao escolher minha
primeira profissdo mesmo estando vivendo no século X1X sofri muito preconceito e
também ndo acho certo homens ganharem mais que as mulheres

O pensamento da sociedade vem mudando e a mulher vem emporedando-se e
DA15 |lutando por seu espaco. Mesmo sendo a pequenos passos a realidade vem
mundando.

As desigualdades estdo presentes em todos 0s contextos, e ainda existe uma certa
desigualdade de género quando nos referimos aos homens e mulheres.

Acredito que este conceito ja estd mudando, devagar, é verdade, mas estamos
caminhando.

A sociedade atual ja comeca a entender as diferentes constitui¢ces tanto pessoais
DA29 |como familiares, com a questdo de género n ¢ diferente. E algo que a sociedade
galga lentamente.

DA14

DA21

DA23

Esta claro a divisdo de tarefas por ser menino e menina... cor, salério, trabalho,

DA16 .
puro preconceito.
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DA17

Eu acredito que a luta por uma igualdade entre sexos ainda € um tabu que a
sociedade enfrenta, por isso as mulheres em grande quantidade sofrem por serem
desprezadas em algumas ocasides.

DA18

Totalmente, onde a partir de escolhas e preferéncias de emprego, sendo melhor
remuneracdo para o sexo masculino, estilos e cores de roupas que apresentam
como fundamentais para uso exclusivo feminino.

DA22

O video evidencia a forma como classificamos homens e mulheres a partir do que
aprendemos ao longo da historia construida pela sociedade, com a diferenga de
tratamentos e poderes entre os géneros & que influenciamos o machismo, as
diferencas salariais, os preconceitos e a ideologia unica de que mulher deve se
manter neutra e 0 homem sim construir fatos e atos como verdade Unica, causando
a impoténcia feminina.

DA24

E estipulado socialmente a funcdo da menina e do menino em sociedade.

DA25

Antigamente o mulher era vista como apenas como meio de reproducéo e cuidadora
do lar, criando entdo uma sociedade patriarcal e machista. Mesmo com a luta das
mulheres pela equidade, sabemos que ainda ha essa desigualdade, seja
financeiramente ou em oportunidades, pois a mulher continua sendo vista como a
cuidadora do lar.

DO26

a sociedade foi historicamente construida dessa forma.

DA27

Acredito que na sociedade sempre existiu essa desigualdade de género e as pessoas
até mesmo mulheres naturalizaram isso como algo normal e isso contribui muito
com a disceminacao de todos esses acontecimentos de violéncia contra mulheres e
meninas.

DA28

Podemos observar as desigualdades existentes entre os homens, independente de
qualquer coisa, a hierarquia masculina prevalece em todas as situagoes.

DO33

Totalmente desigual, ndo da o direito de escolha para crianca da escolha nem nas
brincadeiras, e os trabalhos domésticos ficou a cargo apenas dela e dele nada
direitos e deves iguais ndo foi posto e quando crescem e vdo para 0 mercado de
trabalho o salario é desigual e as oportunidades totalmente diferentes... e 0s
numeros de caso de estupro é algo inacreditavel

DA34

Percebemos claramente que existe sim uma desigualdade de género quando
notamos as diferencas salariais, a falta de respeito com o sexo feminino, a forma em
que se difere o tratamento entre homens e mulheres, as oportunidades oferecidas
em varios contextos sdao desiguais, e entre outros atos referentes a desigualdade de
género.

DA35

Existem muitas familias que acham que tem roupa, cor, brinquedo e tarefas que sdo
apenas de meninas ou apenas de meninos. Sdo familias que acabam levando
problemas e dificuldades para outros ambientes, como a escola. Quando a crianca é
cria com essas ideias sem logica acaba gerando varios conflitos.

DA36

Nos mostra como a sociedade impde como devemos criar nossos filhos, para que os
homens pensem que podem mais que as mulheres, mas no final mostra como a
sociedade esta errada, e como a disciplina é importante para mudar essa
desvantagem.

DA37

Existe essa desigualdade em todos os lugares

DA38

Sociedade preconceituosa

DA40

Existem muitos homens e mulheres que pensam dessa maneira do video, que s6 pq
é mulher tem que arrumar a casa, ser s6 uma dona de casa ja 0 homem € so pra
trabalhar fora, e ter tudo na mao, e isso tem que mudar.

DA41

Isso esta enraizado na cultura ndo s6 do Brasil mas em varias outras, se a crianga
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ndo seguir esse protocolo do video ela pode “virar homossexual”

DA42

Pois a sociedade em si mostra o0 que € dever da mulher o rosa as bonecas e o
menino a brincar com brinquedos de menino a gostar de rosa.

DA43

"Naturalmente” somos destinadas a ser, ter, e obrigados a agir da forma que é
"aceitavel” pela sociedade por sermos homem ou mulher, ndo possuimos escolhas,
diariamente encontrando dificuldades.

DA45

Infelizmente ainda vemos muito disso, brinquedo de menino e brinquedo de
menina, cor de menino e cor de menina. Trabalhamos para que isso mude e temos
esperanga nisso, mas muitos ainda pensam assim.

DA47

A sociedade ainda cria essa concepcao de que menino é menino e menina € menina
e isto s6 ird mudar quando a sociedade perceber que é falta de respeito.

DA48

Os direitos intitulados ao homem e & mulher sdo distintos.

DAS0

Ainda vivemos em uma sociedade machista, que insiste em nos dividir, ao invés de
ensinar que devemos nos ajudar.

DA51

A mulher sempre vai ser mais excluida na sociedade, ja que somos julgadas como
sexo fragil e donas de casa.

DA52

Realmente é uma realidade em nosso pais, mulheres sendo desvalorizadas |,
entretanto desclassificar o azul para menino e rosa para menina é algo que
totalmente nocao.

DAS3

Essa diferenca esta enraizada na nossa sociedade

DO54

A nossa sociedade a anos vem exercendo ela

DO55

Existe, pois vemos como a mulher é considerada inferior ao homem, que os papéis
sdo distribuidos de forma a colocé-la como submissa.

DO56

Pois os proprios pais ja impdem essa indiferenca pela qual a sociedade da
continuidade, fazendo com que seja la na frente muito dificil promover mudancas.

DO57

Acredito que por estar enraizada esta cultura de dominagdo masculina, mesmo que
acOes estejam em voga para que se mude este quadro, as vezes mesmo sem querer ,
sem perceber, estd cultura ainda ndo se dissipou, e por vezes assistimos a discursos
de que meninos fazem isso, meninas fazem aquilo...isso tudo sé serve para
reafirmar essa “diferenga “que mais tarde refletira em como hoje esta se vendo, 0s
feminicidios e violéncias contra mulheres cada vez mais crescente, ddo o tom de
tudo.

DA19

Ndo existe coisa de menino e coisa de menina.

DA32

Porque nem sempre acontece dessa maneira, vai depender muita da cultura onde a
crianca esta exposta e a maneira de criacdo. Ndo vejo tanta diferenca em questdes
salariais ou responsabilidades domésticas.

DA20

O video ndo esta abrindo, entdo ndo posso dar uma resposta de acordo.

DA30

Parcialmente, por a cor nao voga nada, e a educacao deve vir da familia, e os pais
devem ensinar 0 menino e a menina a fazer de tudo.

DA31

Acredito que parcialmente pois ndo acho que brinquedos, roupas ou cores
influenciam nos comportamentos das criangas. Mas sim acredito que uma boa base
familiar seja capaz de superar algum desses possiveis problemas

DA39

Acredito que ndo se deve tratar as criancas com diferencas idependente do sexo,
mas ndo concordo a respeito de sempre passar 0s mesmos afazeres para os dois.

DA44

No video mostra 0 homem como maioral

DA46

Acho que ndo é porque usa uma cor de roupa nas criangas que esta prejudicando
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ela, acho que ndo tem nada ver.

DA49 | Existe a desigualdade, mas também existe exceces.

DO58 | Cores e brinquedos nao sdo culpados pelas atitudes aprendidas
Fonte: a autora.

E dificil saber quem inicia o preconceito, se a familia, a escola ou qualquer outra
instituicdo, publica ou privada, visto que somos um conjunto de todos os locais que
frequentamos e as relagbes que construimos. Mesmo que 0 preconceito, supostamente,
comece no seio familiar, os membros da familia refletem as relacbes que os constituiram. Em
todas as frases foi possivel identificar sinais das desigualdades de géneros, uns mais
convincentes, outros menos. Embora em alguns casos o reconhecendo tenha ressalvas, é
devido ao fato das mulheres ocuparem espacos antes impensaveis. 1sso se deve as lutas por
seus direitos civis, juridicos e econémicos, resultando em conquistas com necessidades de
permanente vigilancia, como nos alertou diversas feministas, dentre elas, Simone de
Beauvoir, com sua célebre frase proferida no século XX e que atualmente inunda as redes
sociais. “Nunca se esqueca que basta uma crise politica, econémica ou religiosa para que 0s
direitos das mulheres sejam questionados. Esses direitos ndo sdo permanentes. VVocé tera que
manter-se vigilante durante toda a sua vida”.

Nas respostas, houve também a relagdo dessa educacdo sexista como a
heterossexualidade, como se tais modelos de ser homem e de ser mulher garantissem o0s seus
desejos sexuais por parceiros do sexo oposto. Como exemplo, a DA41 disse que “Isso esta
enraizado na cultura ndo sé do Brasil mas em varias outras, se a crian¢a nao seguir esse
protocolo do video ela pode “virar homossexual™” (sic).

Na luta dos movimentos feministas para diferenciar género de sexo, em que 0 primeiro
é culturalmente construido, enquanto o segundo tratado como imutavel em termos bioldgicos,

surgiram novas indagac6es colocadas por Butler (2016, p. 26)

Se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo
se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira. Levada
a seu limite légico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade
radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo
por um momento a estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai que a
constru¢do de “homens” se aplique exclusivamente a corpos masculinos, ou
que o termo “mulheres” interprete somente corpos femininos.

A discussdo é muito mais complexa e exige um desprendimento das nossas certezas

pré-construidas, um exercicio nada facil que implica em questbes morais e, eventualmente,
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em indisposi¢es com o ndcleo familiar, que concebe determinadas condutas como um ato de
desrespeito e até agressdo aos valores e principios que transmite, sobretudo ao se tratar do
modelo de familia tradicional.

Quanto ao desejo sexual, 0 esperado socialmente é que haja uma linearidade na triade
sexo, género e sexualidade. Os padrfes reconheciveis de inteligibilidade do género sdo quem
validam a identidade da pessoa e, para tanto, a conformidade com eles é condicdo sine qua

non para o enquadramento e aceitacéo social. A luz das teorizacdes de Butler (2016, p. 42)

Géneros “inteligiveis” s3o aqueles que, em certo sentido, instituem e
mantém relacbes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica
sexual e desejo. Em outras palavras, os espectros de descontinuidade e
incoeréncia, eles proprios s6 concebiveis em relacdo a normas existentes de
continuidade e coeréncia, sdo constantemente proibidos e produzidos pelas
préprias leis que buscam estabelecer linhas causais ou expressivas de ligacéo
entre 0 sexo biologico, o género culturalmente constituido e a “expressao”
ou “efeito” de ambos na manifestagdo do desejo sexual por meio da préatica
sexual.

Em outro caso, a DA30 concordou “Parcialmente, por a cor nao voga nada, e a educagéo
deve vir da familia, e os pais devem ensinar o menino e a menina a fazer de tudo” (sic). Ao
observar as respostas de um/a mesmo/a discente, € possivel evidenciar o quanto a formacéo
inicial ainda é incipiente para discutirem com seguranga sobre a tematica da sexualidade. A
DAS30, a titulo de exemplo desta sintese, concorda com a modificacdo do nome da disciplina,
porém, o argumento apresentado consiste em evitar situacdes embaragosas diante do
preconceito alheio. N&o h4, na resposta apresentada, um fundamento consistente ndo contra e

nem a favor da disciplina, o que deixa explicita a caréncia na formacéo.
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Grafico 26 - [GP4, 3, 2] Vocé acredita que a escola cria direitos e oportunidades iguais em
relacdo ao género?

>

= Sim = N3o = Nem sempre

Quadro 50 — [GP4, 3, 2] Vocé acredita que a escola cria direitos e oportunidades iguais em

relacdo ao género?

Resp.

Vocé acredita que a escola cria direitos e oportunidades iguais
em relacdo ao género?

DA10

DA11

DA27

DA28

DO54

DA13

DA15

DA16

DA17

DA18

DA21

DA22

DAZ23

DA24

DA25

DA30

DA31

DA34

DA36

Nem sempre
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DA37
DA38
DA40
DA43
DA49
DAS0
DA51
DAS53
DO12
DO26
DO33
DO55
DO56
DO57
DO58
DAl4
DA19
DA20
DA29
DA32
DA35
DA39
DA41 Sim
DA42
DA44
DA45
DA46
DA47
DA48
DA52

Existe uma contradicdo nas respostas que demonstram a incerteza, inseguranca e
desconhecimento do fenémeno que faz sentido na andlise geral por consistir em respostas

calcadas no senso comum, que € a vivéncia préatica da sexualidade como valor de verdade.

Os limites da analise discursiva do género pressupdem e definem por
antecipacdo as possibilidades das configuragGes imaginaveis e realizaveis do
género na cultura. Isso ndo quer dizer que toda e qualquer possibilidade de
género seja facultada, mas que as fronteiras analiticas sugerem os limites de
uma experiéncia discursivamente condicionada. Tais limites se estabelecem
sempre nos termos de um discurso cultural hegemonico, baseado em
estruturas binarias que se apresentam como a linguagem da racionalidade
universal. Assim, a coer¢do é introduzida naquilo que a linguagem constitui
como o dominio imaginédvel do género (BUTLER, 2016, p. 30-31).



254

Diversas obras refletem sobre a educacdo sexista no contexto escolar. Sem assumir
posicionamentos acusatorios, porém, criticos sobre o papel da escola ao seguir modelos de
ensino excludentes, identificou-se que a ndo problematizacgéo das relages de género contribui
para a prevaléncia e fortalecimento da supremacia dos homens. Os materiais didaticos
discursam para esse intento, dentre outros artefatos culturais internos e externos a escola,
conforme ja analisado. Sobre esta concepgdo, Moreno (1999, p. 34) atestou que “A escola ndo
€ a Unica responsavel pela transmissdo de modelos segregacionistas, mas tem um papel

importante nesta transmissao”. E continuou alertando que

[...] Os livros de linguagem nao ensinam so6 a ler, assim como nao é
dominio do idioma a Unica coisa que cultivam, mas sim todo um
cddigo de simbolos sociais que comportam uma ideologia sexista, ndo
explicita, mas incrivelmente mais eficaz do que se fosse expressa em
forma de decalogo. Meninas e meninos tendem de maneira irresistivel
a seguir modelos propostos, principalmente quando lhes séo
oferecidos como inquestionaveis e tdo evidentes que nem sequer
necessitam ser reformulados (MORENO, 1999, p. 43).

Em outros pontos da obra, Moreno (1999) advertiu para as diversas linguagens, dentre
elas, as imagens, as quais exercem um dominio do sexo masculino. H4 uma associacdo da
mulher com o amor materno e com caracteristicas ligadas ao cuidar e as tarefas domésticas. Ja
0s homens s&o representados como desbravadores, guerreiros ou executando oficios de status
social. Por meio destas mensagens subliminares ou ndo, os/as alunos/as véo assimilando os
codigos dos esteredtipos de género por meio das representacGes contidas nos materiais
didaticos e elaborando conceitos hegeménicos impregnados de ideologia androcéntrica. Vale
dizer que a autora analisou diversos livros para suas fundamentacfes tedricas, chegando a

concluir que

A maioria das imagens de personagens representam, no entanto, homens
realizando diversas agdes: jogando, correndo, estudando, comendo ou
exercendo profissdes como médicos, arquitetos, astronautas, etc.,
consideradas frequentemente como masculinas, enquanto naquelas poucas
em que aparecem meninas e mulheres, estas estdo costurando, lavando,

cozinhando ou realizando atividades “proprias de seu sexo”, para que tudo
permaneca em ordem (MORENO, 1999, p. 43).

Como analisado em outra questdo, ha incipiéncia na formacéo inicial docente para que
a Educacdo em Sexualidade, de fato, chegue aos ambientes escolares como deve, com a
proposta de um trabalho inclusivo voltado para a diversidade. Mesmo diante do atual cenério

politico-ideoldgico e com resisténcias identificadas na propria sala de aula diante do primeiro
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contato com a disciplina, é possivel perceber algumas transformacbes de mentalidades.

“Precisamos, mais do que nunca, de uma escola que esteja aberta a vida e a tudo que nela esta

implicado — a diversidade, a diferenca e o conflito que promova o didlogo advindo desse
encontro” (MATTOS, et al, 2017, p. 100).

Ou seja, com a inclusdo da disciplina na grade curricular, as reflexdes para a

desconstrucdo de antigos paradigmas e para a dissipacdo dos diversos tipos de preconceitos

foram materializadas. Sem a existéncia de uma disciplina sobre Educacdo em Sexualidade,

estes temas sdo trabalhados superficialmente ou com outro viés tedrico. Desta forma,

portanto, a disciplina significa um ganho porque trabalha contetdos que talvez ndo fossem

abordados cientificamente, e pela naturalizacdo dada a eles, seguiriam fazendo parte do

cotidiano sem causar, no minimo, algum tipo de espanto ou estranhamento.

Quadro 51 — [GP4, 3, 2] Dé um exemplo relacionado a rotina escolar ou a uma pratica

pedagogica que justifique sua resposta anterior.

Resp.

Respostas

DA10

as brincadeiras oferecidas para as crian¢as. Para 0s meninos brincadeiras mais livres,
que necessitam de coragem e forca, por exemplo, e para as meninas brincadeiras
ligadas ao cuidado com a/o outra/o, mais calmas e comportadas.

DA11l

Meninas podem chorar, meninos ndo. Meninos podem correr, meninas ndo. é normal
meninos tirar notas baixas, meninas nao.

DO12

Na escola eles cria uma identidade que menino usa azul e menino usa rosa, € na
minha opinido ndo é dessa forma que tem que passar para as criangas.

DA13

E comum em atividades ludicas a professora fazer "times" ou "grupos"para disputar
separado por grupos de meninas e grupo de meninos

DA14

Tanto meninos quantos meninas podem auxiliar a professora em suas atividades
diarias auxiliando-a sem nenhuma dificuldade

DA15

Infelizmente nos bergarios, ainda existem professores com pensamento retrogrado
que durante as brincadeiras coletivas dividem brinquedos por cor e género, pois
acreditam que se a criancar interagir com determinado brinquedo havera influencia na
opcao sexual.

DAl6

Infelizmente a sociedade e a escola ainda esta com esse pensamento igual do video ..
Ja presenciei até pela cor de chupeta pra dar a crianga.

DA17

Na aula de educacdo fisica, as meninas quase sempre ndo podem participar.

DA18

N&o totalmente, porém, melhor do que a familia que de certo modo mantém
pensamentos e ideologias formadas, onde, muitas vezes ndo aceitam ou discriminam
um familiar, a escola tenta amenizar a questdo da discriminacéo .

DA19

A escola cria direitos iguais, a sociedade é que ndo permite que os direitos continuem
sendo igualitarios.

DA20

Todas as criancas, independentemente do sexo bioldgico, tém o direito de atingir seu
potencial maximo ao aprender sobre qualquer assunto, praticar qualquer esporte e
brincar com qualquer brinquedo. Na escola ndo tem diferenca de brincadeira,
geralmente todos brincam a mesma brincadeira.
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DA21

A influencia dos familiares acabam interferindo bastante, contudo nem sempre 0s
professores conseguiram mostrar para 0s alunos o que é certo ou errado.

DA22

Ainda ha uma classificacdo enorme sobre masculino e feminino dentro da escola, na
separacdo por fileiras, no brincar e no direto e regras e uso de objetos, nos termos e
expressdes aceitos pelo professor e que vao evidenciando ainda mais a diferenca entre
0s sexos, na forma como cores sdo consideradas classificatorias quanto ao ser
feminino e masculino e o preconceito em relacdo a atitudes interligadas a sexualidade.

DA23

Ainda existem brincadeiras e brinquedos direcionados para 0s géneros.

DA24

Rotina escolar, exemplo: nossa vocé é uma menina, porém seu caderno parece de um
menino. Nao se comporta como tal.
Nossa € tdo caprichoso, sua letra é linda, nem parece qué € menino.

DA25

Podemos dizer que nem sempre a escola cria direitos e oportunidades iguais pois ela
ndo educa da mesma forma. Um bom exemplo é quantas vezes as meninas jogam
bola? Existe o interclasse e sempre é composto com grupos de meninos, portanto as
meninas ndo tem oportunidade de participar.

DO26

Nao consigo encontrar no momento.

DA27

Em todo o momento a escola estd legitimando o que é ser menina e 0 que é ser
menino, seus comportamentos entre outras coisas.

DA28

Quando determinam que 0s meninos podem jogar futebol e as meninas ndo, ou
quando a preferéncia da bola e dos meninos.

DA29

Penso que 0s ensinamentos sdo iguais para meninos e meninas, mas posso falar com
conviccao apenas das minhas praticas

DA30

As meninas sempres saem primeiro da sala.

DA31

Acredito que nem sempre pois ndo sdo todos os professores que tem a mesma postura,
ao mesmo tempo acredito que alguns deles quando se utilizam do discurso isso €
coisa de menino ou coisa de menina acabam reforgando as diferencas

DA32

Durante o estagio percebi que a professora ndo faz diferenca entre as criancas sobre o
ensino e aprendizagem. Todos séo tratados com igualdade, seja nos trabalhos em
grupos, atividade individuais, dinamicas...

DO33

Em toda minha vida na escola (educacao infantil e ensino fundamental) sempre tinha
fila e primeiro as meninas e depois 0s meninos nunca ao contrario.

DA34

DA35

Pois todos os alunos tem o direito de participar de tudo em uma escola. Nao importa o
que seja.

DA36

Na escola onde estou ainda vejo algumas professoras mudando um menino de lugar
sO porgue naquele lugar tem mais meninas do que meninos, ou tomando um carrinho
de uma menina, porque é brinquedo de menino.

DA37

DA38

Né&o é todos os professores que respeitam e abordam esse tema dentro da sala de aula.

DA39

Na hora de destribuir os brinquedos para brincarem distrubui-se tanto bonecas, como
carrinhos e as criangas brincam com aquilo que sentir a vontade.

DA40

As vezes na aula de educacéo fisica, meninos jogam futebol, as meninas volei

DA41

Existem brincadeiras de meninos e de meninas separadamente

DA42

Direitos de todos os jovens a ser um ser humano igual a todos sem preconceitos e
desigualdade.

DA43

Em certos momentos, as escolas vendem a imagem das alunas como obijeto.
Supondo que em uma escola de ensino fundamental/médio ira haver uma
comemoracao de algo e se abre 'vagas' para apresentacOes, estas sao preenchidas por
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meninas em sua grande maioria, e elas acabam por dangar, algo "sensual™ para muitos
meninos.

DA44 | Ambos aprendem a mesma coisa.

DAZ5 Na escola toqlos lzrincam juntos, né}o separam brinquedos de um e de outro, todos tem
a mesma obrigacdo e as mesmas atividades.

DA46 | Acho que ndo tem diferenca

DA47 As_ brincadeiras estimula}m a Iib_erda}de das criangas sem diferencia-las por cores ou
objetos, somente as consideram iguais.

DA48 Na a_lula de edugagéo fl’Asic_a as meninag podem jogar futebol com os meninos e 0s
meninos podem jogar vOlei com as meninas.

DA49 | A maioria das escolas ndo tem estrutura e nem conhecimento sobre o assunto

DAS50 Na Aminhg época s_é existia_timg de futebol_ masculino, as meninas tinham que jogar s6
o0 volei, ja os meninos podiam jogar os dois.

DA51 Quando uma professora da uma poneca para uma menina brincar querendo fazer ela
"nanar" e a motoca pro menino brincar.

DA52 Em toda escola que ja passei desde minha infancia meninas e meninos tiveram
sempre a mesmas oportunidades.

DA53 | Na educacdo fisica, meninos jogam futebol e meninas voley

DO54 | Basicamente na educagdo fisica um bom exemplo
Quando alguém que trabalha na escola diz para uma aluna mais agitada de comportar

DO55 | como menina, enquanto ser arteiro é caracteristico do menino. E menino ndo deve
chorar, porque sendo sera considerado uma "mulherzinha".
Nos anos iniciais as atividades e brincadeiras assim como brinquedos fornecidos ja
estipulam e levam a identificar o género da crianca e ndo permitindo que elas possam

DO56 | por si descobrir a meljor maneira de se desenvolver. Ao mesmo tempo tentam criar
maneiras de ensinar as diferencas e respeito quando ja lhe foi inconscientemente
exposto.
Acredito que quando por exemplo um professor divide a sala em meninos formardo a

DO57 equipe azul e as n)e_ninas compordo a equipe Rosa para a disputa de um jogo de
futebol ou outra atividade qualquer, esse professor esta fomentando a diferenca. Eu
gosto muito mais da mistura onde todos temos as mesmas oportunidades.

DO58 | Tratar todos como iguais

Fonte: a autora.

Ao examinar as respostas e relaciona-las com o que as/os discentes responderam na

questdo anterior, foi possivel notar algumas ambiguidades entre o que acontece no ambiente

escolar - realidade - e 0 que deveria acontecer — idealizacdo. Tem-se a impressao que a

pergunta induz a/o discente a criticar a escola e desacreditar em seu poder de transformacéo,

guando e exatamente o contrario, porém, sem assumir uma visdo ingénua. Esta interpretacédo

pode ser proveniente de alguns fatores como a dificuldade em olhar o fenémeno a luz das

teorias criticas da educacdo, pela aproximacdo do tema com questbes de foro intimo que

confundem e acabam misturando ou apartando os espacos publicos e privados de forma

inadequada ou baseada em principios morais, por ainda ser um tema tabu, pelo processo de
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construgéo intelectual e formacdo académica da/o aluna/o que deveria prezar pela
objetividade, dentre outras hipoteses.

Voltando a refletir sobre a finalidade da escola, é preciso se convencer para
reconhecé-la como potente instrumento de transformacdo social. Autores ligados as teorias
critico-reprodutivistas, no entanto, elaboraram suas teses a partir de analises empiricas sobre o
papel ideoldgico da escola e sobre a violéncia simbolica produzida por ela. Diante de suas
teorias, eles colocaram a dificuldade da instituicdo em alcancar a finalidade da transformacéo
social e corrigir a marginalizacdo que, segundo as Teorias N&ao-Criticas, seria um desvio
passivel de superagdo. Esta visdo, segundo tais autores, consiste em um tipo de pensamento
ingénuo se ndo analisado criticamente, e é justamente esta analise que eles se propuseram a
fazer.

Assim sendo, considerou-se analisar as respostas das/os discentes a luz das Teorias
Critico-Reprodutivistas por fazer sentido dentro desta perspectiva. E pela obra de Dermeval
Saviani (2000), Escola e Democracia, que a Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico de
Estado (AIE) desenvolvida por Althusser ampliou o conceito de violéncia simbolica do
sistema de ensino, de Bourdieu e Passeron (1975), trazendo uma perspectiva aparentemente
um pouco mais otimista em relacdo ao poder de transformacdo da escola, porém, ao
identificad-la como um AIE, dentre outras instituicdes por ele elencadas, as quais representam
a materializacdo ideoldgica da dominacdo burguesa, essa possiblidade se encerra. Visto desta
forma, a instituicdo escolar, que poderia ser o local mais apropriado da luta de classes, segue
reproduzindo a ideologia dominante. Um trecho extenso, porém, muito relevante foi
elaborado por Althusser (s.d., p. 67-68, apud SAVIANI, 2000, p. 24-25).

Peco desculpas aos professores que, em condicdes terriveis, tentam voltar
contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas em que este 0s
encerra, as armas que podem encontrar na histdria € no saber que “ensinam”.
Em certa medida, sdo herdis. Mas sdo raros, e quantos (a maioria) ndo tém
sequer um vislumbre de divida quanto ao “trabalho” que o sistema (que os
ultrapassa e esmaga) 0s obriga a fazer, pior, dedicam-se inteiramente e em
toda a consciéncia a realizacdo desse trabalho (os famosos métodos novos!).
Tém tdo poucas davidas, que contribuem até pelo seu devotamento a manter
e alimentar a representagdo ideoldgica da Escola que a torna hoje tdo
“natural”, indispensavel-Util e até benfazeja aos nossos contemporaneos,
quanto a Igreja era “natural”, indispensavel e generosa para 0s nossos
antepassados de ha séculos.

As DA14, 35, 42, 46 e 47 deixaram explicito em suas respostas a conviccdo do
tratamento igualitario que a escola é capaz de oferecer aos/as alunos/as. Nao foi possivel

inferir se compreenderam bem a questdo, ndo em relacao a essa possibilidade, mas ao fato da
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escola estar a servigo de uma ideologia de classe que acirra as desigualdades, incluindo as
relacbes de género. Dentro desta ldgica, as respostas se aproximaram das Teorias N&o-
Criticas, desconsiderando outros fatores que impedem a escola de exercer o seu papel de
agente transformador.

As DA19 e 20 ndo avangaram porque, segundo elas, a escola promove a igualdade e a
sociedade destroi. Nao ficou claro como se dariam as construcfes subjetivas das/os docentes
de modo a se garantirem livres das ideologias que estabelecem as relacbes desiguais de
género, apenas sofrem por terem o seu trabalho descontinuado quando seus/suas alunos/as
entram em contato com 0s preconceitos sociais.

A DA29 revelou ndo ser capaz de fazer uma anélise da acdo pedagdgica e do o papel
da escola frente a essa desigualdade de géneros, se ela reforca ou combate. Partiu da sua
experiéncia pessoal para tentar justificar a ndo participacdo da escola nesta construgédo binéria.
A resposta demonstrou a dificuldade da discente em abstrair a situacdo e examinar a escola
como responsavel pela formacéo da/o cidadd/o atuante na sociedade.

As DA 32 e 39 provavelmente se restringiram a eventuais ocasides. Uma delas se
reportou aos estagios e disse nao ter presenciado nenhum tipo de distingdo entre meninos e
meninas, sobretudo em relacdo a divisdo dos brinquedos. A outra discente deixou implicita se
ela vivenciou alguma situagdo ndo sexista em relagdo aos brinquedos e as brincadeiras das
criangas ou se acredita que é assim que a/o docente deve agir.

Na resposta da DA48 também néo ficou claro se 0 uso do verbo poder “[...] as
meninas podem jogar futebol com os meninos e 0s meninos podem jogar vélei com as
meninas [...]” € no sentido de algo que ja acontece ou que deveria acontecer. Além disso, um
caso especifico ou uma prética pedagdgica isolada, circunstancial ou esporadica ndo pode ser
compreendida como um projeto educativo e intencional que esteja incorporado ao saber-fazer
docente, menos ainda afirmar que ele integra o PPP da escola.

Estas foram as respostas selecionadas para um exame mais detalhado pelo fato das
discentes terem se posicionado convictas da acdo da escola frente a garantia das igualdades de
géneros. Buscou-se, a partir destes posicionamentos, compreender se acreditam que este deva
ser o papel da escola, a luta pela transformag&o social incluindo a equidade de géneros; ou se
ela j& cumpre essa missdo e a pergunta passa a ser irrelevante, o que implica desacreditar na
necessidade da Educacdo em Sexualidade nas escolas. Desta forma, as Teorias N&o-Criticas
contribuem para a compreensdo de ambos 0s pensamentos. Em relagdo ao ultimo, no entanto,

o0 trabalho voltado para a inser¢édo da Educacdo em Sexualidade nas escolas se torna mais



260

dificil. Ao mesmo tempo, fica visivel a importancia que a temética exerce na luta de classes e
de géneros como campos indissociaveis.

Outro ponto passivel de andalise consistiu na auséncia de homens como esta visao, ou
seja, mesmo com os privilégios de uma sociedade patriarcal, sdo capazes de reconhecer o
desservico da escola para equalizacdo das desigualdades. Este foi um resultado que mereceu
destaque porque representa a possibilidade de mudanca e descolonizacdo das préticas
excludentes e sexistas no ambito escolar advinda do lugar de fala de quem, supostamente, as
pratica. Para ampliar este raciocinio, Ribeiro (2019, p. 28), ao citar Linda Alcoff registrou

que

[..] a filésofa panamenha chama atencdo para o fato de que, para
descolonizarmos o conhecimento, precisamos nos ater a identidade social,
ndo somente para evidenciar como o projeto de colonizagéo tem criado essas
identidades, mas para mostrar como certas identidades tém sido
historicamente silenciadas e desautorizadas no sentido epistémico, ao passo
que outras sdo fortalecidas. Seguindo nesse pensamento, um projeto de
descolonizagdo epistemolégica necessariamente precisaria pensar a
importancia da identidade, pois reflete o fato de que experiéncias em
localizagbes sdo distintas e que a localizagdo € importante para o
conhecimento.
As demais categorias se dividiram em 59% das/os que responderam “nem sempre” a
escola cria direitos e oportunidades iguais para romper com as desigualdades de géneros, e
10% das/os que se radicalizaram em dizer que ndo cria. Assim sendo, as trés (3) categorias se
encaixam nas Teorias da Educacdo - Criticas e Nao-Criticas - apresentadas por Saviani

(2000), as quais foram relacionadas nestas analises.

8.3 Proposta de Atividades para o 4°, 3° e 2° anos de Pedagogia: analises e discussdes

Desdobrou-se nas secOes a seguir as evidéncias das atividades planejadas e
desenvolvidas com as alunas/os de Pedagogia por meio de uma sequéncia didatica que
relacionou teoria e pratica envolvendo a tematica da sexualidade e da perspectiva de género.

As propostas variaram de acordo com os objetivos pretendidos, porém, todos elas
visando desenvolver a reflexdo e o senso critico das e nas relagdes interpessoais como
estratégia pedagogica que valoriza a troca de conhecimentos na interacdo, no debate e na
construcdo de novos conhecimentos, consistindo no modelo progressista de ensino e

aprendizagem.
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8.3.1 Proposta de Atividade para o 4° ano de Pedagogia: andlises e discussoes

Assim como todas as atividades aplicadas, esta também se incorporou aos objetivos
dos contetdos abordados os quais foram ganhando sentido dentro de um contexto de
discussdes, leituras cientificas, estudos e dindmicas, adotadas como estratégias de ensino.
Tratou-se de uma atividade que tinha como propdsito refletir sobre os esteredtipos de género,
que vinha na sequéncia de um texto intitulado: Género e sexualidade: a construgdo dos
corpos, das autoras Cintia Maria Teixeira e Maria Madalena Magnabosco (2010, p. 31-40).

Partindo de uma dinamica conhecida como grupo de observacdo e grupo de
verbalizacdo, formou-se trés grupos, cada um incumbido da leitura de um texto, porém, a
leitura dos outros dois foi solicitada para a formulacdo prévia de cinco questbes a serem
discutidas no dia marcado. O debate aconteceu de forma reflexiva e muito produtiva,

culminando nesta atividade que foi realizada por todas/os as/os alunas/os.

Atividade: Vamos sentir nossos corpos?

DA10: Sera que todas as mulheres sdo FRAGIL?

Seréa que todos 0s homens sdo FORTE?

N&o existem homens QUE NAO PODE LIMPAR A CASA?
Nao existem mulheres QUE TEM QUE LIMPAR A CASA?
A pessoa deixa de ser mulher se for MACHISTA?

A pessoa deixa de ser homem se for FEMINISTA?

DA11: Seré que todas as mulheres sdo FRAGEIS?
Seréa que todos 0s homens sdo INDEPENDENTE?
Né&o existem homens PODEROSOS?

Né&o existem mulheres DEPENDENTE?

A pessoa deixa de ser mulher se for PIRIGUETE?
A pessoa deixa de ser homem se for GARANHAO?

DO12: Sera que todas as mulheres séo LINDAS?
Seréa que todos 0s homens sdo FEIOS?

Né&o existem homens DELICADOS?

Né&o existem mulheres GROSSAS?

A pessoa deixa de ser mulher se for ?
A pessoa deixa de ser homem se for ?

DA13: Sera que todas as mulheres sio SEGUEM O MESMO PADRAO DE SUBMISSAQ?
Seré que todos os homens sd0 PROVEDORES DE SUAS FAMILIAS?

Nao existem homens QUE USAM SOMENTE AZUL?

Né&o existem mulheres QUE GANHA MENOS QUE OS HOMENS?

A pessoa deixa de ser mulher se for HOMEM (COMO ESCOLHER)?



A pessoa deixa de ser homem se for MULHER (COMO ESCOLHER)?

DA14: Seré que todas as mulheres sdéo AS QUE GANHAM MENOQOS?
Seré que todos 0s homens séo OGROS?

Né&o existem homens QUE BRINCAM DE BONECAS?

Nao existem mulheres QUE BRINCAM DE CARRINHO?

A pessoa deixa de ser mulher se for USAR ROUPAS FEMININAS?

A pessoa deixa de ser homem se for USAR ROUPAS MASCULINAS?

DA15: Sera que todas as mulheres sio BERCARISTAS?
Seré que todos 0s homens sdo FRESCURENTOS?

Nao existem homens QUE REBOLAM?

Né&o existem mulheres COM FRESCURAS?

A pessoa deixa de ser mulher se for CORTAR O CABELO?
A pessoa deixa de ser homem se for DE VESTIDO?

DAL6: Sera que todas as mulheres séio MEIGAS?

Sera que todos os homens s&o MACHAQ?

Nao existem homens DE MAQUIAGEM?

Né&o existem mulheres FRESCAS?

A pessoa deixa de ser mulher se for MACHAO?

A pessoa deixa de ser homem se for REBOLAR PARA ANDAR?

DAL7: Seré que todas as mulheres sio ELEGANTES?
Seré que todos os homens sd0 BONITOES?

N&o existem homens PRINCIPES?

Né&o existem mulheres GRACIOSAS?

A pessoa deixa de ser mulher se for PIRIGUETE?

A pessoa deixa de ser homem se for GALA?

DA18: Sera gque todas as mulheres sio DONAS DO LAR?
Seréa que todos 0s homens sdo GARIS?

Né&o existem homens EMOTIVOS?

Né&o existem mulheres RACIONAIS?

A pessoa deixa de ser mulher se for HUMORISTA?

A pessoa deixa de ser homem se for MAQUIADOR?

DA19: Sera que todas as mulheres sio DELICADAS?
Sera que todos 0os homens s&o GARANHAQ?

N4o existem homens SENSIVEL?

N4o existem mulheres QUE PILOTAM AVIAO?

A pessoa deixa de ser mulher se for FORTES?

A pessoa deixa de ser homem se for SENSIVEL?

DAZ20: Sera que todas as mulheres séo RESILIENTES?
Seré que todos os homens sdo PROVEDORES?

Né&o existem homens FORTES?

Né&o existem mulheres BATALHADORAS?

A pessoa deixa de ser mulher se for AUTORIDADE?

A pessoa deixa de ser homem se for CUIDADOSQO?

262
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DA21: Seré que todas as mulheres sdo FRAGEIS?

Seré que todos 0s homens sdo BRUTOS?

Né&o existem homens DELICADOS?

Né&o existem mulheres FORTES?

A pessoa deixa de ser mulher se for TRABALHADORA?

A pessoa deixa de ser homem se for PAI E MAE AO MESMO TEMPO?

DA22: Seré que todas as mulheres sdéo DELICADAS?

Seré que todos 0s homens séo GROSSOS, OGROS, BRUTOS?
Né&o existem homens AUXILIADORES, COLABORADORES?
Né&o existem mulheres CHEFES DE CASA?

A pessoa deixa de ser mulher se for PURA RAZAO?

A pessoa deixa de ser homem se for PURA EMOCAQ?

DA23: Sera que todas as mulheres sdo FRAGIL?

Seréa que todos 0s homens sdo PROVEDORES?

Né&o existem homens SEM FORCA?

Né&o existem mulheres SUBMISSAS?

A pessoa deixa de ser mulher se for INDEPENDENTE?
A pessoa deixa de ser homem se for DEPENDENTE?

DA24: Seré que todas as mulheres sdo DELICADAS?
Seré que todos os homens s&0 MACHAQO?

Né&o existem homens GROSSOS?

N&o existem mulheres DONAS DE CASA?

A pessoa deixa de ser mulher se for GALINHA?

A pessoa deixa de ser homem se for DONO DE CASA?

De acordo com a introducdo apresentada na secdo, a linha progressista prevé, dentre
outras acdes, o processo de escuta como um dos fatores indispensaveis pertencentes a pratica
democrética de ensino. Esse processo envolve qualidades que, segundo Freire (1997, p. 136)
sd0 necessarias e revelam a coeréncia nas atitudes das/os docentes adeptas/os desta prética.
“Deve fazer parte de nossa formacdo discutir quais estas qualidades indispensaveis, mesmo
sabendo que elas precisam de ser criadas por nds, em nossa pratica, se nossa opc¢ao politico-
pedagogica ¢ democratica ou progressista e se somos coerentes com ela”. E descreve, adiante,

que sem

[...] amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade & mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanca,
abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagogica progressista, que ndo
se faz apenas com ciéncia e técnica (FREIRE, 1997, p. 136).
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Ao analisar as caracteristicas atribuidas a homens e mulheres em forma de
questionamento, percebe-se que o0s esteredtipos de género se polarizam, além de sugerirem
associacfes quase biologizantes de tdo intrinsecas que se colocam a cada género. Esse
binarismo ocorre porque estd marcado pela nossa construcdo imagética que se da em meio a
interacbes socioculturais, internalizadas de forma generificada e assimétrica. Neste tipo de
atividade, o questionamento convida implicitamente a uma inversédo dos papeis, porque ao
questionar, nos colocamos quase que de forma instantanea no lugar do/a outro/a. Alem disso,
pensar na possibilidade de respostas afirmativas ou negativas também instiga o pensamento
critico. Isso leva necessariamente a uma reflexdo dos comportamentos e padrfes sociais que,
neste caso, foram analisados a luz das pesquisas cientificas por meio das intervencgdes

sistematicas da professora. Pelas contribui¢es de Moreno (1999, p. 30), tem-se que:

Os modelos de comportamento atuam como organizadores inconscientes da
acdo, e é esta caracteristica de inconsciéncia que os torna mais dificilmente
modificaveis. S&o transmitidos de geracdo a geracdo e século apds século
por meio da imitacdo de condutas e de atitudes que ndo chegam a ser
explicitadas verbalmente ou por escrito, mas que sdo conhecidas por todos e
compartilhadas por quase todos.

Por essa razéo, esta foi uma das tantas atividades desenvolvidas com a turma a fim de
desestalizar certezas e ressignifica-las ao conter como proposta confrontos com distintas
realidades e diferentes momentos histdricos, atravessados por fatores de ordem moral,
econbmica, ideoldgica e politica.

Interessante observar que mesmo em respostas aparentemente casuais, a escolha dos
conectivos “podem”, “tem”, revelam as relagdes de poder existentes nos papeis de género,
como na atividade realizada pela DA10. Nédo se tratando de uma afirmacdo, mas de um
guestionamento, € possivel que tenha havido uma intencionalidade provocativa e perturbadora
da “ordem” instaurada. “N&o existem homens que ndo pode limpar a casa? Nao existem
mulheres que tém que limpar a casa”? (sic, grifo nosso).

As caracteristicas morais prevaleceram e colocaram em evidéncia a existéncia das
desigualdades construidas nas nossas rela¢fes sociais e culturais que, por essa razdo, podem
ser desconstruidas. No momento da socializacdo, a leitura das respostas vinha acompanhada
de exemplos reais, quase todos relacionados as proprias experiéncias ou a experiéncias
préximas, com pessoas da familia, conhecidos/as, amigos/as, etc.

Outra curiosidade é que somente quando colocamos a teoria diante da pratica e vice-
versa € que as relacbes de desigualdade parecem comecar a fazer sentido, ou melhor, deixar

de fazer, e as resisténcias a mudanga passam a ser resisténcias pela mudanca.
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8.3.2 Proposta de Atividade para o 3° ano de pedagogia: andlises e discussoes

A atividade a seguir, proposta em novembro de 2019 para a turma do 3° ano de
Pedagogia, incorporou-se ao objeto de analise desta pesquisa cientifica. Para contextualizar o
objetivo pretendido pela professora/pesquisadora, durante o 2° semestre, no inicio de
setembro, as escolas de ensino fundamental das redes estaduais do estado de S&o Paulo foram
orientadas pelas suas respectivas Diretorias de Ensino a recolher o caderno de Ciéncias dos
oitavos anos. Segundo o Governador do estado de S&o Paulo, havia contetdo improprio
relacionado a “Ideologia de Género”. A Secretaria de Educagdo refor¢ou este entendimento
alegando que o material estava em desacordo com os textos da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC -, aprovada em 2017, e com o Curriculo Paulista - CP, aprovado em
agosto de 2019 no tocante a abordagem da identidade de género. Na ocasido, encaminhou-se
as escolas, via e-mail, um adendo® para que fosse lido aos/as alunos/as e solicitado a diregao,
registros com fotos que comprovassem o recolhimento do material, devendo ser enviado a
Secretaria Estadual de Educacéo do estado de Sao Paulo - SEDUC.

Sobre a suposta inadequacdo do conteudo, estudiosos/as e especialistas do campo da
sexualidade, no entanto, endossam que os referidos documentos - BNCC e CP - ndo
descartam a abordagem da tematica, ao contrario, afirmam a necessidade de reconhecé-la em
sua abrangéncia e complexidade, de modo a englobar as dimensdes bioldgica, cultural,
afetiva, social, fisica, moral e ética. Ap6s uma acdo movida por professores das universidades
publicas do estado de Sdo Paulo, a juiza de direito, Paula Fernandes de Souza, concedeu
liminar favoravel na semana posterior ao episodio e determinou a devolucdo do material as
escolas em até 48 horas, sob pena de multa em caso de descumprimento da ordem.

Procurando atribuir significado aos estudos da sexualidade e atrelar ao cenario
politico-discursivo, a professora/pesquisadora propds o desenvolvimento das referidas
atividades com o objetivo de relacionar teoria e pratica educativa, sobretudo pelo contexto
descrito.

A proposta da atividade se baseou no box>® “Corpos, géneros e sexualidades: questdes

possiveis para o curriculo escolar — Caderno Pedagogico Anos Finais”. O caderno ¢ composto

>4 \er anexo.

55 Contém trés livros produzidos pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola (GESE), da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG), no contexto do Projeto Corpos, Género e Sexualidades: questes possiveis para o
curriculo escolar, realizado com o apoio da Secretaria continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, Ministério da
Educacéo (Secad/MEC), em cumprimento das metas estabelecidas pelo Programa do Governo Federal “Brasil
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por artigos e sugestdes de atividades, dentre outros artefatos culturais como filmes, sites e
livros. Cada grupo do 3° ano de Pedagogia escolheu uma atividade deste material e aplicou
com uma turma do 8° ano de uma escola®® estadual localizada na mesma cidade da faculdade.
Os grupos eram formados por 3 (trés) discentes e cada grupo aplicou a atividade escolhida em
um dos quatro oitavos anos — 8°A, 8°B, 8°C e 8°D. Duas turmas - 8°A e 8°B — tiveram contato
com duas propostas de atividades aplicadas por dois grupos distintos, pois havia 6 (seis)
grupos de aplicadoras/es. Separamos para as analises 0s 4 (quatro) primeiros grupos, por
ordem cronologica de aplicacdo das atividades, portanto, a segunda atividade aplicada em
ambas as turmas néo seré apresentada.

Outra orientacdo da professora/pesquisadora consistiu na possibilidade de adaptacéo
da atividade selecionada realizada pelo grupo aplicador, caso considerassem necessaria para
atender aos objetivos pretendidos. Ao término de todas as aplicacGes, definiu-se quatro aulas
consecutivas para a reflexdo e socializacdo das experiéncias, tendo como parametro um
roteiro de questdes.

1-) A comanda foi clara?

2-) Houve interesse da turma em participar da atividade?

3-) Houve resisténcia de algum/a ou alguns/mas alunos/as? Como foi? Qual a intervencao
realizada?

4-) Qual a avaliacdo que o grupo (da faculdade) fez da atividade?

5-) O que mudaria para replica-la?

sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra LGBT e de promogdo Nacional de
Politica para as Mulheres”.
56 A pesquisadora € a atual diretora da escola em que as atividades foram realizadas.
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FALA SERIO OU COM CERTEZA?
Joanalira Corpes Magalhdes

OBJETIVOS:

Discutir e problematizar questdes relacionadas as tematicas corpo, género
e sexualidade, tais como curiosidades sobre o virus HIV, métodos contraceptivos,
caracteristicas fisicas de mulheres e homens, entre outras.

VOCE PRECISA ...
Dado de papeldo, duas caixas pequenas (uma na cor vermelha e outra na
cor azul) e cartolina.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

@ professor@ solicita que @s alun@s se dividam em grupos. Cada grupo
terd a oportunidade de jogar o dado de acordo com o nimero de integrantes, sendo
uma vez para cada integrante. O dado terd trés lados da cor vermelha e os outros
trés da cor azul. Se, ao jogar o dado, este cair no lado vermelho, @ alun@ ira retirar
uma pergunta da caixa vermelha e se cair no lado azul, ira retirar da caixa azulz.
Primeiro @ participante que jogou o dado tentara responder sozinho; caso nao
saiba, podera pedir ajuda ao seu grupo. Em cada caixa haverd duas afirmagdes
“Fala sério”, onde o grupo ndo ganha ponto, e duas afirmacdes “Com certeza”, onde
o grupo ganhara o ponto automaticamente.

Sugestoes de Perguntas

Compartilhar seringas é uma das Usar a mesma toalha para secar o
maiores causas de contaminacdo do rosto provoca a contaminacao pelo
HIV entre usuérios de drogas. HIV.
Fala sério ou com certeza? Fala sério ou com certeza?
Usar o mesmo~talher de um portador Sentar no sanitéario pode ser um
de HIV ndo causa risco de meio de transmiss&o do virus HIV.
contaminagdo. Fala sério ou com certeza?

Fala sério ou com certeza?

Sexo sem preservativo nao
Beijo na boca ndo € um dos meios de  apresenta risco de contaminacdo de
contaminacdo do virus HIV. DST/Aids.
Fala sério ou com certeza? Fala sério ou com certeza?

——— — Um portador de HIV na academia,
Sexo anal € uma das formas de malhando, pode representar algum

contaminagdo pelo HIV. risco de contaminacdo aos
Fala sério ou com certeza? freqlientadores da academia através

dos aparelhos de ginastica.
Fala sério ou com certeza?

82



Cuidado no 6nibus! Nao sente e nem Uma pessba bonita & uma pessoa
toque em nada, voce pode ser sem nenhuma DST/Aids.
infectado pelo HIV. Fala sério ou com certeza?

Fala sério ou com certeza?

- - Cada gota de esperma contém
Vulva é o nome dado ao conjunto dos Milhdes de espermatozoides, mesmo
érgdos externos da mulher. se ndo houver ejaculagao durante a
Fala Séno ou com Certeza? penetragao, uma gOta pOde eSCapar
e fecundar o ovulo.
Fala sério ou com certeza?

Fazer uma tatuagem ou colocar um -

piercing com material nao Manter relacdes sexuais sem
esterilizado ndo representa nenhum camisinha. N3o tem nenhum
risco de contaminagdo a pessoa. problema.
Fala sério ou com certeza? Fala sério ou com certeza?
A transfusdo de sangue € uma forma Uma méae portadora do HIV ao
. de contaminagdo pelo virus da Aids.  amamentar seu filho pode infectd-lo
L Fala sério ou com certeza? com o virus.
= i
Na hora do parto normal pode Fala sério ou com certeza?
ocorrer a infecgdo do virus HIV da =
méae para o filho, caso ela seja A primeira vez nao engravida.
portadora. Fala sério ou com certeza?

Fala sério ou com certeza?

Diafragma e pilula sdo métodos
anticoncepcionais que evitam
SOMENTE a gravidez .

Fala sério ou com certeza? |

Lagueadura e vasectomia sao ’
métodos contraceptivos definitivos.
Fala sério ou com certeza?
[
|
l

1 |

A primeira_ vez ndo pega Aids.

Transar com virgem cura DST. Fala sério ou com certeza?
Fala sério ou com certeza? — ; e :
- , - O periodo fértil € aquele em que a
As diferencas entre homens e | mulher ndo tem chance de
mulheres sdo determinadas _engravidar.
SOMENTE por caracteristicas Fala serio ou com certeza?
bioldgicas. ; [ A
Fala sério ou com certeza? . O corpo do homem é muito mais
— - = a— » simples de ser entendido;
| A vasectomia causa impoténcia complicado é o corpo da mulher, pois
~ sexual. é nele que se desenvolve o bebé.
_Fala sério ou com certeza? Fala sério ou com certeza?
As diferencas entre homens e e - — = .
mulheres s30 determinadas O exame ginecoldgico Papanicolau e
; SOMENTE por caracteristicas utilizado para prevenir e dlggnostlcar
| bioldgicas. o cancer do colo uterino.
|

Fala sério ou com certeza? Fala sério ou com certeza?
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12 Atividade Grupo 1 - Discentes que aplicaram: DA25, DA30, DA34.
Nome da Atividade: Fala sério ou com certeza? (p. 82) Sala: 8° A.

1-) A comanda foi clara, simples, todos entenderam.

2-) Todos mostraram estar interessados e participaram, ajudando o colega a responder
e lendo também as perguntas.

3-) Nenhum aluno mostrou resisténcia, foram todos participativos e respeitosos.

4-) Uma atividade simples, bem facil de aplicar com os alunos, e fazendo uso do
conhecimento deles, poucos apresentaram dificuldades em responder. Os mesmos durante a
leitura e realizacdo da atividade feita pelas professoras foram totalmente colaborativos e
responderam questdes de forma educada e sucinta.

5-) Néo fariamos nenhuma mudanca com relacdo a aplicar novamente esta atividade,

pois foi 6tima a maneira como apresentamos e tivemos um retorno satisfatrio dos alunos.

Avaliacdes dos/as alunos/ do 8° A (Jovem A - menina — numerado sequencialmente)
(Jovem O — menino)

JAL: No6s achamos bem legal, deveria ter mais vezes essa dindmica, um assunto que
deveria ter mais na escola. Nota 10.

JO2: Foi muito interessante essa dinamica porque nos aprendemaos varias coisas novas
sobre as pessoas e a matéria. Nota 10.

JA3, JA4, JA5, JO6, JO7: Achamos muito legal, aprendemos bastante coisa, €
divertido, queremos mais! Nota 10.

JAS8, JO9, JO10, JA11: Foi incrivel, bem fera e interessante. Nota 10.

JO12, JO13, JO14, JA15: Foi muito bom esta dindmica, pois € legal debater sobre
este assunto, um assunto novo. Avaliacdo 10!!!

JA16, JA17, JA18: Gostamos muito dessa aula. E queremos que elas vinhesse mais

vezes. Nota 9.
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SE FOSSE COMIGO, EU...
Benicia Oliveira Silva

OBJETIVO:

Problematizar questdes relacionadas ao corpo, género e sexualidade
freqlentes na vida d@s adolescentes, sugerindo que el@s préopri@s encontrem
solugdes para as questdes apresentadas.

VOCE PRECISA. ...
Folhas de oficio e caneta.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

@ profess@r deve distribuir as questdes para @s alun@s e pedir que
escrevam o que fariam se a situagao ocorresse com el@s. A seguir, as respostas
sao discutidas com a turma.

Sugestdes de questodes:

10) Problema: “Tenho duas amigas: a Claudia e a Fernanda. Uma diz que

ndo suporta a outra, mas vivem grudadas. Ndo sei mais o que fazer.”
Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

20) Problema: “Estou a fim de uma amiga e ndo sei como chegar nela,
pois somos muito amigos mesmo. Nao sei se devo dizer a ela o que sinto e se caso
a gente ficar e ndo der certo, tenho medo de que nossa amizade termine.”

Adolescente: "Se fosse comigo, eu...”

39) Problema: “Minha mae € muito legal, mas tdo legal que quando meus
amigos vao a minha casa acabam prestando mais atencdo nela do que em mim.
N&o aguento mais isso!

Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

49) Problema: “"Um amigo meu pediu para que eu 'fizesse os lados' dele
com uma amiga minha, acontece que a menina 'esculachou’ 0 meu amigo e disse
que jamais ficaria com ele e agora ele estd esperando uma resposta minha e n3o
sei o gue dizer.”

Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

59) Problema: “Meus pais resolveram implicar com meus novos amigos e
vivem dizendo que eles ndo sdo companhia para mim. Cansei de brigar com eles e
ja ndo sei mais o que fazer.”

Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

6°) Problema: “Acho que meus pais ainda ndo perceberam que ndo sou
mais crianga e que preciso de espaco. Eles vivem escutando minhas conversas ao
telefone e entram no meu quarto sem bater. Ndo sei o que fazer para que eles
respeitem minha privacidade.” 76
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Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

7°) Problema: “"Minha namorada diz que sou muito ciumento e que a
sufoco. Pensei que se eu ligasse para ela toda hora e quisesse sempre estar ao
lado dela, ela fosse se sentir amada. Realmente ndo gosto que ela saia sozinha
com as amigas dela, por isso saio junto, mas ela ndo entende que € porgue eu me
preocupo.”

Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

89) Problema: “Na escola todas meninas querem ficar comigo porque
acham gue sou um cara descolado. Agora estou ficando com uma garota que esta
esperando que eu tente transar com ela, mas acontece que sou virgem e se eu

falar pra ela, todo mundo vai saber que eu n&o sou tao descolado assim.”
Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

99) Problema: “Acho que meu amigo € homossexual, mas percebo que
ele tem vergonha de se assumir. Eu gostaria de ajudar, mas ndo sei como agir.”
Adolescente: “Se fosse comigo, eu...”

POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS:

e Discutir relacionamentos entre amig@s, namorad@s, pais e filh@s,
abordando os significados atribuidos a esses em diferentes contextos (culturas
diferentes, épocas, grupos sociais).

 Discutir os significados da amizade e até onde @ amig@ pode interferir
navida d@ outr@.

e Problematizar questbes relacionadas & virgindade, quando se esta
pront@ para a primeira relagdo e se existe um momento certo para isso.Pode-se
discutir, também, os significados atribuidos a virgindade em diferentes culturas e
épocas.

o Debater os direitos e deveres d@s adolescentes perante os pais e/ou
cuidador@s, entendendo tais principios como construidos, negociados e
valorizados de diferentes formas de acordo com 0 contexto sociocultural

considerado.
« Discutir preconceitos e posicionamentos em relagdo @s homossexuais.

77
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22 Atividade Grupo 2 - Discentes que aplicaram: DA27, DA32, DA36.
Nome da Atividade: Se fosse comigo eu... (p.76) Sala: 8° B.

1-) Sim, pois oferecia um texto de facil compreenséo para o publico-alvo e também diversas
abordagens acerca do tema.

2-) Embora estivessem bem timidos e receosos por expor publicamente suas opinides, a turma
foi bem participativa e no decorrer do dialogo interagiram bem. Uma observacdo que cabe
aqui é o fato dos meninos se sentirem mais a vontade para exporem seus pontos de vista do
que as meninas. Eles foram mais participativos no geral.

3-) No geral ndo houve resisténcia em relacdo ao tema, a questdo era somente a timidez de
alguns. Para isso tentamos vinculo de alguma forma, entre brincadeiras e perguntas para
todos.

4-) Gostaram e disseram que era necessario sempre esse tipo de pratica.

5-) Pediriamos algo escrito também para que aqueles que sdo mais timidos pudessem relatar

melhor seu posicionamento.
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NAMORAR OV FICAR?

Joanalira Corpes Magalhdes

OBJETIVOS:

Discutir os diferentes tipos de relacionamentos, problematizando as
questdes de género, quais expectativas que as meninas e 0s meninos tém sobre
namorar e ficar..

VOCE PRECISA ...
Folhas oficio e caneta hidrocor.

REALIZANDO A ATIVIDADE...

@ professor@ solicita que @s alun@s se dividam em grupos de meninos e
de meninas, e realizem a leitura do texto “Eles ficam. Quem namora?”. Apds a
leitura, cada grupo discute o texto, apontando as vantagens e desvantagens de
ficar ou namorar, os sentimentos envolvidos, expectativas de meninas e meninos
guanto a esses relacionamentos. Em seguida, promove-se um debate entre os
dois grupos.

Eles ficam. Quem namora?
(Correio Braziliense)

Houve um tempo em que o apresentador Silvio Santos perguntava aos
casais se o trelelé de meia hora seguido de uma danca com musica lenta
terminaria em namoro ou amizade. Reeditado, talvez hoje o programa que fez
sucesso na televisao ganhasse um novo nome, algo como “pegar ou largar”.

Em tempos de ficantes e amizades coloridas, as coisas andam um pouco
confusas. Namoro é praticamente casamento, de noivado quase nem se ouve
falar, e o ficar reafirma a liberdade com que a atual geragao orienta suas escolhas
sexuais e amorosas. Tanta falta de compromisso preocupa o0s mais
conservadores, especialmente a Igreja Catdlica. Em sua recente visita ao Brasil, o
papa Bento XVI reafirmou os valores da familia, do casamento e a importancia da
castidade. A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) foi taxativa: “O
senso do descartavel, do 'ficar', que era proprio das garotas de programa, é hoje
vivenciado pelas adolescentes”.

“Os meninos apostam entre eles para saber quem fica com mais garotas
numa noite”, diz o porta-voz e secretario-geral da entidade, dom Dimas Lara
Barbosa.

Para especialistas, o ficar apresenta pontos positivos e negativos.
Derrubou alguns valores e trouxe novos conflitos.

- Ele veio como um sinal de liberdade, para soltar as amarras do namoro,
mas também traz angustia, porque no fundo todos nds queremos um
compromisso de verdade- afirma a psicologa Lidia Weber, da Universidade
Federal do Parana (UFPR).

Ela coordenou uma pesquisa que investigou os habitos e opinides de
79
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ovens e adolescentes sobre ficar e 0 namorar (tabela). Os dados apontam uma nova
realidade: a forma de se relacionar mudou, e o ficar veio mesmo para ficar.- Todos
os relacionamentos hoje comegam mesmo no ficar- reconhece Lidia.

J& estd até no dicionario, entre uma das 36 definigdes para o verbo: "Manter
com alguém um convivio de algumas horas, sem compromisso de estabilidade ou
fidelidade amorosa”.

O QUE ELES PENSAM

A Universidade Federal do Parana entrevistou 202 jovens, de 12 a 22 anos.

88,6% ja ficaram com alguém;

14% ficaram pela primeira vez entre 6 e 9 anos;
58,4% ja namoram pelo menos uma pessoa;
41,6% nunca namoraram.

FICAR E

NAMORAR E

N&o ter compromisso 53,77%

Beijar, abracgar 15,58%

Conhecer melhor 5,53%

Estar com alguém com quem se sente bem
4,52%

Conhecer pessoas novas 4,02%

Ter compromisso sério 42,06%
Ter sentimento forte 14,95%
Gostar e ser correspondido 8,88%
Prévia do casamento 6,54%
Amar 5,61%

l No ficar é proibido
Se tocar (peito, nadegas, etc.) 34%
Relagdes sexuais 20%

Ultrapassar os limites do outro 16%

| Nada 14%

| Depende da pessoa 10%

\ O que é proibido no namoro
Traigéo 28%
Nada 20,95%
Transar 19,5%

| Falta de respeito 10,48%

| Coisas muito intimas 9,52%

No ficar, é permitido
| Beijar 44,29%
| Caricias 23,57%
| Depende da pessoa 12,86%
Tudo 10,71%
Relacgdes sexuais 2,86%

|
T
[
|

‘ O que é permitido no namoro
| Tudo 31,62%

| Beijos 21,37%

| Abracgos 11,97%

Carinho 9,40%

Depende da pessoa 6,84%

O que é bom no ficar

Conhecer melhor a pessoa 19,59%
Conhecer gente nova 14,43%

Ter alguém do lado 11,34%
Divertimento 10,31%

Ter liberdade 8,25%

O que é bom no namoro

Ter alguém sempre por perto em todos os
momentos 36,98%

Estar perto de quem se ama e confia 22,13%
Fidelidade 7,38%

Gastar tempo com uma pessoa 5,74%

Respeito 4,10%

O que é ruim no ficar
Criar expectativas (iludir-se) 23,23%
Falta de compromisso 19,19%
Ficar com ma fama 14,14%
| Instabilidade 9,09%
| Ndo ser correspondido 5,05%

O que é ruim no namoro

Falta de liberdade 20,69%

Ciimes 17,24%

Medo de se desiludir 16,09%

Fim do namoro ou enjoar da pessoa 13,79%
N&o poder trair 9,20%

Fonte: NUcleo da Andlise do Comportamento da Universidade Federal do Parana (UFPR).
(Texto extraido do Jornal Zero Hora de 3 de junho de 2007)
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POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS:

 Questionar por que os meninos podem ficar com varias meninas na mesma
festa e as meninas ndo, bem como por que, na maioria das vezes, as
meninas levam mais a sério um relacionamento.

« Discutir as representagdes de género como construgdes socioculturais.

¢ Problematizar os discursos das instancias sociais que aparecem no texto,

como, por exemplo, o que a Igreja diz sobre o comportamento d@s adolescentes.
o Discutir sobre os artefatos culturais direcionados ao publico jovem

(revistas, programas de TV, Internet, Orkut, musicas, filmes, etc.) e as
representagdes de género que aparecem.

81
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32 Atividade Grupo 3 — Discentes que aplicaram: DO26, DA28, DA35.
Nome da Atividade: Namorar ou Ficar? (p. 79) Sala: 8° C.

1-) Sim, separamos a sala em grupos de trés a cinco alunos, sendo assim ficou mais facil para
entenderem como seria a atividade.

2-) NO inicio houve algumas brincadeiras e pouca atencdo, mas conforme fomos dando as
orientacgdes eles se interessaram e todos participaram.

3-) Ndo houve resisténcia, apenas brincadeiras a respeito do assunto, porém conseguimos que
dessem a atengdo necessaria.

4-) Achamos muito interessante, estadvamos apreensivas, mas no decorrer da atividade nos
surpreendemos muito com cada resposta, com a maturidade dos alunos, com a forma em que
discutiram entre eles, foi uma grande experiéncia.

5-) Poderiamos ter nos aproveitado mais das perguntas, como ndo sabiamos muito como seria,
levamos as perguntas mais interessantes e que tinhamos seguranca em fazer, mas depois de
realizarmos a atividade percebemos que eles responderam com naturalidade e que poderiamos

abusar” mais disso.



277

HOMENS NO VOLANTE E MULHERES NA COZINHA: PROBLEMATIZANDO
AS ATRIBUICOES DOS GENEROS

Juliana Lapa Rizza

OBJETIVOS:

Discutir com @s alun@s as profissdes e também atividades executadas
por homens e mulheres, problematizando as diferengas sociais e culturais
atribuidas aos géneros.

VOCE PRECISA ...
Caixa de papeldo ou papel e pedagos de papel com frases escritas
(sugeridas abaixo).

REALIZANDO A ATIVIDADE...

Solicitar que @s alun@s se dividam em grupos. @ professor@ devera
passar a caixinha nos grupos para que cada um retire um papel, mas que nao
conte para @s outr@s o que esta escrito. Cada grupo receberd, através desses
papéis, uma tarefa que devera ser apresentada em forma de mimica, sem usar
uma Unica palavra, e os demais grupos que estdo observando deverao adivinhar a
tarefa dramatizada. Apds as apresentacdes, @ professor@ propoe uma discussao
sobre quais atividades foram ditas como sendo realizadas por homens e quais por
mulheres. Sugestdes de atividades: dirigindo um carro, cortando o cabelo,
consertando motor de um carro, lavando roupa, cuidando d@s filh@s, fazendo as
unhas, cozinhando, costurando, ministrando aula de danga, examinando um@
paciente e trocando uma lampada.

POSSIBILIDADES DE ABORDAGENS:

o Discutir as representacoes de feminilidades e masculinidades.

e Questionar as diferentes profissées e atividades, problematizando quem
pode fazer o que, como, por exemplo, se menina tem que ser professora e
menino, consertar motor de carro.

e Problematizar os marcadores sociais de cada género, tais como: apenas
meninas fazem as unhas e cozinham, dirigir automoveis e trocar lampadas ¢
“coisa de menino”, entre outros.

o Discutir como determinadas representacdes produzem efeitos nas
pessoas, demarcando o que é permitido para homens e mulheres.

91
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42 Atividade Grupo 4 — Discentes que aplicaram: DA29, DA31, DO33.
Nome da Atividade: Homens no volante e mulheres na cozinha: problematizando as

atribuicdes de géneros (p. 91) Sala: 8° D.

Adaptacgdo: Fazer bolinhas coloridas com as cores diversas, de modo que haja o
mesmo numero de bolinhas para cada cor. As bolinhas sdo colocadas dentro de um saquinho,
os alunos escolhem a cor que preferir e depois devem se reunir conforme as cores escolhidas.

Realizacdo da Atividade

A atividade foi realizada no 8° ano B, no periodo da manhd, foi de grande contribuicdo
para reflexdo da temética dos conceitos sobre a heteronormatividade socialmente construidos
para meninos e meninas. Todos os alunos foram bastante receptivos, nos deixando a vontade
para a realizacdo da atividade. Respeitosamente ouviram cada detalhe a qual propusemos
desde a nossa apresentacao até o fim a explicacdo da atividade, no entanto apenas um aluno
néo teve interesse em participar, mas ficou com os colegas em grupo entendendo e apoiando
na dinamica da atividade. Obviamente nos respeitamos a sua opinido e decisdo em ndo querer
participar e ndo o0 questionamos, pois 0 mesmo nao estava a fim de explicar os motivos pelos
quais ndo quis participar. E fato que o tema escolhido pelo grupo é um grande passo para
desconstruir a ideia de que existe “coisa de menino” e “coisa de menina”, azul para um e rosa
para outra. E preciso que pais e educadores se desconstruam primeiro, para que consigam ter
esse didlogo com as novas geragdes até porque 0s signos e significados regrados pela escola
vao influenciar na constitui¢cdo dos sujeitos na sociedade. Pudemos notar que os alunos nédo
possuem preconceito sobre as questdes do papel do homem e da mulher em sociedade, tais
como profissdes, atividades, esporte. Entretanto, quando se refere ao vestuario surge certa
descompostura por parte da maioria, adentrando outra vertente do assunto que ¢ a identidade
de género e sexualidade, podendo entdo perceber que alguns ja ttm um preconceito formado o
qual manifestam palavras ofensivas ocasionando bullying. Evidentemente essa atividade
englobou muito além do que pensamos, o objetivo foi a reflexdo dessa tematica e sua
problematizacdo e o que mudariamos seria ampliar o tempo para que as vertentes que
surgiram pudessem ser também discutidas, pois essa linha de educagéo sexista acaba criando

adultos que ndo vao saber aceitar, lidar e conviver com o “diferente”.
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8.3.3 Proposta de Atividade para o 2° ano de Pedagogia: analises e discussdes

Em meados de novembro de 2019, o 2° ano de Pedagogia (turma do 4° semestre),
encerrou a disciplina com uma Palestra ministrada pelos Professores Alan Victor Pimenta de
Almeida Pales Costa®” e Hamilton Edio dos Santos Vieira.

Foi solicitado as/aos alunas/os que fizessem um registro-sintese da disciplina, tendo
como base a seguinte questao:

Para vocé, a disciplina “Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relagdes de Género na
Escola” e os conteudos abordados modificou suas percepcdes? Sintetize.

DA37: Eu acredito que a disciplina me abriu novos horizontes em questdo de olhar para o
proximo e até mesmo para mim mesma. Me ajudou a entender que sexo € sexo e sexualidade
é algo amplo. A ndo julgar a sexualidade do outro, a ter respeito e buscar ao menos o
conhecimento sobre o assunto. Melhorar a minha autoimagem e autoestima e como pequenos
preconceitos na infancia sdo arrastados e mal resolvidos na vida adulta. A entender como 0s
abusos infantis ocorrem e meios para que tais atitudes de pessoas de ma fé possa ocorrer.
DA38: Sim, esta disciplina ajudou muito a entendermos o que o aluno tem direito ao se
autodefender e entender o que se passa na vida cotidiana daquele aluno que sofre com o
preconceito, a discriminacdo, falta de apoio da familia e da sociedade em ajudar e entender o
que esta se passando.

DA39: Eu acredito que foi proveitoso o tempo, ampliou minha visdo e compreenséo sobre as
necessidades de conhecimento em relacdo a esse tema. A importancia da crianga se conhecer,
saber quando alguém ultrapassa os limites pode evitar muita violéncia, assédios e traumas.
DAA40: Achei interessante como foi colocado os temas nas aulas, com textos interessantes,
atuais e de facil entendimento. As aulas trouxeram informacGes importantes sobre género,
sexualidade e outros assuntos da atualidade, principalmente referente as criancas e
adolescentes. Assuntos que precisam ser tratados em sala de aula como: violéncia sexual,
respeito, autoaceitacdo. Tudo isso colabora na formacdo do aluno social, pessoal e
moralmente. E importante ter uma formagio adequada nessa area para que o professor esteja
preparado para lidar com situagdes em sala de aula e dar o apoio necessério e adequado aos

alunos.

57 Professor no Departamento de Educagdo (DEd - http://www.ded.ufscar.br/) e Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo (PPGE - http://www.ppge.ufscar.br/) da UFSCar, atua na linha "Educacdo, Cultura e Subjetividade".
Lidera o Grupo de Pesquisa Educagdo e Estéticas da Diferenga e o Laboratorio de Estudo e Criagdo em Arte e
Educacio - LabCriarte. E membro do conselho diretor da Associagdo de Leitura do Brasil (ALB) e Editor da
revista Leitura; Teoria & Pratica. Estuda e pesquisa na interface das artes e da educagdo, dedicando-se em
especial aos seguintes temas: Arte da Memoria, Cultura e Educacdo Visual, Artes Plasticas, Fotografia e Cinema.
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DA41: Sim, visto que ela nos esclareceu assuntos nos quais 0s alunos se sentem
envergonhados ou com receio e o professor tendo conhecimentos sobre eles poderd instruir
seu aluno e ser amigo dele, visto que em suas casas, por muitas vezes ele ndo tem com quem
conversar. Esse estudo é bom até mesmo para que o professor abra sua mente.

DAA42: A disciplina de Educagdo em Sexualidade contribuiu em minha formagéo académica
como na vida particular, a possibilidade de didlogo com diferentes pessoas com diferentes
criagdes trouxe um ganho de experiéncias. Aprofundar e refletir as diferencas em nossa
sociedade cultural, religiosa, politica e educacional ira auxiliar a nossa funcdo de encaminhar
as criancas para um futuro com menos preconceito.

DAA43: Com a disciplina consegui observar o quanto é necessario abordar em sala de aula o
assunto sobre sexualidade, género e diversidade. Alguns conflitos sobre esses assuntos
acontecem diariamente nas escolas, e nds, como professores ndo podemos ignorar ou nos
omitir, como geralmente somos orientados. Quando fomos a campo aplicar a atividade
proposta pela professora Erica na escola, conseguimos sentir o quanto os alunos precisam se
expressar e debater sobre suas diferencas e suas realidades.

DA44: Sou estudante do curso de Pedagogia da instituicdo e estou no 2° ano / 4° semestre.
Sou mulher cisgénera e de orientacdo homossexual. O conteldo e a metodologia utilizada
promoveram maior conhecimento sobre o assunto, sobre mim mesma e o trabalho que
desenvolvo, pois ja dou aula. Agregou no engrandecimento pessoal e no desempenho da
pratica docente. Além de instigar minha curiosidade e compreender melhor o tema do meu
TCC. A disciplina e a postura da professora sobre a temaética elucidaram e auxiliam na sala de
aula e na vida.

DA45: Sim, em todos os sentidos possiveis, em toda a minha vida ndo houve uma
preocupacdo por parte da minha familia em passar informacgdes tdo necessarias e isso se
perpetuou ao longo da minha vida escolar, nenhum professor transmitiu informaces Uteis. A
disciplina foi ministrada com maestria, claro que é uma disciplina extensa e o que foi passado
ajudou muito para davidas tao cruéis no meu dia-a-dia familiar.

DA46: Por meio das discussdes / debates feitos em sala de aula muitas davidas foram
esclarecidas. As definigdes de sexo, sexualidade e género me ajudaram na compreensdo de
varias situacOes cotidianas, me fazendo percebe que bem no fundo hd um preconceito
embutido em cada um de nds, seja por meio das piadas, brincadeiras que parecem néo ter
sentido algum.

DA47: Sim, antes de ter essa disciplina eu entendia, tinha uma concepcdo diferente dessa

matéria, achei muito importante ter essa matéria e saber do que realmente se trata.
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DAA48: A disciplina ampliou as minhas percepg¢des e conceituou de maneira ampla a relagéo
desses conteudos e sendo abordados de modo a enriquecer e distinguir os conteddos como
sexo, género e sexualidade, dando énfase maior para uma compreensao bem conceituada e de
facil acesso para professores. Acredito que todos os futuros professores e até mesmo 0s que
estdo atuando precisam ter essa disciplina para que sua compreensdo e reflexdo sobre o
mundo atual seja capacitada para a inclusdo e socializacdo de todos os membros presentes na
sociedade.

DA49: Sim, ela abriu meus olhos para assuntos mais amplos e delicados de discutir, mas com
a ajuda da professora esses temas foram “desmontados” e depois reorganizados e explicados
de uma maneira mais facil e profunda. Com os assuntos colocados no lugar, fica mais facil de
leva-lo para as escolas, familias e sociedade.

DA50: Gostei muito da disciplina, me ajudou a enxergar a sexualidade de outra forma, sem
amarras. Ndo sera facil lidar com os pais e convencé-los da importancia do tema com a
pressao das midias sociais e grupos conservadores falando sobre a ideologia de género, que as
escolas influenciam criancas a serem o que quiserem. S&o os desafios que teremos pela frente.
DA51: Fiquei com algumas curiosidades que a disciplina despertou. Era um tema que eu ndo
via razdo de ter no curso, mas confesso que com as aulas fui mudando minha opinido. As
minhas davidas me deixam um pouco insegura pra trabalhar sexualidade com os alunos, mas
acredito que com mais leituras e estudos isso pode mudar.

DA52: Os textos, documentarios, videos, as aulas e os palestrantes contribuiram bastante
para 0s meus conhecimentos sobre sexualidade, pois antes pensava muita coisa diferente.
Hoje vejo que as pessoas tém preconceito por falta de conhecimento, e que a sexualidade,
quando bem trabalhada, pode proteger.

DA53: A disciplina trouxe uma nova visdo sobre a sexualidade até entdo desconhecida por
mim. A parte de trabalhar a prevencdo da violéncia sexual infantil, a violéncia doméstica, as
questBes de género fazem parte do curriculo quando se quer formar pessoas melhores, ndo s6
para reproduzirem o mundo, mas para transformar. Outra aprendizagem foi sobre o tema ser
transversal, ou seja, todas as disciplinas podem trabalhar com a sexualidade.

DO54: A disciplina ajudou a entender melhor sobre o assunto, mais conhecimento sobre o
que é diversidade e relacdes sexuais. Como trabalhar os assuntos em sala de aula. Mas em
meu ver 0 ponto mais importante € o respeito como foi trabalhado o assunto e a seriedade
trabalhada. Contudo mudou minhas percepcées, pois conheci mais sobre o assunto, ampliando

0 conhecimento.
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DO55: Sim, a disciplina foi e é de suma importancia, sobretudo para trazer as discussdes
relacionadas ao tema dentro do ambiente escolar. E relevante trabalhar esses conceitos e
diferentes assuntos relacionados, para que fique claro, para todos os envolvidos que acima de
qualquer coisa, a escola é lugar de aprender e tirar dividas. 1sso tudo sem falar da diminuicédo
dos casos de abusos, ou pelo menos, da sua denuncia e debate em todos os meios da nossa
sociedade.

DO56: Sou orgulhosamente homossexual. O que aprendi, 0 que ouvi nas aulas sobre
sexualidade vieram muito de acordo com o que eu sei desde crianca. Aprendi que temos
primeiramente que nos saber e nos aceitar da forma como somos, para posteriormente nos
posicionarmos diante de uma sociedade que insiste em oprimir o que ela diz ser desvio de
normalidade que ela mesma pauta como normal. O que absorvi é g alegria de ser como sou e
poder mostrar sem medo nossa face. Se tivéssemos aulas como estas antes, mais pessoas
completas, plenas e resolvidas poderiam coexistir.

DO57: Sim, modificou a visdo em relacdo a género, sexualidade, lutas de géneros e porque
ocorre, sexo, entre outras coisas.

DO58: Para mim a disciplina foi importante pois me permitiu contato com conceitos e
situacBes problema até entdo alheios a mim. Hoje percebo que meu entendimento até entdo
era restrito quanto ao assunto, ofuscando a visdo para problemas que ocorrem no dia-a-dia que
vao além da escola, para a vida. O conteldo estudado me tornou mais critico e analitico,
procurando prestar atencdo na individualidade de cada um, respeitando-a. Também solidificou

em mim a importancia do ensino deste conteldo na escola para evitar o abuso.

Os depoimentos das/os discentes se mostraram favoraveis a disciplina no tocante ao
que ela proporcionou em termos de autoconhecimento, além de desmistificar os conceitos
relacionados a sexualidade até entdo fundados no sendo comum e reproduzidos como

verdades incontestaveis, naturalizadas e consagradas.

8.4 Resultados da Equipe Gestora

Assim como na se¢do relativa as/aos discentes, categorizamos as informagdes obtidas
com a Equipe Gestora de modo a oferecer uma maior organicidade aos dados coletados e as

analises realizadas com vistas a proporcionar uma leitura mais compreensiva e reflexiva das
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concepgdes apresentadas, tomando o devido cuidado com os possiveis julgamentos que
escapem das intenc@es cientificas previstas com esta pesquisa.

A Equipe Gestora, atualmente, € composta por um diretor, uma vice-diretora, uma
coordenadora geral de cursos e um subcoordenador para cada curso. Em relacdo a esta

pesquisa, somente a subcoordenadora de Pedagogia se incluiu neste grupo de participantes.

8.4.1 Dados Pessoais e Profissionais

Reservamos esta secdo para levantar algumas informacgdes pessoais e profissionais
consideradas necessarias para caracterizar parcialmente este grupo de participantes, dentre

elas, a idade, a formacéo académica e a orientacdo religiosa.

Gréfico 27 — [GESTAQ] Qual ¢ a sua faixa etaria?

= 40a49 anos = 50 anos ou mais

Quadro 52 — [GESTAO] Qual é a sua faixa etaria?

Resp. Qual é a sua faixa etaria?
G
ccp 40 a 49 anos
VG .
e 50 anos ou mais




Gréfico 28 - [GESTAO] Religido

= Catolica = Nao tenho

Quadro 53 — [GESTAO] Religio
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Resp. Religido
G
CGC Catoélica
VG
CCP Nenhuma

Gréfico 29 - [GESTAO] Fez pos-graduacéo (lato-sensu)?

= Sim = Nao
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Quadro 54 — [GESTAO] Fez pbs-graduacio (lato-sensu)?

Resp. Fez po6s-graduacéo (lato-sensu)?
CCP Né&o
G
VG Sim
CGC

Gréfico 30 - [GESTAO] Fez pos-graduaco (stricto-sensu)?

= Sim = Nao

Quadro 55 — [GESTAO] Fez pos-graduago (stricto-sensu)?

Resp. Fez pos-graduacéo (stricto-sensu)?
CGC x
VG Néao
G .
ccp Sim

8.4.2 Questdes especificas sobre o Tema

Conforme esclarecido anteriormente, as subsecdes foram categorizadas de modo a
atender o propdsito da pesquisa no tocante ao enfoque pretendido com as discussdes,
mediante a sele¢do do nosso escopo tedrico metodolégico.
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e O que vocé entende por sexo?

e O que vocé entende por Identidade de Género?

e O que vocé entende por Ideologia de Género?

e O que vocé entende por Sexualidade?

8.4.2.1. Formacdao de Professoras/es e a sexualidade: lugar de conflito

A formagéo docente consiste em qualificar a/o estudante do ensino superior para atuar

junto as/aos suas/seus discentes, preocupando-se com questdes que englobam temas

transversais, como € o caso da Educacdo em Sexualidade. Isto se da pela necessidade em

tornar o processo educativo cada vez mais inclusivo e democratico, que vise assegurar 0S

direitos humanos.

Quadro 56 — [GESTAO] O que vocé entende por sexo?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

G Relacgdes intimas (aspecto fisico) entre 2 pessoas
CGC O sexo classifica o ser vivo entre macho ou fémea.
cCP Natura] da}s es_pé(’:ie_s. Faz parte de todas as espécies,da Qatureza. O sexo
como 6rgéo bioldgico assim com o ato sexual também é algo natural.
VG Esté ligado ao bioldgico de acordo com as distin¢Ges anatbmicas.

Fonte: a autora.

Quadro 57 - [GESTAO]O que vocé entende por sexualidade?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

G Orientacdo sexual do individuo

CGC Sexualidac_le_ é_um termo amp!amente abrangt_en_teNqug e_ngloba indmeros
fatores e dificilmente se encaixa em uma definicdo Unica e absoluta.
Sexualidade é para mim falar sobre um tema tabu e que gera

cCP controvérsias_, por varias causas como: sociais e religiosas. Como tema
escolar acredito que tenha que ser cuidadosamente explorado,
justamente por ser um assunto tabu

VG E uma necessidade basica, esta ligada ao que sentimos e expressamos.

Fonte: a autora.
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Quadro 58 - [GESTAO] O que vocé entende por Identidade de Género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

G Como a pessoa se enxerga ao se olhar no espelho, como ela acaba
entendendo de si mesma.

Se refere ao género com que a pessoa se identifica, se ela se identifica
CGC como sendo um homem, uma mulher ou se ela vé a si como fora do
convencional.

Entendo que seja a classificacao das pessoas em género (masculino,

cep feminino)

Esta ligado a identidade social e a como a pessoa se sente. Nao esta

VG ligada a anatomia do individuo.

Fonte: a autora.

As respostas concedidas imprimem a internalizacdo das producGes simbolicas e as
atribuem a cada sujeito o poder de decisdo sobre as suas escolhas representativas de género,
eximindo o conjunto das relacbes humanas no e do processo de constituicdo das
subjetividades e a participacdo das instituicbes, produtoras dos sistemas de sentidos. Os
discursos provém da linguagem enquanto instrumento promotor das relacbes de poder e
fortalecem as instituicdes, criando fronteiras, estabelecendo os papeis de género,
estigmatizando comportamentos e controlando os corpos.

Com excec¢do da primeira e da Ultima resposta, ambas restantes se vinculam a padrdes
binarios, tanto ao se limitar aos modelos associativos do que se concebe ser masculino e
feminino, quanto ao excluir o “diferente” e mesmo sem intengao, culpabiliza-lo por ndo seguir

as convencdes sociais. Ao expor oportunamente a definicdo de Scott (1998, p. 115), género

[...] ndo se refere apenas as ideias, mas também as instituicdes, as estruturas,

as praticas cotidianas, como também aos rituais e a tudo que constitui as
relagbes sociais. O discurso € um instrumento de ordenagdo do mundo, e
mesmo ndo sendo anterior a organizacdo social, ele é inseparavel desta.
Portanto, 0 género é a organizagdo da diferenga sexual. Ele ndo reflete a
realidade biol6gica primeira, mas ele constréi o sentido dessa realidade. A
diferenca sexual ndo é a causa originaria da qual a organizacdo social
poderia derivar. Ela € antes uma estrutura social movente, que deve ser
analisada nos seus diferentes contextos histéricos

Desatrelado do fator biologico como elemento natural ligado exclusivamente aos
orgdos genitais, o género reflete as diferencas sexuais que se (des)articulam no mundo por
estarem em constante movimento, em didlogo com a estrutura social que da sentido as

relacdes construidas.
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Quadro 59 - [GESTAO] O que vocé entende por Ideologia de Género?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
G Principios morais da pessoa que permitem a compreensdo do que é certo

e errado

CGC Os géneros sdo, na realidade, construcdes sociais.

CCP Entendo que seja tratar a ideologia que cada género independente do
corpo fisico
Conceito de que as pessoas nascem iguais e vai se definir como

VG masculino e feminino de acordo com a sua historia, cultura e o papel na
sociedade

Fonte: a autora.

De volta a esta discussdo, porém, mediante as respostas da equipe gestora, nos
deparamos novamente com a mesma ambiguidade conceitual ou inconsisténcia tedrica. Ndo
se trata de julgar os conhecimentos aqui apresentados, mas de reconhecer a necessidade em
inserir esta tematica na formacgdo de todos/as 0s segmentos da instituicdo para que se unam
em prol da causa da qual implica a garantia dos direitos humanos e da diversidade cultural
previstos no projeto-politico-pedagdgico do curso de Pedagogia, conforme analisado em outro
capitulo, bem como em documentos e tratados nacionais e internacionais que vislumbram
processos de inclusdo e de defesa pela diversidade humana nos curriculos de formagdo em
todos os niveis de ensino. Ignorar ou excluir estes conteldos dos programas curriculares
consiste em reforcar as desigualdades de género e sexuais pelo primado da educacdo
heteronormativa e homogeneizadora. Além disso, sabemos que o ato de educar é politico,
assim como nos dizia Freire (1996), embora haja distincdo entre estas dimensdes. Neste

sentido,

Reconhecemos que educacdo e politica ndo sdo processos idénticos, mas
compdem uma unidade, “as sociedades de classe se caracterizam pelo
primado da politica, 0 que determina a subordinacdo real da educagdo a
pratica politica” (SAVIANI, 1988, p. 99). Ou isto ndo se manifesta na
histéria da educacdo brasileira? Portanto, ndo existe neutralidade em
nenhuma relagdo, posto que a educacgdo, necessariamente e sempre, serd
guiada por alguma filosofia, por uma concepgdo de mundo, mesmo que esses
ndo sejam explicitados nos respectivos projetos politico-pedagdgicos ou que
seus sujeitos ndo tenham plena consciéncia dos mesmos (RAMOS, 2017, p.
81).

Nas questdes que investigaram 0s conhecimentos das/os gestoras/es acerca dos
conceitos sexo e sexualidade, o dilema gerado né&o escapou de algo similar ao que aconteceu

com as/os discentes. As respostas deram a pérfida sensagdo de seguranca e até se

aproximaram dos conceitos cientificos, porem, de forma superficial. Apoiadas provavelmente
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em suas vivéncias e praticas sexuais, desvelaram, sobretudo, os vieses religioso e bioldgico
que sustentam suas concepgdes acerca da tematica. Pelos constructos de Butler (2016) foi

possivel refletir sobre as elaborac@es de Foucault em relacéo a estes fenémenos.

Para Foucault, a gramatica substantiva do sexo impde uma relagdo binaria
artificial entre os sexos, bem como uma coeréncia interna artificial em cada
termo desse sistema binario, A regulacdo binaria da sexualidade suprime a
multiplicidade subversiva de uma sexualidade que rompe as hegemonias
heterossexual, reprodutiva e médico-juridica. (BUTLER, 2016, p.46-47)

A complexidade deste trecho apresenta um sentido politico-ideologico que consiste no
cerne das discussdes desta pesquisa. Politicas ideologicas que regulam 0s nossos
comportamentos sexuais e de género, ditam as regras e normas sociais, estdo marginalizando,
violentando e silenciando grupos minoritarios. Sdo politicas que os condenam a viver como
criminosos, desviantes, doentes e, portanto, devem estar excluidos e serem banidos dos
espacos de convivéncia social.

Uma resposta que chamou a atengdo foi a da G3 que ressaltou “Sexualidade é para
mim, falar sobre um tema tabu e que gera controvérsias, por varias causas como: sociais e
religiosas. Como tema escolar, acredito que tenha que ser cuidadosamente explorado,
justamente por ser um assunto tabu”.

Este deve ser um dos principios da abordagem do tema, tratad-lo com cientificidade e
afastar a carga subjetiva que, eventualmente, pode estar implicada na fala, agcOes e concepgoes
de quem ministra a disciplina. Oferecer as ferramentas necessarias para que as/os alunas/os
construam suas préprias concepgdes acerca da tematica consiste no objetivo central que deve

caracterizar esta ou qualquer outra disciplina, de acordo com os seus conteudos.

Precisamos garantir um ambiente seguro nas salas de aula, onde as e 0s
estudantes sintam-se confortaveis para discutir 0 assunto e expressar suas
opinides. Em vez de tentar convencé-los de um determinado ponto de vista
(o que, evidentemente, é impossivel), precisamos buscar instrumentaliza-los
para que possam rejeitar tratamentos simplificados e formar suas opinides de
forma balizada (MATTOQOS, et al., 2017, p. 96).

Em relacdo as expressdes - identidade e “ideologia” de género - embora as respostas
apresentadas reinam certo grau de ambiguidade, sinalizaram para algum tipo de opinido,
ainda que superficial, alicercada, possivelmente, por conhecimentos prévios adquiridos tanto
na formacéo pessoal quanto académica, ou mesmo por meio de leituras (in)formais, sobretudo
pela propagacdo destes conteddos nas midias sociais, dos quais necessitam serem submetidos

ao crivo cientifico antes de serem absorvidos e, principalmente, difundidos.
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A propria expressdo “ideologia de género” vem ganhando forca nacional e
internacionalmente para identificar, de maneira tendenciosa e pejorativa,
pesquisas, praticas e debates que problematizem as relagcbes de poder
hierarquicas ou de opressdo entre 0s géneros, a heteronormatividade
compulséria dos espacos escolares e a LGBTfobia presentes em nossa
sociedade (MATTOS, 2017, p. 94).

Quando ndo se sabe diferenciar as expressdes, corre-se o risco de desqualificar os
estudos de género e, mesmo que indiretamente, contribui-se para a proliferacdo das

(in)verdades produzidas pelos grupos conservadores e politico-partidarios.

8.4.2.2. Educacdo em Sexualidade: campo teorico

Sabemos o quanto a Educagdo em Sexualidade tem se tornado alvo constante de
ataques cada vez mais obscurantistas e cerceadores dos direitos humanos, sexuais,
reprodutivos, da liberdade de expressédo e do respeito as diferencas.

Para combater este tipo de pensamento, praticas e discursos falso-moralistas, € preciso
ampliar as discussdes nos espacos de formacdo. Dedicamos esta secdo a tal intento, que
consiste no desafio de investigar pensamentos cristalizados e perpetuadores da desigualdade
de géneros, da negacdo da sexualidade e da reproducdo de esteredtipos sexistas visando

desmistifica-los a luz da ciéncia.

Quadro 60 — [GESTAO] Qual é a sua opini&o sobre a inclusdo da disciplina intitulada:
Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relacdes de Género na Escola, na Matriz Curricular no
curso de Pedagogia como obrigatoria?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

G Importante e necessaria em razdo dos novos paradigmas sobre o tema.

A disciplina pode abranger educacéo sexual dentro de um contexto mais

CGC o AR :
amplo, no qual inclui-se preconceito, discriminago e racismo.

CCP Acredito que seja importante

VG Necessaria para a formacéo do futuro professor.

Fonte: a autora.
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Gréfico 31 - [GESTAO] Para voc8, essa disciplina deve:

= Continuar sendo obrigatoria = Ser oferecida como disciplina optativa

Quadro 61 — [GESTAO] Para vocé, essa disciplina deve

Resp. Para vocé, essa disciplina deve:
G
CCP Continuar sendo obrigatoria
VG
CGC Ser oferecida como disciplina optativa

Em referéncia ao Seminario Educacdo em Sexualidade e Relacfes de Género na
Formagcé&o Inicial Docente no Ensino Superior (Fundagdo Carlos Chagas/SP, 2013), buscou-se
na fala da Professora Doutora Célia Regina Rossi®®, do Departamento de Educagdo da
Universidade Estadual Paulista -, em Rio Claro (UNESP- Rio Claro) o incbmodo na oferta da
disciplina Educacdo em Sexualidade como optativa, conseguindo “[...] Inseri-la como
disciplina obrigatoria a partir da reformulagdo do curriculo de pedagogia, em 2004, sendo
ainda oferecida como optativa para as outras licenciaturas”.

Evidenciaram-se, ao postular a insercdo da disciplina, algumas objecdes que podem

estar atreladas a questbes politicas ou de outra ordem, acarretando, como consequéncia,

8 A palestrante participou da Mesa , intitulada, Sexualidade e género: experiéncias na formagédo docente Il —
Fundacao Carlos Chagas - SP. E professora da pds-graduacio em Educacio Escolar e no mestrado em Educagio
Sexual da UNESP-Araraquara, ministrando as disciplinas: Construgdo do Feminino: dos primérdios ao
contemporaneo; Pesquisa em Sexualidade e Educagdo Sexual. Coordenou, ainda, o curso Género e Diversidade
na Escola, que formou sob sua coordenagdo um total de dois mil professores. Tem participado da promocéo de
eventos como as WebEducagdoSexual e a Conferéncia Internacional Online de Educacdo Sexual (COES), bem
como cafés filosoficos que discutem a tematica no campus de Rio Claro. Informagdes extraidas do prdprio
relatorio.
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situacOes conflituosas para as instituicbes, embora representem espacos de transformagéo
social mesmo diante deste paradoxo. Tomando por base o ESP, “Nao ¢ por acaso, entdo, que
0 movimento dirige seus ataques predominantemente as faculdades de educacéo, o lugar de
formacao filoséfica em educagdo por exceléncia” (RAMOS, 2017, p. 81).

Dentre as discussdes ligadas ao nosso objeto de estudo, é perceptivel o caminho
inverso tomado pela disciplina em questdo, haja vista a mudanga do nome, ou seja, ainda que
ndo tenha deixado de ser obrigatoria, € sob esta condicdo que ela sera mantida na matriz
curricular do curso de Pedagogia.

Relembramos novamente a inconstitucionalidade do ESP quando confrontado aos

documentos e diretrizes norteadoras da educacéo brasileira.

Quando o PL do Programa Escola sem Partido prescreve que “¢ vedada [...]
a veiculacdo, em disciplina obrigatoria, de contelidos que possam estar em
conflito com as convicgdes morais dos estudantes ou de seus pais” (Art 2°),
caminha na contramdo daquelas diretrizes, uma vez que ndo considera,
justamente, a diversidade e a pluralidade de “convic¢des” que existem numa
sala de aula (MATTQOS, et al., 2017, p. 95).

Durante toda a pesquisa, fomentou-se discussbes em torno da Educacdo em
Sexualidade como uma disciplina extremamente necesséria para a formagdo inicial. Para
tanto, investigar as concepcdes da equipe gestora e relaciona-las com a alteracdo da
designacgéo da disciplina, atualmente renomeada para Diversidade Social e Cultural na Escola,
consistiu na busca por justificativas plausiveis que sustentassem essa tomada de decisdo, uma
vez que ndo se tratou de imposicdo das instancias superiores, de acordo com as declaracdes
das/o proprias/o gestoras/r da instituicdo, mas sim, de uma revisao das matrizes curriculares

mediante um processo democratico para esse fim.

Quadro 62 — [GESTAO] Qual é a sua opini&o a respeito da mudanca do nome da disciplina:
de "Educacéo, Sexualidade, Diversidade e Relacdes de Género na Escola” para "Diversidade
Cultural e Social na Escola"?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

G Acredito que numa primeira impressdo parecem temas diferentes. o
titulo estd desvinculado do conteudo.

CGC Concordo

ccp Depende. Havia mudanca na ementa? De qualquer forma néo vejo
problema na mudanga

VG Necessidade de adaptacdo curricular

Fonte: a autora.
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Gréfico 32 - [GESTAO] Vocé considera que a Educacio em Sexualidade é de
responsabilidade da/o (s):

= Familia + Escola
= Familia + Escola, Midias, Estado, lgreja ou outro templo religioso

= Familia, Escola, Familia + Escola, Estado

Quadro 63 — [GESTAO] Vocé considera que a Educacio em Sexualidade é de
responsabilidade da/o (s)

Vocé considera que a Educacao em Sexualidade é de responsabilidade
Resp. ; . .
da/o (s): (pode assinalar mais de uma resposta).
G
Familia + Escola

CCP

CGC Familia + Escola, Midias, Estado, Igreja ou outro templo religioso
VG Familia + Escola, Estado

Ao observar a coeréncia nas respostas, ainda que se mostrem sob um viés ausente de
embasamento cientifico, elas conseguiram revelar o esforco pela manutencdo ou pela
exclusdo da disciplina. As respostas da G2, por exemplo, se articularam entre si. Ao ser
interrogada sobre a sua opinido em relacéo a oferta da disciplina — obrigatdria ou optativa —
foi a Unica a se posicionar pela segunda alternativa. Nesta questdo, foi a Unica a incluir a
Igreja ou templo religioso como corresponsavel pela Educacdo em Sexualidade. Embora a
Educagdo em Sexualidade reconheca toda a sociedade exercendo o papel de educadores/as
sexuais, a perspectiva defendida por seus adeptos consiste na educacdo emancipatoria. Ao
analisar o papel de outras instancias neste processo de construcdo, tece criticas quando
seguem dire¢des contrarias, pois entende que elas contribuem para elevar a violéncia sexual e
de género, estejam conscientes ou ndo.
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Além disso, diante de um estado laico, qual viés religioso prevaleceria no ensino da
sexualidade? E as religides defensoras da pesquisa emancipatoria, seriam apresentadas? Neste
ponto, ha uma divergéncia pela incompatibilidade de abordagens, moral e cientifica. E se a
alegacdo fosse que na formacé&o inicial a religido ficaria isenta das discussdes, mais uma vez
seria contraditorio, pois certamente na igreja a educacdo sexual continuaria se dando sob a
perspectiva moral e ideoldgica. Assim sendo, o que ou quem a crianga deveria seguir? 1sso ja
ocorre e é parte dos entraves que pesa sobre a Educacdo em Sexualidade e a impede de ser

incluida nos curriculos escolares e de formacao inicial.

Gréfico 33 - [GESTAO] Vocé ja recebeu contetidos/videos sobre "Ideologia de Género"
pelas redes sociais?

= Sim = Nao

Quadro 64 — [GESTAO] Vocé ja recebeu contetidos/videos sobre "ldeologia de Género"
pelas redes sociais?

Res Vocé ja recebeu contetdos/videos sobre "ldeologia de Género™ pelas
P redes sociais?
G
N
ccp %0
CGC .
e Sim

Esta questdo consistiu em cruzar as posi¢fes contrarias a Educagdo em Sexualidade
com a influéncia dos contetidos sobre “ideologia de género” produzidos por falsos moralistas,

estes sim, disseminadores da ideologia excludente que afeta e cerceia vidas. Para exercerem o
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poder que ambicionam, criam discursos falaciosos e atacam os direitos dos/as cidadaos/as se
apropriando equivocadamente da perspectiva inclusiva. A hostilidade sobre contetidos sexuais
reflete 0 quanto a sociedade heterossexual adoece quando escolhe praticar atos persecutorios
que julgam ser moralizantes. Consertar a sociedade e livra-la do mal é o intento discursivo
dos/as conservadores/as. Para eles/as, € a norma que estabelecera a ordem social e sexual,
além de manter a hegemonia de classes. Segundo Foucault (2008), a normalizagdo disciplinar

[...] consiste em procurar tornar as pessoas, 0s atos, 0s gestos, conformes a
esse modelo, sendo normal precisamente quem é capaz de se conformar a
essa norma e anormal quem ndo é capaz. Em outros termos, o que é
fundamental e primeiro na normalizacdo disciplinar ndo é o normal e o
anormal, ¢ a norma. Dito de outra forma, ha um carater primitivamente
prescritivo da norma, e é em relacdo a essa norma estabelecida que a
determinacdo e a identificacdo do normal e do anormal se tornam possiveis.
(FOUCAULT, 2008, p. 75)

Sem passar pelo crivo da ciéncia, receber e repassar conte(dos, mesmo quando ndo se
sabe a procedéncia, € crime digital, porém, muitos se sentem confortaveis para pratica-los,
uma vez que conseguem se safar das punicdes. Observou-se que das/os quatro gestoras/r, dois

(2) receberam tais conteddos. A préxima questdo recaiu sobre 0s repasses dos

contetdos/videos.

Gréfico 34 - [GESTAO] Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses contelidos/videos?

= Sim = Nao
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Quadro 65 — [GESTAOQ] Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses conteidos/videos

Resp. Se a resposta anterior foi sim, ja repassou esses conteudos/videos?
CGC Né&o
VG Sim

Aqui ha duas isen¢des — G1 e G3 — porque na questdo anterior responderam que nao
receberam conteudos sobre ideologia de género. A G2 disse ja ter recebido, mas negou que ja
tenha repassado. A G4 confessou ja ter repassado. Indiretamente podemos inferir que ao
repassar o contetdo, o receptor, primeiramente, foi impactado com a sua mensagem.
Disseminar a (des)informacdo sem averiguar a fonte, a primeira vista, pode simbolizar um ato
de altruismo e, neste caso em particular, pela aparente gravidade moral que o conteudo/video
comunica. O perigo esta, justamente, neste efeito relampago e nessa reacdo repentina, pois a
obtengdo dos conhecimentos alicer¢ados na ciéncia pode acontecer tardiamente, e 0s danos
sociais causados pelo desservigo prestado ja tomaram uma proporcao incontrolavel.

Se isso ocorre em um espaco académico, advindo de pessoas que, teoricamente,
estariam preparadas para combater a desinformacdo, esta logica eleva a gravidade do
desservico de forma desenfreada e abusiva, alcancando partes do mundo com poucas
oportunidades ou nenhum acesso a educacdo formal, o que dificulta o trabalho de
enfrentamento ao preconceito e a desigualdade social, sexual e de género. Estas sdo as
(des)vantagens da globalizacdo em um mundo capitalista.

Existe um paradoxo em relacdo a defesa do conhecimento e do tratamento da temaética
a luz da ciéncia e as respostas subsequentes. Ndo ha contestacGes sobre a abordagem
cientifica da tematica. Seja nesta ou em qualquer area do conhecimento, 0 que deve
prevalecer dentro de um espaco de formacdo académica é a valorizacdo do conhecimento
cientifico.

O paradoxo, no entanto, recaiu sobre o dilema entre a ciéncia e a moral religiosa, algo
que acabou ficando explicito nas respostas apresentadas. Permitir ou decidir pela renomeacao
da disciplina ndo consistiu em conhecimento cientifico sobre a tematica. As posicdes
assumidas nos questionarios refletiram o empasse politico-ideolégico vivenciado pelas/o
participantes e pela sociedade entre a “preservagdao” dos valores morais e a defesa da ciéncia
como se ambas ndo pudessem coexistir. 1sso revela um desconhecimento, tanto em relacgdo a
tematica, quanto no tocante as diretrizes educacionais e aos principios constitucionais que
garantem o0s direitos iguais a todas/os os/as cidaddos indiscriminadamente, incluindo a

laicidade religiosa, contraria ao proselitismo de crencas. Alem disso, foi possivel comprovar
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nas respostas o que se apresentou nos capitulos tedricos em relagdo ao cenério politico-
ideoldgico da ciéncia e das religides no tocante a sexualidade enquanto um dispositivo de
poder.

Afirmar, contudo, que a renomeacédo da disciplina se justifica por contemplar outros
tipos de exclusdo étnica e racial como nesta frase, “A disciplina pode abranger educacgéo
sexual dentro de um contexto mais amplo, no qual se inclui preconceito, discriminagao e
racismo”, além do desconhecimento sobre a interseccionalidade da sexualidade, oculta o
receio de intervencdo das politicas publicas locais e estadual que implique em desacordos,
acarretando prejuizos a instituicdo de ensino e a comunidade local. Isso se evidenciou nas
discussdes sobre a formacao continuada. As articulagBes politicas locais, por se tratar de uma
instituicdo publica municipal, incidem diretamente nas decisGes das/os gestoras/es, que
acatam ordens superiores sem muitas contestacdes como forma de garantir a existéncia da
faculdade. Sobre os impactos destas reagOes/negociagdes, as/os autoras/es Silva, Parreira e
Lissi (2017, p. 101) enfatizaram que

Tragos da moral religiosa conservadora tém sido expressos em meio a
processos de despolitizagdo, via discursos da “ideologia de gé€nero” e de
projetos como o Escola Sem Partido. Essa despolitizagdo inviabiliza, via
pedagogias do medo e da terra-arrasada, a complexidade da producdo do
humano, bem como a rede intrincada de relagbes que se efetivam nas
interconexdes e entrelagcamentos das diversas instancias sociais, como a
escola, o Estado e a Igreja.

A participacdo da equipe gestora foi ampliada com a entrevista individual via
plataformas digitais, conforme descrito na metodologia, em razédo do periodo da pandemia do
COVID-19. Por meio da entrevista se adentrou com maior profundidade em aspectos
complexos, 0s quais exigiam um exame mais detalhado e apurado das circunstancias que

levaram a redefinigdo nominal da disciplina.

8.4.3 Entrevistas com a equipe gestora

Nesta secdo foram apresentadas as entrevistas realizadas com a equipe gestora. N&o
houve reducdo das falas, ou seja, elas foram transcritas e mantidas em sua integralidade para
que o contetdo nao sofresse alteracbes nem em relacdo aos efeitos das supressdes, nem das
correcdes, pois ambas poderiam modificar os sentidos empregados pelas/o participante/s. E

importante salientar que mesmo tomando estas precaucGes ha o risco de equivocos
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hermenéuticos provenientes tanto das subjetividades inerentes das partes envolvidas no

processo de pesquisa, quanto pelos tabus envoltos pela teméatica.

8.4.3.1. Entrevistado: o gestor da instituicao

Pesquisadora: Como que vocé soube da mudanca especifica da disciplina de sexualidade? E
como foi a sua participacdo em relacdo a isso? Ou a equipe pedagdgica tem autonomia para

fazer essas alteracdes?

Respondente: Nao sou eu. Fiquei sabendo porque houve a necessidade de reformulagdo do
projeto pedagdgico do curso de pedagogia para atender algumas diretrizes, até por
recomendacdo da Bernadete Gatti junto com a CGC e a CCP que é a coordenadora foram pra
S&o Paulo entdo elas me procuraram falaram: “André, vai precisar fazer alteracbes de cunho
pedag6gico na estrutura curricular do curso de pedagogia”. Eu falei: “Tudo bem, sem
problemas, vocés tém autonomia pra isso. Reunam os pedagogos e facam as alteracdes que
vocés entenderem necessarias”. Ai elas reuniram a equipe e eu so fiquei sabendo das
mudangas quando elas me apresentaram depois, elas fizeram um documento que eu me
lembro que estava assim, grade antiga grade nova, essa disciplina virou essa disciplina, essa
mudou a carga horéria, essa foi pro segundo semestre, essa sumiu, essa tirou esse nome...
entdo eu tive uma visdo geral das alteracGes, mas com certeza eu ndo vou recordar pra falar
pra vocé o que que mudou, pra onde foi... é, é... mas eu lembro que na época me foi assim,
apresentado, eu perguntei se era consenso de todos elas falaram que sim, que o pessoal
deliberou nas reunides, etc. e tal, entdo vocés tém total autonomia para isso. Eu s6 vou

assinar, s6 vao referendar o que vocés decidiram certo?

Na fala do gestor fica evidente a autonomia dada as coordenadoras para reformularem
as matrizes curriculares de acordo com as orientacdes recebidas pelo Conselho Estadual de
Educacao de Sao Paulo - CEE, de modo que estas viessem atender as diretrizes educacionais e
que as reunides com os/as pedagogos/as acontecessem para, em conjunto, decidissem sobre as
alteracdes entendidas como necessarias.

Atender as determinacfes dos 6rgdos superiores e referendar as mudancas ndo deixa
de requerer do/a gestor/a responsabilidade com os eixos formativos, mesmo quando as
decisdes sdo descentralizadas, delegadas ou democratizadas, guardadas as particularidades de

cada expressdo, as quais podem surtir resultados diferentes ligados ao perfil da gestdo
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exercida e serem refletidos no ensino oferecido por meio da formacdo dos/as estudantes.
Quando tomada em dimensdes futuras, a formacéo reflete modelos de sociedade, em maior ou

menor grau, mais democraticos e inclusivos.

Na construcdo espacial do sistema escolar, o curriculo é o nucleo e o espago
central mais estruturante da fungdo da escola. Por causa disso, € o territorio
mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado. Um indicador é a quantidade de diretrizes curriculares para a
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio,
EJA, educacdo do campo, indigena, étnico-racial, formacéo de professores
etc. Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa
em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horaria; uma
configuracdo politica de poder (ARROYO, 2012, p. 13, grifo nosso).

De qualquer modo, mesmo conhecendo e sendo adepto dos principios da gestdo
democrética, nenhum/a gestor/a esta isento de se defrontar com ideologias e posicionamentos
opostos que podem obstruir ou dificultar o processo de formagcdo humana voltada para a
equidade e diversidade, sendo o contrario igualmente possivel e, portanto, indicar a mesma
dificuldade nos mesmos ou em diferentes niveis. Pensamentos e opinides divergentes podem
significar avangos ou retrocessos e este € um dos desafios da gestdo participativa e

democratica.

Pesquisadora: Diante de alguma manifestacdo que tivesse havido a época da professora
responsavel pela disciplina que no caso era eu e sou eu ainda, qual seria o seu
posicionamento, se de repente vocé tentaria um tipo de uma manutencdo da disciplina ou

alguma intervencdo? O que vocé teria feito na época?

Entrevistado: O meu posicionamento seria no sentido de solicitar para docente em questéo
gue no caso seria vocé que fizesse isto por escrito, que fizesse uma provocacao por escrito
para eu encaminhar para a coordenacdo de curso para que a coordenacdo analisasse 0
requerimento, analisasse as raz0es do seu pedido ou das suas argumentacdes e me devolvesse
também por escrito pra eu apresentar a resposta pra vocé na época. E o que eu teria feito como
diretor da faculdade. pra que a gente até de pudesse até documentar isso dai, pra que vocé
tivesse vos como a docente da disciplina, e a coordenacdo pudesse, ndo digo debater, mas
dialogar com vocé pra compreender as suas razdes pra, talvez, convencé-la do contrario ou

nao convencé-la do contrario.
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Nesta fala do gestor ficou explicita a abertura para uma possivel negociacdo diante de
argumentos convincentes a favor da disciplina, embora o contrario também se afirme na
mesma propor¢cdo, 0 que pode, num primeiro momento, significar uma postura ética e
imparcial, ou estar mascarando uma linha autocratica e centralizadora, algo semelhante ao

sintagma da ideologia de género.

Pesquisadora: Em um outro momento, numa outra visita que acontecer do Conselho essa
disciplina pode voltar, mediante justificativa e convencimento da importancia dela para a

formagéo das pedagogas e estudantes, existe essa possibilidade de reconsiderar?

Entrevistado: Com certeza basta que o colegiado do curso de Pedagogia entenda que a
disciplina deve voltar. No momento que entender que ela deve retornar a grade a gente faz a
comunicacgéo pro Conselho e segue a vida com a disciplina ativa na grade curricular do curso,

sem problema algum.

Mesmo diante desta linha, as tomadas de decisdes partem de um colegiado, como dito,
o0 qual segue permeado por ideologias anti-democraticas, anti-plurais e exclusivas advindas de
um conjunto de fatores ligados tanto aos nossos valores e tradi¢fes culturais, quanto aquilo
que o sistema politico e educacional almeja para controlar os corpos e mentes e manter o

status quo em dominio, assegurado em sua primazia.

Pesquisadora: Quero agradecer pela entrevista e pela disponibilidade em esclarecer as
questdes sobre a disciplina.

Entrevistado: Fico a disposi¢do para qualquer coisa!

8.4.3.2. Entrevistada: a coordenadora geral dos cursos - CGC

Pesquisadora: Vocé sabe que a disciplina de Sexualidade é o tema da minha tese né?

Entrevistada: Mas vocé sabe que hoje essa disciplina ndo tem mais, certo? Porque agora
chama “Diversidade Social e Cultural na Escola”.
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Pesquisadora: Sabemos que a instituicdo recebe visitas periddicas de membros do conselho
estadual de educacdo para regularizar os cursos da instituicdo. Primeira pergunta: Quando
essa equipe analisa a matriz curricular dos cursos e das disciplinas e julga necessario fazer
ajustes mudancas e/ou complementagbes, como ocorrem essas orientacbes? E por

determinacdo ou se existe espaco para didlogos e participacdo democratica?

Entrevistada: Na realidade as disciplinas quando elas sdo propostas elas estdo na grade
curricular junto com a ementa, entdo ja vai a ementa de acordo com a deliberacdo que nos
orientou para que fizesse as mudancas na grade por conta da formacéo de professores que foi
especifica nds fizemos e propusemos a disciplina. Na época era como sexualidade, mas depois
mudou um monte de coisas porque tinha umas horas de atividades que a gente tinha que

contar, ndo sei se vocé se lembra.

As alteragfes nos documentos orientadores e nos planos de educacdo comecaram de
forma escalonada no sentido inverso — de cima para baixo — ou até sem muita linearidade,
porém, tomando propor¢des descomunais e avassaladoras para o campo da sexualidade, pois
como ja enfatizado, o tema é utilizado inadequadamente por grupos conservadores para
espalhar o panico moral e, com isso, frear as politicas sobre igualdades.

O efeito cascata ocasionado pela repercusséo dos movimentos antigénero ocorridos em
diversos paises a partir das Conferéncias Internacionais na década de noventa tiveram reflexo
direto na formulacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) com alteracGes no seu texto

original, suprimindo importantes expressdes para a Educagdo em Sexualidade.

A diretriz que referia “a superagdo das desigualdades educacionais” ( inciso
111 do art. 2° do substitutivo da Camara) foi alterada, pelo Senado Federal. A
énfase original sobre as escolas como espagos de promogdo da “igualdade
racial, regional, de género e de orientagdo sexual”, foi substituida pela
recomendac¢do de que as escolas contribuam na promog¢ao da “cidadania e na
erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL, 2014).
E importante ressaltar que este cenéario impulsionou o campo da sexualidade a
produzir materiais cientificos — artigos, periddicos, resumos, obras, etc., e promover eventos -
seminarios, congressos, semanas académicas, formagdes continuadas, etc., no intuito de

combater as organiza¢des e movimentos contrarios a agenda de género.

Pesquisadora: Sim
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Entrevistada: Ai como sexualidade somente ndo se encaixava nos tivemos que por
diversidade cultural que é o que aborda, de uma forma ou de outra, a sexualidade nao
explicita, ndo somente, mas também aborda a questdo cultural ai né? Agora ndo ha imposicéo,
tudo € muito conversado, t4? Desde que se encaixe dentro das diretrizes curriculares, mas €

tudo muito conversado, ta?

Durante esta producdo cientifica, citou-se varios/as pesquisadores/as do campo da
sexualidade comprometidos com a ciéncia e com o combate ao preconceito. Para tanto,
trouxeram conhecimentos acerca dos ultimos acontecimentos e as implicacbes que tiveram e
que terdo para a Educagdo em Sexualidade.

Ao retomar os episodios relacionados ao PNE, constatou-se a alteracéo do inciso I11 do
art. 2° que, originalmente, previa as escolas como espagos de promogdo da “igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual”. Com a substituicdo, o texto retirou palavras
especificas e as generificou, recomendando as escolas o investimento na promocdo da
“cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminacdo” (BRASIL, 2014). O
esvaziamento dos termos e, consequentemente, das formas de abordagens genéricas “[...]
Podem levar a reducdo da acdo docente, bem como impulsionar modos preconceituosos sobre
as expressoes diversas de sexualidades e géneros neste ambiente” (SILVA; PARREIRA;
LISSI, 2017, p. 92).

Diante da violacdo a liberdade de catedra do professor prevista na C.F. (1988) e na
LDB (1996), o senador Magno Malta criou o Projeto de Lei n® 193 de 2016, fundado no ESP,
com a proposta de alterar a legislacdo e limitar as/os professoras/es a meros transmissores de
contetidos. Segue o paragrafo Unico do inciso VII referente ao Art. 2° que seria alterado.

O Poder Publico ndo se imiscuira na opgdo sexual dos alunos nem permitira
qualquer préatica capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com
a respectiva identidade bioldgica do sexo, sendo vedada, especialmente, a
aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de género (BRASIL, 2016,
p. 01).

O panorama nacional foi capaz de fornecer a exata dimenséo do reflexo dessas reacoes
politico-ideoldgicas nas microesferas publicas, refreando agendas politicas voltadas para a

equalizacdo das desigualdades das minorias e incitando a discordia ao manipular a opinido

publica por meio dos discursos promotores do panico moral e da histeria coletiva.
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Pesquisadora: Certo. Poderia ter sido criada outra disciplina sem ter mexido com a de
Sexualidade?

Entrevistada: Até podemos alterar a grade curricular, fazer substituicdes de disciplinas, a
gente faz a mudanga e comunica. Por exemplo, quando nés mudamos, eu ndo me lembro bem
das essa questdo como que ficou, se foi nesse sentido, mas como era a sua disciplina
sexualidade, quando foi proposta para a diversidade foi alguma sugestdo/justificativa do
porque estava mudando, ai a gente faz a grade comparativa, 0 que que era o que ficou. Entdo
h4, sim, a possibilidade, mas ela demanda um trabalho em toda a estrutura por conta de carga

horaria, um monte de coisinhas desse tipo, mas e possivel sim.

Pesquisadora: Entendi. Entdo vocé estd dizendo que ha esse processo democratico de

participacdo e de escuta. Quem participa desse processo?

Entrevistada: Desde que a gente siga diretrizes curriculares. Eu lembro que teve uma
disciplina, eu acho que foi a coordenacdo pedagdgica, ela ndo se enquadraria dentro das
diretrizes como uma obrigacdo ai justificamos porque, entendeu? Entdo tranquilo, ha sim essa
democratizagdo, a gente pode sim argumentar, tanto que quando a gente tem alguma duvida,
nés vamos inclusive, na Gltima mudanca que nds fizemos, nds marcamos uma reunido com a
equipe técnica do conselho; quem acabou participando foi a Bernadete Gatti, que nos orientou

de uma forma muito clara quanto a isso.

As fissuras de uma gestdo efetivamente democratica podem estar na sua compreensao,
e ndo necessariamente na intencionalidade de conduzi-la equivocadamente para a garantia de
interesses proprios ou direcionados a grupos especificos. Essa é uma hipdtese que caracteriza
um tipo de distorcdo conceitual ou um fator cultural, que segue resquicios de uma gestdo
autocratica. Sabe-se, no entanto, das distorcdes atreladas a outros fatores, dentre eles, a
manutencdo da hierarquia e a exclusao social. Este tipo de gestdo precisa ser superada, pois
ela é incompativel com as politicas democraticas que concebem o engajamento da
comunidade escolar/académica nas tomadas de decisdes. Partindo dessa ideia, a gestdo

democratica.

[...] Implica principalmente o repensar da estrutura de poder da escola, tendo
em vista sua socializagdo. A socializagdo do poder propicia a prética da
participacdo coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade, que
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elimina a exploracdo; da solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia,
gue anula a dependéncia de 6rgdos intermediarios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola é mera executora (VEIGA, 2001, p. 04).

Prosseguindo com as indagacdes, importou investigar se 0 CEE teve alguma interferéncia

direta para a mudanga da nomenclatura da disciplina.

Pesquisadora: Vocé acabou respondendo entdo as outras questfes também em relacdo a
matriz, que existe essa flexibilidade e esse espaco para o didlogo, pra interacdo. Em relacdo a
disciplina especifica de sexualidade, houve justificativas para a mudanca do nome é e voceé ja
falou que foi uma pra complementar pra contemplar outros contetdos também e que ela
estaria ai ela estaria ali dentro incorporada né? Como que a questdo a tematica da sexualidade
estaria incorporada de alguma maneira mesmo mudando o nome da disciplina com

sexualidade

Entrevistada: Porque se vocé pegar a ementa, ela fala da diversidade social né? Entdo ela
abrange e vai cair fatalmente na questdo de género hoje né? Que tudo é uma consequéncia da
outra né? E uma evolucdo que foi acontecendo né? Quando nds pensamos l4 atrds na
sexualidade em si, quando vocé assumiu a primeira disciplina, era uma demanda, assim, que a
gente sentia a necessidade de ter né? Mas que depois, com o estudo das novas diretrizes ela
ndo se encaixava so naquilo porque tinha que conter algumas outras coisas para compor toda a

carga horaria, todo o rol que se tinha, entdo nos tivemos que adaptar.

A tentativa de argumentacdo que justifigue a mudanca do nome da disciplina nédo
encontra respaldo tedrico, por mais esforco que possa empreender. Ao ingressar na faculdade
como docente, a pesquisadora teve acesso a grade curricular do curso de pedagogia e
constatou haver a disciplina de Biologia. Sabia, portanto, que os contetdos relacionados a
sexualidade eram abordados nesta disciplina, que continha uma unidade com esta finalidade.
De acordo com a sua formacdo académica, tinha conhecimento de que o viés trabalhado era
exclusivamente o bioldgico. Essa disciplina era ministrada por uma professora com
habilitacdo especifica para atuar na area.

A insercdo da disciplina em Sexualidade n&o partiu de uma decisdo coletiva que
compreendia a sua necessidade na grade curricular do curso de Pedagogia. Embora se tratou

de uma demanda para a formacéo inicial seja algo inegavel, essa demanda ndo desaparece
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com o tempo, ao contrario, ela tende a se tornar cada vez mais imperativa, e as circunstancias,

bem como todas as evidéncias cientificas, comprovam essa afirmacao.

[...] La educacion sexual ha estado casi siempre asociada a la educacion para
la salud y enfocada, sobre todo, al mero hecho de la genitalidade y la
reproduccion. En los tiempos de conservadorismo ideoldgico, este
reducionismo se acentua mas a pesar de las recomendaciones de la
Organizacion Mundial de la Salud que defende uma educacién sexual mas
integral, presente en las aulas desde edades tempranas y ajustada a cada
periodo escolar (JIMENEZ; FERNANDEZ, 2018, p. 77).

Diante de todas as fundamentacGes legais, tratados nacionais e internacionais e
pesquisas cientificas, a mudanca do nome da disciplina representou um retrocesso, visto que

significava uma conquista instituida pela faculdade.

Pesquisadora: Essa visdo também foi do Conselho ou foi da equipe na faculdade?

Entrevistada: Especifica sobre isso ndo. Nos tivemos que adequar ai a gente manda a grade
pra eles e eles ddo um ok, mas tudo tem uma superviséo, porque quando ndo tem eles falam:
“Olha, ajustar assim, assim, assim, assado. Essa disciplina ndo nos foi argumentada, “Por que
essa disciplina e ndo aquela”? E que dentro do rol da diretriz curricular vocé tem essa

mobilidade, né?

Se o proprio Conselho Estadual de Educacgdo - CEE - respeitou e executou 0 processo
de gestdo democratica, conforme dito pela Coordenadora Geral, entdo ndo havia motivos para
a alteracdo da disciplina e de sua programacéo curricular. E importante ressaltar este ponto,
visto que a mudanca comunicada ndo afetaria o conteldo programatico, informacdes
concedidas por ambas as Coordenadoras — Geral e de Curso. No ano de efetivacdo da
mudanca, em 2019, a docente/pesquisadora foi interpelada sobre a manutencdo do conteudo
no Plano de Ensino e no Cronograma de Aulas, sendo orientada a fazer as devidas alteracoes,
reservando uma unidade para tratar sobre a sexualidade. Ao relacionar com a alteragdo do
PNE, especialmente de trechos com referéncias a promog¢édo da sexualidade nas escolas, e
transferir a situacdo para este contexto, que e similar, modificando as esferas publicas e a
instituicdo, averiguou-se que “O recorte apresentado indica varias imprecisdes conceituais,
que podem contribuir para o alheamento dos sujeitos adultos — profissionais da educacéo — no
seu comprometimento com o conhecimento social e cientificamente acumulados” (SILVA;

PARREIRA; LISSI, 2017, p. 93).
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A pergunta subsequente complementou esta e, por essa razdo, mesmo sendo repetitiva
em alguns pontos, elucidou outros oferecendo maiores detalhes e, por essa razdo, a

mantivemos na pesquisa.

Pesquisadora: Entdo em relacéo a disciplina o Conselho néo fez nenhuma objecéo especifica
a respeito da sexualidade, de ter uma disciplina sobre essa tematica?

Entrevistada: Eu ndo me lembro da diretriz... j& foram 3 anos? Mas eu ndo lembro se teve
alguma coisa especifica né? Mas a gente segue as tendéncias que tem né? E tudo isso é
passado pelo crivo do Conselho e também do relator. Nesse caso especifico de formacao, nos
tivemos que nos adaptar, assim, com as horas aulas... tivemos que fazer o que eles quiseram,
né? Dentro das regras, mas nos tivemos essa mobilidade... de repente a gente poderia nao ter
uma disciplina que se chamasse diversidade, ou que chamasse... sexualidade... de repente... eu
ndo sei se vocé se lembra que tinha Topicos Contemporaneos, né? De repente vocé pode pedir

iSSsO.

Pesquisadora: Sim. Ah entdo t& bom era isso mesmo, porque 0 questionamento era em
relagdo a disciplina, se houve uma determinacéo do Conselho para alterar o nome ou se isso
ficou a cargo da faculdade, de uma deciséo coletiva interna, 16gico que supervisionada pelo

Conselho...

Entrevistada: VVocé ndo participou de reunides nessa época a respeito da mudanca da grade?
Pesquisadora: Néo, a respeito da mudanca, ndo. Eu so6 fui comunicada que ia ter a mudanca.
Entrevistada: Mas nos tivemos reunides sim, viu? Eu lembro que quem participou foi a
Maria Eliza, a Dani... eu acho que talvez vocé ndo pode ir na época... eu lembro que foi num

sabado...

Pesquisadora: Essa € uma questdo tambem. Quando a mudanca na grade de disciplinas

especificas ha a participacdo dos professores responsaveis pela disciplina.

Entrevistada: Quem vai poder esclarecer isso bem é a Coordenadora do Curso de Pedagogia,

que ela que ficou responsavel de convocar pra reunido, de convidar, mas eu me lembro que
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tivemos uma reunido no sabado... eu lembro que tava a PA2 ¢ nos falamos: “Nao veio mais
ninguém. A PA1, a PA2 e a PA3 eu tenho certeza que estavam... eu ndo me lembro se tinha
mais algum professor, mas foram poucos... eu sei que todos foram convidados, mas Carmen
vai poder esclarecer essa... essa... parte ai com mais clareza que eu ndo me lembro, eu lembro
que foi sim. Eu lembro que, encontra na época, quando a Carmen faz alteragdes ela manda

para os professores pra depois... fechar.

Sobre essa questdo, pela mencdo a Coordenadora do Curso de Pedagogia e a afirmacao
que ela poderia oferecer mais detalhes, deixou-se as analises para a momento oportuno.
Outros pontos como a decisdo conjunta pela mudanga do nome, cOmo 0COrreu esse processo,

et., foram esclarecidos anteriormente.

Pesquisadora: Pra mim n&o foi mandado nenhum convite no sentido de me questionar sobre
0 meu posicionamento (da pesquisadora) em relagdo a mudanca do nome da disciplina, sé a
mesma comunicacdo de que ela necessitaria ser modificada para atender a um pedido do

Conselho.

Entrevistada: Talvez, entdo, isso tenha sido apds essa reunido que tivemos, t&? Que foi... eu
ndo me lembro exatamente o que foi discutido, mas eu lembro que foi a respeito da grade, dos
TCCs, sabe? Tinha um monte de coisinhas que a gente tinha que se adaptar. Mas estas

questdes mais especificas acho que é a CCP que vai poder te responder.

Pesquisadora: Diante disso, ha ainda a possibilidade de, em uma outra oportunidade, dessa

disciplina voltar com o nome original, inicial digamos assim ou nao?

Entrevistada: E assim, nds temos que ser muito praticos, principalmente no universo dessa
instituicdo, que é pequena. Pra gente ter... eu lembro que quando a gente pensou nisso ai vocé
estava presente vocé ja se interessava por essa area, mas nds temos que pensar assim, a vida é
um redemoinho, se amanhd vocé fala assim: “O, eu vou embora, ndo vou dar mais aula
aqui”... n0s ndo temos professor para assumir essa disciplina especifica, entendeu? Agora, por
exemplo, dentro da sua... é... da sua... do desenvolvimento da disciplina pode ter um topico
especifico sobre isso, desde que vocé abranja todos 0s outros que... que estd na ementa, né?

Na bibliografia, tudo. Agora, existe a possibilidade? Existe. Mas eu ndo sei se existe a
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possibilidade de continuar com a ementa antiga, entendeu? Porque nome, vocé sabe, vocé poe

qualquer nome Ia e pde a ementa, né?

Subentendeu-se pela explicacdo que a disciplina s6 poderia ser ministrada por alguém
com uma formacdo especifica. Esta ideia apresenta dois pontos passiveis de discussdo: se
tomado como critério a exigéncia desta formac&o, isso poderia dificultar o preenchimento da
vaga docente, visto que sdo poucas as pessoas com formacdo especifica nessa area em nossa
regido. Neste caso, provavelmente a concorréncia se abriria para profissionais formados em
Psicologia ou areas correlatas. Implica dizer que formacBes genéricas do ponto de vista da
Educacdo em Sexualidade, ainda que guardem alguma relagdo, correm o risco de ndo
corresponderem aos propoésitos da perspectiva emancipatéria, a qual busca empregar
principios ligados a desconstrucdo dos comportamentos sexistas, discutir as desigualdades de
géneros, o respeito a diversidade sexual, etc. Além disso, exigir uma formacdo especifica
consiste em retirar deste campo do saber o seu principio transversal.

Para sair deste empasse, somente o investimento em formacdo na area da sexualidade
sera capaz de converter a problematica atual em solugbes futuras, com profissionais
preparados no tocante a essa formacéo holistica. Ainda assim, o motivo colocado nao se torna
relevante a ponto de extinguir a disciplina ou descaracterizé-la, antecipando-se em relacdo a
um suposto desligamento da atual docente ministrante. Esta versdo parece justificar que a
abordagem preponderante ou com real valor para que a instituicdo continue atrelada a area das
ciéncias bioldgicas, e que o tratamento sob um outro viés tedrico na disciplina Diversidade
Social e Cultural na Escola ndo trara consequéncias desastrosas associadas a narrativa da
Ideologia de Género. Sem o enfoque dialégico, emancipatério e com um cronograma
reduzido para o trabalho com a Educacdo em Sexualidade, seu carater formativo se dilui e o

que fica é a mera informacao.

[...] la mera informacion em materia de educacion en sexualidade no es
suficiente ni es el Unico objetivo. Se precisa uma actuacion que favorezca la
Asuncion de actitudes, em definitiva, un verdadero enfoque educativo con
una visién mas amplia, completa y global que no deje la sexualidad solo en
lo genital-reproductor y que la amplie al placer, las diversidades y las
emociones (JIMENEZ; FERNANDEZ, 2018, p. 86).

No esfor¢o de convencer a pesquisadora da imparcialidade nas tomadas de decisdes
que implicaram nas mudancgas relacionadas a disciplina e a formacdo inicial, buscou
estabelecer comparativo com as demais &reas do conhecimento em relagdo ao processo de

formacéo especifica, podendo ser conferida no proximo questionamento.
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Pesquisadora: Mas essa questdo de formacdo acaba acontecendo com as outras areas
também, com a matematica, estatistica... entdo, se esse professor sair, também vai existir essa

dificuldade para conseguir um substituto.

Entrevistada: NOs temos, por exemplo, Jogos Matematicos, por enquanto nos temos
professor, mas temos dificuldade pra achar um professor especifico. De repente vocé tem que
fazer um concurso pra uma disciplina, quer dizer, ndo tem nem cargo suficiente pra isso, ne?
Agora o Pedagogo... isso foi nos frisado muito bem pela Gatti é que nds estamos formando
professores, entdo nos ndo podemos também achar que nés somos bom bom da histdria e
falar, “Nos vamos formar pra tudo”... Nos temos que seguir aquilo 1a... isso foi muito bem
claro, nés fomos muito bem orientadas nesse... nesse quesito, tanto que tivemos que fazer
alteracbes mesmo, né? Tem gente que fala: “Ah, mas eu ndo contava com a diminuicdo da
carga horaria”... gente, ndo contava, mas...o que o Conselho aprovou, diante do que nos
discutimos, diante do que foi proposto, ele falou: “Nao, € isso que vai ser”! Agora sempre tem

a possibilidade de mudanca, ta?

Ao reler a resposta, alguns pontos ficaram evidentes, outros necessitariam de maiores
esclarecimentos para uma analise mais profunda. E possivel, no entanto, inferir que, no
tocante aos fatores econdmicos, os dispéndios vao desde a abertura do edital para
preenchimento da(s) vaga(s) aspiradas, contratacdo da empresa ou fundacdo organizadora o
concurso, dentre outros, até o impasse da formacao especifica - dependendo da especificidade
- que dificulta e restringe a quantidade de candidatos/as aptos/as para concorrer a vaga,
podendo desencadear situacdes adversas relacionadas tanto as questdes didatico-pedagdgicas
de ensino e aprendizagem quando se flexibiliza o nivel formacdo académica, quanto em
termos de despesas com auxilio moradia, transporte, para aprovagfes de municipes regionais,
etc.

Pode-se interpretar na fala que, embora uma Pedagoga seja polivalente, em se tratando
da formacgdo de professoras/es, é preciso investir em qualidade. Assim sendo, a formacao
especifica das/os professoras/es formadoras/es ndo pode se tornar um elemento secundario ou
ser dispensado dos critérios exigidos para integrar o corpo docente da instituicdo, pois tal
especificidade tera impacto direto no curso que podera repercutir a curto, médio e longo

prazo.
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Em relacdo a Educacdo em Sexualidade ndo é diferente, visto que a proposta de ensino
desta tematica requer um vasto conhecimento, o qual perpassa desde assuntos especificos
relacionados a sexualidade até pontos que englobam uma visdo holistica da formacéo humana,
sobretudo para lidar com os enfrentamentos advindos dos grupos oposicionistas e
conservadores. Mediante as respostas obtidas, a anélise discursiva compreendeu até este ponto
que “Todo sistema de educacdo é uma forma politica de manter ou modificar a apropriacdo
dos discursos, com saberes e poderes que eles levam consigo” (FOUCAULT, 2012, p. 46).

Caminhando para o encerramento da entrevista com a CGC, houve uma nova
insisténcia em argumentar sobre a interseccionalidade da Educacdo em Sexualidade, porém,

sem éxito deste ponto de vista.

Pesquisadora: Eu compreendi... agora, pra encerrar, em relacdo a disciplina em sexualidade,
0s estudiosos e estudiosas desta temética tem um entendimento de que o pedagogo deve estar
preparado para trabalhar com sexualidade, portanto, ela é uma disciplina essencial na grade.
Quando se fala na questdo cultural, de etnia, economia, a sexualidade perpassa por todas estas

variaveis sem deixar de ocupar o tema central.

Entrevistada: Qualquer pro feita a gente vai estudar, agora, eu entendo a sua posi¢cdo mas se
a gente for pensar em cada professor, se cada professor falar: “N&o, eu quero... ou...
justificando algo especifico, nds temos que, primeiro, sequir a diretriz curricular. Seguindo
aquilo 14, ai da pra fazer tudo o que o universo permitir entendeu? N&o ha necessidade de ter
esse nome especifico, né? Mas que fagcamos dentro da linha pra resgatar... tal, tal, que

fizesse...

Pesquisadora: Inclusive vocé falou na época: “Vocé pode manter o conteudo, sem
problemas”... quando eu te expliquei que ela continuaria abrangendo todas as variaveis

culturais, sociais, étnicas.

Entrevistada: Se vocé se mantiver na sexualidade vocé também tem que dar atencéo para as
outras... 0s outros componentes da... da ementa, né? Nao pode ser, do jeito que ela esta,

sexualidade pura.

Pesquisadora: Mas a sexualidade ndo € pura dentro da vertente interseccional como

defendida por alguns teoricos e teoricas, por exemplo, Judith Butler. H& também os
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documentos, oficiais, legais e educacionais em que ela aparece como um tema transversal, ou
seja, ela faz parte do contexto social, mas ai quando vocé coloca um outro nome,

descaracteriza, porque ela deixa de ser o cerne da questéo.

Entrevistada: O cerne ela deixou de ser. Vocé pode manter... a... um topico, sabe? Mas vocé
tem que abranger as outras questdes também, por que? Porque a ementa assim foi. Podemos
mudar a ementa? Podemos mudar a ementa, desde que esteja bem apresentada. Mas isso te

prejudicou muito trabalho (da pesquisadora)?

Novamente a entrevistada voltou a falar dos topicos ou unidades como suficientes para
explorar contetdos ligados a sexualidade. Ndo ha como tratar as dimensbes econémicas,
étnicas, de género, sexuais, etc., de forma estanque. De posse das elaboracbes da Ribeiro

(2019, p. 71), atestou-se que

[...] o debate € sobre a posi¢do ocupada por cada grupo, entendendo o quanto
a raca, género, classe e sexualidade se entrecruzam gerando formas
diferentes de experienciar e opressdes. Justamente por isso ndo pode haver
hierarquia de opressdes, pois sendo estruturais, ndo existe “preferéncia de
luta”. E preciso pensar agdes politicas e teorias que deem conta de considerar
que ndo pode haver prioridades, ja& que essas dimensdes ndo podem ser
pensadas de forma separada” (RIBEIRO, 2019, p. 71).

Questionou também se a mudanga poderia ocasionar algum impacto negativo para a
presente pesquisa, secundarizando o cerne da Educacdo em Sexualidade e sua relevancia para

a formacdo inicial.

Pesquisadora: Ah, ndo, na minha pesquisa ndo, € a questdo da formagdo mesmo, porque ai
descaracteriza totalmente. Falar que ela pode ter um tépico dentro de outra disciplina ndo é a
mesma coisa porque isso ja acontece na disciplina de Biologia, mas ndo é com o formato que

ela necessitaria para a formacao dos/as pedagogos/as.
Entrevistada: Mas vocé pode criar um tépico.
Pesquisadora: Mas descaracteriza da mesma maneira... € a mesma coisa que criar uma

disciplina que ndo é matematica, mas conceder um topico para matematica e considerar uma

formacéo adequada. Ndo faz sentido.
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Entrevistada: Vocé lembra que tinha Topicos Contemporaneos? Como a gente tinha as
eletivas. Mas as eletivas, pra gente é complicado também, né? O eletivo é aquilo que vocé faz
a hora que vocé quer, né? E a gente acaba, pela nossa estrutura, tendo que oferecer ou isto ou
aquilo. De repente o aluno tem duas opg¢des e fala: “Nao, eu ndo quero ver isso, eu quero ver
aquilo”! Por isso que nds colocamos como fixa, porque a gente estava tendo dificuldade com
isso dai. Mas tudo é conversado, viu? Nédo é imposigdo. Assim: “Eu quero que tenha uma
disciplina que se chama Diversidade”. Ndo. E que dentro do que nds estudamos e que

recebemos orientacdo, nos tinhamos que dar este vies e foi aprovado assim.

Obteve-se mediante essa resposta que a intencdo da equipe gestora ou da CGC, desde
o0 inicio, era ter colocado a disciplina como optativa na grade curricular. Por questdes que
envolvem equilibrar as turmas e, ao mesmo tempo, garantir o direito de escolha das/os
discentes, decidiu-se por inseri-la na grade como disciplina obrigatéria, ainda que

contrariamente.

Pesquisadora: Bom, entdo podemos encerrar a entrevista. Eu agradeco a sua participacao.

Entrevistada: Tomara que dé tudo certo!

8.4.3.3. Entrevistada: a Coordenadora do Curso de Pedagogia - CCP

Pesquisadora: A gente sabe das visitas peridédicas dos membros ou do membro do Conselho
estadual de educacdo para regularizar os cursos da instituicdo. Quando essa equipe vem, ou a
pessoa representante, e analisa a matriz curricular dos cursos e das disciplinas e julga
necessario fazer ajustes, mudancas ou complementacdes, existe alguma reunidao? Ocorre um
processo democratico? Quem participa desse processo? Tem um tempo habil para isso

acontecer? Como que é?

Entrevistada: Na realidade a mudanca nédo foi feita na faculdade. Quando nds fomos la em
2015... em 2015, eu acho, nem lembro a data certa... n6s fomos fazer a mudanca de curriculos
né? Que eles pediram pra fazer de novo, né? Aquela mudanca de curriculos... entdo o que
aconteceu? Eles pediram para mudar o nome da disciplina, ndo s6 dessa, mas de algumas

outras disciplinas, e ai que eles sugeriram que essa disciplina tivesse mais pra diversidade
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cultural. Foi quando ndés mudamos e mudamos a ementa. Na verdade veio de cima, ndo teve
uma discussdo. Umas eles mudaram o nome, outras, pediram pra mudar alguma coisa na
ementa, ai foi, foi acontecendo. Foi o Conselho que pediu a mudanca, ai nds conversamos
com alguns professores que eu ndo lembro quem era na época, pra fazer o acerto da grade, ai
foi antes desse Ultimo acerto. Eles ndo pediram pra tirar a sexualidade, eles falaram pra ndo
ficar s6 na sexualidade, tinha que ter uma parte, mas que trabalhar mais a parte cultural
também, entrando na sexualidade, foi isso. Ai nods conversamos, fizemos alguns acertos e
mudamos acho que trés ou quatro disciplinas. Foram mudancas pontuais, nds acabamos
aumentando muito porque ia ter que mudar, vocé sabe como funciona I&, né? Foi mudanca em

cima da legislacdo, foi s0 isso.

Ao relacionar esta questdo com os efeitos midiaticos alcancados pela disseminacéo de

contetidos sobre o discurso antigénero ja discutido anteriormente, verificou-se que

[...] os grupos religiosos/conservadores, utilizando eficazmente os mass
media, foram os atores que influenciaram a criagcdo das novas regras dos
planos educacionais. Com o intuito de salvaguardar a familia tradicional
brasileira, encontraram o mal na insercdo das questbes de género e
sexualidade nos planos educacionais; e, com a eficicia da disseminagdo da
“ideologia de género”, pretendem excluir, como verdadeiros “cruzados
morais”, o perigo iminente (BORGES R.; BORGES, Z., 2018, p. 13).

As substituicdes dos termos associados a Educacdo em Sexualidade no PNE tiveram
implicagdes em escala descendente nos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo. Esta
retaliacdo, no entanto, ja vinha acontecendo e, por essa razao, € dificil precisar ou tracar uma
linearidade entre as instancias. O importante é enfatizar que por ser um documento nacional, a
repercussdo de tais substituicdes culminou no retrocesso politico-ideolégico que acomete a
sociedade civil, em especial, os grupos silenciados.

No Art. 2° do Projeto de Lei 193 de 2016, ja discutido em outra questdo, o qual propde
limitar o trabalho docente a mera transmissdo dos contetidos, cria imprecisfes conceituais
propositalmente. No uso equivocado do termo opcdo sexual, ha uma propensdo por parte dos
profissionais da educacdo e da sociedade civil em desconsiderar os estudos cientificos e
ficarem com a vaga ideia de natureza biol6gica como determinante das relagdes humanas que
vao muito além dessa nogdo reducionista e essencialista.

Na proxima questao, repetiu-se a questdo feita a CGC em relacdo a decisdo para as

mudangas ocorridas.
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Pesquisadora: Teve uma reunido que algumas professoras participaram, mas como eu que
estava a frente da disciplina e ainda estou, eu ndo me recordo de ter recebido algum e-mail ou
ter sido convidada para essa fase que voceé esta dizendo que existe de reformular, de falar com

o0s professores... eu ndo tive essa participacao....

Entrevistada: E, na realidade foi decidido 14 no Conselho, e a hora que foi decidido nds
simplesmente alteramos algumas coisas que eles pediram e informarmos os professores que ia

ter mudancas. VVocé lembra que eu informei, ne? Eu ndo lembro se foi por e-mail...

Pesquisadora: Do comunicado eu lembro sim, vocés realmente comunicaram.

Entrevistada: Se eu ndo me engano, eu ndo sei se estou certa, né? Se € isso mesmo, mas se
eu ndo me engano, quem tava junto, quem foi pro Conselho Estadual de Educacdo, na época,
que tava aquele rolo de fazer as disciplinas, fui eu, a Coordenadora Geral e a PA1, porque
ai elas ja conversaram também sobre a parte Didatica... Didatica ndo... teve mudanca também,
foi na parte de estagio, eram 250 pedagogicas, passaram pra 200 pedagogicas e 200 de gestéo.
Entdo ela foi junto também pra conversar como seria essa mudanca, mas ndo teve grandes

discussbes porque como eram trés ou quatro disciplinas, acabou ficando e acertando o resto.

O protocolo de observacao possibilitou captar situacdes, falas e comportamentos que
permitiram algumas elaboracdes analiticas. Embora algumas docentes exalem discursos
persuasivos sobre as concepcdes relacionadas a formacdo docente, dando a entender que
existe uma real preocupacdo com a cidadania, direitos humanos e com a diversidade cultural,
na esteira destes discursos residem ideias de segregacdo e exclusdo, necessitando de uma
percepcao um pouco mais agucada para serem desveladas.

Em mais de um episodio, a PA1 que acompanhou as coordenadoras ao CEE deixou
clara a sua visdo mercadoldgica de formacdo que contraria diretrizes educacionais externas e
internas a instituicdo baseadas no tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Em ocasifes como em
bancas examinadoras de TCC, fez questéo de enfatizar que a instituicdo em questdo ndo forma

para pesquisa, mas para a empregabilidade e que era preciso encarar a nossa realidade.

Resulta politicamente inconsequente lutar pela valorizagdo dos profissionais
do conhecimento se submetermos os alunos a mercadoria e reduzirmos
nossos ensinamentos a treinar empregaveis. A sociedade e as politicas nos
tratam com o mesmo padrdo com que tratam e até tratamos os educandos. Se
0s mercantilizamos seremos mercantilizados nos conhecimentos que
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lecionamos. Nossa docéncia transforma-se em treinamento (ARROYO,
2012, p. 107).

Subentendeu-se nesta fala que exigir demais das/os alunas/os em pesquisas de
iniciacdo cientifica ndo € o nosso foco principal (da instituicdo). Em outras oportunidades
captadas pelo protocolo de observacdo, a PAL reforcou esta ideia ao enfatizar que o publico
do curso de Pedagogia ira atuar na cidade, sem muitas perspectivas e, portanto, o que
precisam € saber alfabetizar bem. O sentido empregado pela docente do conceito de
alfabetizar, embora apresente um discurso atrelado ao letramento nas ocasides em que 0
dispde, restringe-se, neste contexto, a mera execucdo de funcbes operacionais que trabalham
para dar continuidade a uma linha de producdo, dentro de uma visdo que continua dividindo o
ensino propedéutico do técnico ao considerar publicos distintos quase que associados a uma
condicéo natural, biologizante.

Esta posicdo negacionista da desigualdade social reproduz o preconceito e a
discriminacdo, conformando grupos hegemonicos e grupos subalternos em lados opostos.
Dessa forma, a auséncia de agendas politicas voltadas para o social ndo € o problema para este
tipo de pensamento aliado - ou advindo — ao/do modelo liberal ou neoliberal, ao contrério, é a
base que o sustenta. Segundo a PA1, o objetivo do curso de formacdo docente deve ser “saber
ensinar”. Pode-se entender, portanto, que este sentido se aproxima da ideia de instruir,
discurso defendido pelo movimento ESP, opondo-se a preocupagdo com a pesquisa cientifica
que levaria a criticidade epistemoldgica. De acordo com esta ldgica, ainda segundo a PAL,
basta que as/os estudantes de Pedagogia adquiram as nogfes basicas para compreenderem a
estrutura de um TCC.

Importa ressaltar que a fala da PA1 muitas vezes se da de forma generalizada, o que,
intencionalmente ou ndo, encontra apoiadores/as pela sensacdo de coletividade e alcance
persuasivo. Pode-se comparar esta estratégia discursiva com a empreitada da ofensiva
antigénero. “Considerar suas generalidades e especificidades, suas distintas possibilidades de
operar e produzir efeitos ao longo do tempo e do espago sdo passos cruciais para compreender
e lidar com mobilizagcdes que, apesar do vigor que ostentam, nao sdo invenciveis”
(JUNQUEIRA, 2018, p. 488).

Ao buscar a visao holistica da formacdo humana, rejeita-se de forma veemente este
ponto de vista, sobretudo quando se trata da formacdo docente e o impacto que ela traz para as
vivéncias, o coletivo, a solidariedade, o altruismo, a convivéncia, principios contidos em todas

as diretrizes educacionais as quais alegam seguir.
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Pesquisadora: Ja que a alteragdo determinada pelo Conselho foi de abarcar que questdes que
também perpassassem pelo viés cultural, poderia entdo ter mantido, por exemplo, o termo
sexualidade ou educacdo em sexualidade e, junto com isso, colocar diversidade cultural,

social, mas ndo ter tirado o termo sexualidade?

Entrevistada: Na realidade o termo sexualidade foi retirado, mas na ementa ele consta.
Entdo quando a gente fala diversidade cultural, na verdade a gente fala sexualidade, €, €, em
mudancas sociais, fala em mudancas econdmicas, né? Que também acontece com a crianca,
fala na parte dos problemas que ela tem, as vezes, pra ir pra escola por causa da, entre aspas,
pobreza, entdo fala sobre tudo. Esta incluido também na ementa, se vocé ver vocé vai ter que
estar incluindo sexualidade, mas ela so teria que ser maus distribuida, por isso a diversidade e
ndo sé sexualidade, porque se vocé coloca sexualidade e diversidade cultural vocé deixa mais
amplo, porque fica fixo sexualidade, e ai, no caso, ndo! Ela esta dentro da ementa pra ser
trabalhada. Até porque, na época, eu lembro que o Conselho de Educagdo foi bem claro: “Se
vocés ndo tiverem nenhum professor especifico sobre sexualidade, quem vai dar essa matéria?
Entdo vocés precisam ter alguma coisa mais ampla”. Entdo eles acharam que a matéria estava
muito fechada, que foi o que aconteceu com Ciéncias da Natureza e outras matérias. Porque
ela abarca o professor pedagogo, mas a maioria nao esta preparado. Como é que eu ia mexer
com essa disciplina se de repente vocé sai? Fica dificil, né?

Embora a palavra diversidade abarque toda as diferencas sociais e culturais, tratar a
sexualidade de forma generalizada €, mais uma vez, (in)visibiliza-la. O destaque da palavra
colocada desta maneira nos remete aos escritos de Foucault de que quanto mais se tenta abafar
os discursos de sexualidade, mais ele ressurge como um dispositivo de poder, como se

testemunhou recentemente com o sintagma da ideologia de género. Assim sendo,

[...] N&o existe neutralidade em nenhuma relagdo, posto que a educacdo,
necessariamente e sempre, serd guiada por alguma filosofia, por uma
concepcdo de mundo, mesmo que esses ndo sejam explicitados nos
respectivos projetos politico-pedagdgicos ou que seus sujeitos ndo tenham
plana consciéncia dos mesmos. N&o é por acaso, entdo, que 0 movimento
dirige seus ataques predominantemente as faculdades de educacéo, o lugar
da formacéo filos6fica em educacédo por exceléncia (RAMOS, 2017, p. 81).

Sobre a questdo que intersecciona diversos aspectos a sexualidade — econdmico,
étnico, cultural, etc., as respostas se assemelharam em alguns pontos e, em outros, divergiram,

proporcionando mais discussoes.
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Pesquisadora: A gente sabe que é um grande né dentro do campo de estudos de sexualidade
porque a gente defende a formacdo uma vez que é um tema transversal e que ndo deveria ter
sua formacdo especifica porque a sexualidade é abrangente. Querendo ou ndo o professor
ensina sobre sexualidade. Eu sé estou te justificando porque parece uma insisténcia nossa,
mas a disciplina é defendida em vérios paises, alguns até tem a sexualidade como obrigatéria
na grade curricular. E a formacdo ndo deveria ser especifica, qualquer pessoa poderia estar
apta a lecionar a disciplina, mas eu entendo o que vocé esta falando, isso ainda esta longe de

acontecer. Por outro lado, se continuarmos pensando assim nunca vai acontecer.

Entrevistada: Mas a gente tem o outro lado ai. Nem todo mundo pode dar essa disciplina.
Tem pessoas que ndo vao se sentir a vontade em falar sobre isso, a ndo ser uma parte menor,
entdo ai fica muito complicado. Eu sei disso porque eu dei psicologia e dei essa parte de
sexualidade no ensino médio e a gente sabia disso quando a gente fazia curso. Tem professor
de ciéncias, por exemplo, que nao fala sobre isso, ele ndo consegue... ele ndo consegue

desvendar esse mistério.

Pesquisadora: Porque € um tabu e a proposta disciplina € exatamente essa, desconstruir
certos tabus que a gente tem arrastando ai por décadas, né? Por séculos! Entdo, pra encerrar,
se houver uma nova possibilidade de argumentar, justificar a importancia da disciplina, de
manter a disciplina com as caracteristicas especificas voltadas para a sexualidade, que ela tem
a mesmo essa cara, essa identidade, porque dentro desse conceito atual e mais abrangente da
sexualidade, ela € interseccional. O que significa isso? Ela abarca as variaveis que sdo as
questdes culturais, sociais, econdmicas, étnicas, mas ela ndo deixa de ser o centro da
discussdo, do debate. Entdo se houver essa oportunidade em algum momento ha possibilidade

de repensar e de repente essa disciplina voltar, para o elenco curricular?

Entrevistada: Eu ndo sei. Eu acho assim, pra ela voltar eu tenho que ter um professor que vai
dizer pra mim que vai assumir ela e ndo vai largar ela nunca, aquele professor que seja
especialista. Porque eu sei que a maioria dos nossos professores nao estdo preparados. Eles
vao fazer besteira, entendeu? A minha preocupacéo € assim, ser alguém sem preparo e ai, ao
invés da disciplina ampliar... infelizmente. Eu tenho medo nesse sentido, porque a hora que
vocé ndo conseguir um professor que seja qualificado, em vez de melhorar, vai piorar, € ai eu

fico preocupada. Eu ja passei por situagcdes no estado em que o psicélogo foi la falar com os
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alunos e eu tive que perder, perder, assim, em termos, né? Trés ou quatro aulas explicando pra
eles que ndo era aquilo, que ndo era daquele jeito que era visto, porque ela ndo sabia lidar com

isso, a psicologa ndo sabia, agora vocé imagina o professor sem preparo, ne?

Ficou explicito o receio em relacdo a abordagem no sentido de gerar conflitos que
esbarrem em questdes politicas, vindo a comprometer as relagdes administrativas entre as/os
gestoras/es da faculdade e a gestdo municipal. Ao optar pelo retrocesso, garante-se 0 padrédo
social e os privilégios que beneficiam determinados grupos sociais em detrimento de outros.

Assim sendo,

O que se V&, nesse caso, € um empenho em promover a restauragdo ou,
ainda, um aggiornamento do estatuto da ordem sexual tradicional, de modo a
reafirmar sua hegemonia®, reiterar seus postulados, hierarquias, sistemas de
poder e estruturas de privilégios e, assim, permitir uma legitimag&o ulterior
das normas de género sintonizadas com a dominagdo masculina, a
heterossexualidade compulséria e a configuracdo de hierarquias sociais,
inclusive étnico-raciais®® (JUNQUEIRA, 2018, p. 456).

Na proxima questdo que complementou esta, a resposta consistiu na dificuldade em
encontrar profissionais especialistas para, eventualmente, ministrar a disciplina, caso a
professora atual se afaste ou por qualquer motivo similar. Assim como a CGC, a preocupacao
é legitima do ponto de vista administrativo, visto que questdes dessa ordem interferem
igualmente no processo formativo pela morosidade que pode outra contratacdo ocasionar,
dentre outros fatores que envolvem a dimensdo financeira da instituigdo por se tratar de uma

faculdade pablica que admite por meio de concursos.

Pesquisadora: Mas se isso chegasse a acontecer, ai sim, 0 um colegiado, a equipe gestora?
Poderia: “Olha, diante da falta de professor, agora sim, nds vamos mudar porque ela ndo tem

sentido sem ter um professor especifico.

Entrevistada: E porque a gente ndo tem como fazer essa mudanca no meio do caminho, vocé

sabe disso. Tem que pedir autorizacdo pro Conselho que tem que mudar. Agora eu acredito

9 Conforme nota Raymond Williams, “uma hegemonia é sempre vivida como um processo”, algo que “ndo
existe passivamente como forma de dominagdo” e, por isso, precisa ser “renovada continuamente, recriada,
defendida e modificada” (Williams, 1979, p. 115).

80 A promogdo dos “valores da familia” e a renaturalizagdo da ordem se articulam com processos em que
configuracGes de sexualidade, género, raca, etnia, nagdo, classe e corpo se intersectam e podem se realinhar ao
sabor de prerrogativas politicas, geopoliticas ou socioecondmicas. A valorizacdo da mulher branca e da
maternidade pode atrelar-se ao panico moral contra politicas de imigracdo, por exemplo. Ver: Fassim (2009),
Grzebalska (2016), Mayer, Ajanovic & Sauer (2014), Theissl (2016).
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sim que se ela voltasse eu tenho que preparar todos os pedagogos para a disciplina, ai sim,
porque ai eu sei que um pedagogo pode pegar, porque eu ndo tenho outra pessoa especifica
pra ela. Por exemplo, eu até sei, de repente, numa situacdo dessa, o professor de psicologia

poderia pegar, mas ele precisa ser bom.

Pesquisadora: Mas isso ndo ia acabar acontecendo com qualquer disciplina? Por exemplo,
libras... entdo se a gente for seguir esse mesmo raciocinio, para libras, para matematica isso

também vai acontecer.

Entrevistada: E, eu tenho que ter professor especialista, mas ai eu tenho... eu tenho professor
especialista nessas areas. Se eu colocar, assim, um concurso pra Professor Educador Sexual,

eu ndo tenho. VVocé estd vendo como é dificil?

Vendo por este prisma e conforme j& discutido antes, € preciso reconhecer a
dificuldade que seria encontrar profissionais que abordassem a Educacdo em Sexualidade
dentro da perspectiva emancipatoria. Mesmo assim a realidade vem mudando e ja existem
pessoas com formacédo na area. Por essa razdo é que a pergunta seguinte foi mantida, visto que
determinadas mudancas sdo necessarias em detrimento de outras e essa deve ser um tipo de
avaliacdo constante. Optar pela resolucdo mais viavel nem sempre traz as transformacoes
necessarias do ponto de vista pedagogico e formativo. A missdo de uma equipe gestora esta
em contribuir para essa transformacdo por meio de acbes planejadas, porém, ndo menos

complexas.

Pesquisadora: Sera que ndo? Na regido ja tem bastante com formacdo na area. Eu estou
falando porque aqui em Araraquara que € proximo da gente eu tenho muitos amigos que se
formaram e eles perguntam sempre se tem concurso, quando vai ter, e € na area da

sexualidade.

Entrevistada: Na hora H eles ndo vém, né, pra dar duas aulas. Eu sempre achei também que
a disciplina de libras é obrigatoria, e eu fico preocupada com isso porque também nao tem
muitos professores formados. S6 que é assim, na faculdade o que aconteceu? Como isso ia ser
obrigatdrio, Libras, eu acabei de me especializar e a Lucimara também, entdo nos temos duas
especialistas. Agora, se vocé coloca pra concurso duas aulas de Educacdo Sexual, a pessoa

acaba ndo vindo |4 de Araraquara pra dar duas aulas. Aconteceu isso com outras disciplinas
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nossas... vocé acaba nao tendo professor. Aconteceu em Direito, n6s estamos com substituto...
agora, eu acredito assim, se a disciplina voltar, eu acho que tem que ter um curso, uma
especializacdo de todos os professores que podem pegar essa disciplina pra ter um
direcionamento. Isso foi feito no estado ha muitos anos, eu acho que nao € da sua época. Eu
era nova na coordenacéo ainda e eu fiz um curso de quase 15 dias em S&o Paulo, trouxe toda
uma bagagem, um conhecimento, e muitos que foram pro curso comigo, muitos nem pegaram
mais a disciplina, eles tiveram medo de pegar. Eu, como gostava da disciplina, peguei. Entéo,
assim, eu acredito que se fizer um trabalho bem feito com os professores, eu acredito que ela
possa voltar. E ai é que a gente vai ter que deixar de melindre, né? Entdo assim, se vocé ndo
der aula, eu posso passar pra psicéloga que tem condi¢fes de trabalhar com essa disciplina,
ndo eu necessariamente. Entdo € uma questdo que se ela voltar, vocé vai ter que pegar o
especialista ou alguém que seja especializado ou um psicélogo, nos temos dois na escola,
comigo. Eu quero sair logo, se Deus quiser! Mas também com esse tropé todo eu ndo vou sair,
né? (risos) Entdo assim, teria que falar com os psicélogos da faculdade, se ela voltasse, ndo
importaria. Eu, por exemplo, sou a favor dessa disciplina, eu gosto dela. Eu s6 acho que chega
num momento que vocé esbarra com o poder, né? E ai o poder, quando vem la de cima, vocé
ndo tem muito o que fazer. Vocé sabe que o subcoordenador estd no meio, né? Aliés, € um
sanduiche com dois, né? Tem o Conselho estadual, tem o diretor, tem o Coordenador. Ai la
embaixo tem o professor, o aluno, né? O resto. Entdo é um sanduiche de dois. Entdo vocé tem
que lidar com todo esse pessoal e a gente fica mais ou menos no meio. Eu gosto da disciplina,
eu gostaria gque ela voltasse, mas eu ndo vejo agora, nesse momento, ndo vejo como, com toda

essa confusdo... mas com o tempo ela pode voltar sim.

A justificativa da quantidade minima de aulas e o desestimulo do/a professor/a pela
desvantagem em ter que se deslocar da sua cidade seria plausivel se a faculdade ndo contasse
com mais de 34% de docentes nessa situacao.

Quanto as demais colocaces, ficou nitida na fala da CCP que as mudancas realizadas
na ocasido em relacdo a disciplina foram as mais prudentes e sensatas. Mesmo de forma
implicita e sutil, sua fala revelou as relacdes de poder e concepcbes moralistas que podem ter
interferido na decisdo. Em sua opinido, este cenario politico-ideologico pode trazer
complicacdes das quais a faculdade nédo esta preparada para enfrentar.

Pesquisadora: Na sua opinido, agora, pessoal. VVocé acredita que pode ter tido alguma

influéncia, ja& que essa mudanca foi justamente na época que estava tendo aquela onda
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conservadora, as questdes da ideologia de género estavam muito fortes... pode ter tido algum
tipo de cuidado também nesse sentido para ndo polemizar demais...

Entrevistada: Pode!!! Eu acredito que sim, que teve uma questdo politica na época por tras
disso, né? Eu acredito que sim. Eu Acredito que agora, se tivesse uma mudanga agora, talvez
eles nem mudassem. Eu acho que daqui a algum tempo quando tiver alguma mudanca eles
vao pedir pra colocar. E eu vou contar uma coisa, la no Conselho eles ndo eram contra a
disciplina. N&o falaram nunca isso. Eles sé achavam que era muita... era uma disciplina s
especifica, e que se nds tivéssemos problema com o professor nds ndo teriamos quem colocar

no lugar.

Num artigo produzido por Junqueira (2018, p. 486), ele fez mencdo a diversos
autores/as que se manifestaram no sentido de combater discursos maledicentes e aniquiladores
da diversidade humana, dos direitos sexuais e dos estudos de género. Antes, porém, Junqueira
enfatiza que ao optar pela omissdo, os “defensores da familia” seguem indomitos e se sentem
confortaveis para espalhar o panico moral por meio da narrativa fabulosa que nao se sustenta

cientificamente.

Diante disso, uma alternativa seria confirmar e denunciar a existéncia da
“teoria/ideologia de género” como fabulagdo ou arranjo componente de um
projeto reacionario de poder. E estratégico e necessario afirmar a sua
“existéncia” escancarando seus pressupostos ideologicos, sua elaboracao
fraudulenta, seu funcionamento retérico e seus fins politicos.
“Teoria/ideologia do gender” existe: ¢ uma invengdo vaticana, urdida para
acender uma controvérsia antifeminista e, assim, animar e orientar em
termos discursivos e politico-ideol6gicos uma reacdo ultraconservadora e
antidemocratica, antagbnica aos direitos humanos e, sobretudo, adversa aos
direitos sexuais (BERNINI, 2015; CARNAC, 2014; GARBAGNOLI, 2014a3;
HUSSON, 2013a, 2013b; ROGHI, 2015).

Este trecho trouxe cobrancas éticas e morais aos profissionais da educacgédo no sentido
de trabalharem para desmistificar verdades construidas sob discursos fraudulentos e ardilosos
com intencBes politicas e ideoldgicas que visam a manutencdo da hegemonia de classes.
Esquivar-se dos conflitos movidos por interesses politico-ideoldgicos com discursos
moralistas, ao invés de amenizar as tensdes, reforca as desigualdades e produz cumplices

quando deveriam produzir combatentes.
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Pesquisadora: Entdo se de repente eles tivessem tido uma compreensdo de um nome que
abarcasse outras questdes, mas que também tivesse o termo sexualidade eles ndo teriam

implicado?

Entrevistada: Eu acho que... ndo, eles ndo queriam o termo sexualidade na frente, eles néo
queriam porque ai o professor precisaria ser especifico, eles queriam mudar o nome. Entdo
nos achamos melhor colocar Diversidade Social e Cultural, sugeriamos, até, na época que eles
falaram, porque ai nos poderiamos abarcar o que nos comentamos: “A ementa pode ter
sexualidade”? Sim, deve ter! Eu acho até que isso veio de cima, porque eu ndo acredito... O
pessoal de 14 ndo tava com muita vontade de mudar ndo... mas isso acho que veio de cima.
Sabe, assim, quando vocé percebe que tinha alguma coisa? Que eles até concordavam, mas ai
eles comecaram a dar um jeitinho? Eu acho que veio de cima isso dai, ndo sei... a gente ndo
tem como saber, né?

A questéo foi elaborada pelo ensejo das respostas anteriores, consistindo em obter um
desdobramento das reformas realizadas nas ementas, vindo a confirmar as hipGteses da
pesquisa no tocante as intencdes e manifestacdes politico-ideolégicas como influenciadoras

das ultimas mudancas.

Politicos, gestores publicos, jornalistas, juristas, docentes, médicos/as,
psicélogos/as, grupos nao religiosos, entre outros, podem ser persuadidos a
se unirem as hostes antigénero em defesa da ordem moral tradicional,
hierdrquica, autoritaria e heteronormativa, agindo como se estivessem
orientados por principios técnicos, cientificos, legais, democréaticos, laicos,
ndo ideoldgicos e em favor do interesse comum. Todavia, mesmo quando
ndo explicitamente presente, a matriz religiosa tendera a continuar soprando
o0s papeis (JUNQUEIRA, 2018, p. 486).

Sdo muitos os enfrentamentos e desafios colocados para as conquistas que ainda estdo
por vir. Para institui-las, sera preciso investir em formacdo inicial com vistas a alcancar a base
formativa — Educacdo Infantil — e perpassar por todo o ensino fundamental, médio, até
conseguir incorporar a tematica da Educacdo em Sexualidade nos projetos escolares. Ignorar a
sexualidade infantil evitando falar sobre ela ndo garantira a inocéncia das criancas e muito
menos a protecdo da qual elas precisam. A vulnerabilidade passa pela auséncia de informacao,
e € nesse ponto que insistimos na luta pela inclusdo da tematica nos curriculos das escolas.
“La sexualidad asusta aun hoy, percibimos uma infancia assexuada y a la educacion sexual
como un compendio de conocimientos que pueden ser transmitidos basicamente a través de la

palabra y desde planos biologicistas” (YTARTE; BARROSO; MARTIN, 2018, p. 31).
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Ampliar as pesquisas cientificas e fazé-las chegar aos mais diversos espagos de
educacao formal e informal para combater as politicas ideoldgicas, esse € o desafio dos/as
estudiosos/as do campo da Sexualidade e Género. Somente o conhecimento pode libertar as
correntes da ignorancia que nos aprisionam em falsos discursos geradores de culpa, opressdo

e silenciamentos.

Pesquisadora: Na época que a disciplina foi incluida na grade foi a Bernadete Gatti a relatora

em 2015. Dessa vez foi ela também?

Entrevistada: Sim, foi ela também. Eu conversei com ela... da primeira vez eu ndo membro

quem foi porque néo era eu, eu ndo fui conversar com ela da primeira vez.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Investigar e analisar as concepgdes da equipe gestora e das turmas de estudantes do
curso de Pedagogia de uma instituicdo de ensino puablico municipal do Estado de S&o Paulo,
Brasil, a luz das teorias contemporaneas inseridas nos campos educacionais e da sexualidade,
reuniram o principal enfoque desta pesquisa cientifica. Para tanto, buscou-se construir uma
rede de significados e fundamentagdes tedrico-metodologicas que tivessem um amplo
alcance, sendo acessivel e, ao mesmo tempo, com a necessaria profundidade requerida pela
comunidade cientifica, bem como, pelo compromisso ético da pesquisadora.

Diante do contexto académico, midiatico, social, econémico, politico e pragmatico que
nos assolou nos Gltimos tempos, sentiu-se a conspicua urgéncia em intensificar as producoes
académicas e estudos cientificos acerca da Educacdo em Sexualidade, visando aclarar os
equivocos causados por grupos conservadores e reacionarios da sociedade, dos quais
ensejaram a propagacdo de noticias falsas, espalhando o panico moral e a histeria coletiva,
facilitadas pela era da globalizacdo e tecnoldgica.

No entanto, o campo de estudos em Sexualidade ja vinha se empenhando em combater
a desinformacdo desde longa data e no caminho inverso. O Brasil, a exemplo, assim como
outras nacionalidades, se mobilizava em busca de caminhos e formas para atuar na construgéo
de igualdade, equidade, respeito a todos e todas independente do género, de raca, de credo, de
classe social, com o desenvolvimento de pesquisas e formacao inicial, assim como continuada
de professores/as, para uma relacdo menos violenta das comunidades e com mais dignidade,
porém, com a entrada de discursos falaciosos, fraudulentos e a¢des capciosas, esta missdo se
tornou conflituosa, inconstante e truculenta.

Mesmo diante das tensfes que se pulverizaram, sobretudo nas midias e redes sociais,
prosseguir com as discussdes e embates acerca da tematica continua sendo o maior desafio
para 0S Nnossos tempos e para tempos futuros, em que a persisténcia se faz eminente pela
legitimidade da causa e estd amparada pelos organismos internacionais e nacionais que
resguardam os direitos humanos, a diversidade e a pluralidade que nos constituem.

Neste sentido, os espacos de formacdo académica necessitam instigar os estudos
ligados ao género e a sexualidade como forma de assegurar estes direitos que se encontram
ameacados por discursos fragmentados, encobertos pela defesa da moral familiar que se
desmoralizou diante de tantas revelagcdes envolvendo violéncias domésticas, abusos e

abandonos de incapazes no tocante as necessidades basicas previstas em lei.
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O objetivo central desse estudo consistiu em propiciar momentos reflexivos com base
em dados cientificos acerca da Educacdo em Sexualidade, especialmente no que concerne a
referida instituicdo de ensino superior quanto a oferta da disciplina especifica sobre a
tematica, seus dilemas, conquistas, retrocessos e polémicas.

Pode-se, por meio deste estudo cientifico, verificar o quanto ainda se desconhece a
sexualidade humana e, por esta razdo, o campo se torna vulnerdvel para agdes contrérias,
como escrito aqui, dentre elas, a celeuma entre as questdes que competem as instituicoes
educacionais publicas e privadas, desqualificando o tratamento cientifico dado a Educacdo em
Sexualidade.

Diante das revelagOes, percepcOes e posicionamentos das discentes e do corpo docente
ligadas/os a instituicdo, evidenciou-se a emergéncia de continuar investindo na formacéo
inicial e continuada de professoras/es para que aprendam a lidar com a temaética de forma
segura e responsavel, dispondo de metodologias de ensino que valorizem o protagonismo
infanto-juvenil, e que essa troca de conhecimentos possibilite levar ambos/as — professoras/es
e alunos/as a se encontrarem na busca do cuidado de si e, consequentemente, do outro em
relacdo as suas escolhas sexuais, liberdades de expressdo e autonomia nas tomadas de
decisdes.

As respostas concedidas pelas/os participantes fomentaram discussfes ligadas ao
questionamento matriz: “Como podemos investir em praticas educativas voltadas para a
equidade de género e para a Sexualidade, abrangendo toda a Educacdo Basica, tendo como
foco os cursos de formacdo inicial e a oferta de disciplinas de Educacdo em Sexualidade, sem
que isso seja visto como uma ameaca a moral e aos valores tradicionais da familia brasileira™?
Contradicdes, incertezas ou auséncia de respostas, somadas, representaram mais de 50%
das/os participantes. Tais indicios podem ser tomados como processos de (des)constructes
culturais, estas, internalizadas ao longo da vida e das relagdes humanas. Podem ainda
significar a necessidade em ampliar as discussdes para a iniciacdo destes processos, visto que
as respostas demonstraram um repertorio cultural atravessado por preceitos religiosos e
morais, além das relacdes de poder que foram se estabelecendo e criando um estado de
conformacéo quase sagrada.

Na questdo sobre a quem cabe a responsabilidade pela educacdo em sexualidade -
familia, estado, igreja, escola - houve uma tendéncia em defender que essa obrigagdo consiste
em um dever precisamente compartilnado entre as instituicdes. Caberia, talvez, outros
guestionamentos: Essa responsabilidade compartilhada se daria em qual momento? Seria na

realizacdo de um trabalho educativo/preventivo ou de assisténcia pOs instauracdo da
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violéncia/abandono/negligéncia? Neste sentido, como estabelecer estes limites? Isso envolve
o entendimento e diferenciacdo do que compete a esfera puablica ou privada assumir? Ao
considerar o tema sexualidade de ordem privada e, portanto, de incumbéncia familiar por
entendé-la ser uma instancia privada, tudo o que diz respeito a sexualidade fica realmente
restrito a esta instituicdo ou reflete na sociedade? E se os/as filhas/os ndo corresponderem as
expectativas dos/as pais/familiares, seria por influéncia da sociedade? Neste caso, a sociedade
deve se responsabilizar pela educacdo sexual? Sendo estas expectativas ligadas a preceitos
religiosos e morais, qual ou quais valores devem prevalecer? Quais familias estariam se
omitindo ou falhando na (des)educacédo sexual dos/as filhos/as? Se as familias s&o instituicdes
privadas e, portanto, educam conforme seus preceitos e valores, como desmerecer
determinados arranjos familiares? E possivel, a partir dessas discussdes, compreender o papel
da laicidade na educacéo formal?

Com esta pesquisa cientifica, posi¢des contrarias a Educacdo em Sexualidade foram
repensadas. Mesmo ndo atingindo a totalidade das/os participantes, a pesquisa em si
contribuira para profundos debates em outros grupos de formacdes iniciais e/ou continuadas,
sobretudo ao partir da questdo matriz a qual era constantemente colocada pelas/os alunas/os
durante as aulas: ndo afetar os valores da familia tradicional brasileira. Os questionamentos
acima e outros ndo citados, como, por exemplo, a violéncia sexual infantil, quando é de
conhecimento publico e estatistico que 80% dos casos sdo acometidos no seio familiar, a
violéncia doméstica e familiar com suas multifaces coloca o Brasil na quinta posicdo em
casos de 6bitos por feminicidio, mesmo com uma legislacdo referencial sobre o tema,
persuadem sobre a necessidade de inserir tais discussdes no contexto académico, e que este
venha a reverberar desde a Educacdo Basica como Educacdo em Sexualidade preventiva e
emancipatoria.

Além disso, é preciso mobilizar outras camadas sociais e ramos das politicas publicas
para que o0 tema nao se reduza a prestacdo de servicos assistencialistas. Para tanto, é
indispensavel estabelecer didlogos com sindicatos, salde, seguranca, questBes trabalhistas e
com a educacdo, ampliando os canais de comunicacao para o enfrentamento da violéncia de
género. Em relagdo a educacdo, foco desta pesquisa, é possivel rever as posturas, crencas e
atitudes reprodutoras da desigualdade de género, buscando como base tedrico-discursiva as
garantias dos direitos humanos.

Outra possibilidade seria propor um curso de formagdo continuada para este mesmo
grupo de discentes e realizar uma nova pesquisa cientifica que pudesse desvelar possiveis

mudancas de posicionamento calcadas em conhecimentos e estudos para transformagdes de
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ordem epistemoldgica. Acompanhar as respostas das/os mesmas/os participantes e comparar
ambas as pesquisas trariam importantes informac6es sobre o processo de formacéo inicial e
continuada, pois funcionaria como um mapeamento e como um feedback para
redirecionamentos, adaptacdes e diferentes estratégias de abordagem da tematica.

E possivel, a partir dos resultados, elencar um conjunto de recomendages sobre a
relevancia de incluir a disciplina nos cursos de formagao inicial docente, bem como nos
espacos de formacéo continuada. Parte-se do principio constitucional que garante a igualdade
de direitos e o exercicio da democracia a todos/as os/as cidad&os/as, indiscriminadamente,
sustentando todos os documentos legais selecionados e apresentados nesta pesquisa cientifica.

Dentre as recomendacOes estdo rever conceitos, crencas e valores, promovendo
espacos de formacdo académica com a participacdo de convidados/as ligados/as ao campo da
sexualidade, propor dinamicas que levem os/as cursistas a refletirem sobre as relacdes
cotidianas, papeis de género, esteredtipos, 0 machismo, o sexismo, tudo que envolve a
sexualidade humana, discernir os fatores bioldgicos dos culturais e, a0 mesmo tempo, mostrar
por meio de exemplos, pesquisas, debates e experiéncias, o quanto tais fatores se relacionam e
nos constituem fisica, psicologica, moral e socialmente.

Assim sendo, a escola publica (e também a privada), ndo pode se abster dessa
transversalidade uma vez que ela € inerente ao processo de formacdo do nosso ser, da nossa
personalidade e da nossa visdo de mundo. Com essa compreensdo, desembocou-se, mais uma
vez, nas concepcdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem que também foram
alvo de reflexdo desta pesquisa, abarcando o préprio conceito de transversalidade ligado aos
contetdos e procedimentos metodoldgicos, arrastando-o para dentro e fora dos muros
escolares, num movimento dialdgico.

Com essa pesquisa paulatina e persistente de convencimento da necessidade da
inclusdo do tema por meio das evidéncias que nos circundam, convém argumentar e levar a
equipe gestora, docentes e comunidade académica a proposta de insercdo de uma disciplina
sobre a tematica, como ocorreu na referida instituicdo. Para tanto, € preciso se assegurar das
fundamentacbes legais e tedricas como as constantes nesta investigacdo cientifica, dentre
outras. Apds essa conquista, ¢ preciso “vigiar” e “garantir” a manutengdo da disciplina, sem
distorcdes ou disfarces que descaracterizem os objetivos centrais da tematica, proximo desafio
da instituicdo investigada em relacdo a disciplina, sua vigéncia e autenticidade.

Voltando na etapa da insercdo, ao tomar a equipe gestora e docentes como principais
agentes neste processo inicial de implantagdo da disciplina, acrescenta-se mais

questionamentos. Como viabilizar a formacdo voltada para a Educagdo em Sexualidade a
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equipe gestora e docentes da instituicdo superior? Essa formacdo poderia contribuir para a
defesa e manutencdo da disciplina e para o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar?
Embora um curso de formacdo para este publico pudesse vir como proposta inicial, seria
interessante manté-lo por um determinado periodo e oferecido para grupos especificos -
gestéo e docentes - com diferentes enfoques, etc.

Com a disciplina em curso, cabe um outro tipo de questionamento que deve ser feito
com uma certa periodicidade, pensando no processo de acdo-reflexdo da pratica docente. A
abordagem teorico-metodologica da disciplina estaria apropriada para fomentar discussdes e
propiciar boas reflexdes capazes de gerar mudancas comportamentais voltadas para a
formacédo de uma prética docente inclusiva da Educacdo em Sexualidade?

A todo instante, estivemos conscientes das limitacdes inerentes da propria pesquisa e,
por esta e outras razdes aqui trazidas, reconhecemos a importancia em nao esgotarmos nossos
embates e discussdes teoricas, juntamente com a compreensdo das questdes politicas, sociais,
historicas e educacionais que emergiram da tematica aqui apresentada, discutida, analisada e
refletida, pois s6 assim, conseguiremos expandir os conhecimentos acerca dela, sem a
pretensdo de impor verdades ou modelos de vida, que infrinjam direitos de ser e estar no
mundo.

A pesquisa aponta que a formacédo inicial em todas as &reas de conhecimento é
fundamental para abrir possibilidades e fazer sair do lugar comum. N6s somos formados
pautados em crencas religiosas, em familias com vertentes tradicionais e machistas, com
historias de vida sexistas, racistas, trans e homofdbicas, e pensar a sexualidade dentro de uma
perspectiva cientifica contemporanea é fundamental para que possamos avangar enguanto
sociedade. Mas a formacdo inicial ndo basta, é fundamental, seguir com a formacéo
continuada, com elementos tedricos que embasem essa formacdo, sustentada por politicas
publicas fortalecidas e atuantes que permeiem essas formacdes em todas as areas de
conhecimento, porque para além da docéncia, todos e todas atuam com sexualidade em suas
vidas, sejam elas profissionais, académicas, sociais e familiares.

A formacdo em sexualidade, seja ela inicial e continuada, ndo se esgota nunca, sempre
ha o que dizer, o que fazer, o que mudar, o que refletir, o que discutir, para que a sociedade
possa ter politicas publicas igualitarias, equitativas e com Direitos Humanos que prevalecam

para todo o povo, independente da raca, credo, género, classe social.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1. Vocé esta sendo convidadalo para participar da pesguisa Abordagem politico-cienfifica acerca da

educacio em sexualidade e a formacdo inicial docente: um estudo de caso no curso de Pedagogia.

2. Manifestamos nossa intengdo de realizar essa pesquisa com o intuito de apresentar o contexto historico e
politico-cientifico da disciplina intitulada: Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relagbes de Género na
Escola, desde a proposta, passando pela sua insergdo no curso de Pedagogia como disciplina obrigatéria até
a atualidade. Nossas proposicdes consistem em investigar o processo da sua implantacdo, que implicara em
levantar, analisar e revelar as concepgdes dasf/os pariicipantes da pesquisa, sendo essas/es, pessoas
ligadas, direta ou indiretamente, ao contexto académico aqui descrito. Portanto, far8o parte do publico alvo:
Equipe Gestora, Corpo docente e alunas/os do curso de Pedagogia, sendo estas/es ultimas/os, participantes
desde o ano de implantag@o da disciplina, em 2016, até 2019. A disciplina & oferecida no 4° semestre do
curso, com a carga horaria de 40 horas. Para viabilizar a pesquisa, adotaremos como procedimento
metodologico o estudo de caso, consistindo numa abordagem mista (quali e quanti) analitico-descritiva.

a. Vocé foi selecionado por compor o publico alvo considerado relevante para essa

pesquisa, e sua participacdo ndo € obrigatoria.

b. Para os objetivos desse estudo cientifico, importa-nos analisar e retratar, a luz de

correntes tedrico-metodologicas rnigorosamente selecionadas, contendo autores como

Foucault (1979) e Butler (2016); Creswell (2007) e Bardin (2011), e o contexto da referente

disciplina, passando pelas questSes administrativas, pedagogicas e de concepcdes

pessoais acerca da tematica Sexualidade.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder um guestionario online sobre a

disciplina que traz a tematica da Sexualidade, contendo perguntas abertas e fechadas.

3. Por se ftratar de um tema considerado tabu, €& possivel que haja desconforto nas resposias.
Paradoxalmente, essa pode representar a justificativa plausivel da necessidade de uma pesquisa desse porte
para o seu campao de estudos.

a. Para tanto, os/as participantes poderdo obter esclarecimentos antes e durante o curso
da pesquisa a respeito dos procedimentos adotadas.

b. Mediante o exposto, reconhecemos a provavel consternacdo e garantimos os devidos
cuidados com os dados coletados, dos quais receberdo o tratamento analitico e ético
exigidos pelo universo da pesquisa, de acordo com as Resolucdes n? 466/12 e n?
510/16 do Conselho Nacional de Sadde.

c. Dentre as providéncias e cautelas a serem empregadas estdo. manter o anonimato
das/os participantes, respeitar suas concepgdes, posicdes e visdes de mundo e se
distanciar do objeto de estudo para lhe assegurar o devido rigor cientifico, sobretudo ao
considerar as implicagdes e repercussdes para o contexto académico que, por ventura,
o resultado podena lhe causar.

4. Por se fratar de uma pesquisa sem fins lucrativos, ndo havera qualquer custo financeiro e, portanto, ao
se sentir prejudicadalo de alguma forma, afo participante podera se retirar a qualquer momento, sob pena
de indenizacdo, de acordo com as resolucBes pertinentes, conforme previsto pelo Comité de Etica em
Pesquisa — CEP, nas Resolugdes n® 466/12 e n? 510/16.

5. O questionario, por ser online, ficara disponivel para as/os participantes por cinco dias Uteis, a contar

do recebimento do convite, podendo alo participante esclarecer eventuais duvidas, sob a forma de
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acompanhamento e assisténcia, inclusive posterior, desde que ndoc oferecam interferéncia para a
objetividade da pesquisa, mesmo se forem relacionadas a etapa posterior ou mesma a interrupcdo.

6. O acompanhamento por parte da pesquisadora sera em tempo real, na medida em que as/os
participantes caoncluirem o questionario.

7. A linguagem elaborada para a realizacdo do questionario sera acessivel, sem comprometer ou
esvaziar a complexidade da pesquisa no tocante a sua relevancia para a ciéncia.

8. Conforme jJa mencionado, a/o participante podera ndo s se refirar da pesquisa a qualguer momento,
como pode se recusar a participar.

d. Essa desisténcia podera ocorrer mesmo depois do termo assinado, tornando sua
participacdo invalidada.

e. No caso de recusa ou desisténcia, ndo havera dano ou qualquer tipo de custo, nem
para a/o participante, nem para a instituicdo de ensino.

9. Em relacdo aos dados da/o participante, € importante assequrar seu total sigilo, pois todas as
informacdes prestadas e respostas fornecidas serdo compreendidas como confidenciais e, portanto,
merecem e terdo o devido zelo, de modo que suas/eus autoras/es ndo serdo identificados.

f. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participaco.

g. 0Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, uma vez que
serdo usados codinomes para a protegdo integral da identidade da/o participante, dos
quais ndo permitirdo tdo somente associagdes.

10. Nao havera dispéndios, ficando o questionario disponivel na propra insfituicdo de ensino, locus da
pesquisa da qual afere o nosso objeto de estudo. No entanto, se alo participante assim preferir, podera
responder em qualquer local de sua preferéncia, neste caso, assumindo a total condicdo de assim fazé-
la.

11. Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone e o0 endere¢o do pesquisador principal,

podendo firar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a gualquer momento.

Profa. Ma. Erica Rodrigues do Nascimento Augustini’
Pesquisadora/Doutoranda em Educacdo Escolar da UNESP/FCLAT.
Professora de Ensino Superior e Diretora de Escola na Rede Estadual de Ensino.
Endereco Profissional: Av. Albino de Baptista, 289, Vila Maria.
ericaaugustini@yahoo.com br / (16) 98191-7278

Profa. Dra. Célia R. Rossi’
Departamento de Educacdo - UNESP/RC - SP
Programa de Pos em Educacédo Sexual e Educacdo Escolar - FCLAr - UNESP/SP
https://www facebook.com/groups/202623519761737/
GSEXs - Grupo de Pesquisa e Extensdo sobre Sexualidades - cadastrado no CNPq.
Fone: (XX) 19 982455767
celiarr@rc.unesp.br

cregggina@gmail.com

1

O pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na ultima pagina do Termo.



TERMO DE CIENCIA

Eu, idade

RG , participante da pesquisa intitulada Abordagem politico-cientifica

acerca da educagdo em sexualidade e a formagdo inicial docente: um estudo de caso no curso de
Pedagogia, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

0 pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia
Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —

enderego eletrénico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Ibitinga, de de 2019

Assinatura do participante da pesquisa :

342



343

Protocolo de Observacédo — Danna (1982) - adaptado.

1- Nome do observador
Erica Rodrigues do Nascimento

2- Objetivo da observacao
Desvelar comportamentos, conversas informais e outros aspectos que subsidiem na
construcdo da analise deste estudo cientifico.

3- Data da observacao )
Ocorrera na sequéncia da aprovacao do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica até o final
do 1° semestre de 2019, sempre as quintas e sextas-feiras.

4- Horario da observacéo
No periodo noturno.

5- Relato do ambiente fisico
A Instituicdo de Ensino Superior oferece seus cursos no periodo noturno. Possui 11 (onze)
salas de aulas, sendo 4 (quatro) especificas do curso de Pedagogia.

6- Descricdo do sujeito observado
Alunas/os dos 1°, 2°, 3° e 4° anos do curso de Pedagogia. Equipe Gestora e Corpo Docente do
curso.

7- Relato do ambiente social
Trata-se de um ambiente diversificado, em termos econémico, social e cultural, em relagdo ao
publico que atende.

8- Técnica de registro utilizada e registro propriamente dito
A técnica adotada sera a descricdo imparcial e mais objetiva possivel. O inicio dos registros
dependera da aprovacdo do projeto de pesquisa no Comité de Etica.

9- Sistema de sinais e abreviacdes
Caso seja adotado alguma técnica especifica, sera explicitada na metodologia.
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Temos a honra de convida-la/lo para participar da pesquisa que tem por objetivo
investigar as concepcdes, 0s conhecimentos e as expectativas sobre Educagdo em Sexualidade
da equipe gestora e dos/as discentes de Pedagogia — egressos (pré-teste), 3° e 2° anos - na
disciplina especifica que aborda a temética. Essa pesquisa faz parte da Tese desenvolvida por
Erica Rodrigues do Nascimento Augustini, da UNESP — Campus de Araraquara, sob a
orientacdo da Prof?. Dr2, Célia Regina Rossi da UNESP — Campus de Rio Claro. A sua
resposta € muito importante para o nosso trabalho cientifico. O resultado desse questionario
pode contribuir para o desenvolvimento de projetos na &rea de Estudos em Educacdo para a
Sexualidade e para o aperfeicoamento da disciplina que aborda a sexualidade. Pode também
fomentar a producdo de materiais educativos e a construcéo de politicas publicas que invistam
na formacéo inicial e continuada de discentes e de professoras/os.

Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum tipo de custo. As informacdes
receberdo tratamento anbénimo, e ndo haverd qualquer tipo de prejuizo, caso desista de
participar. O resultado da pesquisa serd submetido a analise e transformado em producédo
cientifica com vistas a publicacdo apos a etapa final de avaliacdo pela banca examinadora.

Muito obrigada pela sua gentileza e importante parceria!

Erica Augustini
Profé. formadora.

Declaro que aceito participar desta pesquisa sabendo que meus dados serdo
preservados, meus direitos assegurados e que minha participagdo € voluntaria. O parecer do
Comité de Etica sobre esse questionario estéa disponivel nesse link: https://bit.ly/2FHqlik

Questdes on-line com os grupos das/os discentes — egressas/os e das turmas de Pedagogia
do 4°, 3°e 2° anos

Dados Pessoais e Profissionais

1-) Qual é a sua faixa etaria?

2-) sexo/género masculino, feminino, outro

3-) Vocé tem alguma religido? Qual?

4-) Vocé tem outra formacédo académica?

5-) Fez p6s-graduacdo?

6-) Vocé tem experiéncia com a realidade escolar publica, particular ou filantrépica em
alguma funcdo/cargo que ja desempenhou ou desempenha?

7-) Tempo de experiéncia.

Questdes especificas sobre o tema
» Formacéao de Professoras/es e a sexualidade: lugar de conflito

8-) O que vocé entende por sexo?
9-) O que vocé entende por identidade de género?
10-) O que vocé entende por ideologia de género?
11-) O que vocé entende por sexualidade?

» Educacgdo em Sexualidade: campo teorico

12-) Qual é a sua opinido sobre a disciplina intitulada: Educacéo, Sexualidade, Diversidade e
Relacdes de Género nas Escolas, que se encontra na Matriz curricular do curso de Pedagogia?


https://bit.ly/2FHq1ik
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13-) Antes da disciplina, vocé considerava que a Educacdo em Sexualidade para criangas e
adolescentes era de responsabilidade da/o (s): familia; estado; familia + escola; familia +
estado + escola.
14-) Apo6s a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para criancas e
adolescentes:

¢ Continua sendo funcdo exclusiva da familia, pois a escola precisa se preocupar

em ensinar a ler e escrever.
e Precisa ser discutida nas escolas, pois ela é uma instituicdo corresponsavel pela

formacdo humana, que inclui aspectos relacionados a sexualidade.

15-) Para vocé, essa disciplina deve:
e Continuar sendo obrigatéria
e Ser oferecida como disciplina optativa

17-) Qual é a sua opinido a respeito da mudanca do nome da disciplina de: educacéo,
Sexualidade, Diversidade e Rela¢ctes de Género na Escola para Diversidade Social e Cultural?
18-) Vocé ja recebeu contetidos/videos sobre “Ideologia de Género” pelas redes sociais?

19-) Se a resposta anterior foi sim, j& repassou esses conteudos/videos?

20-) Vocé concorda que existe essa desigualdade de género apresentada pelo video?
21-) Apresente uma breve justificativa para a sua resposta anterior.

22-) Vocé acredita que a escola cria direitos e oportunidades iguais em relacdo ao género?
23-) Dé um exemplo relacionado a rotina escolar ou a uma pratica pedagdgica que justifique

sua resposta anterior.

Registra-se necessario evidenciar que o periodo da coleta de dados ocorreu no 1°
semestre de 2019. Isso justifica a auséncia da questdo de nimero quatorze na turma de
Pedagogia do 2° ano e que apareceu nos questionarios das turmas de Pedagogia do 4° e 3°
anos, visto que o P2 ainda ndo havia tido contato com a disciplina, mas sabia da sua
existéncia no elenco curricular. Retirou-se, por ndo fazer sentido ao grupo, a seguinte questao:

14-) Apbs a disciplina, vocé acredita que a Educacdo em Sexualidade para criangas e

adolescentes:

e Continua sendo fungédo exclusiva da familia, pois a escola precisa se preocupar em
ensinar a ler e escrever.
e Precisa ser discutida nas escolas, pois ela € uma instituicdo corresponsavel pela

formacdo humana, que inclui aspectos relacionados a sexualidade.
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Roteiro para entrevista com a Equipe Gestora da Instituicdo de Ensino Superior
Sabemos que a instituicdo recebe visitas periddicas de membros do Conselho Estadual de

Educacao - CEE para regulamentar os cursos da instituicéo.

1-) Quando esta equipe analisa a Matriz Curricular dos cursos e das disciplinas e julga
necessario fazer ajustes, mudancas e/ou complementa¢cGes como ocorrem estas orientagoes,
por imposicao ou existe espaco para dialogos e participacdo democratica?

2-) Se ocorre um processo democratico, quem participa?

4-) Num processo de mudanga em disciplinas, existe a participacdo dos/as professores/as
responsaveis pela disciplina? Em caso afirmativo, como se da esta participacéo?

5-) Quais foram as justificativas do CEE para a mudanga do nome da disciplina “Educacéo,
Sexualidade, Diversidade e Rela¢oes de Género na Escola” para “Diversidade Social e
Cultural na Escola” e como ocorreu este processo? Houve didlogo com a equipe da
faculdade?

6-) Outras disciplinas do curso de Pedagogia também tiveram o nome alterado? A razéo foi
justificada? Se houve alteracdo no nome de outra/s disciplina/s, elas se modificaram a ponto
de descaracterizé-las ou apenas complementou 0 nome para atender a modificacdo curricular
Ou a estrutura ja existente?

7-) Quais foram estas disciplinas? Houve diadlogo com a equipe da faculdade?
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CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

PRAGA DA REPUBLICA, 53 — CENTRO/SP - CEP: 01045-903
FONE: 3255-2044- FAX: N° 3231-1518

PROCESSO CEE | 406/2005 — Reautuado em 27/03/15

INTERESSADA A Instituicéo

ASSUNTO Adequagédo Curricular a Del. CEE n° 111/2012 — Curso de Licenciatura em
Pedagogia

RELATORA Cons? Bernardete Angelina Gatti

PARECER CEE N° 135/2016 CES Aprovado em
20/4/2016

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO
1.1 HISTORICO

A referida instituicdo, por meio de sua direcdo, encaminhou a este Conselho, através do
Oficio n° 05/2015, protocolado em 11/06/15, os documentos necessarios solicitando a Renovacgéo do
Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia e a aprovacéo da adequacdo curricular a
Del. CEE n° 111/2012, alterada pelas Delibera¢cdes CEE n°s 126/2014 e 132/2015.

Este Parecer refere-se a adequacdo curricular & Del. CEE n° 111/12. Apdés exame da
Relatora e solicitacdo de revisGes e explicitagdo de disciplinas e ementas, foram realizados pela
Instituicdo os ajustes necessarios, os quais foram encaminhados devidamente e se acham anexados
a este Processo.

1.2 APRECIACAO

Conforme se pode constatar pela Proposta do Curso, em pauta, e pelas informacgdes
adicionadas ao presente processo, a Deliberacdo CEE n° 111/2012 acha-se plenamente atendida em
todos os seus artigos e incisos, pelo curriculo proposto para o Curso. Nas tabelas abaixo, se
encontram a distribuicdo das horas curriculares com conteldos educacionais e 0s campos de
distribuicdo dessas horas. Pelo exame das ementas e bibliografias apresentadas os conhecimentos
oferecidos atendem ao requerido pela orientagdo normativa. O Projeto de Estagio também esta
adequadamente elaborado.

DISICIPLINAS PEDAGOGICAS Carga Horaria/Sem.
Introducado a Pedagogia 40h/1°
Filosofia da Educacéo | 40h/1°
Estatistica Aplicada a Educacao 40h/2°
Teorias da Educacéo: Ensino e Aprendizagem 80h/2°
Psicologia da Educacgao 40h/2°
Sociologia da Educacédo 80h/2°
Filosofia da Educacéo Il 40h/2°
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 40h/3°
Histéria da Educacao 80h/3°
Fundamentos e Metodologia da Educac¢do Infantil | 80h/3°
Fundamentos e Metodologia da Educacéo de Jovens e Adultos | 40h/3°
Fundamentos e Metodologia da Ed. Especial | 40h/3°
Fundamentos da A¢do Educativa em Espac¢os ndo Escolares 40h/3°
Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica | 40h/3°
Fundamentos da Acédo Educativa em Espac¢os ndo Escolares 40h/3°
Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica Il 40h/4°
Didatica | 40h/4°
Fundamentos e Metodologia da Educacéao Infantil |l 80h/4°
Fundamentos e Metodologia da Educacéo de Jovens e Adultos |l 40h/4°
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Especial |l 40h/4°
Gestéo Escolar | 40h/4°
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Politica Educacional Brasileira 40h/5°
Didatica Il 40h/5°
Educacao Comparada 40h/5°
Teoria e Planejamento Curricular | 40h/5°
Contetdos e Metodologia de Alfabetizacao | 80h/5°
Conteldos e Metodologia de Matematica 80h/5°
Gestao Escolar Il 40h/5°
Teoria e Planejamento Curricular Il 40h/6°
Didatica lll 40h/6°
Gestéo Escolar Il 40h/6°
Conteudos e Metodologia de Lingua Portuguesa 80h/6°
Conteudos e Metodologia de Ciéncias 80h/6°
Planejamento e Avaliacdo da Educacéo 40h/6°
Conteldos e Metodologia de Alfabetizacao |l 40h/6°
Gestéo Escolar IV 40h/7°
Coordenacéo Pedagdgica 40h/7°
Problemas de Aprendizagem 80h/7°
Conteudos e Metodologia de Educacao Fisica 40h/7°
Conteudos e Metodologia de Histdria 80h/7°
Avaliacéo do Ensino-Aprendizagem 80h/8°
Pedagogia de Projetos 40h/8°
Conteudos e Metodologia de Geografia 80h/8°
Conteuidos e Metodologia de Arte 80h/8°

Na Planilha, anexada a este Parecer, verifica-se em detalhe a distribuicdo das disciplinas e
bibliografias, segundo os artigos e incisos da referida Deliberacéo.

2. CONCLUSAO
2.1 Aprova-se a adequacao curricular a Del. CEE n°® 111/2012, do Curso de Licenciatura em

Pedagogia, da Instituic&o.

2.2 A presente adequacdo tornar-se-4 efetiva por ato proprio deste Conselho, apés
homologacéo deste Parecer pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Sao Paulo, 11 de abril de 2016.

a) Cons? Bernardete Angelina Gatti
Relatora

3. DECISAO DA CAMARA i )
A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como seu Parecer, o

Voto da Relatora.

Presentes os Conselheiros Hubert Alquéres, Jacintho Del Vecchio
Janior, Jodo Cardoso Palma Filho, Méarcio Cardim, Maria Cristina Barbosa Storépoli, Maria Elisa
Ehrhardt Carbonari, Maria Helena Guimaraes de Castro, Roque Thedphilo Jinior e Rose Neubauer.

Sao Paulo, 13 de abril de 2016.

a) Cons? Rose Neubauer
Presidente
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DELIBERACAO PLENARIA N
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a decisédo da

Camara de Educagéo Superior, nos termos do Voto da Relatora.
Sala “Carlos Pasquale”, em 20 de abril de 2016.

Cons. Francisco José Carbonari
Presidente

PARECER CEE N° 135/16 — Publicado no DOE em 21/4/2016 - Secdo | - Pagina
31

Res SEE de 02/5/16, public. em 03/5/16 - Secdo | - Pégina 32
Portaria CEE GP n° 135/16, public. em 04/5/16 - Secdo | - Pagina 26
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PLANILHA PARA ANALISE DE PROCESSOS

AUTORIZACAO, RECONHECIMENTO E RENOYACAO DE RECONHECIMENTO DE CURSOS DE LICENCIATURA
(DELIBERACAO CEE N° 111/2012 - conforme Publicacao no DOE de 27/06/2014) 5 )
DIRETRIZES CURRICULARES COMPLEMENTARES PARA A FORMACAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAOQ BASICA

PROCESSO CEE N9

INSTITUICAO DE ENSINO: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de lbitinga.

CURSQO: LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TURNO/CARGA HORARIA TOTAL: 3640

Diurno: horas-relégio

Noturno: 3640 horas-relégio

ASSUNTO:

1 - FORMACAO DE DOCENTES PARA A EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

PROPOSTA DA INSTITUICAO DE ENSINO

CAPITULO | - DELIBERACAO CEE-SP N° 111/2012

DISCIPLINA
(onde o contetdo é
trabalhado)

Indicar somente os textos principais da Bibliografia Basica onde o conteddo é contemplado

FILOSOFIA PARA CRIANCAS

BUZZI, Arcangelo R. Introduc&o ao pensar. 23. ed. Petrépolis: Vozes, 1995.
JAPIASSU, Hilton. Um desafio a filosofia: pensar-se nos dias de hoje. Petrépolis: Vozes, 1995.

WUENSCH, Ana Miriam (org). Filosofia para criangas: A tentativa pioneira de Matthew Lipman. 22
ed.-Vol. I. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998. (série filosofia e criangas).

EDUCAGAO, SEXUALIDADE,
DIVERSIDADE E RELAGCOES
DE GENERO NA ESCOLA.

AQUINO, Julio Groppa. (org.) Sexualidade na escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo:
Summus, 1997.

AUGUSTINI, E. R. do N. Contos de fadas no ensino fundamental |: analisando os recursos
empregados e as estratégias que podem ser adotadas pelas/os docentes na desconstrucdo de
esteredtipos sexistas. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Sexual). Faculdade de Ciéncias e
Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara-SP, 234 p.

BERNARDI, M. A deseducagédo sexual. S&o Paulo: Summus, 1985.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: pluralidade
cultural, orientacéo sexual. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

JOGOS MATEMATICOS

Alves, E. M. S. A. A ludicidade e o ensino de Matematica. Campinas. Papirus, 2001.

BORIN, J. Jogos e resolugédo de problemas: uma estratégia para as aulas de matematica. Sao
Paulo: IME-USP, 1996.

BRASIL. SECRETARIA DA EDUCA(;AO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica - Brasilia: MEC / SEF,1998.

IMPORTANTE:

1) O Paréagrafo Unico do Art. 12 da Deliberagdo CEE n° 111/2012 estabelece que “as alteragées decorrentes da presente norma serao motivo de andlise nos processos de reconhecimento e renovagao

do reconhecimento dos cursos correspondentes”,

2)Na andlise dos processos de Reconhecimento/Renovagdo de Reconhecimento de Cursos, devem ser considerados os termos do §2° do Art. 10 da Deliberagdo 99/2010: “Cursos com avaliagdo igual
ou superior a 4 (Quatro) no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), terdo prorrogado o seu Reconhecimento enquanto perdurar esse desempenho”.
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3- EMENTAS :
4° SEMESTRE (2° ANO)

1- Estrutura e Funcionamento da educacéo Basica Il — 40 horas

Ementa

A LDB 9394/96 e a educacao na atualidade. A relacdo educacéo e trabalho. Financiamento da educacéo. A
organizacdo da escola de Educacao Basica. O profissional da educacéo: formacéo, estatuto e plano de
carreira. Dispositivos legais para a Educagéo Béasica no Estado de S&o Paulo. A situacdo atual do ensino
em nivel nacional e local.

2- Didatica | — 40 horas

Ementa

A Didéatica e os fundamentos educacionais proporcionados pela teoria pedagogica. Desenvolvimento
historico da Didatica. A Didatica e o processo ensino-aprendizagem que ocorre na sala de aula e a busca de
alternativas para os problemas da pratica pedagogica. As Tendéncias Pedagodgicas e a Didatica. Relacdes
das dimens@es pedagdgicas em sala de aula: linguistica, pessoal e cognitiva. Abordagens Fundamentais:
Educacao Progressiva e Escola Nova.

3- Fundamentos e Metodologia de Ensino na Educagédo Infantil Il — 80 horas

Ementa

Curriculo para a Educacéo Infantil. Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil. Relagdo entre as
praticas educativas e as areas do desenvolvimento infantil. Organiza¢é@o do trabalho na Educacéo Infantil. A
relacéo professor-aluno na Educacgéo Infantil. Avaliacdo na Educacao Infantil. Interacéo creche, pré-escola,
familia e comunidade. A rotina na Educacdo Infantil. Analise de Planos ou Projetos desenvolvidos na
Educacao Infantil.

4- Fundamentos e Metodologia de Ensino na Educacéo de Jovens e Adultos | — 40 horas

Ementa

Curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos. Relacdo entre as propostas curriculares para a EJA e as
praticas educativas. As préaticas pedagdgicas e seus reflexos na acdo docente. Organizacéo do trabalho na
Educacado de Jovens e Adultos. A relacdo professor-aluno na Educacéo de Jovens e Adultos. Avaliacdo na
Educacdo de Jovens e Adultos. A rotina na Educacgdo de Jovens e Adultos. Andlise de Planos ou Projetos
desenvolvidos na Educacgdo de Jovens e Adultos.

5- Fundamentos e Metodologia de Ensino na Educacéo Especial Il — 40 horas

Ementa

Formacdo docente e a prética pedagdgica inclusiva. Aspectos epistemoldgicos, procedimentos
metodolégicos e estratégias pedagdégicas do Ensino na Educacdo pessoas com necessidades especiais.
Projetos de trabalho na educacao especial: 0 qué e como ensinar na educacao especial.

6- Antropologia —40 horas

Ementa

Antropologia e educacdo. Cultura da infancia e da familia. Constru¢do dos modos de viver humanos.
Formas alternativas de culturas.

7- Gestédo Escolar | — 40 horas

Ementa

Evolucdo e tendéncias da administracdo moderna. A escola como organizacdo educativa autbnoma: a
gestdo; a direcdo; a participacdo coletiva. Cultura organizacional. A evolugdo da gestdo educacional:
mudanca de paradigma (escola publica de administracdo centralizada X descentralizagdo). Gestéo
democrética. Diferencas e relacBes entre administracdo e gestdo. Responsabilidades e limitacbes do
processo de gestdo democratico nas escolas.

8 — Filosofia para crian¢cas — 40 horas

Ementa

O pensar no mundo contemporaneo e as comunidades investigativas. Pressupostos do ensino da filosofia
para criancas. Filosofia para criancas é uma disciplina integrante do elenco curricular do curso de
Pedagogia, cuja finalidade é propiciar aos educandos a compreensdo dos fundamentos filoséficos que
alicercam as teorias pedagdgicas contemporaneas, visando ainda instigar os futuros pedagogos a
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buscarem novas alternativas a sua praxis educativa, especialmente através dos fundamentos do programa
de filosofia para criancas.

9 — Educacédo, Sexualidade, Diversidade e Relac6es de Género na Escola — 40 horas

Ementa

Esta disciplina tem por objetivo promover estudos, leituras amparadas em reflexdes e pesquisas
académicas no tocante as questdes relacionadas a Sexualidade, Diversidades e Relagdes de Género,
especialmente no campo da Educacdo Formal. A proposta inclui a reflexdo sistematica acerca de uma
Educacdo em Sexualidade com vistas a ampliar o discurso para além do aspecto biolégico, abarcando os
fatores psicologicos, culturais, histéricos, educacionais e sociais que envolvem a tematica. A abrangéncia
dos debates se pautardo em situag6es vivenciadas no cotidiano das instituicées de ensino com as tematicas
da sexualidade e relacdes de género.
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CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO
PRAGA DA REPUBLICA, 53 — CENTRO/SP - CEP: 01045-903
FONE: 3255-2044- FAX: N° 3231-1518

PROCESSO CEE | 194/2003 — reautuado em 29/10/2014

INTERESSADO Conselho Estadual de Educacéo

ASSUNTO Dispbe sobre a inclusdo de um paragrafo no art. 3° da Deliberacdo CEE n°
99/2010

RELATORAS Cons®s Bernardete Angelina Gatti e Rose Neubauer

INDICACAO CEE N° 130/2014 CES Aprovado em
12/11/2014

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

A elevada preocupacgdo com a Formacéo de Professores no Estado de S&o Paulo levou este
Colegiado a aprovar, em 01/02/2012, a Deliberagdo CEE n° 111/2012, como norma que fixa Diretrizes
Curriculares Complementares para a Formacao de Docentes para Educa¢do Bésica nos Cursos de
Graduacédo de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas ministradas nas Instituicdes de Ensino
Superior, vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino.

Tal norma trouxe um novo cenario para a apreciacdo dos processos que dizem respeito aos
atos regulatérios dos cursos de licenciatura, constatando-se que se faz necessario acrescer 0s
requisitos elencados nos incisos do artigo 3° da Deliberacdo CEE n°® 99/2010, disposi¢cfes especificas
capazes de atender as da Deliberacdo CEE n°® 111/2012, em especial no que tange a andlise dos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura.

Sendo assim, a Camara de Educacéo Superior, apds discutir o assunto nas Sessfes dos dias
26/02/2014, 12/03/2014 e 26/03/14 (conforme registrado nas respectivas Atas), houve por bem incluir
no artigo 3° da Deliberacdo CEE n° 99/2010, paragrafo adicional contemplando a obrigatoriedade de
preenchimento da Planilha de Anélise de Processos especifica aos projetos pedagogicos dos cursos
de licenciatura, conforme a Deliberacdo CEE n°® 111/2012.

Em 03 de abril de 2014, entretanto, o Presidente da Comissdo de Graduac¢do do CRUESP
encaminhou a Presidéncia do Conselho, oficio com sugestfes de modificagBes do texto original da
Deliberagdo CEE n° 111/2012, para apreciagéo deste CEE. Em fun¢éo disso, os membros da Camara
de Educacdo Superior juntamente com a Comissdo Especial de Formacdo de Professores deste
Conselho, com o objetivo de manter aberto o didlogo com as universidades publicas, analisaram os
pontos arrolados pelo CRUESP e propuseram alteragBes na Deliberacdo CEE n° 111/2012, a partir
das sugestbes das comissdes de formacdo de professores dessas universidades, mantendo, ao
mesmo tempo, as diretrizes gerais que orientaram as principais propostas da Deliberagéo.

Os trabalhos deste grupo resultaram na Indicacdo CEE n°127/2014 e Deliberagdo CEE n°
126/2014 e na republicacao da Deliberagdo CEE n° 111/2012 no DOE em 27/06/2014.

Em decorréncia desse Processo, a Planilha de Andlise de Processos, especifica aos projetos
pedagdégicos dos cursos de Licenciatura, foi reformulada, discutida e aprovada, na Camara de
Educacao Superior, sua incorporacédo como Anexo 3 a Deliberacdo CEE n° 99/2010.

2. CONCLUSAO
Propomos ao Plenario a aprovacdo do anexo projeto de Deliberacéo.
Sao Paulo, 29 de outubro de 2014.

a) Cons? Bernardete Angelina Gatti
Relatora

a) Cons? Rose Neubauer
Relatora
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3. DECISAO DA CAMARA
A CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR adota, como sua Indicacéo, o Voto das Relatoras.
Presentes os Conselheiros: Bernardete Angelina Gatti, Hubert Alquéres, Jodo Cardoso Palma
Filho, Marcos Antonio Monteiro, Maria Cristina Barbosa Storopoli, Maria Elisa Ehrhardt Carbonari,
Mario Vedovello Filho e Neide Cruz e Rose Neubauer.
Sala da Camara de Educacao Superior, em 29 de outubro de 2014.

a) Cons? Rose Neubauer
Presidente

DELIBERACAO PLENARIA ~
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a presente
Indicacéo.
Sala “Carlos Pasquale”, em 12 de novembro de 2014.

Cons. Francisco José Carbonari
Presidente

INDICACAO CEE N° 130/14 — Publicado no DOE em 13/11/2014 - Sec&o | - Paginas 24/25
Res SEE de 14/11/14, public. em 15/11/14 - Secao | - Pagina 17
Res.SEE de 14/11/14, republicada no DOE de 18/11/14 - Secao | - Paginas
39/40
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4 CEP UNESP-FACULDADE DE
S == CIENCIAS E LETRAS - \{Qmw
— NG CAMPUS ARARAQUARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: ABORDAGEM E'GLi'I'ICD-EIEf'-.ITiFICA ACERCA DA EDUCACAD EM SEXUALIDADE
E A FORMACAD INICIAL DOCENTE: UM ESTUDO DE CASD MO CURSO DE

PEDAGOGIA.
Pesquisador: ERICA RODRIGUES DO NASCIMENTO AUGILSTIMI
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: DEBE0518.4.0000.5400
Instituigdo Proponente: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus Araraguara
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3,230 554

Apresentagao do Projeto:

O projeto de doutorado, a ser desenvolvimento por meio de um estudo de caso, tem como

objeto de analise a disciplinag Educagae, Sexualidade, Diversidade e Relagies de Género na escola,
oferecida na matriz cumicular do curso de Pedagogia de uma Instituigao Municipal de Ensino Superior. A
tematica & relevante & atual a0 propor a abordagem da sexualidade com o intuito de contribuir para a
construgdo de uma escola democratica. questionadora e comprometida com a formagSo cidade de seus
alunos(as), sobretudo pelo desenvolvimento da investigagao no espago de formag3o de docentes (curso de
Pedagogia).

CObjetivo da Pesquisa:

O objetivo & apresentar e analisar o processo de inserc3o da discipina Educagao, Sexualidade, Diversidade
& Relagdes de Génerc na Escola na Matriz Curricular do Curso de Pedagogia de uma determinada
Instituicie Municipal de Ensino Superior, & luz da perspectiva sdcio-histdrica, dos Estudos Culturais, de
Sexualidade e de Género, do Multiculturalisme, bem como dos documentos Orientagdo Técnica
Internacional sobre Educagio em Sexualidades. Os objetivos geral & especificos sao apresentados no
projeto. S3o claros e condizentes com os procedimentos metodolagicos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os beneficios apontados voltam-se as contribuigdes académicas e seus possiveis desdobramentos na
formagao em pedapgogia. Os riscos estio relacionados a aplicagdo da pesquisa, como

Endersgo: Fod. Ammaguars- Jad Kmi

Balro: CEMTRO CEF: 14800501
UF: 3F Hunkxiplo: ARARACLARA
Telelone: [15/3334-5124 E-mall: comhedesioafifcar.unespbr

Pigimm O] e [
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Conlinuacko do Paieser 5 2350 554

constrangimento ou desconforto acs respondentes por se fratar de um tema considerado “tabu” na
sociedade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Sera realizado um trabalho de campo com coleta de dados por meio de questionarios e observagdo junto a
trés distintos publicos-alve. Os instrumentos foram apresentados pela pesquisadora.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O TCLE foi apresentado no modelo soficitado e atende as resolugdes éticas wigentes, com a a indicagao dos
beneficios que o desenvolvimento da pesquisa frara 3 sociedade, bem como seus riscos. Os instrumentos
de coleta de dados foram apresentados e o cronograma apstado.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pesquisadora atendeu todas as solicitagdes e inadequacdes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesguisa da FCLAMNUnesp, reunido em 020472018, manifesta-se pela AFHG*.’A';.&G
do protocolo de pesguisa proposto. O relatono final devera ser enfregue ate 08 (seis) meses apds a data de
finalizagao da pesquisa, conforme projecao do cronograma constants do projeto aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaizo relacionados:

Tipo Documento Arquino Postagem Aurtor Situacao
Informagoes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 10/03/2010 Aceito
do Projeto ROJETD 1026541 pdf 22:36:48
Projete Detalhade /| |doutorado doc 10/03/2018 (ERICA RODRIGUES | Aceito
Brochura 22:3557 | DO MASCIMENTO
Investigador AUGLSTIMI
Cronograma Cronograma docx 10032018 |ERICA RODRIGUES | Aceito

22:35:40 |DO NASCIMENTO
AUGUSTIMI
TCLE ! Termos de | TCLE.doc 10/03/2018 (ERICA RODRIGUES | Aceito
Ascentimento | 22:35:27 | DO MASCIMENTO
Justificativa de AUGUSTIMI
Auséncia
Folha de Rosto folha_rosho. pdf 03022018 (ERICA RODRIGUES | Aceito
23:16:08 | DO NASCIMENTO
AUGUSTIMI

Endersgo:  Rod. Ammguara- Jad Kmi

Balmo: CEMTRO CEF: 14 800-201
UF: aF Eunkiplo: ARARAQUARA
Tedofone: [15)3334-5124 E-mall: comhedestcafiicar.unesp br
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da COMEP:
ET

ARARACUARA, 02 de Abrl de 2010

Assinado por:
Sehastido de Souza Lemes
[Coordenador{a]]

Endorego:  Rod. Arzmaguars- Jad Km1
BaliTo: CENTRO

uF: 2= Bunisipio: ARARAZUARA
Tedelone: (1533345124

CEP: 14.800-301
E-mall: comiedesticaficar unesp br
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Média Geral do Professor no Termo/Ano/Sem: 3,11
Média Geral do Professor no Curso: 3,11

Periodo Avaliado: 02 /2017 Termo/Ano/Semestre:  4° SEMESTRE Quantidade de Alunos: 26
Nome Professor:  ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Apelido: ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Curso: PEDAGOGIA
Média Média  Dim.Curso /
Total Média Média do Corpo do Corpo Dim.Instit.
Avaliacdes  Percentual do Prof. do Prof Docente Docente Cad JAno
Questdes Respondidas Respostas %NDA %1 %2 %3 %4 %5 Termo  Curso  Curse Insfituicdo  Avaliagdio
1 ESFORGA-SE PARA ESCLARECER DUVIDAS 2 15
23 88,46 0,00 13,04 2174 3043 17,39 17,39 304 3,04 431 427 0001 2017
2 EXPRESSA DE FORMA CLARA E OBJETIVA O CONTEUDO QUE DESENVOLVE 215
23 88.46 0.00 2174 2174 2609 2174 870 274 274 425 422 00017 2017
3 ADOTA ROTEIRO DE AULA QUE INTEGRA TEORIA E PRATICA 215
23 88 46 0.00 13.04 17.39 26.09 2174 2174 3.22 322 424 421 0001/ 2017
4 TEM BAGAGEM INTELECTUAL ESTIMULANTE PARA O ALUNO 2 1
23 86.46 0.00 17.39 13.04 2609 2174 21.74 37 347 436 429 0001, 2017
5 UTILIZA BIBLIOGRAFIA DIVERSIFICADA 2 15
23 88.46 0.00 17.39 13.04 26.09 17.39 26.09 322 322 429 421 0001/ 2017
6 ESTIMULA A DISCUSSAO ACADEMICA DOS TEMAS 217
23 88.46 0.00 1739 8.70 2174 2174 3043 339 339 435 428 0001/ 2017
7 PROMOVE ATIVIDADES DE PESQUISA COM OU PARA O ALUNO 2 1
23 86.46 0,00 8,70 13,04 2174 3043 26,09 352 3,52 431 424 0001/, 2017
8 UTILIZA RECURSOS DIVERSIFICADOS PARA FAVOREVER O APRENDIZADO 2 15
23 86.46 0.00 17.39 13.04 1739 26.09 26.09 330 3.30 4.21 4210001/ 2017
9 DA AULA COM RITMO E BOM APROVEITAMENTO DQ TEMPQ 2 15
23 88.46 0,00 17.39 3478 2174 13,04 13,04 270 270 420 415 0001 2017
10 COMUNICA-SE BEM MESMO QUANDO TRATA-SE DE ASSUNTO COMPLICADO OU DIFICIL 2 /5
23 88.46 0.00 1739 17.39 3913 13.04 1304 287 287 430 423 0001/ 2017
11 VALORIZA A PARTICIPAGAO DO ALUNG 2 15
23 88.46 0.00 8.70 13.04 3913 17.39 21.74 3.30 3.30 4.38 4.31 0001/ 2017
12 ESTIMULA O QUESTIONAMENTO SOBRE OS TEMAS PROPOSTOS 2 15
23 88.46 0,00 1739 8.70 3043 2174 21,74 322 322 436 429 0001 2017
13 ATENDE AS DUVIDAS DOS ALUNOS 215
23 88.46 0.00 2174 2174 2174 2174 13.04 283 283 431 428 0001, 2017
14 CONDUZ A AULA DE FORMA INTERESSANTE 2 1] 5
23 88.46 0.00 2174 17.39 3478 17.39 870 274 274 a1 417 00017 2017
15 RELACIONA SUA MATERIA COM AS DEMAIS DISCIPLINAS DO CURSO 2 15
23 B8 46 0.00 1304 1304 2603 2609 21.74 330 3.30 429 420 0001/ 2017
16 ESTIMULA O RELACIONAMENTOQ ENTRE OS ALUNOS 2 15
23 88.46 0.00 2174 870 26.09 26.09 1739 309 309 432 425 0001 2017
17 REDIGE OU ENUNCIA AS QUESTOES DE AVALIACAO DE FORMA CLARA 215
23 88.46 0.00 13.04 2174 3478 17.39 13.04 296 296 426 423 0001, 2017
18 REDIGE OU ENUNCIA AS QUESTOES NA MEDIDA ADEQUADA 2 15
23 8846 0.00 17.39 17.39 3043 17.39 17.39 3.00 3.00 428 423 0001 2017
19 TEM INTERESSE PELO DESEMPENHO DO ALUNO NAS OUTRAS DISCIPLINAS DO CURSO 2
23 8646 0.00 1304 870 3913 2174 17.39 322 322 421 412 0001/ 2017
20 DIVULGA GOM ANTEGEDENGIA E CLAREZA OS CRITERIOS DE QUE VAI SE UTILIZAR NAS AVALIAGOES 21
8846 000 2174 1739 1739 2174 2174 304 304 429 427 0001/ 2017
21 HA COERENCIA ENTRE O QUE DIGO E O QUE FACO EM CLASSE 215
23 86 46 0,00 17,39 17.39 3913 13,04 1304 287 287 428 427 0001 2017
22 APRESENTA E DISCUTE O PLANO DE ENSING DE SUA DISCIPLINA (OBJETIVOS, EMENTA, ETC) 215
23 86.46 0.00 870 17.39 3043 2174 21.74 330 330 437 430 0001/ 2017
23 RESPEITA O ALUNO COMO PESSOA 2
23 8846 0.00 13.04 13.04 13.04 26.09 3478 357 357 447 443 0001/ 2017
médias acima foram utilizand 2 Meédia Aritmética Ponderad
Avaliado: ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Avaliadores:  4° SEMESTRE Avaliagio AVALIAGAO DOCENTE PELOS DISCENTES

Média Geral do Corpo Docente do Curso: 4,30
Média Geral do Corpo Docente da Instituicdo: 4,25

Avaliado Avaliagdo Média Geral do Percentual das Notas %NDA %1 %2 %3 %4 %5
ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC 0001 AVALIACAO DOCENTE PELOS DISCENTES 0,00 16,07 16,07 27,79 20,60 1947
Periodo: 02 / 2017 Média aritmética geral no periodo: 4,25 Desvio Padrao: 1,03 Variancia: 1,07

Legenda Avaliagdo: NDA - Nio Respondeu 1 - Muito Ruim 2-Ruim 3 - Reqular 4- Bom 5 - Muito Bom
Legenda para MEC:  NDA - Nao R 1 - Muito Fraco 2 - Fraco 3- eitavel 4- Forte 5 - Muito Forte

Média dos Conceitos

10

12
Nimero da Questio

14

[ ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC]

20
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Periodo Avaliado: 02/2018 Termo/Ano/Semestre:  4° SEMESTRE Quantidade de Alunos: 19
Nome Professor:  ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Apelido: ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Curso: PEDAGOGIA
Média Média  Dim Curso /
Total Média  Média doCorpo do Corpo Dim.Instit
Avaliagbes  Percentual do Prof. doProf Docente Docente  CodJAno
Questdes Respondidas Respostas %NDA %1 %2 %3 %4 %5 Termo  Curso  Curso  Insfituicio  Avaliagdo
1 ESFORGA-SE PARA ESCLARECER DUVIDAS 215
13 6842 0.00 0.00 0.00 2308 38 46 38.46 415 415 428 431 0001/ 2018
2 EXPRESSA DE FORMA CLARA E OBJETIVA O CONTEUDO QUE DESENYOLVE 2
13 6842 0.00 0.00 1538 1538 4615 23.08 377 377 422 422 0001/ 2018
3 ADOTA ROTEIRO DE AULA QUE INTEGRA TEORIA E PRATICA 2
13 68.42 0.00 0.00 7.69 7.69 61.64 23.08 4.00 4.00 4.25 423 0001/ 2018
4 TEM BAGAGEM INTELECTUAL ESTIMULANTE PARA O ALUNO 2
13 6842 0.00 0.00 0.00 769 3077 6154 454 454 436 434 0001/ 2018
5 UTILIZA BIBLIOGRAFIA DIVERSIFICADA 2 /5
13 6842 0.00 0.00 0.00 769 46.15 46.15 438 438 424 420 0001/ 2018
6 ESTIMULA A DISGUSSAO ACADEMICA DOS TEMAS 207
13 68.42 0.00 0.00 0.00 769 30.77 6154 454 4.54 431 428 0001/ 2018
7 PROMOVE ATIVIDADES DE PESQUISA COM OU PARA O ALUNO 2
13 6842 0.00 0.00 0.00 2308 23 08 53385 431 431 425 423 0001/ 2018
8 UTILIZA RECURSOS DIVERSIFICADOS PARA FAVOREVER O APRENDIZADO 2 /5
13 6842 0.00 0.00 000 1538 5385 3077 415 415 416 416 0001/ 2018
9 DA AULA GOM RITMO E BOM APROVEITAMENTO DO TEMPO 215
13 68,42 0,00 0,00 7.69 16,38 46,15 30,77 4,00 4,00 4,13 414 0001/ 2018
10 CCOMUNICA-SE BEM MESMO QUANDO TRATA-SE DE ASSUNTO COMPLICADO OU DIFICIL 215
13 6842 0.00 0.00 769 3077 2308 3846 392 392 420 424 0001/ 2018
" VALORIZA A PARTICIPACAO DO ALUNO 2
13 6842 0.00 0.00 0.00 1538 3077 53.85 438 438 437 434 0001/ 2018
12 ESTIMULA O QUESTIONAMENTO SOBRE OS TEMAS PROPOSTOS 2
13 68.42 0.00 0.00 0.00 769 53.85 38.46 431 431 432 432 0001/ 2018
13 ATENDE AS DUVIDAS DOS ALUNOS 215
13 6842 0.00 0.00 0.00 3077 2308 46.15 4.15 415 428 431 0001/ 2018
14 ‘CONDUZ A AULA DE FORMA INTERESSANTE 2
13 68.42 0.00 0.00 0.00 3077 46.15 23.08 392 3.92 4.14 414 0001/ 2018
15 RELACIONA SUA MATERIA COM AS DEMAIS DISCIPLINAS DO CURSO 215
13 6842 0.00 0.00 0.00 46,15 3077 23.08 377 377 414 411 0001/ 2018
16 ESTIMULA O RELACIONAMENTO ENTRE OS ALUNOS 2 /5
13 6842 0.00 0.00 000 2308 6154 1538 392 392 420 420 0001/ 2018
7 REDIGE OU ENUNGIA AS QUESTOES DE AVALIAGAG DE FORMA GLARA 215
13 68.42 0.00 0.00 0.00 23.08 38.46 38.46 4.15 4.15 4.20 421 0001/ 2018
18 REDIGE OU ENUNCIA AS QUESTOES NA MEDIDA ADEQUADA 2
13 68.42 0.00 0.00 0.00 769 53.85 3646 431 431 422 421 0001 2018
19 TEM INTERESSE PELO DESEMPENHO DO ALUNO NAS OUTRAS DISCIPLINAS DO CURSO 2 /15
13 6842 0.00 0.00 769 3077 4615 15.38 369 369 406 401 0001/ 2018
20 DIVULGA COM ANTECEDENCIA E CLAREZA OS CRITERIOS DE QUE VAI SE UTILIZAR NAS AVALIACOES 2
68.42 0.00 0.00 0.00 1538 46.15 3846 423 423 419 421 0001/ 2018
21 HA COERENCIA ENTRE O QUE DIGO E O QUE FAGO EM CLASSE 215
13 68,42 0,00 0,00 0,00 769 46,15 46,15 438 438 423 427 0001/ 2018
22 APRESENTA E DISCUTE O PLANO DE ENSINO DE SUA DISCIPLINA (OBJETIVOS, EMENTA, ETC) 2 15
13 68.42 0.00 0.00 0.00 769 3077 6154 454 454 431 431 0001/ 2018
23 RESPEITA O ALUNO COMO PESSOA 2 715
13 68.42 0.00 0.00 0.00 0.00 3077 69.23 469 469 444 448 0001/ 2018
* As médias acima foram tilizand a Média Aritmética Ponderad
Avaliado: ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Avaliadores:  4° SEMESTRE

Média Geral do Professor no Termo/Ano/Sem: 4,18
Media Geral do Professar no Curso: 4,18

Média Geral do Corpo Docente do Curso: 4,24
Média Geral do Corpo Docente da Instituicdo: 4,24

Avaliagdo AVALIACAO DOCENTE PELOS DISCENTES

Avaliado Avaliagdo Média Geral do Percentual das Notas %NDA %1 %2 %3 %4 %5
ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC 0001 AVALIAGAO DOCENTE PELOS DISCENTES 0,00 0,00 2,01 1739 4080 39,80
Periodo: 02 /2018 Média aritmética geral no periodo: 4,20 Desvio Padréo: 0,99 Variancia: 0,97

Legenda Avaliagdo: NDA - Nao Respondeu 1 - Muito Ruim 2 - Ruim 3 - Reqular 4 -Bom 5 - Muito Bom
Legenda para MEC:  NDA - Ndo R 1 - Muito Fraco 2 - Fraco 3- ceitavel 4 - Forte 5 - Muito Forte
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Periodo Avaliado: 02 /2019 Termo/Ano/Semestre:  4° SEMESTRE Quantidade de Alunos: 32
Nome Professor:  ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Apelido: ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Curso: PEDAGOGIA
Meédia Média  Dim.Curso /
Total Média Meédia do Corpo do Corpo  Dim.Instit.
Avaliagbes  Percentual do Prof. doProf. Docente Docente Cod /Ano
Questdes Respondidas Respostas %NDA %1 %2 %3 %4 %5 Termo  Curso  Curso Instituigdo  Avaliagdo
1 ESFORCA-SE PARA ESCLARECER DUVIDAS 215
25 78,13 0,00 0,00 4,00 4,00 40,00 52,00 440 440 444 437 00014 2019
2 EXPRESSA DE FORMA CLARA E OBJETIVA O CONTEUDO QUE DESENVOLVE 215
25 7813 0.00 0.00 400 8.00 36.00 5200 436 436 434 431 0001+ 2019
3 ADOTA ROTEIRO DE AULA QUE INTEGRA TEORIA E PRATICA 215
25 78.13 0.00 0.00 400 0.00 4400 52.00 444 444 438 432 0001/ 2019
4 TEM BAGAGEM INTELECTUAL ESTIMULANTE PARA O ALUNO 217
25 78.13 0.00 0.00 4.00 4.00 28.00 64.00 452 452 447 439 0001+ 2019
5 UTILIZA BIBLIOGRAFIA DIVERSIFICADA 275
25 78.13 0.00 0.00 4.00 0.00 40.00 £6.00 448 448 439 432 0001/ 2019
6 ESTIMULA A DISCUSSAO ACADEMICA DOS TEMAS 277
25 78.13 0.00 0.00 4,00 0.00 40,00 56,00 448 448 443 437 00014 2019
7 PROMOVE ATIVIDADES DE PESQUISA COM OU PARA O ALUNO 215
25 7813 0,00 0,00 400 0,00 36,00 60,00 452 452 444 435 0001 2019
8 UTILIZA RECURSOS DIVERSIFICADOS PARA FAVOREVER O APRENDIZADO 215
25 7813 0.00 0.00 4.00 4.00 40.00 52.00 440 440 436 431 0001+ 2019
9 DA AULA COM RITMO E BOM APROVEITAMENTO DO TEMPO 2 15
25 78,13 0,00 0,00 8,00 4,00 32,00 56,00 436 436 433 427 0001 2019
10 COMUNICA-SE BEM MESMO QUANDO TRATA-SE DE ASSUNTO COMPLICADO OU DIFICIL 275
25 78.13 0.00 0.00 8.00 0.00 40.00 £2.00 436 436 438 432 0001/ 2019
" VALORIZA A PARTIC\PACAD DO ALUNO 215
25 78.13 0.00 0.00 400 0.00 28.00 68.00 460 460 447 441 0001/ 2019
12 ESTIMULA O QUESTIONAMENTO SOBRE OS TEMAS PROPOSTOS 27
25 78.13 0.00 0.00 4.00 0.00 36.00 60.00 452 452 444 438 0001+ 2019
13 ATENDE AS DUVIDAS DOS ALUNOS 2 15
25 78.13 0.00 0.00 8.00 400 28.00 60.00 440 440 445 437 0001/ 2019
14 CONDUZ A AULA DE FORMA INTERESSANTE 215
25 78.13 0.00 0.00 4.00 8.00 32.00 56.00 440 440 436 428 0001/ 2019
15 RELACIONA SUA MATERIA COM AS DEMAIS DISCIPLINAS DO CURSO 215
25 78.13 0.00 0.00 400 400 36.00 56.00 444 444 437 431 0001/ 2019
16 ESTIMULA O RELACIONAMENTO ENTRE OS ALUNOS 215
25 78.13 0.00 0.00 8.00 0.00 4000 5200 436 436 443 437 00014 2019
17 REDIGE OU ENUNCIA AS QUESTOES DE AVALIAGAO DE FORMA CLARA 215
25 78.13 0.00 0.00 8.00 4.00 28.00 60.00 440 440 437 433 0001; 2019
18 REDIGE OU ENUNCIA AS QUESTOES NA MEDIDA ADEQUADA 2 /15
25 7813 0.00 0.00 400 8.00 36.00 52.00 436 436 440 434 0001/ 2019
19 TEM INTERESSE PELO DESEMPENHO DO ALUNO NAS OUTRAS DISCIPLINAS DO CURSO 2 15
25 7813 0.00 0.00 400 8.00 28 00 60.00 444 444 439 432 0001/ 2019
20 DIVULGA COM ANTECEDENCIA E CLAREZA OS CRITERIOS DE QUE VAI SE UTILIZAR NAS AVALIAGOES 2 15
25 7813 0.00 0.00 400 0.00 4400 5200 4.44 444 44 436 0001/ 2019
21 HA COERENCIA ENTRE O QUE DIGD E O QUE FACO EM CLASSE 2
25 78,13 0,00 0,00 800 4.00 24,00 64.00 444 444 446 43% 0001/ 2019
22 APRESENTA E DISCUTE O PLANO DE ENSINO DE SUA DISCIPLINA (OBJETIVOS, EMENTA, ETC) 2 15
25 7813 0.00 0.00 400 0.00 36.00 60.00 452 452 449 440 0001/ 2019
23 RESPEITA O ALUNO COMO PESSOA 2 15
25 78.13 0.00 0.00 400 4.00 24.00 68.00 456 456 454 448 0001/ 2019
* As médias acima foram il i a Média Aritmética Ponderad:
Avaliado: ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC Avaliadores:  4° SEMESTRE Avaliacio AVALIAGAO DOCENTE PELOS DISCENTES

Média Geral do Professor no Termo/Ano/Sem: 4,44
Média Geral do Professor no Curso: 4,44

Média Geral do Corpo Docente do Curso: 4,41
Média Geral do Corpo Docente da Instituicdo: 4,35

Avaliado Avaliagdo Média Geral do Percentual das Notas %NDA %1 %2 %3 %4 %5
ERICA - EDU SEX DIV GEN ESC 0001 AVALIAGAO DOCENTE PELOS DISCENTES 0,00 0,00 504 296 3461 5739
Periodo: 02 /2019 Média aritmética geral no periodo: 4,35 Desvio Padrdo: 1,03 Variancia: 1,07

Legenda Avaliagdo: NDA - Ndo Respondeu 1 - Muito Ruim 2-Ruim 3 - Reqular 4 - Bom 5 - Muito Bom
Legenda para MEC NDA - Nzo Ry 1 - Muito Fraco 2 - Fraco 3- ceitavel 4 - Forte 5 - Muito Forte
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Adendo SEDUC -Secretaria Estadual de Educacado de Sao Paulo

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
Secretaria da Educacdo

ADENDO

CARO(A) ALUNO(A),

O Texto 1, publicado nas péaginas 29 e 30 da éarea de Ciéncias da Natureza, foi
adaptado de sua fonte original. Essa adaptagdo suprimiu a informacao de que se tratava
apenas da abordagem sociolégica. Ao mesmo tempo, ndo informou que ha outros cam-
pos do pensamento cientifico que também tratam da questdo, como o campo das cién-
cias naturais.

Essa situagdo, em que hé explicagdes concorrentes para um mesmo tema, é muito
comum nas ciéncias. Ha formas diferentes de se investigar um objeto e pesquisadores
muitas vezes divergem. E por meio do aprofundamento do método cientifico que a hu-
manidade avanca e, aos poucos, chega a mais e mais conclusdes. Por isso, é fundamental
se buscar todas as visdes cientificas e recorrer a fontes de pesquisa reconhecidas.

O mais importante é que haja respeito a todas as pessoas, quaisquer que sejam
suas caracteristicas e opinioes.

Seu professor(a) poderé ajuda-lo(a) em sua busca por conhecimento. Se vocé tiver
alguma duvida, pergunte a ele(a).

Sao Paulo, 16 de setembro de 2019



ATESTADO

Atesto para os devidos fins que a docente ERICA RODRIGUES DO
NASCIMENTO AUGUSTINI participou da Banca Examinadora, do Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “OS ESTEREOTIPOS DE GENERO NOS
DESENHOS ANIMADOS E SEUS IMPACTOS NO CONTEXTO ESCOLAR”, de
autoria das alunas Aline Encarnacion Stanzani e Tafnis Vanessa de Souza, no

dia 17/12/2015, na condigdo de orientadora.

Ibitinga, 17 de dezembro de 2015.
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ATESTADO

Atesto para os devidos fins que a docente ERICA RODRIGUES DO
NASCIMENTO AUGUSTINI participou da Banca Examinadora, do Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “EROTIZAGAO INFANTIL: UM CONFLITO
NA ESCOLA”, de autoria da aluna Viviane Teixeira Leme, no dia 22/12/2015,

na condi¢do de orientadora.

Ibitinga, 22 de dezembro de 2015.

Diretor Geral - FAIBI



ATESTADO

Atesto para os devidos fins que a docente Erica Rodrigues do
Nascimento Augustini participou da Banca Examinadora, do Trabalho de
Conclusao de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “A perspectiva de género nos contos de
fadas: reflexdes sobre os esteredtipos sexistas no contexto escolar”, de autoria
das alunas Catia Daniela dos Santos e Jessica dos Anjos de Morais, no dia
13/12/2015, na condig¢éo de orientadora.

Ibitinga, 13 de dezembro de 2016.
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ATESTADO

Atesto para os devidos fins que a docente Erica Rodrigues do
Nascimento Augustini participou da Banca Examinadora, do Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “Bullying no contexto escolar: relagées de
género e sexualidade”, de autoria da aluna Daniele Aparecida Varesque, no dia

16/12/2016, na condig¢&o de orientadora.

Ibitinga, 16 de dezembro de 2016.

R
Prof. Dr. André Luiz Oltveira
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ATESTADO

Atesto para os devidos fins que a docente Erica Rodrigues do
Nascimento Augustini participou da Banca Examinadora, do Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “A sexualidade e a Educacéao Infantil: mitos
e verdades”, de autoria das alunas Tayne Stella Stanzani e Natalia Lopes de
Souza, no dia 16/12/2017, na condicéo de orientadora.

Ibitinga, 16 de dezembro de 2017.

Prof. Dr. André Luiz Olive
——— Diretor Geral - FAIBI

<
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ATESTADO

Atesto para os devidos fins que a docente Erica Rodrigues do
Nascimento Augustini participou da Banca Examinadora, do Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “A formag&o docente e a violéncia sexual
na educacéo infantil: os desafios da prevencéo”, de autoria das alunas Gleici
Rosa Mateus e Franci Ellen da Silva, no dia 20/12/2017, na condi¢cdo de

orientadora.

Ibitinga, 20 de dezembro de 2017.

( ~ Prof. Drm\;a. ?\‘\‘

368



ATESTADO

Atesto para os devidos fins, que a docente ERICA RODRIGUES
DO NASCIMENTO AUGUSTINI participou da Banca Examinadora, do Trabalho
de Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “AS RELACOES DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES ACERCA DOS ESTEREOTIPOS E
SEXISMOS", de autoria das alunas Ana Paula Petroceli e Isabela Cristina
Manchini, no dia 07/12/2018, na condigéo de orientadora.

Ibitinga, 07 de dezembro de 2018.

Prof. Dr. André\Luiz Oliveita

N
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ATESTADO

Atesto para os devidos fins, que a docente ERICA RODRIGUES
DO NASCIMENTO AUGUSTINI participou da Banca Examinadora, do Trabalho
de Conclusédo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ibitihga — FAIBI, intitulado “A PREDOMINANCIA FEMININA NA
DOCENCIA DA EDUCAGCAO INFANTIL E AS DESIGUALDADES DE
GENEROQ’, de autoria dos alunos Carlos Eduardo Montanari Paschoal e
Melissa Cristina Campregher Tonéis, no dia 11/12/2018, na condicdo de

orientadora.

Ibitinga, 11 de dezembro de 2018.

370



371

ATESTADO

Atesto para os devidos fins, que a docente ERICA RODRIGUES
DO NASCIMENTO AUGUSTINI participou da Banca Examinadora, do
Trabalho de Conclusdo de Curso de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ibitinga — FAIBI, intitulado “A FORMACAO DO DOCENTE,
A SEXUALIDADE EO DEFICIENTE NO CONTEXTO DE UMA INSTITUIGAO
ESPECIALIZADA”, de autoria das alunas Cleide Maria de Oliveira e Silva e
Naira Camila Pavani no dia 03/12/2019, na condigéo de orientadora.

Ibitinga, 03 de dezembro de 2019.

_— /

—Prof. Dr.. d?b.ilz Oﬁiv\ ira
Vice-Diretor Geral - FAIB



