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“Ha um pais chamado Infincia, cuja localizagdo ninguém
conhece ao certo. Pode ficar 1&a onde mora o Papai Noel, no Polo Norte;
ao Sul do Equador, onde ndo existe pecado; ou nas florestas da
Amazonia ou na Africa misteriosa, ou mesmo na velha Europa. Os
habitantes deste pais deslocam-se em naves siderais, mergulham nas
profundezas do oceano, cacam leGes, aprisionam dragdes. E depois,
exaustos, tombam na cama. No dia seguinte, mais aventuras. Nao ha
deja vu no Pais da Infancia. Nao héa tédio.

Nem todas as criancas, contudo, podem viver no Pais da Infancia.
Existem aquelas que, nascidas e criadas nos cinturdes de miséria que
hoje rodeiam as grandes cidades, descobrem muito cedo que seu chéo
é 0 asfalto hostil onde séo cagadas pelos automoveis e onde se iniciam
na rotina da criminalidade. Para estas criangas, a Infancia é um lugar
mitico que podem apenas imaginar quando olham as vitrinas das lojas
de brinquedos, quando veem TV ou quando olham passar, nos carros
dos pais, os garotos de classe média. Quando pedem, num tom suplice
— tem um trocadinho ali, tio? — ndo € so dinheiro que querem; é uma
oportunidade para visitar, por um momento que seja, 0 pais com que

sonham.”

Moacyr Scliar (1989, p. 7)



RESUMO

A violéncia intrafamiliar se constitui em uma das formas mais perpetradas de violéncia contra
a criancga, isso significa que a maior parte da violéncia infligida contra este grupo acontece
dentro de casa, local esse que deveria conferir seguranca. Neste cenario, encontramos na escola
e no professor instrumentos de prevencdo e protecdo a crianca quando se trata de violéncia,
devido seu contato de carater Unico com a crianga. O presente estudo teve como objetivo
investigar conhecimentos e atitudes de professores da Educagdo Infantil sobre a violéncia
intrafamiliar contra a crianca de zero a cinco anos e 11 meses, a partir da Teoria Bioecoldgica
de Bronfenbrenner. Participaram da pesquisa 36 professoras, distribuidas em quatro CEMElIs
diferentes, em uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Foram utilizados dois tipos de
instrumentos de coleta de dados: um questionario sobre formacao e experiéncia docente e um
questionario estilo escala de Likert sobre violéncia intrafamiliar contra a crianca. As
participantes foram todas mulheres, com idades entre 31 e 61 anos de idade, com tempo médio
de formacdo de 23,2 anos de formacdo. Entre as entrevistadas, 25 afirmaram ja terem
identificado algum caso de violéncia intrafamiliar. Foram identificados encaminhamentos
inadequados que acabam por agravar as condigdes que favorecem a violéncia. A pesquisa
mostra que as profissionais tém preferéncia por entrar em contato com a familia e/ou
responsaveis pela vitima para a resolugdo do problema. Observou-se uma tendéncia em nao se
realizar a denuncia formal. Notou-se também um descontentamento geral das professoras em
relacdo a formacao inicial e continuada para o tema. As docentes relatam inseguranca para
atuar, devido as lacunas em sua formacéo, o que se traduz em uma hesitacdo em denunciar e
apoio das préaticas de senso comum e em crengas pessoais. Apontam-se como lacunas mais
significativas: encaminhamentos a serem realizados, informac6es gerais sobre o enfrentamento
da violéncia, capacitacdo em detectar precocemente 0s casos e 0 conhecimento acerca do papel
do educador. E possivel perceber a urgéncia pela formagdo, tanto pelos conhecimentos e
atitudes considerados como inadequados, como pela demanda das proprias educadoras. A
promocdo de um microssistema (escola) que favoreca o desenvolvimento do individuo, assim
como sua protecdo, depende da capacitacdo de professores. Alerta-se a necessidade urgente de
reformulacdo da formacdo de professores. Chama-se atencdo ao fato de que existe uma falta de
credibilidade nos o6rgdos que compBem a rede de apoio. Em suma, conclui-se que as
profissionais sdo capazes de identificar situagcdes e caracteristicas de violéncia intrafamiliar
contra a crianga, contudo, ndao sao capazes de dar os encaminhamentos adequados a estes casos.
Reitera-se, portanto, o protagonismo do professor no enfrentamento da violéncia intrafamiliar
contra a crianca, colocando este profissional e a escola como interventores desta realidade.

Palavras-chave: Violéncia intrafamiliar. Formacdo de professores. Educacao Infantil. Teoria
Bioecologica.



ABSTRACT

Intrafamily violence is one of the most perpetrated forms of violence against children, meaning
that most of the violence inflicted against this group takes place within the home, which should
provide security. In this scenario, we find in the school and in the teacher instruments of
prevention and protection to the child when it comes to violence, due to its unique character
contact with the child. This study aimed to investigate the knowledge and attitudes of Early
Childhood Education teachers about intrafamily violence against children aged zero to five
years and 11 months, based on the Bronfenbrenner Bioecological Theory. Thirty-six teachers,
distributed in four different Cemeis, participated in the study in a city in the interior of the state
of S&o Paulo. Two types of data collection instruments were used: a questionnaire on teacher
training and experience and a Likert-style questionnaire on intrafamily violence against
children. The participants were all women, aged between 31 and 61 years, with a mean training
time of 23.2 years. Among the interviewees, 25 said they had already identified some case of
intrafamily violence. Inadequate referrals were identified, which end up aggravating the
conditions that favor violence. The research shows that professionals prefer to contact the
family and/or guardian of the victim to solve the problem. There was a tendency not to make
the formal complaint. It was also noted a general discontent of the teachers in relation to the
initial and continued training for the theme. The teachers report insecurity to act, due to the
gaps in their training, which translates into a hesitation to denounce and support practices in
common sense and personal beliefs. The following are the most significant gaps: referrals to be
made, general information on the confrontation of violence, capacity to detect cases early and
knowledge about the role of the educator. It is possible to perceive the urgency by the formation,
both by the knowledge and attitudes considered as inadequate, as by the demand of the
educators themselves. The promotion of a microsystem (school) that favors the development of
the individual, as well as its protection, depends on the training of teachers. There is an urgent
need to reformulate teacher training. Attention is drawn to the fact that there is a lack of
credibility in the bodies that make up the support network. In short, it is concluded that
professionals can identify situations and characteristics of intrafamily violence against children,
however, they are not able to give the appropriate referrals to these cases. Therefore, the
teacher’s role in confronting intrafamily violence against the child is reiterated, placing this
professional and the school as intervener of this reality.

Keywords: Intrafamily violence. Teacher training. Early Childhood Education. Bioecological
Theory.
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INTRODUCAO

Violéncia contra a crianga é um tema que causa incémodo e indignacao. Todos 0s
dias, os meios de comunicacdo, através do globo, noticiam decorréncias de maus-tratos
infantis, perpetrados por familiares, conhecidos e desconhecidos. Todos os dias somos
surpreendidos por noticias de barbéaries e gravissimas violagGes praticados por aqueles
que deveriam zelar pela integridade de criangas e adolescentes. “(...) o que chega a luz
publica, o que consegue furar o véu da vergonha, do estigma e do ocultamento, parece
ser sO a ponta do iceberg (...)” (WAISELFISZ, 2012). E embora a violéncia contra um
ser tdo vulneravel soe como um choque aqui e agora, em alguns contextos € um
comportamento aceito culturalmente, sob o pretexto de “educar”, por exemplo.

A violéncia intrafamiliar € uma das formas mais perpetradas de violéncia contra a
crianca e o adolescente. 1sso significa que a maior parte da violéncia infligida contra esse
grupo acontece dentro de casa, local esse que deveria supostamente conferir segurancga a
essas vitimas. Consequentemente, existe a obrigacdo dessas vitimas conviverem com seu
agressor sob o mesmo teto, conformando-se diante de um tratado de silenciamento, uma
convencgdo nao-dita que abarca todas as pessoas mais proximas nessa situacdo. Esse
cenario traumatico envolvido e perpetuado pela vergonha e o medo, geram efeitos
catastroficos na formacéo da personalidade das vitimas — uma vez que se fala de criancgas
e adolescentes, € importante lembrar que esses sdo periodos cruciais para determinar o
desenvolvimento do sujeito — além das gravissimas consequéncias ao Sseu
desenvolvimento fisico e psicolégico (GARBIN, QUEIROZ, COSTA e GARBIN, 2010,
p. 208).

O interesse pela tematica da violéncia contra a crianga surgiu, em especial, apos
discussdes sobre o tema, ao cursar a disciplina “Ensinando Criangas menores de trés anos
na Educacdo Infantil”, ministrada pela Profa. Dra. Alessandra Arce Hai na UFSCar,
durante a graduacdo. O que despertou na pesquisadora o interesse em investigar a
violéncia, tema da presente pesquisa, assim como a perspectiva de contribuir para a sua
prevencao.

Ao notar que a disciplina optativa em questdo foi a Unica a mencionar violéncia
na primeira infancia durante todo o curso de Pedagogia e, ainda, de forma rapida, ndo
tomando mais que uma aula. Para além disso, notou-se a ndo existéncia de disciplinas e

estudos para a compreensdo das diferentes formas de infancia e familia. Foi possivel
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assim constatar a urgéncia em se pesquisar mais sobre violéncia contra a crianga no
sentido de promover uma infancia saudavel e que propicie o desenvolvimento infantil.

Este estudo justifica-se pela escassez de estudos na &rea de Formacdo de
Professores em que seja abordada a violéncia intrafamiliar contra a primeira infancia. A
violéncia contra a crianga compde um grave problema de sadde publica mundial, de
proporcoes epidémicas (AZEVEDO & GUERRA, 1995). Segundo pesquisa realizada
pelo Department of Health (1998 apud BRINO, 2014, p. 144), a cada 100 criancas, entre
trés e 15 serdo vitimas de alguma forma de violéncia. Existe o agravante de que a
violéncia que ocorre contra criangas menores de seis anos acontece, muito
provavelmente, por pessoas proximas e até mesmo familiares, tornando muito dificil
escancarar a situacdo para sua solucgéo, aliado ao fato de que a crianga nesta idade nao
tem um sentimento de autoprotecdo contra muitas das agressdes por confundi-las com
atos de carinho.

Neste cenario, a escola constitui papel central de protecdo a crianca, pois o
professor ¢ a figura de confianga mais proxima, que convive diariamente com a mesma
e, tendo adquirido o conhecimento necessario sobre o tema durante sua formacao, pode
identificar a vitima e comunicar as autoridades competentes o mais rapido possivel.

A crianca se encontra em um grupo de vulnerabilidade, dada sua impossibilidade
em se defender devido a pouca idade, especialmente na faixa etaria de zero a cinco anos
(AZEVEDO & GUERRA, 1995; BRASIL, 2018), assim como pela alta incidéncia de
mortes, uma vez que entre 99 paises, o Brasil ocupa o 4° lugar, com a taxa de 13,0
homicidios a cada 100 mil criancas e adolescentes (de 0 a 19 anos). Esta posicdo é
superada apenas por El Salvador, Venezuela e Trinidad e Tobago. Quando se faz o recorte
da faixa etaria de zero a quatro anos de idade, o Brasil ocupa a 23* posicao
(WAISELFISZ, 2012).

Deve-se esclarecer dois mitos que se propagam pelo desconhecimento de
conceitos acerca do desenvolvimento normal infantil. O primeiro é a equivoca ideia de
que criancas pequenas ndo desenvolverdo consequéncias ao sofrerem préaticas abusivas
ou mesmo se forem negligenciadas por serem muito jovens e ndo entenderdo ou
perceberdo a violéncia. O segundo é do castigo corporal infligido por pais e cuidadores
em criancas sob pretexto de promover uma boa educacdo. Ambas as praticas sao
impreterivelmente entendidas como violéncia por comprometerem o desenvolvimento
normal da crianga, sendo que o castigo que acontece sob o pretexto de educar, ndo ensina

0 que é adequado, apenas a usar violéncia (BRINO, 2014).
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Especificamente na violéncia intrafamiliar, que se refere as formas de abuso que
acontecem entre membros de uma familia, pais que se utilizam de maus-tratos ensinam a
seus filhos que “(...) a violéncia é uma forma apropriada de resolucdo de conflitos e de
relacionamento entre homens e mulheres (MALDONADO e WILLIAMS, 2005, p. 354).
Esta prética resulta na construcdo de futuros adultos que acreditam que a forca fisica deve
ser o meio de se resolver conflitos (LUCANIA, VALEIRO, BARISON, MIYAKAZI,
2009; HABIGZANG, AZEVEDO, KOLLER, MACHADO, 2006). Por conseguinte,
possibilitard um grande aumento da probabilidade de que, na proxima geracao, exista um
funcionamento familiar negativo (GOMIDE, 2010).

Como forma de exemplificar a gravidade da violéncia que ocorre contra criancgas,
serdo dispostos dados de alguns dos documentos que discorrem sobre a violéncia no
Brasil (BRASIL, 2009; WALSELFISZ, 2012; BRASIL, 2013; BRASIL 2017). No ano
de 2006, o Ministério da Saude estruturou o Sistema de Vigilancia de Violéncias e
Acidentes (VIVA), “(...) com a finalidade de viabilizar a obten¢do de dados e divulgacao
de informagdes sobre violéncias e acidentes, 0 que possibilitara conhecer a magnitude
desses graves problemas de satde publica” (BRASIL, 2009). No primeiro ano de
implantacéo do sistema VIVA, em 2006, os resultados nacionais indicaram que cerca de
metade de todos os casos notificados no VIVA — no setor responsavel pela vigilancia das
violéncias interpessoais e autoprovocadas — corresponderam a criancas e adolescentes,
representando 47,6% de todas as notificagdes do periodo estudado (2006-2007)
(BRASIL, 2013). Abaixo, na Tabela 1, sdo apresentadas estatisticas referentes a criancas

vitimas de violéncia atendidas pelo Sistema Unico de Satde (SUS), no ano de 2011%.

! A notificagdo da violéncia intrafamiliar, entre outras violéncias, deve ser realizada de maneira compulséria
e imediata nas situacfes em que envolvam criancas, adolescentes, mulheres e idosos, atendendo ao Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069), Estatuto do Idoso (Lei 10.741) e a Notificacdo de Violéncia contra
a Mulher (Lei 10.778). Tal notificacdo é realizada pelo gestor de satde do SUS por meio do preenchimento
de uma Ficha de Notificagdo, diante da suspeita de violéncia (WAISELFISZ, 2012).
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Tabela 1 - Numero de atendimentos de criancas (entre 0 e 9 anos) por violéncias
segundo tipo de violéncia e faixa etaria das vitimas no ano de 2011

Tipos de NUmero de atendimentos
Violéncia <1 1-4 59 | Total
Fisica 1.114 1.549 2.258 4921

Psicoldgica 322 874 1.796 | 2.992
Sexual 183 1.552 | 2.542 | 4.277
Negligéncia 1.893 | 2.846 | 1.425 | 6.164

Total 3.512 | 6.821 | 8.021 | 18.354

Fonte: Com base no Mapa da Violéncia 2012: Criancas e Adolescentes
(WAISELFISZ, 2012).

S&o0 apontados 18.354 atendimentos de criangas entre 0 a 9% anos de idade no SUS,
vitimas de violéncia, no ano de 2011. E possivel observar que negligéncia foi o tipo de
violéncia mais notificado contra criancas de até 9 anos, com 6.164 casos (33,5%), seguido
da violéncia fisica, com 4.921 (26,8%), violéncia sexual, com 4.277 (23,3%) e violéncia
psicoldgica, com 2.992 (16,3%), nos quais, na maior parte dos atendimentos o provavel
autor da agressdo era um familiar (WAISELFISZ, 2012; BRASIL, 2013; BRASIL, 2017).
E interessante que se pontue que os tipos de violéncia serdo definidos e conceituados nos
capitulos tedricos que se encontram a frente.

Com o objetivo de justificar o tipo de violéncia escolhida como objeto de pesquisa,
a violéncia intrafamiliar, o documento Violéncia contra Criancas e Adolescentes: Analise
de Cenarios e Propostas de Politicas Publicas, publicado pelo Ministério dos Direitos
Humanos (BRASIL, 2018) demonstra, dentre as denuncias de violéncia no SUS, a
identificacdo dos agressores. A Tabela 2 sistematiza os atendimentos de criancas, de 0 a

9 anos, por violéncia fisica e a relacdo com o agressor.

2 A faixa etéria apontada, de 0 a 9 anos, se deve as divisOes feitas pelos estudos utilizados para embasar
esta dissertacdo. Os estudos dividiram criangas e adolescentes nos grupos etarios de: <1, 1-4, 5-9, 10-14 e
15-19, o que esté pautado na definicdo encontrada no Estatuto da Crianca e do Adolescente, que considera
crianca de 0 a 12 anos e, adolescente, de 12 a 19 anos. No caso da proposicdo desta dissertacdo, decidiu-se
por utilizar a estatistica de dois grupos; de 0 a 9 anos e de 0 a 19 anos de idade, uma vez que englobavam
0 publico-alvo do estudo, de 0 a 5 anos e 11 meses.
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Tabela 2 - Numero de atendimentos de criangas (<1 a 9 anos) por violéncia fisica

segundo relagdo com o agressor e faixa etaria no ano de 2011

Rgl_agéo da NUmero de atendimentos
vitimae o
agressor <1 1-4 5-9 Total
Pai 189 302 368 859
Mée 218 425 490 1.133
Padrasto 37 115 238 390
Madrasta 1 17 39 57
Irméo 37 32 63 132
Amigo/conhecido 102 129 461 692
Desconhecido 112 76 159 347
Outros 176 374 425 975
Total 872 1.470 2.243 4.585

Fonte: Com base na publicacdo Violéncia contra criancas e adolescentes: analise de
cendrios e propostas de politicas publicas, do Ministério dos Direitos Humanos
(BRASIL, 2018, p. 31).

Ao considerar os atendimentos de casos de violéncia fisica no SUS no ano de 2011

e a relacdo da vitima com o agressor, observa-se que a maioria dos casos se da no ambito

das relacGes intrafamiliares (BRASIL, 2018; WAISELFISZ, 2012). Os pais e

responsaveis — pai, mae, padrasto e madrasta — aparecem como principais responsaveis

pelas violéncias, acometidas contra a faixa etaria de 0 a 9 anos de idade, somando mais

de 50% das notificacdes. E preciso considerar que, paralelamente aos atendimentos

realizados pelo SUS, existem violéncias cotidianas que acontecem de forma afetiva e que

ndo chegam ao conhecimento de instituicdes publicas, o que faz crer que o cenario real
pode ser mais grave e desconhecido pela sociedade (BRASIL, 2018).

Portanto, para além de entender as dificuldades das instituicfes responsaveis

pela seguranca publica em conter o processo de aumento da violéncia, é preciso

um olhar para as causas da degradacdo social que contribui efetivamente para

intensificar o fendmeno da violéncia, (...) dentre eles a pobreza, a desigualdade

social, o baixo acesso popular & justica, & educacdo, a saude, dentre outros,

colocando as criangas e adolescentes em situacéo de risco e vulneraveis a todo
tipo de violéncia (BRASIL, 2018, p. 32).

De acordo com dados do Mapa da Violéncia 2012: criangas e adolescentes do

Brasil, relatorio realizado pelo Centro Brasileiro de Estudos Latino-Americanos da
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Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais, sob a autoria de Julio J. Walselfisz, o
namero de homicidios de criangas com menos de um ano de idade caiu, passando de 3,2
para 2,7 milhGes. Ao se focalizar na faixa de criangas entre um e cinco anos de idade, é
possivel observar um aumento equivalente: de 1,12 para 1,27 homicidios para cada 100
mil criancas, o que mostra um crescimento de 13,5% durante a década (2000-2010)
(WALSELFISZ, 2012). O Mapa da Violéncia 2012 também dispde de dados sobre
homicidios de criancas e adolescentes entre os anos de 2000 a 2010, organizados no

grafico a sequir:

Grafico 1 - Evolucdo das taxas de homicidios (em 100 mil) de criancas e adolescentes
(<1 a 19 anos) no Brasil no decénio 2000-2010
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Fonte: Mapa da violéncia 2012: criancas e adolescentes (WALSELFISZ, 2012, p. 48).

O Grafico 1 aponta uma clara tendéncia ao crescimento das taxas de homicidios
na faixa etaria de 0 a 19 anos de idade. A taxa de homicidios desde o ano de 2000, se
encontra em uma crescente aceleracdo, sendo revertido no ano de 2003, ano do Estatuto
e Campanha do Desarmamento. Nos anos seguintes, entre 2003 e 2006, hd uma leve
queda. A partir de 2006 a taxa de homicidio volta a crescer agressivamente, com um ritmo
médio de 5,5% ao ano (WALSELFISZ, 2012).

O Boletim Viva: Vigilancia e Acidentes: 2013 e 2014, publicado em 2017, cita
que, no ano de 2013, as notificacBes de violéncia doméstica somaram um total de
188.624, sendo que, 29.784 (15,8%) eram contra criancas de 0 a 9 anos. Novamente,
predominou como forma de violéncia a negligéncia (50,1%), seguido da violéncia fisica
(28,6%), violéncia sexual (28,4%) e violéncia psicolégica (17,5%) (BRASIL, 2017).
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A area de estudo da violéncia contra a crianga descreve um ponto comum em todas
as producdes: ainda que as estatisticas mostrem niimeros altissimos de violéncia contra a
crianca, € estimado que este nimero seja muito maior, devido a subnotificacdo,
dificuldade de dentncia, entre outros (GARBIN, QUEIROZ, COSTA e GARBIN, 2010).
S&o inimeros os fatores historicos e culturais que naturalizam ou ajudam a esconder a
violéncia (CECCONELLO, DE ANTONI e KOLLER, 2003), o que adentraremos
adequadamente mais adiante nesta dissertacdo. E por isso que o estudo da violéncia se
faz necessario, a fim de contribuir com conhecimentos cientificos, sociais e econdémicos.
A prevencdo tem sido entendida como melhor alternativa para a problematica aqui
discutida, contudo, por ndo ser vista como prioridade, permanece um desafio (GARBIN,
QUEIROZ, COSTA e GARBIN, 2010).

Existe a necessidade imanente de que o professor desenvolva habilidades com o
intuito de lidar com o assunto em sala de aula e poder identificar casos de violéncia contra
a crianca. Principalmente, na etapa da Educacéo Infantil — que atende criancas de até 5
anos e 11 meses —, existe a dificuldade em se relatar o abuso devido as habilidades
cognitivas e verbais necessarias ao ato de denunciar (BRINO e WILLIAMS, 2008).
Professores capacitados podem identificar precocemente caracteristicas de abuso, o que
pode romper o ciclo de violéncia antes do esperado e amenizar as possiveis
consequéncias.

A pesquisa aqui realizada, além de defender a protecéo dos direitos das criangas,
beneficia a educacdo, pois 0 conhecimento gerado pode incidir em trazer reflexos na
formacdo de professores, especialmente de profissionais da Educacéo Infantil, que estéo
proximos a crianca e poderdo se constituir em agentes responsaveis pela identificacao
da violéncia e consequentemente estardo agindo na protecdo incondicional das criancas
mais precocemente. Portanto, é necessario ressaltar que esta pesquisa responde a uma
necessidade social.

O fenébmeno abordado € um problema de relevancia social e cientifica e, ao se
pesquisar esse assunto, seus resultados poderdo trazer contribui¢fes no sentido de orientar
tanto praticas educativas, quanto politicas publicas de prevencéo a violéncia voltadas para
a crianca. Assim como tem o poder de disseminar o valor da funcdo central que o
professor tem na identificacdo, prevencdo e intervencdo da violéncia contra a crianca.

E € neste panorama que se desenvolve a presente pesquisa, com o objetivo geral
de investigar as conhecimentos e atitudes de professores(as) da Educacdo Infantil sobre a

violéncia intrafamiliar contra a crianca de zero a cinco anos e 11 meses.
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O capitulo 1 desta dissertagdo, intitulado “Aspectos Historicos a Construgao da
Infancia ¢ a Violéncia Intrafamiliar contra a Crianga”, esta dividido em dois itens. O item
um, “A Constru¢do da infincia através dos séculos”, descreve a constru¢do da infincia
por meio da perspectiva de Aries e, o item dois, traz a conceituacdo de violéncia
intrafamiliar contra a crianca e o percurso até se chegar a formulacdo das perguntas que
nortearam a investigagéo.

O capitulo 2, “A Teoria Bioecologica de Bronfenbrenner: uma Leitura sobre a
Violéncia Intrafamiliar contra a crianga”, esta subdividido em cinco itens, abordando,
sucessivamente: as origens da Teoria Bioecoldgica; os pressupostos basicos de
desenvolvimento humano sob a l6gica da Teoria Bioecoldgica; 0 modelo multicausal de
estudo da violéncia intrafamiliar; a rede de apoio como protecédo da infancia e prevencao
da violéncia e, por ultimo, a escola e sua responsabilidade para com o rompimento do
pacto de siléncio.

No terceiro capitulo, nomeado ‘“Procedimentos Metodologicos da Pesquisa”,
serdo apontados os caminhos metodoldgicos optados e os procedimentos logicos
utilizados durante esta investigacdo cientifica. No primeiro item deste capitulo, serdo
apresentados 0s objetivos gerais e especificos da pesquisa; o item dois, contém a natureza
e 0 delineamento selecionados para a realizagdo do estudo; o item trés descreve o local
de realizacdo da pesquisa e sua caracterizacdo; o quarto item descreve participantes da
pesquisa; o quinto item relata os procedimentos éticos seguidos; o item seis identifica os
instrumentos de coleta de dados; o sétimo item dispde sobre a elaboracéo e validacdo dos
instrumentos de coleta de dados; o item oito narra a aplicacdo dos instrumentos de coleta
de dados e, o dltimo item, nimero nove, detalha os procedimentos de analise de dados.

O quarto ¢ destinado a analise dos dados, nomeado “Formagdo, Experiéncia e
Percepcdo Docente sobre a Violéncia Intrafamiliar contra a Crianga: Analise de Dados e
Discussdo”. Primeiramente serdo apresentados e discutidos 0s dados obtidos por meio do
Questionario sobre Formacéo e Experiéncia Docente, sendo expostos de maneira quanti-
qualitativa no item “Panorama da formacdo e experiéncia docente da amostra
pesquisada”. Em seguida, serdo apresentados 0s dados do questionario estilo escala de
Likert, no item “Explorando Conhecimentos e Atitudes sobre Violéncia Intrafamiliar: Por
Dentro dos Dados Coletados”.

No 1ltimo capitulo, intitulado “A Guisa da Conclusio”, sera feita a amarracéo dos
dados com as discussdes introduzidas nos capitulos teéricos. Serdo retomados dados e

compartilhados os resultados de maior relevancia encontrados por meio desta
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investigacdo. Ainda neste capitulo, realizar-se-a o encerramento da pesquisa conduzida.
Neste momento ecoardo provocagdes e inquietagdes, assim como algumas perspectivas a

questionamentos levantados ao longo da leitura desta dissertacao.
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1. ASPECTOS HISTORICOS A CONSTRUCAO DA INFANCIA E A
VIOLENCIA INTRAFAMILIAR CONTRA A CRIANCA

A infancia tem se constituido campo de estudo em diferentes areas do saber,
determinando inimeras imagens sociais sobre a crianca. Contudo, as concepcdes de
infancia construidas historicamente tém algo em comum: sdo baseadas em uma
perspectiva adultocéntrica. Enxerga-se uma necessidade de romper com este modelo, até
entdo instituido, que dissimula a realidade social e cultural que envolve a crianca. O
interesse historico pela infancia como construcédo social é tese de Philippe Ariés (1986),
autor e historiador francés que apresenta grandes contribuicbes para a area,
compreendendo a infancia de forma intrinsecamente ligada a historia da familia e as
relagcbes de produgdo. A constituicdo da infancia recente é, a0 mesmo tempo, causa e
consequéncia da violéncia, das relacbes de poder constituidas historicamente, do
patriarcado, dentre outras passagens marcantes na historia do mundo. No primeiro item,
sera narrada a construcdo da infancia, embasada de forma central, na teoria de Arigs,
dispensando tambem enfoque aos marcos histéricos brasileiros que ajudaram a consolidar
certos aspectos dessa infancia. Na sequéncia, abordar-se-do algumas leituras de escopo
tedrico a fim de apresentar constructos que edificam esta investigacdo, conceituando a

violéncia intrafamiliar contra a crianga, tematica central a esta dissertacao.

1.1 A construcdo da infancia através dos séculos

Toda crianca € sujeito de direito, de condigdes peculiares de desenvolvimento e
prioridade no que diz respeito ao paradigma da protecéo integral em lei. Mas nem sempre
foi assim. A representacdo da infancia ganha complexidade no decorrer da historia. A
crianca torna-se objeto de preocupacdo na medida em que as sociedades querem
potencializar seus futuros cidaddos. Nesse sentido, a insercdo da crianca na sociedade
ganha novas significacGes, respondendo a necessidades econdmicas e desenvolvimento
cientifico.

De acordo com Assis (1994), relatos historicos apontam que, nas sociedades
antigas, o infanticidio era uma pratica utilizada. No mesmo sentido, Aries (1981) afirma
que o infanticidio era utilizado como meio de eliminar criancas que nasciam com defeitos
nas civilizagGes antigas. Outra pratica comum era a eliminagdo de criancas visando
equilibrio dos sexos, corte de despesas financeiras ou apenas pelo direito que o pai detinha

sobre a vida do filho.
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Existem também um histdrico de punicGes e castigos fisicos normalizados datados
desde a antiguidade. Encontram-se relatos de uma lei hebraica, entre 1250-1225 a.C., que
instrui pais, caso seus filhos os desobedegam, a apedreja-los até a morte (ASSIS, 1994).
Na era cristd, em torno dos séculos IV e V, as préticas disciplinares envolvendo castigos
fisicos sdo amenizados. Para Richard e Lyman (1975) tal amenizacdo partiu de padres da
época: “Castiga-los, umas vezes com um olhar severo, outras com palavras incisivas,
outras com repreensdo (...) é preferivel que em todo 0 momento temam os golpes, mas
sem recebé-los” (p. 110).

Passa-se ao século XII, onde a infancia ndo havia sido descoberta, segundo tese
sustentada por Phillipe Ariés (1981):

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou néo
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse &
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que n&o houvesse
lugar para a infancia nesse mundo (ARIES, 1981, p. 17).

Aries (1981) faz mencdo também a falta de apego pelas familias em relagéo as
criangas por se tratar de algo considerado uma “perda eventual”. Contudo, ndo devemos
confundir essa falta de sentimento de infancia com negligéncia e abandono. O
desconhecimento do sentimento de infancia diz respeito a falta de consciéncia em relacao
as particularidades infantis e a sua distin¢cdo do adulto. Enxergava-se a crianga como
miniatura do adulto, explicitando o desconhecimento de suas particularidades. Assim
como Ariés (1981), o historiador francés Jean-Louis Flandrin (1984, p. 1) afirma que:
“(...) la infincia es uma obsesion del pensamento contemporaneo”, atribuindo a mesma
tese de que existiu uma transformacéo da infancia.

Principalmente, se sdo levadas em consideracdo as vestimentas da época, ha de se
confirmar a indiferenca em relacdo a crianga. Ao nascer, a crianca era envolta em faixas
de pano (cueiros) sem diferenciacdo alguma de sexo, assim permanecendo até os dois
anos de idade, quando roupas de adultos em miniatura tomavam o lugar dos cueiros. As
criancas eram vestidas como pequenos homens e mulheres, sem diferir do adulto, onde a
Gnica divergéncia notavel era a roupa especifica para cada classe social. Tais
caracteristicas persistem até o século XVI, onde somente neste periodo criancas

comecaram a aparecer de forma mais recorrente nas pinturas, desvinculadas a temas
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religiosos®. Ainda assim, tal mudanca ndo indicava transformacdo significativa de
sentimento quanto a crianga (ARIES, 1981; FLANDRIN, 1984).

Como um pais de historia recente, a descri¢do da construcao da infancia no Brasil
aparece apenas no ano de 1549, no século XVI, onde Guerra (2011) inicia o relato do
Brasil Colonia com a chegada dos primeiros padres da Companhia de Jesus, quando foi
introduzida a ideia de castigos fisicos, ao contrario do que acontecia anteriormente a sua
chegada, os indigenas das diversas capitanias ndo utilizavam castigos fisicos para
disciplinar seus filhos. Antes da colonizacdo, por conta da pluralidade de linguas e
costumes, existiam diferentes organizacdes sociais e suas consequentes praticas de
insercdo da crianca a vida adulta. De acordo com Cunha (2012), essas praticas variavam
desde pesca com os pais, fiar algodao, até participacdo em guerras tribais. Com o processo
de colonizacédo, em 1500, as praticas foram drasticamente alteradas.

No ano de 1551, de acordo com Oliveira (2013), funda-se a primeira casa de
recolhimento para menores, onde 0s Jesuitas retiravam criancas indigenas da convivéncia
dos pais, pois estes tinham costumes considerados barbaros. Buscando satisfazer os
anseios da coroa portuguesa, 0s Jesuitas catequizavam criancas, para que a nova ordem
social fosse passada aos pais por meio de seus filhos. Nesta época, foram adotadas
praticas rigidas como palmatorias, varas de marmelo, cipés, galhos de goiabeira, entre
outros. “(...) os colégios dos jesuitas nos primeiros dois séculos, depois os seminarios €
os colégios de padre, foram os grandes focos de irradiagao de cultura no Brasil colonial”
(FREIRE, 2001 apud MINELLA, 2006, p. 304).

No século XVI, criangas carentes emergem como questdo social no Ocidente, o
que fez surgir, em consequéncia, acdes filantropicas ligadas a Igreja, como em obras pias
e grémios (MINELLA, 2006). Entre os séculos XVI e XVII, diversos sdo os relatos de
castigos fisicos que resultavam em morte. Em relacdo as criancas escravas, estas sofriam
violéncias muito mais cruéis que adultos, por terem um baixo valor de mercado. Além de
castigos fisicos severos, eram submetidas também a estupros. Existia a dentncia sobre
tais atos, mas ndo a punicdo ou inibicdo das violéncias. Também na mesma época, era
pratica comum o abandono de criancas. Recém-nascidos eram deixados em calcadas,
praias e lixeiras (OLIVEIRA, 2013).

Ainda de acordo com Aries (1981), o primeiro sentimento de infancia, definido

pela “paparicagdo”, surgido no meio familiar, onde as criangas eram tidas como ingénuas,

3 Anteriormente, entre os séculos XVII e XIV, as Ginicas mencdes as criancas em pinturas eram relacionados
a temas biblicos, desprovidas de caracteristicas infantis (ARIES, 1981).
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graciosas e uma distracdo para os adultos. Nota-se entdo, ao final do século XVII, uma
modificagdo no sentimento de pais e filhos, coincidindo com a transi¢do do feudalismo
ao capitalismo. A burguesia da época visava uma educacdo especifica para que seus filhos
enfrentassem a aristocracia de forma satisfatéria. Tal fato levou a constituicdo aos
conceitos de infancia e educagdo modernos, onde a crian¢a ndo mais aprendia funcGes da
vida através da convivéncia com adultos, mas por meio da escola. Ou seja, a crianca
deixou de ser misturada com os adultos, mas agora era mantida a distancia, na escola,

numa espécie de “quarentena”. E mais:

A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necessaria entre os conjuges e entre
pais e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa afeicao se exprimiu sobretudo
através da importancia que se passou a atribuir a educacdo (ARIES, 1981, p.
xi).

Mas, ao invés de a percep¢do da natureza da crianca protegé-la, fez com que a
atencdo a ela destinada, cerceasse sua liberdade. O conceito de crianca veio acompanhado
de castigos severos, subordinacao e dependéncia (VERONESE, 2013). Entre os séculos
XVIII e XIX, ao passo que a violéncia corporal decaia, surgiram castigos substitutos,
como por exemplo, enclausurar criangas por dias em quartos pequenos e escuros, apenas
com direito a pao e agua, com o objetivo correcional e educativo (DE MAUSE, 1975).

Aries e DeMause mostram-se antagonicos, visto que a teoria do primeiro autor
aponta no sentido de que a crianca tradicional era feliz e que com o surgimento do
conceito de infancia, este conceito tirdnico privou a crianca de sua socializacdo e
liberdade, resultando em castigos severos; enquanto o segundo autor teoriza que a
situacdo da crianca, atraveés da histéria, foi melhorando. Ainda que suas teorias sejam
opostas, suas divergéncias ajudam a entender que ndo ha uma concordancia unanime
sobre qual periodo da historia foi o pior, no sentido de trazer mais castigos fisicos na
relacdo pais e filhos.

Minella (2006) afirma que, no século XVIII surgem iniciativas privadas, sem
finalidade missionaria, com o intuito de lidar com a questdo de criangas carentes. A autora
ainda elabora que este periodo foi intitulado de “o século da crianga na Europa”, o que
assistiu ao avanco da industrializacdo, bem como na expansdo do Estado e outros
mecanismos de politicas sociais. “Nessa fase, as criangas, passam a ser deixadas nos
hospicios de expostos, tendo as Rodas de Expostos se expandido pelos paises europeus
até o final do século XIX, quando entdo foram extintas (...)” (MINELLA, 2006, p. 307).
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Durante o século XI1X, no Brasil, acreditava-se que a melhor alternativa para 0s
filhos das classes mais baixas ndo seria a educagdo, mas sim o trabalho e sua
transformagdo em “cidadaos uteis”. Contudo, para os filhos da elite, visava-se 0 ensino
por professores particulares. “No final do século XIX, o trabalho infantil continua sendo
visto pelas camadas subalternas como “a melhor escola”. O trabalho [explica uma mae
pobre] ¢ uma distragdo (...) Se ndo tiverem trabalhando, vao (...) fazer o que ndo presta”.
(DEL PRIORE, 2013, p. 10). Assim, o trabalho infantil como forma de complementagéo
do salario de familias pobres e miseraveis no Brasil sempre foi priorizado em detrimento
da formacéo escolar (DEL PRIORE, 2013).

No Brasil Império, o Estado comeca a se preocupar com infratores, pouco
importando se eram menores ou ndo, eram infligidas penas cruéis. A Constituicdo Politica
do Império do Brasil, do ano de 1824, nao faz referéncia quanto a protecéo das criancas
e adolescentes, ainda mais por seu objetivo ser, essencialmente, o de centralizacdo
administrativa. As atrocidades eram dispensadas a todas as criancas, de quaisquer classes
sociais e ndo eram punidas pelas autoridades da epoca. Entdo, o Cdodigo Penal Brasileiro,
de 1830, passa a prever punicdo a castigos excessivos, contudo, justificava o crime em
castigos considerados moderados (GUERRA, 2011).

Ainda no Brasil Império, surgiu a Roda dos Expostos, mantida pelas Santas Casas
da Misericordia. Este sistema, vindo da Europa, tinha o objetivo de amparar criancas
abandonadas. A roda era constituida por um cilindro oco de madeira que girava em torno
do préprio eixo com uma abertura, acoplada a uma janela, onde colocava-se o bebé, com
0 intuito de manter a mae da crianga anénima (OLIVEIRA, 2013). As Rodas de Expostos
eram, no pais, as Unicas instituicbes de amparo de criangas, mesmo que de forma
temporéaria. Eram instituicGes insalubres e irregulares, tanto em suas instalagdes, como
em suas praticas. Acompanhando o rumo de paises europeus, “(...) médicos higienistas,
juristas e acdes coordenadas pelo Estado, agirdo no sentido de extinguir as Rodas, as quais
sobreviveram ainda por muito tempo, tendo em vista uma série de fatores ligados a
incapacidade dos poderes publicos para resolver a questdo” (MINELLA, 2006, p. 309).

Ao final do periodo imperial, Rizzini (1995 apud MINELLA, 2006, p. 309): “As
primeiras medidas efetivas dos poderes publicos com relagédo a infancia pobre surgiram
na segunda metade do século XIX destinadas a protecdo dos “meninos desvalidos”,
excluidos os escravos ¢ as meninas”.

A partir do século X1X a tematica da violéncia ganhou grande espago com o caso

Mary Elen Wilson, acontecido nos Estados Unidos. O caso envolvia uma crianca de oito
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anos vitima de violéncia fisica dos pais. Foram realizadas notificacbes a 6rgdos de
protecdo, mas como ndo existiam aparatos legais de defesa da crianga, providencia
alguma foi tomada. A Sociedade Americana para Prevengdo da Crueldade contra os
Animais entrou em cena, apresentando o caso a justica, mediante a alegacdo de que Mary
Elen, como humana, pertencia ao reino animal e, por isso, deveria ser protegida. Diante
disso, a justica emitiu a primeira condenagao contra genitores por violentar uma crianga.
Este caso repercutiu de tal maneira que, em 1884, foi fundada a National Society for
Prevention of Cruelty to Children (NSPCC), em Londres e, em Nova York, no ano de
1975 (FORMOSINHO e ARAUJO, 2002).

Entre 1854 e o inicio do século XX aconteceu o que a autora Minella (2006)
nomeou de fase da filantropia. Especificamente, foram mais de quinze as instituicoes
espalhadas pelo pais, mantidas principalmente por religiosos. A criacdo de tais entidades
reforcavam o ordenamento social que ocorria anteriormente nas Rodas; para a autora,
estas instituicbes se inspiravam em perspectivas higienistas e de normatizacao
(MINELLA, 2006). “E destinado a meninos vagabundos ou destituidos de amparo da
familia, que ai receberdo educacdo moral e religiosa, instrucdo primaria, elementos de
instru¢do profissional, ensino agricola de carater pratico” (ARANTES, 1995 apud
MINELLA, 2006, p. 311).

A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, promulgada em 1891,
ainda ndo garantia direitos a crianca e ao adolescente, enquanto o Primeiro Codigo Penal
dos Estados Unidos do Brasil, defendiam basicamente a mesma visdo, contudo, os
menores de nove anos eram considerados inimputaveis. A explosdo populacional que
aconteceu em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro em decorréncia da migracdo de escravos
recém libertos, desencadeou o surgimento de condi¢cdes sociais ruins. A resposta aos
males sociais foi 0 nascimento de entidades assistencialistas que, por meio de caridade,
adotaram medidas higienistas, quando em 1906 surgem as casas de recolhimento com o
objetivo de defender os menores (OLIVEIRA, 2013).

E foi apenas no século XX que as escolas reformularam sua percepc¢éo de o que é
educar, comecando a respeitar a crianca, onde a necessidade de instrucdo criou uma
divisdo entre criancas e adultos, entre 0s que dominavam a escrita e aqueles que ainda

necessitavam se preparar para a vida adulta (VERONESE, 2013).

Procede a uma periodizacdo das formas de relacionamento entre pais e filhos,
comecgando desde a Antiguidade até o século XX, a qual passa pela forma do
infanticidio, do abandono, da ambivaléncia, da intrusdo, da socializagdo até
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chegar a forma de ajuda que pertence ao nosso século e na qual os pais estdo
muito envolvidos no processo de criacéo e de educagdo dos filhos (GUERRA,
2011, p. 56).

No inicio do século XX, a crianca ainda se encontrava desprotegida, alvo de
diversas situagdes de abuso, tanto no ambiente familiar, quanto na industria, onde, devido
ao modo de producdo da época, criancas eram utilizadas como mao-de-obra. Néo havia
nenhum tipo de garantia legal que impedisse tais atos a fim de criar um ambiente propicio
para o desenvolvimento infantil. Tratada como propriedade dos pais, a criang¢a ndo tinha
protecdo do Estado contra abusos e maus tratos da propria familia (ROSSATO, LEPORE
e CUNHA, 2011).

Dois fatores foram marcantes para a eclosdo de uma preocupagdo com a
crianga, iniciando-se um novo ciclo: a — o descontentamento da classe operéaria
com as condicOes de trabalho existentes; b — os horrores da primeira guerra
mundial, com consequéncias nefastas as criancas. Com efeito, apenas no final
do século XIX e inicio do século XX deflagraram-se varios movimentos
sociais em que se pleiteava, principalmente, a reducdo das horas trabalhadas e
da idade minima para o trabalho, além das melhores condi¢des de trabalho de
um modo geral (ROSSATO, LEPORE e CUNHA, 2011, p. 52).

Em contraponto aos avancos nos direitos e protecdo das criangas, em 1914, por
exemplo, o Asilo Bom Pastor mantinha ideologias do seculo XIX, afirmando que sua
missao era promover a regeneracdo de mulheres que se desviaram do caminho do bem,
incutindo uma formacéo religiosa, moral, de bons costumes e donas de casa as meninas
orfas. Fato esse bastante discriminatdrio, numa perspectiva social (MINELLA, 2006).

E interessante que se mencione as diferencas advindas das condicdes de classe,
sexo (entre meninos e meninas), raca (se observarmos aspectos trazidos com a escravidao)
e diferencas socioecondmicas (rastreando questBes histéricas provenientes de modelos
econémicos adotados através dos séculos, por meio da exploracdo de outras classes
sociais). Estas condi¢fes ddo bases as relacdes sociais atualmente e 0 modo com as quais
elas acontecem. De forma construida historicamente, mulheres, negros e pobres sdo
classes mais exploradas, negligenciadas e, por conseguinte, mais propensas a serem
vitimas de violéncia. Estas caracteristicas também constroem de que maneira diferentes
instancias sociais (familia, escola e outras instituicdes) irdo desenvolver os processos de
socializacdo de criancas (SAFFIOTI, 2004; MINELLO, 2006; BRINO, 2003).

Criado em 1919, o Comité de Protecdo da Infancia foi a primeira referéncia de
efetivacdo no direito internacional sobre as obrigacdes em rela¢éo as criangas. Em 1924,

a Assembleia da Sociedade das NacOes (que funcionava de maneira semelhante a
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Organizacdo das Nac¢des Unidas — ONU) adotou uma resolucdo endossando a Declaragdo
dos Direitos da Crianca que, mais tarde, passou a ser conhecida por Declaracdo de
Genebra, que foi apenas oficializada como lei internacional no ano de 1989.

No Brasil, em 1927, o Cddigo de Menores foi um avango no que diz respeito a
culpabilidade do menor infrator, onde a infragdo ndo seria mais punida, mas deveria sofrer
uma sangao-educativa, sendo o dever do Estado assistir aos menores. A Constitui¢io de
1934 foi a primeira a fazer mengdo a protecdo de criangas, proibindo o trabalho em
industrias de menores de 16 anos, além de amparo a infancia (VERONESE, 2013). Foi
no Estado Novo que, na Constituicdo promulgada no ano de 1937, o Estado tornou-se
responsavel pela garantia do cuidado das criancas. Em 1941 foi criado o Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM) com a fungdo de amparar menores carentes abandonados e
infratores, funcionando de forma equivalente a um sistema penitenciario para menores
(OLIVEIRA, 2013).

Outros estudos cientificos e eventos no seculo XX vieram a contribuir para a
discussédo da violéncia domestica contra a crian¢a. No ano de 1946, o radiologista norte-
americano Caffey, dispensou atencdo a fraturas e hematomas em bebés que as mées
atribuiam a quedas do berco. O médico e outros estudiosos associaram as lesdes as
violéncias acometidas contra as criangas em suas casas. Mas foi apenas em 1962 que
Kempe denominou este quadro clinico como Sindrome do Bebé Espancado (SIBE) — ou
Sindrome do Bebé Sacudido (SBS) —onde, a partir do seu reconhecimento, aumentaram-
se as discussOes e, consequentemente, nos EUA, a violéncia contra a crianga passa a ser
considerada problema de saude publica (DESLANDES, 1994).

No ano de 1946, ap6s o término da Il Guerra Mundial, um movimento
internacional pede a criacdo do Fundo Internacional de Emergéncia das Nac¢des Unidas
para a infancia — UNICEF. Dois anos depois, a Assembleia das Na¢6es Unidas, em 1948,
proclama a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, onde fez-se destaque aos
direitos da crianca e do adolescente. Em 1950, na Franca, surgem as primeiras sociedades
protetoras das criancas, respondendo as pressdes do povo (GUERRA, 2011).

E foi em 1959 que a Assembleia Geral das NacBes Unidas promulgou a
Declaragdo dos Direitos das Criancas, adotada por unanimidade pelos Estados membros,
mesmo que sem obrigatoriedade de cumprimento. E, finalmente, no mesmo ano de 1959,
a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Criancas, estabeleceu novas medidas de
protecdo a infancia, fomentando os paises membros a dedicarem-se ao desenvolvimento
sadio da crianca (OLIVEIRA, 2013).
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Apenas na década de 1960, especificamente no ano de 1964, que foi percebido o
carater desumanizador e repressivo do Servico de Assisténcia ao Menor, criado em 1941,
e, uma vez que nao mais cumpria seu objetivo inicial — que era de fazer com que o0s
menores se adequassem ao comportamento estabelecido pelo Estado — foi extinto
(OLIVEIRA, 2013).

O Golpe Militar brasileiro, de 1964, cerceou qualquer tipo de espacgo para atuacéo
de movimentos sociais em prol a protecdo da crianca e do adolescente. Este periodo
militar foi marcado por dois documentos proeminentes para a area da infancia, ambos
permeados pela visdo vigente a época.

O primeiro documento foi a Lei que criou a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do
Menor — FUNABEM (Lei 4.513/64) que nasceu para tomar o lugar do SAM. O
FUNABEM surgiu sob o pretexto de implantagdo da Politica Nacional do Bem-Estar do
Menor, propondo assistir a infancia. Seu principal foco era a internacdo de criangas
abandonadas, carentes e infratoras. O segundo documento, O Codigo de Menores de 1979
(Lei 6.697/79), surge em consonancia com o primeiro, de 1927. Este novo tinha 0 mesmo
cunho assistencialista e repressivo. O Codigo de 1979 foi alvo de criticas intensas por ndo
contemplar e amparar todas as pessoas menores de idade, além do fato de que as penas
aplicadas tinham carater de controle social. De acordo com Alberton (2005, p. 58 apud
OLIVEIRA, 2013): “(...) de 1830 até 1988, salvo rarissimas excecdes, a legislacao
brasileira que se referisse “ao menor” nascido ou residente no Brasil era discriminatoria”,

pois ndo visava proteger ou assegurar direitos a todos.

(...) pode-se notar que durante os momentos de maior repressdo do governo
militar valoriza-se muito a familia como esteio da nossa sociedade. N&o
interessava, portanto, num governo autoritério, rever praticas de educagdo
domeéstica que traziam exatamente o autoritarismo como uma de suas marcas
importantes. Talvez essa possa ser a explicacdo de um interesse nulo na
problematica da violéncia doméstica até pelo menos 1973 (GUERRA, 2011,
p. 85).

E possivel observar, entre os séculos XX e XXI, uma clara estruturacio de
movimentos, de abrangéncia internacional, contra a violéncia dispensada a crian¢a. No
ano de 1979, o Ano Internacional da Crianca, culminou em uma celebracéo e elaboracéo
de diversos documentos de carater mundial em defesa da crianca: Regras de Beijing;
Diretrizes de Riad; Regras Minimas das Nac¢Ges Unidas para a Protecdo dos Jovens

Privados de Liberdade; Convengdo das Nag¢des Unidas sobre os Direitos da Crianga;
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Declaragdo Mundial sobre a Sobrevivéncia, a Protecdo e o Desenvolvimento da Crianca
e 0 Plano de Acdo para sua implantacdo (GUERRA, 2011).

Durante a década de 1980, no Brasil, nota-se uma mobilizagcdo por parte da
sociedade que lutava por direitos as criancas e adolescentes. Neste periodo questionam-
se a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor e o Codigo de Menores, culminando com
a aprovacao do artigo 227 da Constituicdo de 1988 e a promulgagdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). A Constituicdo Federal de 1988 deu énfase significativa
a protecdo da garantia dos direitos da crianca e do adolescente, dividindo a
responsabilidade sobre a crianca que, antes era plena do Estado, para a familia e a
sociedade:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Num contexto de amplas transformacdes sociais, econdmicas e politicas infligidas
no Brasil com a queda do regime militar, surgem movimentos sociais de luta pelos direitos
humanos, inclusive o das criancas, influenciados também pelos movimentos
internacionais em defesa da crianca (GUERRA, 1998). A crianca passa a ser sujeito de
direitos entre as décadas de 1980 e 1990, com a aprovacéo do artigo 227 da Constituicao
Brasileira em 1988, prevendo a prote¢do contra qualquer forma de violéncia e

determinando o Estado, a familia e a sociedade responsaveis por essa protecao:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saide, & alimentagéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito,
a liberdade, e & convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, explora¢éo, crueldade e opressao
(BRASIL, 1988).

Embora previsto na lei maior, especificamente na Constituicdo, houve a
necessidade, para melhor aplicacdo do dever constitucional, da elaboracdo de uma
legislacdo especifica de protecdo a infancia e a adolescéncia. Surge assim o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990, p. 9), sancionado pela Lei n° 8.069/90, que

afirma:
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Art. 3° - A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que se trata
esta lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade.

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes
a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer a
profissionalizagdo, & cultura, & dignidade, ao respeito a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 5° - Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao aos seus direitos
fundamentais.

O ECA, entdo, ¢ “(...) um postulado normativo do interesse superior da crianga,
servindo como um norte para a aplicacdo dos principios e regras referentes ao direito da
crianga e do adolescente (...) (ROSSATO, LEPORE ¢ CUNHA, 2011, p. 81).” Em vista
disso, o Estatuto representa um avanco de grande significancia no sentido de prote¢éo aos
direitos humanos das criancas. As legislacbes e marcos anteriormente mencionados
inserem a crianca brasileira como humano de direitos, determinando politicas de
atendimento e de protecdo, alem de especificas medidas de punicGes a agressores. E,
ainda assim, de acordo com Deslandes (1994), a Associacdo Brasileira de Criangas
Abusadas e Negligenciadas estima que, por ano, acontecam 4,5 milhdes de abusos e
negligéncias contra a crianca.

Nesse sentido, as herancas culturais e historicas da sociedade brasileira, de
escravismo, autoritarismo, patrimonialismo, assistencialismo e outros contribuiram — ou
entdo responsaveis — pela construcdo de preconceitos e discriminagdes, assim como
violacdo de direitos humanos. Isto somado ao contexto de vulnerabilidade econémica e
social desenvolvida historicamente, corroboram para questdes sociais — como
desigualdade, desemprego e dificuldades de desenvolvimento educacional — e violéncia.

O que se faz interessante ressaltar deste panorama é que o conceito de infancia é
bastante recente. A historia da infancia, de sua relacdo com seus pais é marcada por
violéncia, privacdo, carcere e castigos fisicos. O disciplinamento do corpo infantil através
de préticas violentas € algo que sempre foi permitido e, muito raramente, visto sob
protesto. Desde passagens biblicas a grandes filésofos, como John Locke, houve sempre
a abordagem da educacéo dos filhos sob um condicionamento através da culpa, vergonha

e espancamento (GUERRA, 2011). No entanto, tais praticas passaram a ser condenadas
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com o passar dos séculos. E apesar o surgimento das dezenas de mobilizacbes, eventos

mundiais e documentos, os altos indices de violéncia contra a crianca persistem.

1.2 Violéncia Intrafamiliar contra a crian¢a: um quadro conceitual

Apresentar-se-4, neste item, o tema central desta dissertacdo de Mestrado: a
violéncia intrafamiliar contra a crianca. Por meio das leituras de escopo teérico, entendeu-
se como necessario contextualizar alguns constructos que edificam a investigacdo e
conceituam a violéncia intrafamiliar.

A violéncia, para Ristum e Bastos (2004) é conceituada de diferentes maneiras na
literatura e sem utilizar de um critério quanto a classificacdo, o que tem dificultado
pesquisas na area. E, apesar de o termo violéncia intrafamiliar soar autoexplicativo, em
sua esséncia, € um conceito polissémico e, uma vez que sua definicdo tem se mostrado
confusa, gera problemas ao seu estudo e consequente compreensdo, prevencao e
verificacdo de sua incidéncia. Emery e Laumann-Billings (1998), afirmam que a
concepcdo de violéncia tem relacdo com julgamentos sociais e ndo com a ciéncia
empirica, impossibilitando alcangar um consenso. Os autores usam como exemplo o fato
de que pesquisadores que estudam a violéncia doméstica acabam por propor definicbes
que diferem daquelas dos 6rgdos de protecdo a crianca, chegando a conclusdo de que
existe a necessidade de definicdes consensuais para dar suporte as intervengdes. “A
questdo que subjaz as divergéncias conceituais é que, para dimensionar, compreender e
prevenir a violéncia, € importante verificar sua prevaléncia e incidéncia, o que depende,
obviamente, do uso conceitual do fendmeno sob investigacao” (RISTUM, 2010, p. 232).

No que tange as terminologias utilizadas na literatura, o que tem se encontrado é
bastante diversificado. Utiliza-se de forma frequente as terminologias “doméstica” e
“familiar” como adjetivos de violéncia. Contudo, Aratjo (2002), elabora os conceitos,
propondo uma distin¢do entre violéncia doméstica e familiar. Desta forma, o autor
determina denominacOes, adotadas nesta pesquisa: violéncia doméstica é aquela
perpetrada no ambito doméstico, onde reside a vitima, envolvendo ou ndo familiares;
violéncia intrafamiliar envolve pessoas da mesma familia, mas que nao necessariamente
vivam juntas e violéncia extrafamiliar seria aquela em que os agressores nao tém vinculo

familiar com a vitima e tampouco residem na mesma casa.

Pode-se depreender, a partir dessas denominacdes, que a violéncia doméstica
se caracteriza pelo espaco de moradia em que convivem as pessoas, geralmente
pertencentes a mesma familia, mas néo exclusivamente. Por outro lado, a



36

violéncia familiar envolveria exclusivamente pessoas ligadas por lagos
familiares, consanguineos ou n&o. Assim, como as violéncias doméstica e
intrafamiliar ndo sdo excludentes, a violéncia doméstica pode ou ndo ser
familiar (RISTUM, 2010, p. 233).

Koller e De Antoni (2004) apontam que a proposi¢do do termo “violéncia
intrafamiliar” ou “violéncia familiar” aparece em substituigdo da nomenclatura violéncia
doméstica que por tantos anos vigorou na literatura. A terminologia doméstica, como
descrito pelas autoras, tem sua origem do latim, “dosmesticus”, relacionado a um
entendimento de algo que acontece no intimo, privado e, por isso, oculto e até inacessivel.
“O termo ‘doméstico’ também sugere um ambiente exclusivamente familiar, em que ha
delimitacdo de fronteiras externas a este ambiente, sejam pelo espaco fisico e/ou pelas
relagdes interpessoais” (KOLLER e DE ANTONI, 2004, p. 295). Neste sentido, 0 proprio
termo implica a manutencdo de segredos e a formagdo de pactos de siléncio do que
acontece dentro deste espacgo. Violéncia doméstica faz uma referéncia ao dominio do
homem sobre os demais membros familiares — mulheres e criancas —, extravasando do
contexto real, historico a edificacdo do préprio termo (KOLLER e DE ANTONI, 2004).
Portanto, o deslocamento do conceito de ‘“violéncia doméstica” a “violéncia
intrafamiliar” € uma tentativa de romper com o carater intimo, assim como uma tentativa
de englobar todas as formas de violéncia (fisica, psicologica, sexual e negligéncia) e todas
as configuracdes familiares (pais, filhos, casal, irmé&os...).

A violéncia intrafamiliar € considerada uma forma mais grave de violéncia por ser
uma violacdo silenciosa de direitos, pois, uma vez que acontece no privado da vida
familiar, torna-se invisivel ao mundo externo (WORLD HEALTH ORGANIZATION,
2006). A familia, contexto que deveria ser um ambiente potencialmente seguro ao
desenvolvimento da crianca pode ser construido como um ambiente contraditorio, de
diferentes realidades e arranjos, podendo se transformar em risco e violacdo de direitos
(BRASIL, 2011).

Existem quatro caracteristicas particulares a violéncia intrafamiliar que séo
importantes a serem mencionadas. A primeira é que a ocorréncia da violéncia geralmente
atinge mais de um membro da familia. Ou seja, frequentemente, existe a incidéncia da
violéncia contra a mulher de forma conjunta a violéncia infantil (WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 2006). A principal consequéncia disto € naturalizacdo da violéncia

familiar, fazendo com que seus membros passem a considera-la inevitavel.



37

A segunda caracteristica € a existéncia de um “pacto de siléncio”, onde, por sofrer
ameacas do agressor, a crianga teme relatar a violéncia. Existe ainda uma relagéo entre o
vinculo com o agressor e o tempo em que ela permanece em siléncio. Dessa forma, quanto
mais préximo o agressor da crianga, maior o tempo em que ela se submetera a violéncia
sem relatar. Esta caracteristica € um agravante da violéncia, uma vez que o siléncio faz
com que a violéncia perdure por mais tempo, arrastando-se por longos meses e até anos
(AMARAL, 2009).

A terceira caracteristica é a oscilacdo dos membros familiares entre as categorias
de agressores e protetores, ja que € frequente que o agressor adote acdes protetivas, por
exemplo. Como oscilam entre as duas func¢des, ha uma impossibilidade em caracteriza-
los. Pierantoni (2007) afirma a importancia em compreender essa duplicidade de papéis,
uma vez que depois de acionada a rede de protecdo, a crianga ainda permanece com 0s
mesmos familiares no ambiente familiar.

E, por fim, a ultima caracteristica é a intergeracionalidade da violéncia, definida
pelo fato de que adultos que sofreram violéncia durante a infancia tém a tendéncia de
reproduzir estes padrdes em suas relacdes interpessoais (ETTER e RICKERT, 2013). Esta
caracteristica tem relacdo com a primeira, de naturalizacdo da violéncia. O individuo
passa a adotar tais padrdes de conduta como forma de resolucéo de conflitos.

Algumas questdes importantes, no entanto, persistem. Como as que envolvem o0s
limites entre 0 que € e 0 que ndo é considerado violéncia. Tais limites surgem através de
valores culturais e de educacdo doméstica de criangas, pontos bastante delicados, uma
vez que Sa0 Vistos como assuntos concernentes aos pais e sua necessidade de punir as
criancas quando e como queiram. Debarbieux (2001), ao enxergar tais obstaculos, afirma
que para definir violéncia é necessario mostrar como ela € socialmente construida,
referindo-se a um sistema de normas sociais e de pensamento. Assim, 0 autor considera
que a violéncia € aquilo que os proprios atores sociais que sofrem, executam ou
testemunham, definem como tal.

A violéncia intrafamiliar é entendida como violéncia estrutural, ou seja, violéncia
entre classes sociais, inerente ao modo de producdo das sociedades desiguais. Contudo, €
um tipo de violéncia que permeia todas as classes sociais, numa transgressao do poder
disciplinador do adulto, por conta da assimetria do poder intergeracional, como reflexo
de uma cultura adultocéntrica; uma negacéo do valor de liberdade, uma vez que exige que
a crianga seja cumplice do adulto num pacto de siléncio e um processo de vitimizagdo

como forma de submeter a crianca ao poder do adulto com o intuito de coagi-la a atender
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0s interesses deste, consistindo num processo de objetificacdo da crianca (GUERRA,
2011).

[...] a autoridade do adulto sobre a crianga é pensada como natural e ndo como
social. A crianga deve submeter-se ao adulto porque ele lhe é naturalmente
superior. Os pais, que assumem esta funcdo por um fato da natureza, tém
direitos prioritarios sobre a crianca. Sua dependéncia social é transformada em
dependéncia natural. A obediéncia se torna um dever exclusivo da crianca, e
sua revolta é encarada pelo adulto como uma transgressdo aos direitos do
préprio adulto. De modo geral, a obediéncia da crianga aos adultos é vista
como fundamental e a autoridade dos adultos é sempre exercida, invocando o
bem da crianca, sendo os protestos desta Ultima posicionados como nulos
(GUERRA, 2011, p.95).

Emsuma, a violéncia contra a crianga é interpessoal, um abuso do poder coercitivo
de pais e/ou responsaveis, um processo de vitimizacdo que se prolonga por meses ou até
anos, um processo de objetificacdo do sujeito, uma forma de violagéo dos direitos basicos
e essenciais da pessoa e pertence a esfera do privado, ou seja, acaba tendo carater sigiloso
(GUERRA, 2011). A violéncia contra a crianca, por ter uma hierarquia entre sexos e
faixas etarias, pode ser entendida como violéncia de género e geracional, ja que 0 homem
(agressor mais comum) é educado com o intuito de dominar os membros de sua familia,
assim como a crianca € educada para obedecer aos adultos, a despeito do que lhe é pedido
(VITIELLO, 2000; SAFFIOTI, 2004). E, uma vez que se relaciona com abuso de poder,
forca fisica e as categorias de classe e género, esta violéncia esta intimamente relacionada
as dimensdes sociais e culturais de uma dada sociedade, ndo devendo ser naturalizada
(SAFFIOTI, 2004).

[...] a sociedade ocidental é androcéntrica e adultocéntrica. A relacdo de
dominacgdo exploracdo que se estabelece entre o homem, de um lado, e a
mulher e a crianca, de outro lado, é uma relagéo de poder. O adulto em geral,
independentemente de seu sexo, detém poder sobre a crianga. Quer se trate de
pai ou me, de avb ou avod, independentemente do grau de correcdo de suas
ordens e argumentos, a crianca deve submeter-se aos designios dos adultos
(SAFFIOTTI, 2000, p.50).

Em geral, o agressor € alguém do circulo de convivéncia da crianca e estabelece
uma relacdo de afetividade e confianca com ela, com o0s pais, irmdos, entre outros
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006). A violéncia contra a criangca acontece,
em sua maioria, no ambito familiar, o que leva outros membros familiares, mesmo que

ndo envolvidos diretamente, a serem coniventes e estabelecerem um pacto do siléncio.
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Isto acontece porque as relagdes de afinidade entre familiares podem gerar medo e
cumplicidade (AZEVEDO, 2000; VITIELLO, 2000).

Para além disso, o conceito de familia, como uma construcdo historica, social e
cultural, apesar de ter passado por constantes mudangas ao longo do tempo, ainda tem
predominio de um modelo burgués, patriarcal e nuclear, no qual a autoridade paterna
predomina sobre a familia. O processo de socializacdo e educacdo desse modelo de
familia estabelece certos papéis e acaba por naturalizar a submissdo das criangas e
mulheres ao pai ou “homem da casa”. O ambiente familiar aqui descrito € facilitador do
surgimento de uma violéncia masculina, o que € evidenciado nas estatisticas que indicam
criancas, adolescentes e mulheres como vitimas principais de violéncia doméstica e
intrafamiliar (BORGES, 2004; NARVAZ, 2005, WORLD HEALTH ORGANIZATION,
2006). Minayo (2006) corrobora com estas afirmagfes a medida em que vincula a
violéncia que acontece no ambiente familiar com uma interacdo desigual com o outro,
reforcando uma pratica social, onde a excluséo, opressdo e desqualificacdo resulta em
prejuizos emocionais, fisicos e cognitivos as vitimas. Para a autora, esse tipo de violéncia
é fruto de decisGes histdrico-econémicas e sociais, incidindo sobre as vidas das criancas.

Isto posto, 0 uso de castigos fisicos revela a manutencao e reproducdo de relacbes
sociais de uma sociedade que reduz pessoas a condicdo de objetos. A forma em que se
conduz a sociedade, os valores, ordem e hierarquia que permeiam as relagdes sociais entre
as pessoas, acontecem através da insercdo da pessoa em um grupo (familia, escola, etc.)
e sua consequente assimilacdo das relacdes sociais que acontecem em tais grupos. O
individuo, entdo, apreende um sistema de valores, e crencas que serd traduzido em uma
reproducdo de interesses sociais (MARTIN-BARO, 2003).

Ainda sob a mesma perspectiva, a violéncia contra a crianga busca legitimar uma
relacdo de poder assimétrica entre pais e seus filhos, pautada em autoritarismo e opresséo,
justificado como pratica educativa. Para Martin-Baré (2003), praticas como esta
acontecem com o respaldo da sociedade, como estratégia para regular e normatizar as
criancas. E assim que a violéncia passa desapercebida nas vidas cotidianas, camuflada de
seu carater historico e, por conseguinte, culpabiliza a vitima, colocando-a como
merecedora da violéncia.

Para além da ontologia e do contexto que promove a violéncia contra a crianca,
opta-se por seguir nesta pesquisa a defini¢do de violéncia encontrada em dois documentos
oficiais (BRASIL, 2002; BRASIL, 2009), pautada na defini¢do da Organizacdo Mundial
da Saude (OMS):
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Séo considerados como maus-tratos contra crianga o abuso e a negligéncia no
trato da crianca até 18 anos de idade. Inclue todos os tipos de maus-tratos
fisicos e/ou emacionais, abuso sexual, descuido, negligéncia e exploracédo
comercial ou de outro tipo, que resultem em dano real ou potencial a satde, a
sobrevivéncia, ao desenvolvimento ou a dignidade da crianca, no contexto de
um relacionamento de responsabilidade, confianga ou poder (2014, p. 70).

De acordo com a OMS (2002), existem quatro tipos de violéncia contra a criancga
reconhecidos: violéncia fisica, violéncia psicoldgica, violéncia sexual e negligéncia. A
seguir, descrevem-se 0s tipos de violéncia, caracteristicas e prejuizos a crianca.

A violéncia fisica seria todo o tipo de agressdo que tem consequéncias fisicas
como lesdes cutaneas, oculares, viscerais, fraturas, queimaduras, lesdes permanentes e
até mesmo a morte. Em sua pesquisa, Widom (1989 apud MAIA e WILLIAMS, 2005, p.
93) revela que criangas que sofreram abusos fisicos foram identificadas por agéncias de
assisténcia social a terem o dobro de probabilidade de posteriormente cometerem crimes
violentos se comparadas a criancas que nao sofreram violéncia na infancia. A literatura
revela também que a punicéo fisica estd associada ao aumento de o individuo apresentar
como adulto comportamentos agressivos, depresséo e abuso de alcool e drogas (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2006).

Criancas de zero a cinco anos, faixa etaria alvo deste trabalho, sofrem dois
agravantes quando vitimas de violéncia domestica. O primeiro é que crian¢as menores e
bebés, sdo muito mais vulneraveis ao sofrerem a agressdo fisica por ndo terem capacidade
de se esquivar ou mesmo apaziguar 0 agressor no sentido de cessar 0 comportamento
abusivo. O segundo agravante € por consequéncia de serem criancas pequenas e ndo terem
contato diario com professores ou outros profissionais da escola que poderiam identificar
sinais da agressdo, 0s maus-tratos podem ser muito mais extensos do que o estimado,
agravado também pelo fato de que a crianca pequena pode ndo saber se comunicar para
denunciar o abuso ou pode ser dificil diferenciar maus-tratos e lesdes acidentais em tdo
tenra idade (AZEVEDO & GUERRA, 1995).

Ainda nesta faixa etaria, de zero a cinco anos, ha grande incidéncia da Sindrome
do Bebé Sacudido, consequéncia de violéncia fisica, decorre de sacudidas violentas ou
pelo impacto na cabeca do bebé ou da crianca pequena. Normalmente acontece pela
inexperiéncia e desinformacdo a respeito da sindrome ou também na tentativa de cessar
o0 choro do bebé ao sacudir a crianga com forca em demasia. De 25% a 30% das criangas

que sofrem da Sindrome, morrem, outras 30% a 50% desenvolvem déficits cognitivos e
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neuroldgicos e menos de 15% sobrevivem sem sequela alguma (Case et al., 2001 apud
BRINO, 2014).

Existem vérios fatores caracteristicos presentes nos pais que podem aumentar a
incidéncia da violéncia fisica, como baixa tolerancia a frustracdo e auséncia de empatia.
Variaveis presentes nas criancas também podem aumentar sua vulnerabilidade em relacdo
ao abuso, como a idade (ser menor que 5 anos), comportamentos considerados dificeis e
deficiéncias fisicas ou mentais. Até mesmo, caracteristicas do proprio relacionamento
familiar compdem um fator de risco, como viver num lar com presenca de violéncia
doméstica entre cdnjuges e baixo status econémico. Inclusive, fatores presentes na
prépria comunidade, podem elevar as chances de a crianca ser abusada fisicamente, como
0 senso de aprovacdo de punicdo corporal pela sociedade e a distribuicdo desigual de
poder dentro da familia e da sociedade (Hughes et al., 2001 apud MAIA e WILLIAMS,
2005).

A violéncia psicologica ocorre quando a crianga é submetida & constante
depreciacdo, humilhacdo, degradacdo, constrangimento, ameacas, rejeicdo, privacao
emocional, causando-lhe grande sofrimento mental. Por ndo ter sequelas fisicas ou
facilmente visiveis, o abuso emocional, como também é conhecido, é o mais dificil de ser
identificado e seus efeitos podem demorar algum tempo para aparecer. Sua ocorréncia
pode se dar isolada ou conjuntamente com outras violéncias (MAIA e WILLIAMS, 2005;
WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006). Esta modalidade de violéncia envolve
desde coacdo, gritos e ameacas, até rejeicdo, humilhacdo e constante desprezo. Pode
incluir também a falta de contato fisico, como auséncia de sinais de afeto (KEMOLI e
MAVINDU, 2014; WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006).

Sd0 inumeros os prejuizos sofridos por uma crianca vitima de violéncia

psicoldgica, contudo, podemos destacar algumas areas:

[...] pensamentos intrapessoais (medo, baixa-estima, sintomas de ansiedade,
depressdo, pensamento suicidas etc.), saude emocional (instabilidade
emocional, problemas em controlar impulso e raiva, transtorno alimentar e
abuso de substancias), habilidades sociais (comportamentos antissocial |,
problemas de apego, baixa competéncia social, baixa simpatia e empatia pelos
outros, delinquéncia [sic] e criminalidade), aprendizado (baixa realizacdo
académica, prejuizo moral), e salde fisica (queixa somética, falha no
desenvolvimento, alta mortalidade) (American Academy of Pediatrics, 2002
apud MAIA e WILLIAMS, 2005, p. 94).

A crianga exposta ao abuso emocional se sente incapaz de realizar desafios do dia

a dia por ter uma crenca equivocada de sua competéncia, além de ter sua capacidade de
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se sentir bem consigo mesma afetada, levando a um autoconceito negativo, podendo
culminar em depresséo e hostilidade nos relacionamentos interpessoais. Um aspecto
comum a violéncia psicoldgica e a violéncia fisica € o fato de ambas, muitas vezes, serem
vistas como praticas normais e serem comumente utilizadas por pais e educadores a fim
de promover uma boa educacdo e de tornar a crianga uma pessoa melhor. Contudo, nao é
0 que acontece. Arbitrariamente ao senso comum falho destes adultos, a crianca tera de
conviver com graves sequelas psicolégicas, desencadeando problemas de saude e
interferindo em seu desenvolvimento fisico, mental e social (KEMOLI e MAVINDU,
2014.

Os fatores de risco que aumentam a probabilidade de o abuso emocional acontecer
associados aos pais agressores sdo: habilidades parentais pobres, abuso de substéancias,
depresséo, problemas psicologicos em geral, baixa-estima, autoritarismo e perda de
empatia (American Academy of Pediatrics, 2002 apud MAIA e WILLIAMS, 2005, p.
94). A crianca que nasce num lar exposta a violéncia, tem maior chance de ter seu
desenvolvimento afetado, mesmo que ndo seja vitima direta da violéncia, como por
exemplo, uma crianca que presencie violéncia entre conjuges.

A violéncia sexual, contrariando o senso comum, é caracterizada por uma ampla
gama de praticas, que vao além da relacdo sexual completa. Portanto, compreende-se
como abuso sexual a relagdo entre um ou mais adultos e uma crianca, com a finalidade
de estimular sexualmente esta criangca ou com o intuito de utiliza-la na estimulacao sexual
sobre esta ou outra pessoa. Esta violéncia acontece de forma coercitiva, submetendo a
praticas sexuais uma crianca, individuo que ndo tem capacidade emocional ou cognitiva
de consentir 0 que esta acontecendo. O abuso sexual abrange desde a violéncia sexual
sem contato fisico — verbal, exibicionismo, voyeurismo, exibicdo de material
pornografico, etc. —, com contato fisico — relacdes sexuais, manipulacdo de genitais,
caricias, etc. — e a exploracdo sexual de menores (AZEVEDO e GUERRA, 1995;
KEMOLI e MAVINDU, 2014).

Esta é a forma de violéncia que menos aparece nas estatisticas, contudo, acredita-
se na subnotificacdo de casos por dois motivos: por tal violéncia ser um tabu na sociedade
e a dificil identificacdo por ser uma violéncia intima e pouco aparente na maioria dos
casos. Por tais motivos, a violéncia sexual pode perdurar anos e, ainda que seja
descoberta, a notificacdo e o acompanhamento pelos 6rgdos responsaveis nao sao

garantidos. Além disso, este tipo de violéncia acontece com maior frequéncia contra
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meninas e, no geral, 0 agressor € o pai ou o0 adulto que desempenha este papel (YILDIRIM
et. al, 2014).

E imperativo que seja frisado aqui que uma crianca ndo é capaz de dar
consentimento algum em uma relacdo sexual abusiva. O adulto é quem deve tracar 0s
limites. Qualquer relacdo abusiva é permeada por uma relacdo de poder entre a vitima e
0 agressor, contudo, na violéncia sexual, o adulto utiliza de ameagas e sedugéo para
envolver a vitima que, sendo uma crian¢a pequena e ndo tendo maturidade em seu
desenvolvimento psicossexual, tem um entendimento muito vago sobre sexualidade e
pode até confundir o abuso sexual com ato de carinho se este vier de exemplo de um
adulto em que a crianga confia.

Alguns dos problemas que afetam criangas em decorréncia do abuso sexual séo:
multiplas desordens psiquiatricas (ansiedade, depressdo, disturbios alimentares,
disturbios de sono, comportamento suicida), comportamentos regressivos (enurese,
encoprese, birras, choros), comportamentos autolesivos, problemas escolares, entre
outros (MAIA e WILLIAMS, 2005; ETTER e RICKERT, 2013).

Os principais agressores sdao, em todas as formas de violéncia, familiares da
propria crianca ou pessoas proximas a familia. Um fator de risco que influencia o abuso
sexual, contudo, ndo um fato determinante, é a proximidade do agressor em relacdo a
vitima. Outras condi¢cGes agravantes das ocorréncias de transtornos mencionados
anteriormente sdo o numero de agressores envolvidos na violéncia, intensidade do ato, se
houve penetracdo ou ndo, a duracdo do abuso e o apoio dado a vitima (ETTER e
RICKERT, 2013). Barnett (1997 apud MAIA e WILLIAMS, 2005, p. 95) ainda ressalta
alguns outros fatores que, associados, aumentam a recorréncia do abuso. S&o eles: a
pobreza — ambiente de estresse que gera problema situacionais que, consequentemente,
afetam o desenvolvimento da crianca —, a historia — 30% das criancas maltratadas irdo
reproduzir a violéncia em suas criancas —, a personalidade dos pais e as habilidades destes
— estes pais sdo egocéntricos e imaturos, além de serem menos positivos e darem menos
suporte a seus filhos.

Uma préatica que merece discussdo, levantada por Brino (2014), é a de maquiar
criancas peguenas na escola. Em alguns casos, as proprias professoras providenciam e
levam os produtos de beleza — esmaltes, batons, sombras — ao ambiente escolar numa
tentativa de brincar com as criangas. Esta € uma pratica multiplicadora da ideia de
feminilizacdo e adultizacdo da crianga pequena, em especifico a menina, o que apenas

espelha a aceitacdo de uma sociedade que estimula a sexualidade precoce de meninas
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pequenas. Tal discusséo deve ter enfoque aos profissionais da educacdo que, tomando tais
atitudes, se mostram totalmente despreparados para educar criangas e desprovidos de
qualquer informacéo sobre os desdobramentos de tais praticas.

A forma de violéncia mais praticada contra criancas € a negligéncia. Esta forma
de maus-tratos € identificada pela auséncia de cuidados necessarios para 0
desenvolvimento normal da crianga, tanto ao ser omisso as necessidades fisicas e
emocionais da crianga, tanto ao falhar em termos de alimentar ou vestir seus filhos de
forma adequada, quando esta falha ndo é por consequéncia das condicBes de vida desta
familia, que estdo além de seu controle. A negligéncia ainda pode ser omissédo dos pais
ou dos cuidadores em prover um padréo de cuidados, cuidados estes que abrangem as
areas da saude, educacgdo, nutricdo, abrigo e até desenvolvimento emocional (BRINO,
2014; KEMOLI e MAVINDU, 2014; WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2006).

Negacdo de afeto, apoio emocional e carinho também sdo praticas negligentes,
podendo causar sequelas tdo profundas e substanciais quanto as decorrentes de violéncia
fisica. A privagdo da crianca de interacdo e estimulacdo adequada ao seu nivel de
desenvolvimento, gera consequéncias graves, prejudicando o autoconceito e a autoestima,
dificuldades em regular emocdes, dificuldades em relacionamentos afetivos, sociais e

com 0s pares.

Por desconhecerem conceitos a respeito do desenvolvimento normal de
criancas, pais e cuidadores, muitas vezes, negligenciam as necessidades da
crianca que estdo de acordo com sua idade e o seu nivel de desenvolvimento
biopsicossocial. Ademais, podem privar a crian¢a da estimulacdo necessaria
para o seu pleno desenvolvimento, devido as crencas de que criangas pequenas
ndo necessitam de contato emocional ou de qualquer outra natureza (BRINO,
2014, p. 145-146).

Existe o0 equivoco senso comum de gue a crianga ndo desenvolvera consequéncias
negativas de praticas abusivas infligidas quando muito pequena, pois ndo percebera a
violéncia. Contudo, a crianca absorve as informacdes disponiveis no ambiente
precocemente, desde bebé. Segundo Brino (2014), pode-se considerar a pobreza como
um dos fatores de risco para que a negligéncia aconteca, porém, ndo determina de forma
Gnica o cenario de violéncia. O principal fator de risco para a negligéncia € a falta de
suporte social na periferia e a dificuldade em romper este ciclo para buscar recursos na
comunidade, com o intuito de auxiliar a familia a cessar as praticas omissas.

Algumas estatisticas do Relatorio Mundial Sobre a Prevencdo da Violéncia 2014

(2015) apontam dados alarmantes sobre violéncia contra a crian¢a: um em cada quatro
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adultos relata ter sofrido violéncia fisica na infancia e 36% declaram ter sofrido abusos
emocionais na mesma etapa da vida; 20% das mulheres relata ter sofrido abuso sexual
quando crianga, este niUmero para os homens é entre 5% a 10% e ser vitima de abusos na
infancia aumenta o risco do individuo tornar-se vitima ou cometer outras formas de
violéncias ao longo da vida, perpetuando um ciclo de violéncias sem fim.

De forma a sumarizar e tornar mais visuais 0s conteldos expostos, serdo
reproduzidas informacbes em um quadro embasado na literatura de Koller e De Antoni
(2004), com algumas modificacGes. O quadro facilita a exposi¢do de indicadores dos
quatro tipos de violéncia intrafamiliar contra a crianca. Faz-se necessario acautelar o leitor
de que os quadros séo apenas indicadores, sugestionando a possibilidade de violéncia, o
que ndo a confirma. O Quadro 1 - Indicadores de especificidade clara, baixa, moderada
ou alta para avaliacdo da violéncia intrafamiliarexemplifica indicadores para a avaliacdo
de violéncia intrafamiliar contra a crianca, de especificidade clara, baixa, moderada ou

alta.

Quadro 1 - Indicadores de especificidade clara, baixa, moderada ou alta para avaliacao

da violéncia intrafamiliar

. Especificidade | Especificidade Especificidade Especificidade
Indicador .
clara baixa moderada Alta
Queimaduras,
.. Relato verbal ~ Comportamento machucados,
Abuso fisico ~ Depressédo . .
de agressdes agressivo/bullying marcas e
fraturas
Observacéo e
relato verbal de
N atos de
Rejeicéo, . Comportamento S
Abuso h x Desajuste - rejeicao,
S humilhagdo e . medroso/evitativo o
psicolégico x social L hostilidade,
degradagao e prejuizo menta .
agressividade,
humilhacéo e
degradacdo
Relato verbal
AbUSO Desconforto _ Comportamento dg assédio,
. Ansiedade sexualizado para a incesto,
sexual anal e genital . ~
idade exploracédo e
estupro
Vestimenta Des,nutrlg_ag ou
inadequada . ma nutricao,
S L Baixa Comportamento problemas de
Negligéncia | fome, higiene . L . e
autoestima timido/retraido saude fisica e
pobre e falta de .
- mental, soliddo
supervisdo
e abandono

Fonte: Quadro baseado na literatura de Koller e De Antoni (2004, p. 299-300) e organizacéo propria.
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Abordando a violéncia a partir de um modelo multicausal, perspectiva adotada por
esta dissertacdo, € interessante ressaltar que para que se avalie a violéncia intrafamiliar é
necessaria uma visao contextualizada e historica, tanto da vitima, quanto da realidade.
“Inclui-se, ai, o amplo conhecimento da rede de apoio social e afetiva disponivel, seus
recursos e funcdes, capacidade de atuacdo e flexibilizacdo, e crencas e valores sobre
violéncia (....)” (KOLLER e DE ANTONI, 2004, p. 300). As

Para Koller e De Antoni (2004) é possivel identificar trés papéis nos atos
violentos: a vitima, o ator e a testemunha. A vitima, em geral, é descrita como facilmente
identificavel em consequéncia dos resultados dos diferentes tipos de abuso (fisico,
psicoldgico, sexual e negligéncia). A testemunha se envolve ao presenciar os atos
violentos manifestados pelo ator em diregéo a vitima. E, o ator, exterioriza sua violéncia
através da ““(...) transgressao de normas de convivéncia da sociedade, ou pelo rompimento
com uma regra moral que protege o patriménio ¢ a vida” (KOLLER e DE ANTONI,
2004, p. 298). As autoras advertem, no entanto, que diferentemente de tais descricdes de
papeéis, na pratica, as relacdes tomam forma imbrincadas umas as outras, incluindo-se
mutuamente.

A violéncia intrafamiliar contra a crianca, em sintese, se mostra um fenémeno de
entendimento complexo, intrincado a diversas questdes historicas que perpassam desde a
construcdo de uma infancia objeto pelos pais, pelo poder do patriarcado sobre sua familia,
até as mais diversas formas de transgressao da lei, das normas de convivéncia, de moral
e do corpo infantil. Assim como mencionado anteriormente, com o intuito de produzir
fatores de protecdo ao desenvolvimento da crianca, existem as redes de apoio. O conceito
de redes de apoio faz alusdo aos contextos ecologicos — e relacdes entre microssistemas,
denominadas mesossistema —, que de forma simplificada, sdo partes da comunidade que
desempenham o papel de deslocar a familia da esfera do privado, para a publica;
responsabilizando a comunidade e o Estado quanto a salde, tanto da familia, quanto da
crianca, como previsto em lei. No capitulo 2, a seguir, sera discutida a teoria bioecolégica

que embasa o entendimento de tais redes de apoio.
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2 A TEORIA BIOECOLOGICA DE BRONFENBRENNER: UMA LEITURA
SOBRE A VIOLENCIA INTRAFAMILIAR CONTRA A CRIANCA

Pensa-se no fendmeno da violéncia intrafamiliar contra a crianga, nesta pesquisa,
sob a egide da Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (CECONELLO,
2003; AZEVEDO, 2015; BELSKY, 1980). Este capitulo serd dedicado a entender o
fendmeno anteriormente delineado, sob um pressuposto de multicausalidade, que
considera o0 objeto numa visdo contextualizada e historica da vitima e da realidade. E,
desse modo, investigar consequéncias ao desenvolvimento e a reproducdo de mecanismos
transgeracionais de repeticdo de modelos construidos no capitulo anterior. Para tanto, sera
necessario tecer conhecimentos acerca da teoria bronfenbreniana, em uma caminhada
crescente, objetivando alcancar o entendimento desta perspectiva para com a violéncia
intrafamiliar contra a crianca.

A ciéncia do desenvolvimento humano refere-se a um conjunto de
interdisciplinaridades que se debrugam sobre os fendmenos que cercam o entendimento
do desenvolvimento humano. Tal ciéncia, engloba desde a ontogénese dos processos
evolutivos, eventos genéticos, processos culturais, bioquimicos e fisioldgicos até
interacdes sociais (POLONIA, DESSEN e SILVA, 2008).

A psicologia do desenvolvimento, enquanto ciéncia que procura explicar o
desenvolvimento como processo que abarca mudancas no decorrer da vida do individuo,
foi assim concebida apenas no século XX, baseada em paradigmas metodolégicos do
positivismo e nas ciéncias naturais. Com o inicio do novo milénio, percebe-se um periodo
de transicdo, marcado por flutuacdes econdmicas, surgimento de tecnologias, imigracao
a nivel global, acesso instantaneo a informacéo, entre outros aspectos. Ao passo em que,
de forma concomitante, a comunidade cientifica passa por rupturas de paradigmas. 1sso
se deve a emergente importancia dispensada ao contexto social como condicdo que
influencia investigacgdes cientificas, inclusive, em fendmenos ligados ao desenvolvimento
humano (ASPESI, DESSEN e CHAGAS, 2008).

Dessa forma, compreender interagcBes complexas, dindmicas e multifacetadas
entre a pessoa e 0 seu ambiente, em um determinado contexto social, historico
e cultural, requer uma perspectiva de investigacdo sistémica e interdisciplinar
(ASPESI, DESSEN e CHAGAS, 2008, p. 19).
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De acordo com Aspesi, Dessen e Chagas (2008), algumas das maiores criticas da
psicologia do desenvolvimento sdo que o desenvolvimento deve ser abordado sob a 6Gtica
do pluralismo, permitindo a coexisténcia de explicacbes de naturezas teoricas distintas.
Entende-se assim que este fendbmeno ndo acontece de forma linear, mas sim, de forma
dindmica e complexa, uma interacdo entre aspectos bioldgicos e culturais. Assim, com o
reconhecimento da complexidade do desenvolvimento, surge uma perspectiva
integradora para estudar o mesmo.

No que diz respeito a presente dissertacdo, o estudo da violéncia no Brasil tem
sido objeto de diferentes referenciais tedricos, contudo, o tema seré abordado através de
uma perspectiva tedrica que visa proporcionar uma maior compreensdo do fenémeno da

violéncia e que se justifica por seu rigor cientifico e validade ecoldgica.

2.1 Conceitos e pressupostos basicos do desenvolvimento humano no Modelo
Bioecoldgico de Bronfenbrenner

O conceito de desenvolvimento proposto por Bronfenbrenner esta intimamente
relacionado as estabilidades e mudancas que ocorrem nas caracteristicas biopsicologicas
do individuo no decurso de sua vida, de forma intergeracional. Ou seja, segundo
Bronfenbrenner (1999), o desenvolvimento se traduz em uma série de transformacées que
atravessam a pessoa e gque nao tém carater efémero ou pertinente a apenas uma dada
situacdo. Na releitura de Polonia, Dessen e Silva (2008) sobre as palavras de

Bronfenbrenner e Morris (1998):

Portanto, o desenvolvimento humano se estabelece de maneira continua e
reciproca, no interjogo entre aspectos biol6gicos, psicolégicos e ambientais,
em que as forcas que produzem a estabilidade e a mudanga nas caracteristicas
biopsicoldgicas da pessoa, durante sucessivas geracdes, sdo percebidas
considerando os processos evolutivos e as transformacgdes operadas na pessoa
e no seu ambiente (p. 74).

Narvaz & Koller (2004) explicam que, no Modelo Bioecologico do
Desenvolvimento Humano, as formas de “(...) interacdo entre as pessoas ndo mais sao
vistas como apenas funcdo do ambiente, mas como uma funcdo do processo, que é
definido em termos da relacdo entre o ambiente e as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento” (p. 53). O Modelo Bioecoldgico propde que o desenvolvimento
humano seja estudado por meio da interacdo reciproca de quatro ndcleos inter-

relacionados: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo.
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O conceito de desenvolvimento na perspectiva de Urie Bronfenbrenner seria o
resultado de uma funcdo conjunta entre um processo proximal, as caracteristicas da
pessoa em desenvolvimento, o contexto imediato no qual ela esta inserida e a frequéncia
de tempo no qual a pessoa em desenvolvimento estd exposta a um processo proximal
especifico e também ao ambiente. E, para que o desenvolvimento aconteca, a pessoa deve
participar de forma ativa de interacbes reciprocas de complexidade crescente e com
pessoas com as quais possa desenvolver apego forte, mutuamente e que, através do tempo,
essa pessoa se invista no bem-estar e desenvolvimento de outrem (BHERING e SARKIS,
2009).

No modelo bioecoldgico, essas formas de interacdo mencionadas sdo chamadas
de processos proximais, que fazem parte do primeiro componente da teoria: 0 Processo.
De forma a esclarecer o constructo, processos proximais seriam as formas peculiares de
interacdo entre a pessoa e o ambiente, operando ao longo do tempo (que para ter efeitos
sobre o desenvolvimento deve ocorrer de forma regular durante um periodo extenso de
tempo) e que compreende 0s primeiros mecanismos que produzem o desenvolvimento
humano. A forma, a forca, o contetdo e a dire¢do dos processos proximais que Vvirdo a
produzir o desenvolvimento variam, de forma sistematica, de acordo com caracteristicas
da pessoa, ambiente onde acontecem, aléem das mudancas se sucedem ao longo tempo,
consoante ao periodo histérico em que a pessoa vive (BRONFENBRENNER e MORRIS,
1998).

No que tange aos efeitos dos processos proximais, Bronfenbrenner e Morris
(1998), dividem em dois tipos diferentes de resultados evolutivos: 1) efeitos de
competéncia, referentes a aquisi¢éo e ao desenvolvimento de conhecimentos, habilidades
e capacidade para conduzir e direcionar seu proprio comportamento e 2) efeitos de
disfuncao, que faz alusdo a manifestacéo recorrente de dificuldades em manter o controle
do comportamento, em distintos dominios do desenvolvimento. O impacto dos efeitos
depende da natureza do ambiente onde ocorrem. Por exemplo, o impacto da disfuncéo
sera maior se sucedido em ambiente desfavoravel ou desorganizado, uma vez que as
manifestacdes de disfuncdo em tais ambientes sejam mais severas. Da mesma forma, o
impacto do efeito de competéncia sera maior ao desenvolvimento quando se passa em
ambientes favoraveis e estaveis, por acontecerem com maior frequéncia e intensidade.

Exemplificando como tais variaveis influenciam no desenvolvimento do ser
humano, Bhering e Sarkis (2009) explicam que os efeitos dos processos proximais variam

de acordo com o contexto. Criangas que vivem em contextos precarios e, por conseguinte,
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contextos de privacdo das condigdes minimas necessarias ao desenvolvimento saudavel,
tém maiores chances de apresentar disfuncbes em seu desenvolvimento. Tal situagédo
poderia resultar em um preparo dos pais e responsaveis em relacdo a crianga mencionada,
dispensando maior atencdo por conta das dificuldades. Comparativamente, criangas que
vivem em ambientes estaveis, com a disponibilidade de recursos diversos, 0s pais teriam
essa atencdo voltada aos sinais gratificantes de desenvolvimento, se atentando aos
progressos do desenvolvimento. Dessa forma, a natureza das relagdes humanas, nesses
casos, entre criancas e adultos, sera determinada pela auséncia ou presenca de condi¢fes
para o desenvolvimento positivo e, portanto, culmina-se num entendimento relevante: os
processos proximais tém o efeito de reduzir ou amenizar as diferencas dos ambientes no
resultado do desenvolvimento.

O segundo componente do modelo bioecoldgico, a Pessoa, abrange caracteristicas
individuais biopsicologicamente determinadas, que atuando nas relagbes interpessoais
podem ser propulsoras de desenvolvimento, cujos atributos foram subdivididos em
disposicdes, recursos e demandas. Desse modo, ao enfatizar a importancia das
caracteristicas pessoais como fonte de influéncia relevante ao desenvolvimento infantil,
pode se afirmar que estas definem, em certa medida, as relaces que se estabelecem entre
crianca e contexto, Dessen & Costa Junior (2008), numa releitura de Bronfenbrenner e

Morris (1998), explicam que a Pessoa:

“[...] passa a retratar nd0 somente as caracteristicas idiossincraticas, mas
também como sdo instigadas pelo desenvolvimento, na expressdo de sua
subjetividade, levando em consideracdo as crengas, os valores, o nivel de
atividade, os tracos de personalidade, o temperamento, as metas de vida e as
motivagdes, dentre outros” (p. 82).

O terceiro constructo do modelo bioecoldgico, o Contexto, refere-se a eventos ou
condicdes que acontecam fora do organismo e que pode influenciar ou ser influenciado
pela pessoa (BENETTI, VIEIRA, CREPALDI e SCHNEIDER, 2013). O Contexto €
caracterizado pela interacdo de quatro niveis ambientais: microssistema, mesossistema,
exossistema e macrossistema, representados conforme a Figura 1, organizados em
estruturas concéntricas, cada uma contida na outra, “[...] como uma série de estruturas
encaixadas, uma dentro da outra, como um conjunto de bonecas russas”
(BRONFENBRENNER, 1996, p. 5). Essas estruturas interferem mutuamente entre si e

afetam sincronicamente o desenvolvimento da pessoa.
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Figura 1 - Niveis de interagdo do contexto
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Fonte: Benetti, Vieira, Crepaldi e Schneider (2013, p. 95).

O microssistema é o sistema mais interno na representacao da Figura 1 sendo este
0 ambiente imediato que contém a pessoa e no qual acontecem suas atividades diarias.
Neste contexto sdo compreendidas as relagdes entre a pessoa em desenvolvimento e
outras  pessoas, objetos e  simbolos (BRONFENBRENNER, 1996;
BRONFENBRENNER e MORRIS, 1998).

O mesossistema é caracterizado pelo conjunto de microssistemas que uma pessoa
frequenta e nas inter-relagoes estabelecidas por eles (BRONFENBRENNER, 1996). “Os
processos que operam nos diferentes ambientes frequentados pela pessoa sao
interdependentes, influenciando-se mutuamente (NARVAZ & KOLLER, 2004, p. 58).
Como exemplo de conexdes entre microssistemas, tem-se a relacdo familia-escola
(mesossistema), sendo traduzido em visitas dos pais a escola, informes aos pais sobre

procedimentos da escola e convites a envolverem-se mais nas atividades escolares.
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Em seguida, 0 exossistema é um contexto ndo-imediato que influi sobre o
desenvolvimento de maneira igualmente importante, envolvendo a relagdo entre dois ou
mais ambientes nos quais a pessoa ndo frequenta como participante ativo, afetando-a
indiretamente. Benetti, Vieira, Crepaldi e Schneider (2013), a fim de esmiucar ainda mais
a explicacdo deste contexto, utilizam dois exemplos: uma empresa que concede a mae
saidas para amamentar seu bebé, prolongando o tempo de amamentacdo e um trabalho
estressante que limitem a disponibilidade dos pais de cuidar de seu filho, alterando o
comportamento parental. Outros exemplos de exossistema seriam a rede de apoio social®
e a comunidade em que a familia est4 inserida (NARVAZ & KOLLER, 2004).

O macrossistema € a estrutura mais ampla que abrange todos os outros contextos,
micro, meso e exossistema, juntamente com o conjunto de ideologias, valores, crencas,
religibes, sistemas sociais, politicos e econémicos, culturas e subculturas presentes no
cotidiano das pessoas que influenciam seu desenvolvimento (BRONFENBRENNER,
1996). “Assim, a cultura na qual os pais foram educados, os valores e as crengas
transmitidos por suas familias de origem, bem como a sociedade atual em que eles vivem,
influenciam a maneira como educam seus filhos” (POLETTO e KOLLER, 2008, p. 407).

E, finalmente, o quarto componente do modelo bioecoldgico, 0 Tempo, permite
que se enxergue a investigacdo do ponto de vista das mudancas e continuidades que
acontecem ao longo da vida ou seja, o cronossistema faz referéncia as mudancas e
estabilidades nas caracteristicas biopsicoldgicas da Pessoa através de seu curso de vida e
das geracbes. A fim de ilustrar o cronossistema, pode-se citar as transformacfes das
familias em decorréncia do aumento de mulheres trabalhando nas industrias e a
consequente diminuicdo da familia estendida em paises desenvolvidos. Outro exemplo de
como o Tempo influencia o desenvolvimento é a diferenca na maneira com que 0s pais
criam seus filhos na década de 20, na década de 70 e na atualidade
(BRONFENBRENNER e MORRIS, 1998).

Em suma, Bronfenbrenner estabelece quatro nucleos que interagem entre si: a
pessoa — que faz referéncia as caracteristicas biopsicologicas do individuo —, o processo
— que diz respeito as formas de interacdo entre a pessoa e 0 ambiente —, 0 contexto — que

compreende fatores externos que influenciam o desenvolvimento, subdividido em quatro

4 Simplificadamente, a rede de apoio social é constituida por relacionamentos estaveis e reciprocos, de
pessoas pertencentes aos ambientes e microssistemas em que o individuo (no caso, a crianga) transita. Como
por exemplo: familia, escola, clube, comunidade, igreja, entre outros. A definigdo de rede de apoio social é
encontrada de forma aprofundada no livro “Violéncia contra criangas e adolescentes: teoria, pesquisa e
pratica”, de Luisa F. Habigzang et al. (2006).
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categorias denominadas microssistema (ambiente imediato, como a casa), mesossistema
(relacdo entre os ambientes imediatos), exossistema (interconexao entre 0s sistemas nao
imediatos) e macrossistema (relativo a crengas, valores, visdes politicas...) —e 0 Tempo —
que envolve tanto acontecimentos histéricos, quanto cotidianos. Fez-se necesséria a
apresentacdo de tais conceitos para a construcdo da percepcdo do leitor sobre a Teoria
Bioecoldgica e sua explicacdo sobre o fenémeno da violéncia.

2.2 O modelo multicausal de estudo da violéncia intrafamiliar

S&o diversos o0s autores que consideram apropriado estudar o fendmeno da
violéncia contra a crianca sob a perspectiva da Abordagem Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano (CECONELLO, 2003; AZEVEDO, 2015; BELSKY, 1980).
Azevedo (2015), por exemplo, afirma que a violéncia contra a crianga pode ser estudada
a partir de duas perspectivas distintas. A primeira seria um modelo unidimensional,
fundamentado numa perspectiva determinista em que a causalidade da violéncia infantil
ocorre por um desvio ou doenca de carater individual, ou seja, de carater psicopatolégico
do individuo. De forma antagonica, o segundo modelo, propde um pressuposto de
multicausalidade, advindo “(...) de uma intera¢ao de fatores individuais (sistema socio-
econémico-politico) e sociais (historia da vida dos pais versus estrutura e funcionamento
familiar)” (AZEVEDO, 2015, p. 42).

No modelo exposto pela Figura 2 sdo apontados alguns os aspectos que influem
sobre o fendmeno da violéncia intrafamiliar contra a crianca: 1) Experiéncia de
socializacdo (historia de desarmonia e ruptura familiar, historia pessoal de abuso e
ignorancia sobre caracteristicas evolutivas e necessidades da crianca); 2) Caracteristicas
patologicas (depressdo, alcoolismo, drogas-dependéncia, pouco controle, baixa
resisténcia a “stress”, desordens neurologicas e psiquiatricas); 3) Fatores situacionais de
“stress” (relacionamento dos pais — desajuste e violéncia —, “stress” estrutural —
desemprego, isolamento, excesso de filhos, ameacas a autoridade e valores —, padréo
abusivo de interacdo pai-mae-filho(a), “stress” produzido pelo(a) filho(a) — crianca
indesejada, crianca/adolescente problematico, filho mais velho); 4) Situacdes
precipitantes (auséncia da mée e rebeldia da crianca); 5) Posicédo social (idade, sexo, status
socioecondmico, rede de suporte social); 6) Posicdo cultural (representacdo da crianca,
atitude para a infancia, a violéncia, castigo, mulheres e sexualidade) e 7) Caracteristicas

particulares da crianca ou do adolescente (prematuro, baixo peso, deficiéncia,
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hiperatividade, ndo responsividade, rebeldia, imprevisibilidade, incontinéncia e ser
feio/bonito).

Figura 2 - Modelo multicausal da vitimizag&o intrafamiliar de criancas e adolescentes
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Fonte: Elaborada por Azevedo (2015, p. 45).

A Figura 2 tem sua teoria ancorada nos estudos de Bronfenbrenner (1996) e
Belsky (1980). As principais caracteristicas desta proposi¢cdo, segundo Azevedo (2015)
sdo: 1) As forcas ambientais, as caracteristicas do agressor e da vitima incidem de maneira
reciproca; 2) As realidades familiar, social, econdémica e cultural estdo organizadas como
um sistema, composto por distintos subsistemas que, de forma dindmica, articulam-se
entre si; 3) O abuso contra a crianca resulta da confluéncia de multiplas forcas que atuam
sobre o individuo, na familia, na comunidade e na cultura nos quais essa familia e
individuo estdo inseridos e 4) O modelo multicausal € uma proposicdo que tenta superar
0s modelos unidimensionais de estudo sobre violéncia.

Sendo assim, Bronfenbrenner (1996), ao estudar o ser humano, dentro de seu ciclo
vital, tem a pretensdo de compreendé-lo como um todo, analisando-o de forma encadeada
as suas relagdes com os contextos ambientais. Tais contextos, nos quais a pessoa em
desenvolvimento esta inserida, revelam as interac@es que influenciam sua vida, assim
como quais sdo os fatores que oferecem risco ou favorecem seu desenvolvimento
(BRONFENBRENNER, 1996; BRONFENBRENNER e MORRIS, 1998). Neste ponto,
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faz-se necessério explanar os conceitos de resiliéncia e vulnerabilidade, ligados a
tentativa de compreensao e defini¢do dos fatores de risco e protecéo.

Resiliéncia é o fendmeno que se caracteriza por resultados positivos frente a
ameacas ao desenvolvimento do individuo, entendida como a capacidade humana de
superar adversidades (MORAIS & KOLLLER, 2004). Ou seja, resiliéncia ndo é uma
caracteristica inata, mas surge da interacdo dindmica entre caracteristicas pessoais e 0
contexto ecoldgico. Alguns dos fatores que contribuem para a resiliéncia dentro da familia
sdo: a coesdo familiar; a qualidade da relacdo entre pais e filhos; envolvimento dos pais
na educacdo da crianca; praticas educativas que envolvam afeto; reciprocidade e
equilibrio de poder na relacéo entre pais e filhos (CECCONELLO, 2003).

Uma rede de apoio social, como a participacdo ativa de membros da comunidade
e familiares como forma de esteio a familia enquanto socializadora da criangca € um ponto
relevante na constituicdo da resiliéncia. A presenca de uma rede de apoio serve como
fator de protecéo a negligéncia e ao abuso, uma vez que a violéncia pode ser identificada
e inibida em estagio inicial. Enquanto a auséncia da rede de apoio contribui para o
isolamento social da familia, o que aumenta o risco de violéncia intrafamiliar
(CECCONELLO, 2003). Segundo Habigzang et al. (2012), fatores de protecdo frente a
situacOes de estresse servem como recurso para o enfrentamento e/ou superacao, evitando
consequéncias negativas. “Os fatores de prote¢do, por sua vez, dizem respeito as
influéncias que modificam, melhoram ou alteram respostas pessoais a determinados
riscos de adaptagao” (MORAIS & KOLLER, 2004, p. 101).

Em contraposicdo, a wvulnerabilidade € definida como pré-disposicdo ao
desencadeamento de consequéncias negativas ao desenvolvimento, aumentando a
possibilidade, no caso debatido por esta dissertacdo, de problemas relacionados a
violéncia. A pobreza® tem ganho destaque em pesquisas sobre vulnerabilidade, visto que
a vivéncia nesta condicdo pode limitar o bem-estar das pessoas, assim como suas
oportunidades de desenvolvimento (CECCONELLO, 2003). Elucidando:

(...) alguns fatores de risco tém sido apontados pela literatura, como mais
frequentes e comprovadamente influentes para o aumento da vulnerabilidade.
Sdo eles: o empobrecimento, a violéncia doméstica e na comunidade, o
tamanho da familia, a auséncia paterna, a rigidez das préticas educativas e a
doenga mental dos pais, entre outros (HABIGZANG et al., 2012, p. 24).

® O fator pobreza ndo pode ser analisado de forma descontextualizada. Por exemplo, ainda que o Brasil seja
um pais considerado pobre, cerca de 50% dos casos de estupro, no estado de S&o Paulo, praticados por pais
bioldgicos das vitimas, ocorrem em pessoas das classes média e alta (HABIGZANG et al., 2012, p. 340).
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Um estudo de Garbarino e Barry (1997) traz a tona a observacao de que a privagdo
econdmica e a desigualdade social sdo as principais causas do aparecimento da violéncia
na sociedade. Um baixo nivel socioeconémico potencializa o empobrecimento social que,
de acordo com os autores, refere-se a auséncia de recursos sociais na vida de uma pessoa
como a falta de apoio social e outros fatores de protecdo. E ainda mais: 0 empobrecimento
estd intimamente ligado a miséria afetiva, decorrente da miséria econdmica, definida
como a capacidade das familias em lidarem com adversidades. Neste sentido, quanto mais
adequadamente as familias conseguem lidar com situacdes adversas, mais coesas e,
consequentemente, mais resilientes serdo. De maneira inversa, quando ndo capazes de
enfrentar fatores de risco, podem se tornar vulneraveis e desencadear, possivelmente,
comportamentos negativos, como a criminalidade e a violéncia domeéstica
(CECCONELLO, 2003).

Como agravante, conforme pormenorizado no inicio desta secdo, existe a
persisténcia de uma concepgéo cultural de que as situacdes ocorridas no seio familiar,
dizem respeito a um ambiente privado, somente as pessoas que deste contexto participam.
Contudo, estes casos de violéncia acontecem na esfera familiar, sendo assim, de
responsabilidade puablica (CECCONELLO, DE ANTONI e KOLLER, 2003). Caso nao
se reconheca a responsabilidade publica sobre a saude fisica e mental das familias, a
sociedade induzira criancas e adolescentes a vivenciarem situacdes de abuso
(CECCONELLO, 2003).

De acordo com Bronfenbrenner (1996), a familia é o principal contexto de
desenvolvimento da crianca, sendo caracterizado por ser o primeiro ambiente do qual a
crianca participa ativamente, exercita papéis e experimenta situacdes e sentimentos. Este
microssistema, é sua maior fonte de protecdo, afeto e bem-estar. Nele, a crianca
desenvolve os sensos de permanéncia e de estabilidade, como explanado por Cecconello,
De Antoni e Koller (2003):

O senso de permanéncia esta relacionado com a percepcdo de que elementos
centrais da experiéncia de vida sdo estaveis e se mantém organizados, através
de rotinas e rituais familiares. O senso de estabilidade é fornecido através do
sentimento de seguranca dos pais aos filhos, de que ndo haverd rupturas ou
rompimentos, mesmo diante de situacOes de estresse (...) A garantia de
permanéncia e estabilidade faz a familia funcionar como um sistema integrado,
cujo objetivo principal é o de promover o bem-estar de seus membros (p. 46).
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O desenvolvimento acontece através de relacGes interpessoais reciprocas, sendo o
nacleo familiar um l6cus adequado para que estas interagdes se deem. Bronfenbrenner
(1996) destaca trés caracteristicas que permeiam estas relagdes: a reciprocidade, o
equilibrio de poder e o afeto. A primeira, a reciprocidade, se caracteriza pela influéncia
da acdo de uma pessoa sobre a outra e vice-versa. O equilibrio de poder se refere a
extensdo da influéncia de um sujeito sobre o outro em uma relacdo. Para a crianga, 0
deslocamento do equilibrio de poder em seu favor (em favor do individuo em
desenvolvimento), promove sua autonomia. O afeto diz respeito a positividade,
negatividade e ambivaléncia que permeia as relagdes. Quanto mais calorosas, maior a
probabilidade de ocorrer um desenvolvimento saudavel.

Préticas parentais ndo baseadas em reciprocidade, equilibrio de poder e relagdo
afetiva, desfavorecem relacGes afetivas imprescindiveis a ocorréncia de processos
desenvolvimentais (BRONFENBRENNER, 1996). Cecconello, De Antoni e Koller
(2003) corroboram com tal afirmacdo a medida que explicam que a extrema auséncia de
afeto ou rejeicdo podem impactar negativamente o desenvolvimento. Logo, é possivel
inferir que a violéncia intrafamiliar se configura como fator de risco na vida de criancas,
impedindo ou retardando seu desenvolvimento pleno.

Para além disso, Koller (1999) aponta que os fatores de risco presentes no nivel
macrossistémico sao: aceitacdo cultural da violéncia, concepcédo cultural de posse sobre
a crianga, auséncia de comprometimento da midia para com os direitos da crianca e das
mulheres. No gue se refere ao nivel microssistémico, desequilibrio de poder causado por
praticas disciplinares, falta de afetividades e/ou reciprocidade entre seus membros e, em
casos especificos, conflitos conjugais extremos apresentam risco as familias para a
instalacdo de abuso fisico. A experiéncia dos pais, em sua familia de origem, também
apresenta risco ao emprego de praticas parentais coercitivas. Dessa forma, pais que
receberam educacdo severa ou foram vitimas de maus tratos durante a infancia,
apresentam maiores chances de reproduzir estas experiéncias com os seus préprios filhos
(BELSKY, 1980).

De fato, 0 modo de criagdo adotado pela familia para educar uma crianca é
fundamental para seu desenvolvimento e para a construcdo de sua identidade.
Os pais e educadores influenciam valores, comportamentos, habilidades e
gostos, afetando assim, a personalidade de cada crianca (PATIAS, SIQUEIRA
e DIAS, 2012, p. 984.
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De acordo com Patias, Siqueira e Dias (2012), existe a associagdo entre certas
praticas educativas parentais e a etiologia e comportamentos exteriorizados (agressao
fisica e verbal, mentira, roubos) e comportamentos internalizados (retracdo social,
ansiedade, depressdo). Pensando especificamente em praticas parentais e as estratégias
educativas utilizadas para atingir objetivos referentes as habilidades académicas, sociais
e afetivas das criangas, 0s pais podem dispor de varios métodos, dentre os quais abordar-
se-ao dois deles: as préticas indutivas e coercitivas.

Hoffman (1960) afirma que, na pratica indutiva, os pais fazem uso da explicacdo
como fim de modificar, de forma voluntéria, o comportamento da crianga. Nessa pratica,
0s pais comunicam ao filho seu desejo de que ele modifique um comportamento e
induzem-no a modifica-lo chamando atencdo as consequéncias de seu comportamento.
Enguanto, na pratica coercitiva de disciplinamento, os pais langam mao de ameagas e uso
de forca, como punigao fisica ou privacao de privilégios. “A disciplina coercitiva reforca
0 poder parental, utilizando a aplicacédo direta da forca e do poder dos pais e provocando
0 controle do comportamento a partir de ameaca e sangdes externas” (PATIAS,
SIQUEIRA e DIAS, 2012, p. 984). Esta estratégia pode escalar a situacdes de violéncia
mais graves. Para Cecconello, De Antoni e Koller (2003), filhos educados a partir de
praticas coercitivas podem desenvolver problemas psicolégicos e comportamentais.

A lista de efeitos de préaticas parentais coercitivas a criangca € extensa. Faz-se
suficiente saber que tais praticas sdo aversivas e criangas que passam por estas situacoes
vivenciam emocdes negativas de ansiedade, raiva, culpa, vergonha, comportamentos
antissociais e agressivos. Além de resultar em inseguranca na crianga quanto a
disponibilidade e o vinculo com os pais, influenciando a percep¢do da crianca sobre si
mesma (AZEVEDO, 2015). E mais: estratégias educativas coercitivas levam a crianca a
construir a percep¢do de que valores e padrdes de acdo moral sdo externos a ela, o que
traz a necessidade de um agente externo que regule seus comportamentos, uma vez que
tais estratégias ndo contribuem para a internalizacdo de normas sociais (CECCONELLO,
DE ANTONI e KOLLER, 2003).

Portanto, estratégias educativas coercitivas comprometem o desenvolvimento da
crianca, além de estarem ligadas ao surgimento de comportamentos agressivos e
dificuldade em internalizar regras, valores e normas sociais. Se 0s prejuizos existem e sdo
graves, qual o motivo pelo qual persiste-se em empregar tais estratégias na educagéo de
criancas? Como demonstrado na se¢do primaria deste capitulo, estratégias coercitivas

foram por muito tempo, utilizadas como praticas educativas amplamente aceitas pela
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sociedade. Encontra-se enraizada uma cultura de violéncia disfarcada como forma de
educar os filhos. A adocdo destas praticas, que em verdade sdo maus tratos, estdo
fortemente associados a nogdo de que as criangas sao propriedades dos pais, no sentido
de que os mesmos detém direito sobre a vida e a morte de seus filhos (JAEGER E STREY,
2011).

A violéncia, como exposto no inicio desta se¢éo, & um fenémeno multicausal, ou
seja, dependente do contexto, do momento em que a pessoa Vvive, de suas experiéncias,
de seus processos biopsicoldgicos e suas caracteristicas pessoais. O que se faz importante
compreender é a complexidade de fatores que levam o desenrolar de situagdes violentas,
assim como as alarmantes consequéncias para o desenvolvimento da crianga, ao longo da
vida, principalmente, quando o lcus do abuso € o contexto familiar. E na familia que o
individuo cria vinculos e tem suas primeiras experiéncias com o mundo, mas é nela
também que a crianca pode vivenciar conflitos, tornando-se espaco ameacgador para seus
membros. A violéncia intrafamiliar € uma violagdo perpetrada pela mao de pessoas que
tém por responsabilidade proteger. Como demonstrado por Brofenbrenner (1996), quanto
mais influente o contexto, quanto mais frequente os contatos e situacBes negativas,
maiores serdo as consequéncias e, dado o carater unico e privilegiado de atuacdo da
familia sobre o desenvolvimento da crianga, maior serd 0 comprometimento para com o
processo evolutivo. Em suma, a violéncia intrafamiliar repercute profundamente a
trajetdria da vida dos seres humanos.

Na conjuntura em que acontece a violéncia intrafamiliar, como ja mencionado, a
transicdo ambiental da crianca pode auxiliar na construcao de uma rede de apoio social

que serd essencial a sua protecdo. Portanto:

A riqueza do mesossistema, isto €, do conjunto de microssistemas no qual a
pessoa transita, € mensurada através da quantidade e qualidade das suas
conexdes. Quanto mais coesas a familia e a escola, por exemplo, estiverem em
relacdo a valores e estilos de comportamento positivos, melhor a crianga
poderd desenvolver suas capacidades (CECCONELLO, DE ANTONI e
KOLLER, 2003, p. 50).

No microssistema familiar, pode-se apontar como predisposicao a violéncia a falta
de comunicacdo e de confianca entre seus membros e a estrutura familiar (familias
uniparentais, auséncia do pai e maternidade na adolescéncia). Quanto as caracteristicas
da pessoa, pode-se citar transtornos de personalidade, agressividade, depressao pds-parto,

abuso de drogas, inclusive bebidas alcoolicas. A ocorréncia do abuso contra a crianca esta
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também relacionada ao isolamento social e a falta de uma rede de apoio. Logo, a forma
como acontece a interacdo entre microssistemas — no mesossistema — € um importante
fator de protecdo a crianga contra a violéncia intrafamiliar. Da mesma forma, o
exossistema, ambiente do qual a crianga ndo participa ativamente, mas que influi em seu
desenvolvimento, pode oferecer risco a ocorréncia de abuso, como dificuldade financeira,
desemprego e estresse no trabalho. Ou seja, as condigdes econdmicas de um governo, por
exemplo, podem tanto facilitar ou dificultar o desenrolar do abuso no microssistema. No
macrossistema, podem se apresentar como fatores de risco a: aceitacdo cultura da
violéncia de pais para com os filhos, a auséncia de compromisso com o direito das
criancas e a violéncia exposta em veiculos midiaticos (CECCONELLO, DE ANTONI e
KOLLER, 2003). Em vista disso, os fatores que contribuem para a incidéncia da violéncia
incluem desde aqueles que operam nas esferas pessoal e familiar no nivel
microssistémico, até aqueles que operam em niveis mesossistémico, exossistémico e
macrossistémico.

Numa tentativa de relacionar o primeiro capitulo, referente a construcdo da
infancia e, ao segundo capitulo, referente a abordagem Bioecologica do desenvolvimento
como leitura do fenémeno da violéncia intrafamiliar contra a crianga, apontam-se alguns
aspectos. Enquanto o nucleo familiar permanecer como locus privilegiado de
desigualdades de género e geracdo, a violéncia continuara a ser naturalizada por seus
membros e banalizada pela sociedade. A familia, entdo, se perenizard como palco de
todos os tipos de violéncia, com o aval silencioso dessa mesma sociedade. Ao passo que
se as relacbes entre pais e filhos ndo forem discutidas, 0s escassos programas de
prevencdo a violéncia ndo serdo eficazes. Os esforcos para a prevencdo nunca serao
suficientes se ndo houver uma compreensao critica do processo de producdo desse tipo
de violéncia, levando em consideracdo contextos socioeconémicos, politicos e culturais.
Dessa forma, seria possivel prevenir a violéncia, impedindo uma familia de se tornar

abusiva, antes de sé-lo.

2.3 A rede de apoio como protecdo da infancia e prevencao da violéncia

A conceituacdo de rede de apoio se comunica com a Teoria Bioecoldgica de
Bronfenbrenner. O carater Unico de cuidados especiais que humanos necessitam para
sobreviver, traz a necessidade de apoio social no decorrer do ciclo vital. Ndo somente o
bebé ou a crianga, mas o pai e a mae também. O apoio social é entendido como: processo

de interacdo da pessoa com o ambiente social, evoluindo ao longo da vida e sendo
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influenciado pelos graus de reciprocidade e bidirecionalidade de tais interacdes (MAYER
e KOLLER, 2012). Ou seja, a rede de apoio social seria 0 grupo de pessoas significativas
que compBem elos de relacionamento recebidos ou percebidos pelo individuo (BRITO e
KOLLER, 1999 apud MAYER e KOLLER, 2012).

Uma rede de apoio social de alto nivel melhora o funcionamento pessoal do
individuo, além de oferecer protecdo contra efeitos negativos advindos de situacdes de
estresse e adversidades. Para além disso, o estabelecimento de uma rede de apoio social
solida esté ligado ao desenvolvimento da capacidade do individuo em enfrentar situacdes
adversas, propiciando resiliéncia e favorecendo um desenvolvimento adaptativo da
personalidade (MAYER e KOLLER, 2012).

As autoras, Mayer e Koller (2012) ainda apontam trés caracteristicas que
concebem a rede de apoio social: 0 apoio social percebido, as relac6es significativas de
apoio social e a presenca real das redes de apoio social. A primeira caracteristica diz
respeito ao cuidado e interesse entre as pessoas. A percep¢do do individuo sobre
expectativas e atribuicdes sobre as relagcdes de apoio com pessoas especificas, capacita-a
na prevencdo de eventos estressores (como buscar conselho ou terapia), minimizando
riscos. Mesmo uma rede de apoio composta por relagdes significativas, estas tém um
carater dindmico, de entrada e saida de pessoas da estrutura da rede. Pessoas com alto
indice de apoio atribuem a si mais qualidades positivas do que negativas, alem de se
relacionar mais positivamente com seus pares. E mais: estas pessoas ainda puderam
desenvolver estratégias de coping — formas de lidar com o estresse — de maneira mais
realista e efetiva. Enquanto “(...) a auséncia de uma rede de apoio pode produzir
sentimentos de solidao e falta de sentido na vida” (MAYER e KOLLER, 2012, p. 29). E,
portanto, a rede de apoio oferece bem-estar, auto-estima e promove resiliéncia.

Para a crianga, a primeira e mais importante participante da rede de apoio é a
familia (BRONFENBENNER, 1996). E neste sentido que a violéncia intrafamiliar
apresenta um grande risco a crianca; ao priva-la de sentidos de estabilidade no que se
refere aos elementos centrais de sua vida de forma positiva. O restante da rede de apoio
insere-se aqui como uma forma de encontrar 0 apoio necessario para interromper este
processo e promover resiliéncia.

Um conceito intrinsecamente ligado a definicdo da rede de apoio social é a de
relacdo de apego. A relagdo de apego, entdo, é definida como um vinculo afetivo
reciproco, no qual os cuidadores proporcionam os cuidados necessarios a satisfagdo de

quem € cuidado, promovidos por carinho, conforto e protecdo (MAYER e KOLLER,
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2012). Esta sensibilidade dos pais em atender as necessidades da crianga, com qualidade
de interacéo entre eles, contribui para o desenvolvimento da confianca e seguranga, o que
possibilita a construcdo de modelos cognitivos internamente que irdo basear seus
relacionamentos futuros.

Por fim, “(...) uma rede de apoio social e afetiva ampla, que permita a circulagdo
em Varios contextos, bem como a interacdo das pessoas de outros microssistemas de modo
adaptado pode proporcionar um desenvolvimento mais saudavel para criancgas vitimas de
violéncia doméstica” (MAYER e KOLLER, 2012, p. 30).

A fim de corroborar com o entendimento do conceito central a esta subsecdo, rede
de apoio, Castells (2000), explana rede de apoio ou rede de protecdo como parte do
conceito de “rede”, utilizado como sociedade da informagao, um conjunto de nos que se
encontram reconectados. O autor e socidlogo ainda pensa ser mais importante assimilar
a rede como uma serie de interconexdes que incorporam parcerias e que viabilizam o
encaminhamento, atendimento e prote¢éo das vitimas de violéncia e sua familia do que
dispensar atencdo a sua configuragdo em forma de prisma.

Compreende-se nesta dissertacdo as organizagOes sociais, sejam elas
governamentais ou nao, como os “nés” de prote¢do ou de prevencdo da violéncia numa
rede interconectada. E preciso um movimento intenso e continuo para a constituicdo de
uma rede de protecdo a violéncia, um movimento que integre diferentes atores e
equipamentos sociais. Para os autores, Castells (2000) e Frey (2003) tais atores devem
dividir da mesma compreensao sobre as violéncias, suas causas e consequéncias, ou seja,
0s atores precisam estar em sincronia frente a demanda de intervencéo.

Devido as inameras formas de violéncias com dinamicas especificas e atores com
diferentes experiéncias sobre 0s movimentos sociais que atuam na area em defesa de
grupos vulneraveis (aqui, no caso, criancas) ha a impossibilidade de fechar em um Gnico
conceito de “redes de protecdo” ou “redes de prevengao”. Neste raciocinio, ¢ importante
investir na atitude profissional e pessoal ao abordar a violéncia, visando contemplar a
pluralidade de vozes e iniciativas nas acdes de intervencdo. A seguir, apresentam-se nove
“nds” dessa rede e suas atitudes desejadas no sentido de propiciar o rompimento de
siléncios e superacdo de formas de opressdo perpetradas pela violéncia contra crianca.
Importante lembrar que todos os “nds” da rede sdo igualmente importantes. A formagao
da rede exige uma abordagem multiprofissional e interinstitucional, além da articulacéo

de recursos e servigos existentes para o enfrentamento do problema.
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1 — Educagdo: O primeiro “nd” é composto pelo campo da Educagdo. E
imprescindivel que a escola se perceba enquanto parte da rede de protecdo e, para sua
efetivacdo, é necessario que ela estabeleca parcerias com outros equipamentos publicos
que compdem o territdrio. O estabelecimento desses vinculos fortalece agbes preventivas
e de conscientizagdo da violéncia. A escola deve ser local de protagonismo de jovens,
lugar de confianga, de fala, tanto com seus estudantes, como com os familiares. O gestor
tem o papel de criar parcerias com outros 6rgdos a fim de capacitar a seus professores
para atuarem na deteccdo de comportamentos e sinais de risco que apontem a violéncia.

2 — Saude: Os profissionais da satde que operam na Atencdo Primaria, sendo esse
0 mesmo campo em que esta inserida a escola, podem atuar na criacdo de acbes de
capacitacdo junto a profissionais da escola, assim como através do Programa Salde na
Escola (PSE), programa esse estabelecido com a promulgacédo do Decreto n° 6.286, de 5
de dezembro de 2007, com o objetivo de uma integracdo e articulagdo permanentes da
educacdo com a saude. O documento ainda versa sobre promover a atencéo a saude na
escola, objetivando enfrentar vulnerabilidades que comprometem o desenvolvimento
pleno da crianga na rede publica de ensino (BRASIL, 2007). Os profissionais da saude,
no sentido de prevencdo da violéncia, devem realizar o acolhimento, atendimento e
auxiliar na identificacdo de casos de violéncia, oferecendo suporte psicolégico e posterior
notificagdo para 6rgdos de protecdo quando necessario.

3 — Assisténcia Social: No Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS) s&o
ofertados servicos com o intuito de fortalecer a familia, dentre eles, os primordiais a
protecdo de criancas sdo dois: a) Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS),
situado em areas periféricas, consideradas pobres e de maior vulnerabilidade social, tendo
como objetivo prestar servicos e programas socioassistenciais como, por exemplo, o
Programa de Atencéo Integral as Familias (PAIF) e o Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC) na escola e o b) Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS) que oferece servicos especializados a familia, a crianca e ao adolescente,
atuando em situacdes de violacdo de direitos. Este centro concentra esforcos para atender
individuos em situacdo de risco social e/ou pessoal, por conta de abandono, violéncia
doméstica, abusos sexual, fisico e psiquico, situacdo de rua, situacdo de trabalho infantil,
entre outras (BRASIL, 1993).

4 — Conselho Tutelar: Definido pela ECA, no Art. 131 como “(...) 6rgdo
permanente e autdbnomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo

cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente (...)” (BRASIL, 1990) tem como



64

funcdo demandar servigos publicos nas &reas da saude, educacdo, servigo social,
previdéncia, trabalho e seguranca, com o objetivo de zelar pelo direito das criancas.

5 — Direitos Humanos: A politica Nacional de protecdo e defesa dos direitos das
criancas e adolescentes esta vinculada as secretarias a nivel municipal, estadual e nacional
de direitos humanos. Estas secretarias sdo incumbidas das seguintes agdes e programas:
a) fortalecer de forma constante o sistema a fim de garantir os direitos das criangas e
adolescentes; b) Plano Nacional de Promocao, Protecéo e Defesa do Direito de Criancas
e Adolescentes & Convivéncia Familiar e Comunitaria; c) Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (Sinase); d) Programa de Protecdo de Adolescentes
Ameacados de Morte; e) atuar na prevencao e no enfrentamento de abuso e exploragéo
sexual e f) Educacdo sem violéncia (direito de criangas e adolescentes serem educados
sem o uso de castigos fisicos, Lei n® 13.010/14).

6 — Ministério Publico: Tem quatro principais objetivos no que diz respeito a
garantia dos direitos das criangas e adolescentes: a) Protecdo dos direitos das criancas e
adolescentes; b) Reivindicar dos poderes e servi¢cos publicos o cumprimento eficiente de
servicos publicos de garantia de direitos enunciados na Constituicdo Federal e no ECA;
c) Proteger o patrimdnio publico e direitos coletivos que sirvam de plataforma a garantia
de direitos e d) Controle da atividade policial de forma externa. A Ouvidoria desta
instituicdo é acionada sempre que algum dos equipamentos acima ferem os direitos das
criangas. As coordenacdes das instancias mencionadas anteriormente (Educacdo, Saude
e Assisténcia Social) podem aprimorar suas acdes desenvolvendo parcerias com o
Ministério Pablico (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990).

7 — Defensoria Publica: Deve proporcionar a orientacdo juridica, gratuita e
integral, aos cidadaos, no caso, criancas e adolescentes, que ndo tém condigdes de arcar
com despesas de advogados, uma vez que tém direito a ampla defesa. A Defensoria
Pablica ainda pode atuar na garantia de tratamento medico, promocdo da humanizacao
do atendimento socioeducativo, garantia de vagas em creches e escolas, garantia a
convivéncia familiar e garantir a efetivacdo de medidas protetivas quando vitima de
violéncia, estipulados na Lei Complementar n° 80, de 12 de janeiro de 1994.

8 — Sistema Judiciario — No Art. 148 do ECA sédo definidas as competéncias da
Justica da Infancia e da Juventude, dentre elas: apuracdo de atos infracionais atribuidos
ao adolescente, aplicando medidas cabiveis; ado¢do; concessao de guarda ou tutela; casos
encaminhados pelo Conselho Tutelar; aplicar penalidades em casos de infragGes contra a

norma de protecdo a crianga ou adolescente, entre outros.



65

9 — Seguranca Publica: Deve oferecer servigos especializados, como: Delegacias
Especializadas de Protecdo a Crianga e ao Adolescente; Delegacia da Mulher; além de
viabilizar o acesso a profissionais com capacitagdo técnica em prevengdo e solucéo de
crimes contra criancas e adolescentes, exploracdo sexual infantil, trafico humano,
pedofilia e crimes cibernéticos.

Outras acOes que beneficiariam o pablico infanto-juvenil se inclusas na rede de
prevencdo/apoio seriam nas areas de: I) Protagonismo Juvenil, com criangas e
adolescentes atuando frente a garantia de seus direitos, criacdo de politicas sociais e
gerindo agremiacdes estudantis; 1) Cultura e Lazer, com politicas de acesso a cultura,
prestigiando producdes culturais, bibliotecas e espacos publicos de lazer sdo acbes
imprescindiveis a valorizacdo da infancia e seu direito a cultura e ao lazer; 1ll)
Desenvolvimento Econdmico, onde a geragéo de renda e 0 acesso ao trabalho devem estar
em consonancia com as politicas de protecédo a crianga, ao adolescente e as familias; 1V)
Universidades, com a implementacao de programas que oferecam espaco de didlogo com
a populacéo, andamento de pesquisas e diagnostico de politicas, determinadas populactes
e questdes sociais, cursos de extensdo e especializacdo na temética da violéncia e
promogdo da cultura de paz; V) Organizacdes N&o-Governamentais com o reforco e
fiscalizacdo da defesa dos direitos das criancas e VI) Redes Internacionais que visem a
protecdo da crianca e de seus direitos humanos, como a UNICEF e a UNESCO.

Em outras palavras, os “nos” apresentados, sao intitulados no ECA como “Sistema
de Garantias”. Quando reconhecida a wvulnerabilidade peculiar da crianca e do
adolescente, esta Lei cita que a triade Familia-Sociedade-Estado deve atuar de forma
coletiva e complementar, a fim de promover seus direitos (FARINELLI e PIERINI,
2016). Esta concepcao de “Sistema de Garantias” ndo permite que apenas uma instituicao
ou pessoa detenha algo que se assemelhe a uma “autoridade suprema” nas decisoes
referentes a crianga e ao adolescente, como no modelo dos dois “Codigos de Menores”,
dos anos de 1927 e 1979, onde o “Juiz de Menores” detinha maior poder que os demais
atores. Na atual configuracdo do ECA, a existéncia de cada 6rgdo e instituicdo €
complementar a outra e seus papéis sdo igualmente importantes para a protecdo integral

das criancas e adolescentes, como previsto pela Lei n® 8.069/90.
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2.3.1 Caminhos para a denuncia e encaminhamentos legais

Com frequéncia, professores sdo 0s primeiros a notar episddios de violéncia. Em
uma cultura em que a intervengdo por muito foi vista como invaséo de privacidade, este
tipo de acdo nem sempre foi entendida como legitima.

Em primeiro lugar, deve-se confirmar a suspeita de maus-tratos, o que ndo cabe
ao profissional escolar. Sendo assim, se tal profissional suspeitar de que algum direito
béasico da crianca vem sendo ferido, é cabida, segundo a legislacdo, a comunicacdo da
suspeita a algum 6rgdo de protecdo responsavel — Conselho Tutelar, Delegacia da Mulher,
Delegacias Especializadas de Protecdo a Criancas e Adolescentes (DPCA), Centros de
Referéncia em Assisténcia Social (CREAS), entre outros —, o mais rapido possivel.
Independente do érgdo acionado, ao envolver suspeita de violéncia contra a crianga, o
Conselho Tutelar sera acionado (BRINO, 2014).

Diante a notificacdo de violéncia, o Conselho Tutelar, por meio de visitas
domiciliares, conversas com a crianca ou o adolescente, cuidadores, vizinhos, entre
outros, pode realizar confirmacdo da dendncia e, entdo, comunica o Ministério Publico (a
Promotoria e a Vara da Infancia e da Juventude). Este 6rgdo prontamente aplica as
medidas protetivas cabiveis, podendo ser o afastamento do agressor e 0 encaminhamento
a demais atendimentos especializados (FARAJ e SIQUEIRA, 2016). E importante reiterar
que em nenhum momento diretores ou professores devem contatar familiares em casos
de abuso para a averiguacdo (BRINO, 2014).

Quando o professor ou profissional proximo a crianca aciona algum Orgéo
responsavel, é incumbéncia dos profissionais desta rede a sondagem do caso e a protecdo
da crianga, quando confirmada a suspeita, além de proporcionar suporte aos familiares.
Em seguida, estes mesmos profissionais podem proceder a denlncia a delegacia se
necessario. Assim, quaisquer medidas punitivas serdo tomadas pelos policiais e instancias
superiores (BRINO, 2014).

O ingresso no sistema de justica ocorre por meio do registro da prética do
abuso, que pode ser realizada pela prépria vitima ou por seu representante legal
ou por outra pessoa que tenha conhecimento da ocorréncia do fato, como, por
exemplo, profissionais da educagdo ou salde. A ocorréncia policial pode ser o
primeiro passo para que alguma situacdo de abuso se torne publica, ingresse
no sistema judiciario e seja encaminhado o processo de responsabiliza¢do do
agressor (WILLIAMS e HABIGZANG, 2014, p. 72).

Entdo, quando feita a denlncia na Delegacia, cabe aos policiais a abertura de

inquérito. O Boletim de Ocorréncia pode ser realizado tanto em Delegacias Comuns,
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quanto em Delegacias da Mulher ou da Crianca e do Adolescente. Segundo Faraj e
Siqueira (2016), os casos iniciados em Delegacias também sdo encaminhados ao
Conselho tutelar e ao Ministério Publico.

Num primeiro momento, a notificacéo vai para o setor de investigacao e, existindo
a veracidade da suspeita, instaura-se o inquérito policial. O inquérito deve agrupar o
contetdo suficiente que indica a autoria do crime, o que fornecera ao Ministério Publico
os elementos fundamentais da proposta de acdo penal (BRINO, 2014). Nesta etapa, sdo
colhidas e compiladas as provas que dao suporte a dendncia feita ao Promotor de Justica.
Também sdo ouvidas a vitima, 0 acusado, as testemunhas e, neste momento, pode ser
feita a prisdo preventiva ou temporaria do acusado, quando solicitado (FARAJ e
SIQUEIRA, 2016). Dentre essas provas, pode ser pedido o exame de corpo de delito,
realizado por médicos com o objetivo de verificar se ha residuos do crime, o que pode
corroborar para a identificacdo do agressor. “Em situagdes de abuso sexual, observa-se a
falta de materialidade do fato, uma vez que na maioria destes casos ndo séo observadas
marcas fisicas (...)” (WILLIAMS e HABIGZANG, 2014, p. 73). Em decorréncia da
dificuldade em se obter provas, nem todas os casos registrados ddo origem a processos
judiciais.

Quando a dendncia tem origem no Ministério Publico, o promotor de justica,
depois de se iterar da suspeita de violéncia contra a crian¢a, encaminha o caso para 0
Conselho Tutelar e a Delegacia Especializada. “O primeiro 6rgdo verifica a situagdo e o
segundo abre uma investigacdo. Depois desses procedimentos, 0s 6rgdos encaminham
um relatorio para o Ministério Publico para que as providéncias necessarias possam ser
tomadas” (FARAJ e SIQUEIRA, 2016, p. 914). Todos os procedimentos vao ao encontro
do que delineia 0 ECA (BRASIL, 1990). Nota-se a articulacdo em rede dos profissionais,
visto que é referido o compartilhamento das informacGes com os demais 6érgaos e
instituicoes. Esta organizacdo em rede sera abordada no item intitulado “A rede de apoio
como protecdo da infancia e prevencao da violéncia”, deste capitulo.

Com a conclusdo do inquérito policial e a definicdo do agressor, instaura-se o
processo judicial para a determinacdo da culpa e punicdo. Nesta etapa, o Poder Judiciario
pode decidir por retirar o poder familiar do agressor sobre crianca vitima. Abaixo, foram
sistematizados em forma de fluxograma os encaminhamentos legais, desde a dendncia,

até a determinagdo da culpa e punicdo de acordo com a Justica.
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Figura 3 - Fluxograma: o caminho da denuincia até a punicao do agressor
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Ainda que a notificacdo da violéncia seja compromisso legal de todos os cidadaos
(BRASIL, 1990), o profissional da educacdo tem um compromisso para com O
desenvolvimento saudavel da crianca. O ato de denunciar, possibilita 0 conhecimento dos
casos pelos érgdos competentes 0 que permite, como resultado, que acdes especificas
sejam tomadas para que seja rompida a situacao de violéncia. Numa instancia maior, a
denuncia e a decorrente notificacdo dos érgdos responsaveis, permite que o Estado tenha
0 numero mais proximo do real de casos de violéncia contra a crianca. Isto viabiliza a
criacdo de politicas publicas, entre outras ado¢des de medidas pelo governo, para atender

a demanda da populacéo.

2.3.2 Dificuldades de dendncia
Explica-se, a partir deste momento, algumas das dificuldades enfrentadas por
vitimas, familiares, professores e outros no que diz respeito a denuncia de casos de

violéncia contra a crianga aos 6rgaos competentes, a fim da superagdo das mesmas.
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(...) alguns fatores que podem inibir a dentincia do professor sobre a ocorréncia
do abuso sexual: conflitos emocionais e desconforto com a hipdtese de abuso
sexual; a solicitacdo de segredo vindo da crianca; incerteza de informaces que
somente serdo obtidas apds a dendncia; o fato destes ndo estarem
familiarizados com os procedimentos adotados pela policia; apreensdo sobre
reacOes parentais negativas e falta de habilidades quando questionados sobre a
dendncia (BRINO e WILLIAMS, 2003, p. 2).

Brino e Williams (2003) ainda apontam elementos imprescindiveis ao treinamento
de profissionais da area da educacdo acerca do abuso sexual, mas que podem ser
utilizados para o treinamento destes profissionais para qualquer outro tipo de violéncia
infligida contra a crianga. Os elementos sdo: apontar as principais informacdes sobre 0s
diferentes tipos de abuso, destacar sua gravidade, demonstrar procedimentos para a
prevencdo, métodos de deteccdo e como agir ao se deparar com tais casos. Tais elementos
garantiriam a efetividade da acdo dos professores, diminuindo a ndo-notificacdo de casos
por falta de informacdes a respeito de violéncia.

Williams e Habigzang (2014) apuraram o atendimento de vinte e sete familiares
de vitimas de abuso em Delegacias. Dez desses familiares tiveram percep¢des negativas
quanto ao atendimento, falta de informac6es, profissionais incapacitados e falta de
materiais necessarios para a realizacdo do trabalho. Esses dez participantes da pesquisa
ainda “(...) se queixaram dos constrangimentos ao relatar a violéncia, bem como da falta
de informac6es, de profissionais e de recursos materiais para a realizacdo do trabalho
nestas instituicbes” (WILLIAMS e HABIGZANG, 2014, p. 82). Outros participantes
contam que tiveram de retornar a Delegacia diversas vezes na tentativa de tirar davidas,
mostrando a falta de atencdo e esclarecimento por parte dos profissionais que 0s
atenderam (WILLIAMS e HABIGZANG, 2014).

Todas as situacbes somadas tornam mais dificil a notificacdo aos 0Orgdos
responsaveis. Williams e Habigzang (2014) sumarizam os fatores que dificultam a
notificacdo da violéncia presentes nos discursos dos participantes da pesquisa em dois
aspectos: a) despreparo profissional em atender tais situacoes, acarretando situacdes de
constrangimento e exposi¢do da vitima e b) falta de recursos materiais para realizar o
trabalho nestas instituicdes e falta de comunicacdo entre os diferentes Orgdos e
instituicbes que compBem a rede de protecdo, 0 que gera caréncia de informacGes para a
vitima.

Portanto, a insuficiéncia de informagdo por parte de muitos professores, 0s

sentimentos de inseguranca e medo em sofrer represalias por parte da familia da vitima,
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inibem este profissional de prosseguir com a denlncia. Novamente, insiste-se no
investimento da formacdo de professores sobre a temética da violéncia contra a crianca,
tendo em vista que este profissional € agente importante na prevencdo e notificagdo dos
casos. A escola, portanto, ndo pode mais furtar-se as suas responsabilidades sociais e de
conceder protecdo a seus alunos e também as familias. A escola, por muitas vezes acaba
sendo o Unico ponto de apoio social e afetivo de uma comunidade e, assim, deve estar

preparada para tanto.

2.4 A escola e sua responsabilidade no rompimento do pacto de siléncio

O professor € parte do mecanismo necessario para que haja a garantia dos direitos
das criangas. Ao deter conhecimento acerca dos diferentes tipos de violéncia e a forma
com a qual cada violéncia € explicitada no corpo e comportamento infantil, o professor
pode atuar como agente de prevencdo, com o intuito de proteger o desenvolvimento
saudavel deste individuo. Além disso, 0 ECA responsabiliza, em seu artigo 245, os
profissionais da educacdo que atuam diretamente com a crianga ““(...) de comunicar as
autoridades competentes os casos de que tenha conhecimento, envolvendo maus-tratos
contra a crianca ou adolescente” (BRASIL, 1990).

A escola e os profissionais que nela atuam, ao lado do médico e de outros
profissionais da area da saude, sdo os Unicos individuos, além de pais, familiares e
guardiBes legais, que estdo autorizados a despir a crianga de modo que sinais de abuso
sejam facilmente visiveis (quando deixam marcas). Os profissionais escolares, na maioria
dos casos, sdo os adultos que mais passam tempo com a crianca, criando lacos de
confianca. Por conta dessa relacdo de carater Unico, entre professor e crianca, o ambiente
escolar se configura como local privilegiado ao rompimento do ciclo de violéncias e do
pacto de silencio que envolve essa violacdo. Para Brino (2014), o papel do professor é dar
apoio a crianca e ouvi-la caso ela queira contar algo.

Contando que abusos e maus-tratos sdo desferidos majoritariamente por
familiares, o professor é o principal agente de prevencdo da violéncia. Quando essa
violéncia tem como cenario a prépria casa da vitima, existem grandes chances de que ela
perdure por periodos extensos de tempo, tanto por permanecer escondida, no seio
familiar, quanto pelo fato de que a crianca pequena pode ndo saber se comunicar para
denunciar o abuso ou pode ser dificil diferenciar maus-tratos e lesdes acidentais em tdo
tenra idade. E necessério destacar que este tipo de violéncia é a maior causa de morte
infantil. (AZEVEDO & GUERRA, 1995).
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Um professor bem capacitado poderia identificar, precocemente, sinais de abuso,
promovendo a intervencdo. E necessario frisar que a intervencio citada anteriormente diz
respeito apenas a dendncia, sendo a uUnica acdo cabivel ao professor. Outro ponto
relevante é que a omissdo do professor diante de qualquer suspeita de violéncia sera
punida na forma da lei (BRINO et al., 2011).

Para contrapor-se aos mecanismos de risco que esta grave questdo suscita, é
preciso gerar fatores de protecdo que transformem esta situacdo. Se a familia é
responsavel por expor a crianga a violéncia, cabe aos demais microssistemas
que formam a rede de atendimento social, por exemplo, a escola ou o posto de
salde, atuar de forma protetiva para impedir que o abuso perdure (PIETRO e
YUNES, 2011, p. 138).

Criangas de zero a cinco anos, faixa etaria alvo deste trabalho, sofre um agravante
quando vitimas de violéncia intrafamiliar ou domestica: criancas menores e bebés, sdo
muito mais vulneraveis ao sofrerem a agressdo fisica por ndo terem capacidade de se
esquivar ou mesmo apaziguar o agressor no sentido de cessar 0 comportamento abusivo
(AZEVEDO & GUERRA, 1995).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo determina que a finalidade da
Educagao Infantil ¢ “(...) o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade (...)” (BRASIL, 1996), de forma consonante ao que se encontrano ECA.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, do ano de 2010,
caracterizam a etapa da Educacdo Infantil como um espaco que busca promover o
desenvolvimento integral da crianca, construindo sua identidade através de brincadeiras
e aprendizado (BRASIL, 2010; PIETRO, 2007). Pode-se assim inferir que a Educacgéo
Infantil extrapola contetidos formais ao desenvolver a crianga e, consequentemente, é de
responsabilidade do professor conhecer a crianga, identificar seus problemas, mesmo
quando ndo verbalizados, sendo meticuloso e vigilante sobre suas manifestacGes
comportamentais que possam indicar que algo esteja acontecendo com a crianca de
anormal.

(...) as escolas sdo importantes nichos ecolégicos de prevengdo contra essa
forma de violéncia. Para tanto, os educadores, - isso inclui todos os
trabalhadores da escola, - devem compreender as leis, 0s recursos da rede de
apoio, os sinais emitidos pelas criangas, as peculiaridades das familias e as
principais questdes do desenvolvimento humano. Desta forma, pode-se chegar

a uma cultura escolar preparada ndo apenas a ‘transmitir conteudos’, mas para
proteger ativamente seus estudantes e familiares (PIETRO, 2007, p.49).
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Pietro (2007) corrobora com o argumento anteriormente colocado de que a escola
é um local singular de realizacdo de agdes voltadas ao combate da violéncia. Este
ambiente além de proximo a crianca, tem na figura do professor um individuo que inspira
afeto e confianca. A escola ainda é o segundo ambiente mais frequentado pela crianca,
depois da familia. Este ambiente, indubitavelmente deve ser instrumentalizado a enfrentar
disfuncdes nas relacbes de poder que se expressam em casos de violéncia (MIRANDA e
YUNES, 2008).

E de suma importancia que o professor esteja preparado a falar sobre o assunto
em sala de aula, assim como identificar situagdes de violéncia nos corpos infantis, ainda
mais que nem toda violéncia deixa marcas fisicas 6bvias (MIRANDA e YUNES, 2008).
Portanto, a escola como espaco de valorizagdo das criangas, de respeito aos seus direitos
em sua totalidade e de desenvolvimento saudavel, no sentido de prevenir a ocorréncia de
agressoes e abusos, deve desenvolver acdes de prevencao e estar preparada para denunciar
possiveis situacdes de violéncia.

Pensar as instituicbes de Educacdo Infantil como espacos de promogédo de
desenvolvimento integral da crianca ocasionou o surgimento de discussdes sobre a funcao
assistencialista historicamente constituida para essas instituicdes. No momento em que
creches e pré-escolas passam a ter como meta também a protecdo da crianca, entende-se
que tais instituicdes trabalham em defesa dos direitos das criancas e, assim sendo, contra
qualquer forma de violéncia a elas dirigidas (OLIVEIRA, 2002).

As pesquisas sobre violéncia no Brasil apontam dois fatos relevantes. Primeiro, a
emersao da discussao acerca da relacao entre a violéncia reproduzida pela escola e agentes
educacionais e a violéncia extramuro. Aquino (1998) e Charlot (2002) contribuem nas
investigacOes sobre o fenbmeno da reproducdo de atos racistas, modos de se compor as
salas de aula e palavras de desdenho direcionadas a criancas e adolescentes no ambiente
escolar, afirmando que existe relacdo dessa violéncia simbdlica com a reproduzida dentro
de casa. “Afinal, ndo ¢ possivel admitir que o cotidiano das diferentes institui¢des opera,
por completo, a revelia dos designios de seus atores constitutivos, nem que sua acao se
da, de fato, a reboque de determinagdes macroestruturais abstratas” (AQUINO, 1998, p.
10). Aquino (1998) enfatiza que as instituicdes possuem caracteristicas proprias e que
tém papel central na producdo de violéncias. Nesse sentido, as macroestruturas entdo
interligadas. De forma antagénica, Silva e Assis (2018), dentre outros autores, pensam na
violéncia escolar como consequéncia de um processo que comega na familia e tem

continuidade em outros grupos e relagdes sociais (no caso, extraescolares). Ainda assim,
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s80 poucas as pesquisas sobre o tema na &rea da Educacdo Infantil (SOARES-SILVA e
FRIEDMANN, 2006).

O segundo fato relevante seria a incipiéncia de pesquisas que busquem entender
o0 papel de creches e pré-escolas na defesa dos direitos das criancas e, por conseguinte,
sua participacdo na protecdo da infancia em diversas instancias. Podemos considerar a
possibilidade de a pesquisa sobre a tematica da violéncia no Brasil ser recente, de
aproximadamente do final da década de 1980 (DEBARBIEUX, 2001), existe pouco
aprofundamento em determinadas questfes que circundam o assunto. Como por exemplo,
a escassez de pesquisas com esse tema indica uma falta de definicdo da responsabilidade
do professor quanto a protecéo da crianga no que diz respeito a violéncia intrafamiliar e,
considera-se, entdo, necessario o aprofundamento de estudos sobre identidade docente e
seu papel na protecdo da infancia. Justifica-se tal colocagdo por meio das reflexdes de
Sekkel (1998) que enfatizam a importéncia de se fomentar a discussdo sobre o papel
pedagdgico da Educacéo Infantil no enfrentamento da violéncia contra a crianca. A autora
ainda elabora a reflexdo afirmando que a superacéo da violéncia deve se constituir como
um dos principais objetivos da acdo educativa de creches e pré-escolas.

As pesquisas existentes sobre as instituicbes de Educacdo Infantil engquanto
protagonistas na prevencédo e rompimento do ciclo de violéncia se dividem em dois eixos:
o primeiro, exemplificado na pesquisa de Deslandes (1994) constatou que a faixa etaria
de zero a seis anos, no periodo entre 1988 e 1992, compds um percentual elevado entre
as vitimas de violéncia intrafamiliar, de 45% dos casos, comprovando a necessidade de
atuacdo do professor devido a maior vulnerabilidade atendida pela Educacéo Infantil, de
zero acinco anos e 11 meses. O segundo eixo mais abordado em pesquisas da area, como
demonstrado na pesquisa de Cunninghan e Sas (1995 apud BRINO e WILLIAMS, 2003),
€ que criancas mais novas sao mais vulneraveis a terem o tempo de abuso prolongado,
devido a menor capacidade cognitiva e verbal. Continuando as reflexdes apresentadas em
porcdo majoritaria de pesquisas sobre o tema (LIMA, 2008), professores tém uma posicao
de privilégio para a identificacdo das violéncias contra a infancia, em razdo de sua
presenca cotidiana na vida da crianca e em diversos espagos (como cantina, sala de aula,
banheiro e na presenca de familiares).

Ainda que a literatura aponte a importancia deste contexto a, também sdo
encontradas dificuldades enfrentadas pelas instituicdes de Educagdo Infantil para
defender efetivamente as criangas da violéncia intrafamiliar. A titulo de exemplo, pode-

se citar alguns limites dos professores como crencas equivocadas no que se referem as



74

consequéncias comportamentais resultantes da violéncia; dificuldade em aceitar o fato e
consequente negacdo do mesmo e 0 ndo reconhecimento de outros sintomas dos
diferentes tipos de violéncia (YANOWITZ, MONTE e TRIBBLE, 2003). Ha a
possibilidade de tais limitagdes acontecerem em decorréncia de crengas e valores pessoais
dos professores, como a compreensdo de que a violéncia, em alguns contextos € inevitavel
e inerente. Outra dificuldade seria a baixa notificagdo e encaminhamento de casos
identificados por instituicbes escolares aos érgdos de protecdo. Deslandes (1994), em
pesquisa mencionada anteriormente, assinala que a participacéo da escola em notificacdes
aos Centros Regionais de Atengdo aos Maus-Tratos na Infancia (CRAMI) é entre 4% e
10% dentre os notificantes. Em corroboracdo aos dados alcangados por Deslandes (1994),
Cavalcanti (1999) ressalta que das 128 notificagdes de violéncia doméstica, entre 1993 e
1995, no Conselho Tutelar de Niteroi, apenas 5,5% sé@o de escolas.

Miller (2008) levanta em sua pesquisa algumas das barreiras que levariam 0s
profissionais da Educacdo Infantil a ndo prosseguir com a notificagdo, como: medo de
que a crianca seja retirada da instituicdo; medo de ser ameagado; medo de causar
problemas a familia, caso a suspeita ndo seja confirmada; receio de contrariar normas
culturas e experiéncias prévias com orgaos de prote¢do que ndo agiram adequadamente
durante dendncias anteriores.

E sob esta trama que se desenvolve a presente pesquisa. E inevitavel que se
levantem alguns questionamentos concernentes a violéncia intrafamiliar contra a crianca,
como: A Educacdo Infantil tem se constituido como local de protecdo a crianca no que
tange a violéncia intrafamiliar? Como os profissionais escolares tém significado a
violéncia? E de que maneira essa significacdo tem direcionado suas a¢cdes? Como tais
profissionais lidam com as informacdes sobre a violéncia intrafamiliar contra a crianga?
Quais sdo as dificuldades dos profissionais escolares quanto a tematica da violéncia
intrafamiliar? Os profissionais escolares se entendem como protagonistas quanto ao
enfrentamento da violéncia intrafamiliar? Reitera-se assim, 0 objetivo da pesquisa:
investigar conhecimentos e atitudes de professores(as) da Educacdo Infantil sobre a
violéncia intrafamiliar contra a crianca de zero a cinco anos e 11 meses.

Acredita-se que com esta pesquisa seja possivel responder aos questionamentos
colocados anteriormente. E de extrema importancia a realizacio de pesquisas na area da
Educacdo que abordem o tema da violéncia intrafamiliar, justamente como defendido por
este capitulo fundamentado na literatura da area. A discussdo sobre responsabilizacéo,

identidade e fun¢do docente no que concerne a violéncia que acontece em casa, perpetrada
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pelos pais, é algo que se arrasta, sem uma defini¢do exata. Frisa-se, neste momento, que
0 objetivo desta investigacdo cientifica ndo € procurar culpados, ou sequer dispensar mais
responsabilidades ao professor que se encontra fatigado e mal remunerado. Busca-se, no
entanto, entender e questionar o protagonismo das instituicdes escolares quanto ao
enfrentamento da violéncia e protecdo dos direitos das criancas. A autora defende
veementemente que se ultrapassem dificuldades e contradi¢des encontradas neste campo,
através da busca pelo conhecimento e formacao, empoderando profissionais escolares a
tomares seus lugares como protetores de um desenvolvimento infantil pleno e saudavel,

através do enfrentamento da violéncia intrafamiliar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa em questdo é um estudo de campo de abordagem quanti-qualitativa do
tipo descritiva com o objetivo de descrever conhecimentos e atitudes de professores(as)
atuantes na Educacéo Infantil a respeito da violéncia intrafamiliar contra a crianga menor
de seis anos. Circundando ainda a temética da violéncia, pretende-se conhecer, por meio
das falas desses profissionais, as praticas dos mesmos e sua formacao para lidar com o
assunto na escola.

O delineamento a ser seguido serd o de um estudo de campo, podendo ser
justificado por se objetivar, por meio dessa pesquisa, um aprofundamento das questdes
propostas e ndo um maior alcance de dados ou varidveis. Outras caracteristicas
encontradas neste estudo para ser definido como um estudo de campo séo: estudar-se-ao
apenas pequenos grupos, localizados numa mesma comunidade; sera necessario para a
captacdo das informagdes apenas questionarios; o pesquisador fara a maior parte do
trabalho pessoalmente, tendo uma relacéo direta com a situacéo do estudo (GIL, 2002).

Existem algumas vantagens na escolha do delineamento aqui explanado:

Como ¢ desenvolvido no préprio local em que ocorrem os fendmenos, seus
resultados costumam ser mais fidedignos. Como ndo requer equipamentos
especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais econdmico. E como o
pesquisador apresenta nivel maior de participacdo, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis (GIL, 2002,
p. 53).

No estudo de campo procura-se 0 aprofundamento das questbes propostas em
detrimento da distribuicdo de determinadas caracteristicas de uma populacédo. Isto torna
a pesquisa mais flexivel, contudo, sincronicamente, torna seu planejamento mais
complexo. Estudos de campo englobam algumas particularidades: o estudo de um grupo
ou populacdo; a compreensao de uma estrutura social; o deslocamento do pesquisador e
uma aplicacdo mais flexivel (RUIZ, 2006).

Durante muito tempo prevaleceu uma dicotomia entre estudos qualitativos e
quantitativos, fato esse que tem diminuido na atualidade. Creswell (2007) acredita que a
divergéncia se deu pelo motivo das praticas de pesquisas justamente se posicionarem
exclusivamente nesses polos, tendendo a ser mais qualitativos ou mais quantitativos. A
reunido de ambos os conceitos veio em 1959, quando os estudiosos Campbell e Fiske

reuniram ambos 0s métodos para estudar a validade de caracteristicas psicoldgicas. Desde
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entdo, diversas outras pesquisas surgiram combinando ambos 0s métodos. Um argumento
para a fusdo chamada de método misto, conforme, Creswell (2007), foi a tentativa de
neutralizar vieses inerentes de um, com os vieses oriundos de outro.

A abordagem quantitativa por si so inclui a mensuragdo de um constructo ou
objeto, podendo ser possivel realizar a comparagdo entre grupos e a associacdo de
variaveis. Contudo, seu ponto negativo, € que a mensuragdo desloca a informacdo de seu
contexto original. Enquanto a abordagem qualitativa examina o fendmeno de forma
contextualizada, incluindo aspectos culturais de uma dada sociedade, crencas e
comportamentos humanos, analises que escalas e medidas ndo tém alcance. Ao passo em
que se tém tantos pontos positivos a este método, suas limitagbes incluem a restricao a
conclus6es definidas, generalizacbes a partir de nimeros infimos, entre outros (CASTRO,
2010). Por isso, a combinacdo entre os métodos quantitativo e qualitativo tendem a
proporcionar estudos de relevancia a area da Educacdo, uma vez que ambos se
complementam. Ao identificar as potencialidades e limitacdes, abre-se campo para uma

aplicabilidade com maior assertividade. Dessa maneira:

Combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma boa ideia. Utilizar
multiplas abordagens pode contribuir mutuamente para as potencialidades de
cada uma delas, alem de suprir as deficiéncias de cada uma. Isto proporcionaria
também respostas mais abrangentes as questfes de pesquisa, indo além das
limitacBes de uma Unica abordagem (SPRATT; WALKER; ROBISON, 2004,

p. 6).

Com base nos objetivos gerais dessa pesquisa, decidiu-se realizar uma pesquisa
descritiva a fim de observar e estudar as caracteristicas desse grupo de profissionais,
levantar seus conhecimentos e atitudes sobre violéncia intrafamiliar e sobre sua propria
formacdo, a fim de descobrir a existéncia (ou ndo) de uma relacdo com outras variaveis
ligadas ao ambiente escolar, 0 que, sob a perspectiva de Gil (2002), sdo caracteristicas
deste tipo de pesquisa.

Tivifios (2008) chama atencdo para o fato de que pesquisas descritivas tém por
objeto descrever criteriosamente o fenbmeno de determinada realidade, com o intuito de
obter informacdes a respeito do problema de pesquisa. O autor ainda aponta que a grande
vantagem de pesquisas descritivas € sua contribuicdo no sentido de poder proporcionar
novos olhares sobre uma realidade que ja se conhece.

Em suma, a pesquisa descritiva visa descrever processos, mecanismos e

relacionamentos existentes no contexto particular em que o fendmeno esta inserido. O
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pesquisador utiliza de um conjunto de categorias ou tipos variados de classificaces na
acao de descricdo de dado fendmeno (TRIVINOS, 2008).

Portanto, a abordagem, a natureza e o delineamento selecionados para prosseguir
com este estudo vao ao encontro do que é esperado da dissertacdo: levantar opinides,
conhecimentos e atitudes da populacdo alvo desta pesquisa e, relacionando os dados
coletados, observar as variaveis que afetam a educacdo escolar da crianca vitima de

violéncia.

3.1 Procedimentos Eticos

O estudo passou pela apreciacio do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, atendendo a Resolu¢ao n°® 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude em relacdo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de
Pesquisas Envolvendo Seres Humanos e respondendo as diretrizes que regulamentam
pesquisas envolvendo seres humanos. O projeto foi aprovado sob a inscri¢do do parecer
de nimero 3.239.535.

Considerando que os instrumentos de coleta de dados dessa pesquisa foram dois
questionarios diferentes. A cada participante foi entregue um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, explicando os objetivos gerais da pesquisa, seus riscos e autorizando
a publicacdo dos resultados obtidos. Por motivos de discricdo e protecdo dos
participantes, foi retirado o nome da cidade e os dados pessoais da pesquisadora de tal
documento para o fim de publicacdo desta dissertacdo. O documento original entregue

aos participantes continha tais dados.

3.2 Local

A pesquisa foi realizada em Centros Municipais de Educacdo Infantil (CEMEI)
localizados no perimetro urbano de uma cidade no interior do estado de Séo Paulo. As
CEMEIs foram escolhidas para a conducao dessa pesquisa por atenderem a faixa etaria
de 0 a5 anos e 11 meses de idade que é, também, o publico alvo da pesquisa em questao.

Como forma de legitimar a escolha pela faixa etaria selecionada para o estudo,
utiliza-se da literatura de Azevedo & Guerra (1995) e Brino et al. (2011) que apontam o
agravante de que criancas menores de 6 anos frequentemente ndo tem a capacidade de se
esquivar das agressdes ou apaziguar seus agressores a fim de cessar o comportamento

abusivo, assim como por vezes ainda ndo adquiriram a capacidade de fala ou mesmo de
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entender a agressdo. O siléncio em decorréncia da idade, pode ocasionar com que a

violéncia perdure por muito tempo.

3.2.1 A cidade

Faz-se pertinente, primeiramente, contextualizar a cidade onde a pesquisa se
insere e, para tanto, foram utilizados dados do Censo Demografico do IGBE, de 2010 e
da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica do INEP, de 2018, publicada no ano de 2019.
A cidade esta localizada no interior do estado de Séo Paulo, mais especificamente, na
regido centro-leste do estado, conta com uma populacéo de 221.950 pessoas, segundo o
altimo censo de 2010. Estima-se que, no ano de 2019 a populacdo seja de 251.983
pessoas. A area da unidade territorial é de 1.136,907 km? e, portanto, classifica-se como
uma cidade de porte médio. A area urbana é de 67,25 km?, representando 6% da area
total. A densidade demografica apontada ainda pelo censo de 2010 é de 195,15
pessoas/km?. Em relacdo as moradias, 98,4% tém esgotamento sanitario adequado, 89,2%
de domicilios urbanos estdo em vias publicas com arborizacéo e 34,2% dos domicilios
urbanos estdo em vias pablicas com urbanizac¢do adequada (presenca de bueiro, calgadas,
pavimentacdo e meio-fio). O salario médio mensal dos trabalhadores formais ¢é de 3,2
salarios minimos. O percentual da populagdo com rendimento nominal mensal per capita
de até meio salario minimo é de 28,5% e o PIB per capta é de R$41.281,81. No ano de
2010, o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) era de 0,805 e, o Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)® foi classificado como “Muito Alto”, entre
0,800 e 1 (IBGE, 2010).

Quanto a escolarizacdo, na cidade em questdo, primeiramente, € interessante que
se diga que a populacdo total de criancas de zero a cinco anos de idade na cidade
supracitada € de 15.780. Estavam matriculadas na etapa da Educacédo Infantil, no ano de
2018, 12.090 criangas, sendo 6.640 em creches e 5.450 em pré-escolas. Ainda no mesmo
ano, constatou-se 83 escolas de Ensino Infantil, sendo 77 creches e 61 pré-escolas. A
porcentagem da populacdo entre cinco e seis anos matriculada na Educacédo Infantil era,
em 2010, de 96,42%. Contudo, a porcentagem de criancas de zero a cinco anos fora da
escola é de 42% (INEP, 2019).

6 O indice de Desenvolvimento Humano Municipal ou IDHM considera as mesmas dimensdes globais do
IDH — longevidade, educacéo e renda — mas vai além, adequando a metodologia aplicada mundialmente ao
contexto brasileiro e a disponibilidade dos indicadores nacionais. O indice varia de 0 a 1. Quanto mais
préximo de 1, maior o desenvolvimento humano.
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A cidade ja foi agraciada com o prémio de cidade com menor Indice de
Vulnerabilidade Juvenil (1\VVJ) do pais, avaliado pelas taxas de mortalidade por homicidios
e acidentes de transito, frequéncia escolar, situacdo de emprego e indicadores de pobreza
e desigualdade no municipio. Este indice utiliza informagdes do IBGE e integra o “Projeto
Juventude e Prevencdao da Violéncia” (BRASIL 2010; MEDEIROS ¢ MALFITANO,
2015). No que concerne direitos da infancia e da juventude, por duas vezes, obteve o
prémio de ‘“Prefeito Amigo da Crianga”, pela fundacdo Abring (MEDEIROS e
MALFITANO, 2015).

3.2.2 As escolas

Na sequéncia sdo apresentadas as escolas participantes. O Quadro 2 introduz
sucintamente dados sobre as escolas, com base no Censo Escolar 2018. As informagdes
dispostas s&o 0s numeros de salas de aula, matriculas e funcionarios de cada institui¢do.
Tais dados se mostram interessantes no sentido de ajudar o leitor a compor o cenario de

onde foram obtidos os dados.

Quadro 2 - Caracterizacao das escolas participantes

N° de
N2 de N° de
Escola | salas de . N
matriculas funcionarios
aula
El 6 184 35
E2 9 198 45
E3 11 372 41
E4 8 124 26

Fonte: Dados do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019) e organizacéo propria.

A primeira instituicdo, E1 apresenta como infraestrutura: seis salas de aula,
sanitarios, cozinha, refeitorio, parque infantil, quadra de esportes coberta e Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM)’. Quanto aos equipamentos, possui aparelho de DVD,
impressora e televisdo. Possui abastecimento de agua, energia e destino de esgoto e lixo

adequados. Além disso, possui acesso a internet banda larga, dois computadores para uso

7 As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sdo espagos dotados de mobilidrios e materiais didaticos e
pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos para atender alunos PAEE. Assegurado e descrito:
Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2009 e Resolugdo SE n° 68/2017.
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dos alunos e um para uso administrativo. A escola tem 35 funcionérios e atende,
atualmente, 184 criancas, sendo 73 na modalidade creche e 111 pré-escola. Dentre estes
alunos, existem trés matriculas sob a égide da Educacdo Especial, com laudos médicos
(INEP, 2019).

A segunda, E2, possui 9 salas de aula, sanitarios, cozinha, refeitério, parque
infantil, quadra de esportes coberta e SRM. Sobre os equipamentos, dispde de aparelho
de DVD, impressora, copiadora e televisdo. Quanto ao saneamento basico, possui
abastecimento de agua e energia, além de destino adequado de esgoto e lixo. A escola
tem acesso a internet banda larga, 14 computadores para uso dos alunos e dois
administrativos. Com 45 funcionérios, a escola atende 198 alunos, sendo 59 matriculas
em creche e 139 em pre-escola. Com laudo médico, existem dois alunos classificados
como Publico-Alvo da Educacio Especial (PAEE)® (INEP, 2019).

A terceira escola, E3, dispde de 11 salas de aula, sanitarios, cozinha, refeitorio,
parque infantil, quadra de esportes descoberta e SRM. Possui aparelho de DVD,
impressora, projetor, copiadora, camera fotogréfica/filmadora e televisdo. Quanto ao
saneamento basico, possui abastecimento de dgua e energia, além de destino de esgoto e
lixo adequados. A escola tem acesso a internet banda larga, com 20 computadores de uso
exclusivo dos alunos e um de uso administrativo. Conta com 41 funcionarios atualmente
e atende 372 alunos, sendo 108 com matriculas na creche e 264 na pré-escola. Existem
dois alunos registrados como PAEE (INEP, 2019).

A escola identificada como E4, possui oito salas de aula, sanitarios, cozinha,
refeitdrio, parque infantil, contudo, ndo possui quadra de esportes e SRM. No que diz
respeito ao saneamento basico, possui abastecimento de 4gua, energia e, também, destino
de esgoto e lixo adequados. A escola tem acesso a internet banda larga, ndo possui
computadores disponiveis as criangas e conta com um computador de uso administrativo.
A escola opera com 26 funcionarios para realizar o atendimento de 124 criancas. N&o

existem alunos PAEE matriculados (ou seja, alunos com laudo médico).®

8 Os alunos considerados publico-alvo da educagdo especial sdo aqueles com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo, de acordo com o Decreto n°6.571/2008
e a Resolucdo CNE/CEB n® 4/20009, art.4°).

® As informag@es referentes a escola de niimero 4 (E4) foram dispostas pela diretora da institui¢do, uma vez
que a CEMEI foi inaugurada recentemente e, portanto, ndo tem seus dados disponiveis no Censo Escolar
2018.
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3.3 Participantes

Os participantes foram escolhidos utilizando-se os critérios da Amostragem por
Acessibilidade de Gil (2008). Esse tipo de amostragem ndo segue rigor estatistico e é
permitido em estudos qualitativos, onde ndo é exigido um elevado nivel de precisdo. As
escolas foram escolhidas por conveniéncia, ou seja, por serem acessiveis a pesquisadora
e pelo interesse em participar (nem todas as escolas escolhidas aceitaram o convite),
localizadas em diferentes regides socioecondmicas da cidade a fim de ter a contribuicéo
de realidades distintas.

A opcéo pela categoria de professor se deu, primeiramente, pelo fato de que este
profissional, muitas vezes, é a pessoa mais presente na vida da crianca, criando uma
relacdo de afetividade com a mesma, sendo possivel para este profissional observar
mudangas comportamentais e marcas fisicas, se for o caso. A escola se constitui como
espaco seguro para a crianca e, por conta dessa relacdo de carater unico, a escola e seus
profissionais tém papel privilegiado no que diz respeito ao rompimento da violéncia e sua
prevencdo (BRINO, 2003; BRINO, 2014).

Os critérios de inclusdo dos participantes definidos para a pesquisa foram os
seguintes:

e Ser professor em exercicio da profissao e
e Atuar em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CEMEI).

Participaram da pesquisa 36 professoras, que trabalham em quatro CEMEIs
diferentes, sendo dez respondentes da Escola 1, sete da Escola 2, quatorze da Escola 3 e
cinco da Escola 4. As professoras participantes foram nomeadas, com o intuito de
conservar sua anonimidade, com a abreviacao de professor (P), seguido do nimero de sua
participacdo (1, 2, 3...) e a sigla da escola em que atua (E1, E2, E3 ou E4). Portanto, as
professoras foram identificadas de P1E1 a P10E1; P11E2 a P17E2; P18E3 a P31E3 e
P32E4 a P36EA4.

No Quadro 3, sdo exibidas as participantes da pesquisa a partir da identificacdo
criada para cada uma delas, utilizada com o fim de preservar a anonimidade das mesmas.

Também sdo apontadas no quadro suas respectivas idades e género.



Quadro 3 - Apresentacdo das professoras participantes

P13E2 56 Fem. P28E3 51 Fem.
Escolal-E1
P14E2 44 Fem. P29E3 61 Fem.
Professora Idade Sexo P15E2 39 Fem. P30E3 57 Fem.
P1E1 50 Fem. P16E2 53 Fem. P31E3 54 Fem.
P2E1 51 Fem. P17E2 61 Fem.
Escola 4 — E4
P3E1 51 Fem.
Escola 3 - E3

P4E1 55 Fem. Professora Idade Sexo
P5E1 55 Fem. Professora Idade Sexo P32E4 34 Fem.
P6E1 50 Fem. P18E3 33 Fem. P33E4 31 Fem.
P7E1 58 Fem. P19E3 54 Fem. P34E4 33 Fem.
PSE1 43 Fem. P20E3 54 Fem. P35E4 46 Fem.
POE1 54 Fem. P21E3 54 Fem. P36E4 37 Fem.
P10E1 58 Fem. P22E3 53 Fem. Fonte: autoria propria.

P23E3 51 Fem.

Escola 2 - E2
P24E3 54 Fem.
Professora Idade Sexo P25E3 58 Fem.

P11E2 50 Fem. P26E3 50 Fem.
P12E2 43 Fem. P27E3 34 Fem.
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizados dois questionarios. O primeiro, um
questionério semiestruturado (contendo questdes alternativas e dissertativas) intitulado
Questionario sobre Formacédo e Experiéncia Docente, totaliza 26 questbes divididas em
trés eixos: A. Dados Gerais; B. Formacéo e C. Experiéncia Profissional (APENDICE A).
O segundo, Questdes relacionadas ao problema da violéncia intrafamiliar que reflete no
ambiente escolar (CASCARDO, 2016) composto de 60 afirmac6es no modelo de escala
de Likert (ANEXO A)%. As afirmac@es variaram de concordo totalmente [1] até discordo
totalmente [5] e foram divididas em 7 eixos tematicos: A. Consequéncias no
comportamento do aluno; B. Possiveis intervengdes; C. Repertorio do professor; D.
InformacgBes sobre violéncia; E. Caracteristicas do agressor; F. Informagdes para
professores e G. Interferéncia no ambiente escolar. No quadro a seguir, apresentam-se as
questdes encontradas no questionario estilo escala de Likert organizadas e relacionadas

aos diferentes eixos tematicos.

Quadro 4 - Relagéo das questdes e seus referentes eixos tematicos

Eixos tematicos Questdes
Consequéncias no comportamento do 1/8/20/21/30/32/52
?’I(I)ans?veis intervencdes 2/11/14/15/25/26/27/28/29
Repertdrio do professor 3/4/5/6/7/10/12/13/16/17/18/19
Informacdes sobre violéncia 22/24/34/35/39/48/51/53/54/56/57/58/60
Caracteristicas do agressor 23/41/42/146/47/55
Informacdes para professores 31/33/44/49/50/59
Interferéncia no ambiente escolar 9/36/37/38/40/43/45

Fonte: Informag@es da Dissertacdo de mestrado de Geysa Machado Cascardo (2016) e organizacdo propria.

3.5 Elaboracéo e teste dos instrumentos de coleta de dados
Foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados distintos, explanados no
item anterior. O Questionario sobre Formacéo e Experiéncia Docente (APENDICE A)

foi de elaboracdo da propria autora. Preocupou-se em utilizar instrumentos de facil

190 instrumento “Questdes relacionadas ao problema da violéncia intrafamiliar que reflete no ambiente
escolar” foi desenvolvido e testado na dissertacdo de Geysa M. Cascardo, na Universidade Estadual de
Londrina (CASCARDO, 2016).
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acesso, permitindo que os participantes pudessem utilizar de sua propria linha de
raciocinio. Para Ludke e André (1986), pesquisas em Educa¢do acontecem de forma mais
adequada quando se aproximam de esquemas mais livres, menos estruturados, pois isso
faz com que os informantes sejam mais abordaveis por conta de um instrumento mais
flexivel. O segundo instrumento, QuestGes relacionadas ao problema da violéncia
intrafamiliar que reflete no ambiente escolar (ANEXO A), se configura como um
questionério tipo escala de Likert, elaborado por Cascardo (2016) e constituido a partir
de uma adaptacéo de Brino e Williams (2003), Padilha (2007) e Brun (2011).

A opcéo por utilizar escala de estilo Likert justifica-se por se caracterizar como
técnica de mensuragdo e promoc¢do de mudancas atitudinais, assim como prop6s Likert
(1932), no artigo intitulado “A Technique for the Measurement of Attitudes”. Além disso,
sua estrutura acaba por facilitar a forma de resposta, 0 que torna as perguntas mais claras,
oportunizando o indice de retorno do instrumento. A escala do tipo Likert € considerada
um instrumento de pesquisa fidedigno e com validade igual ou superior aos demais e
permite a recuperacdo da informacdo sobre um individuo de maneira mais adequada se
comparada a questdo apresentada apenas por um item (SELLTIZ, 1987). Ainda que este
instrumento possibilite ordenar individuos de acordo com sua favorabilidade sobre dado
aspecto atitudinal, a escala ndo é capaz de apresentar uma medida quantitativa de
comparacgdo de atitudes ou sobre o quanto um individuo € mais favoravel que o outro
(LAMBERT e LAMBERT, 1981).

No que diz respeito aos questionarios utilizados para a coleta de dados,
argumenta-se que suas principais vantagens sdo: atingir um nimero razoavel de pessoas;
menores gastos; garantia de anonimato dos participantes; permite que sejam respondidos
em momentos mais convenientes aos sujeitos e distancia do pesquisador do pesquisado
(MARCONI e LAKATOS, 2010).

Para Marconi e Lakatos (2010), um pré-teste do questionario tem como funcgéo
principal a verificacdo de “(...) fidedignidade — qualquer pessoa que aplique obterd sempre
0s mesmos resultados — validade os dados recolhidos sdo necessarios a pesquisa —
operatividade — vocabulario acessivel e significado claro (...)” (p. 186). Portanto, apos a
elaboracdo, redacdo e selecdo dos instrumentos foi realizado uma aplicacdo de cada um
dos questionarios com o objetivo de evidenciar falhas na elaboracdo das perguntas, além
de ponderar sobre o tempo gasto para a resposta. Assim, uma doutoranda, uma mestranda

(ambas da &rea da Educacgéo) e uma diretora (atuante em instituicdo de Educacao Infantil)
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responderam aos instrumentos, o que resultou no ajuste de algumas questdes do primeiro
e na ratificacdo do segundo para sua utilizacdo na presente investigagdo. E relevante
mencionar que nenhuma das trés participantes deste teste inicial fizeram parte da amostra

de analise dos resultados.

3.6 Aplicacao dos instrumentos

Os procedimentos de coleta de dados foram realizados nas instituicdes que
atendiam aos critérios necessarios a realizacdo da pesquisa. Havendo a resposta positiva
ao convite, foi marcado encontro presencial com as diretoras das instituicdes para
apresentacdo da pesquisa e agendamento oficial da visita. Foram selecionados o0s(as)
professores(as) com interesse em responder a etapa de questionario da pesquisa. Caso
fosse manifestado o interesse, era realizada uma sesséo para responder aos questionarios
na propria CEMEI, sendo sugerido pela pesquisadora, inicialmente, o horario do HTPC!!,
Trés das instituicbes atenderam a sugestdo da pesquisadora e uma preferiu que a
pesquisadora aplicasse o instrumento de pesquisa no horario de Educagéo Fisica de cada
um dos professores, sendo assim, realizado individualmente, durante varios dias.

Como procedimentos para auxiliar na coleta de dados, segundo Gil (2002),
buscou-se o0 apoio dos lideres, ou seja, das diretoras das CEMEIs, uma vez que se trata
de uma estrutura hierarquica; serdo fornecidas as informagdes obtidas a comunidade e,
principalmente, aqueles que contribuirem com a pesquisa, assim que finalizada e, por

altimo, foi preservada a identidade de todos os respondentes da pesquisa.

3.7 Anélise de dados

Os questionarios foram armazenados e conservados para que, posteriormente,
fosse viabilizada a analise. Kirk e Miller (1986) concebem a qualidade do registro e da
documentacdo dos dados a esséncia para avaliar a confiabilidade dos mesmos e de suas
interpretacdes. Para 0s autores, a confiabilidade dos dados “(...) adquire sua relevancia
enquanto critério de avaliacdo da pesquisa qualitativa apenas em contraste com o pano de
fundo de uma teoria especifica sobre o assunto em estudo e que trate da utilizacdo de
métodos” (KIRK E MILLER, 1986, p. 343).

11 De acordo com a Lei Ordinaria n° 13.889, de 18 de outubro de 2006, que estrutura e organiza a
educacdo publica municipal da cidade l6cus da pesquisa, os docentes devem cumprir duas horas
de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) por semana.
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Para Quivy & Campenhoudt (1995), a analise das informacGes pode ser definida
como: “(...) a etapa que faz o tratamento das informacdes obtidas pela coleta de dados
para apresenté-la de forma a poder comparar os resultados esperados pelas hipoteses” (p.
243). Apesar do primeiro passo da analise ser a verificagdo das hipdteses e questdes
elaboradas inicialmente pelo pesquisador, uma coleta de dados rigorosa sempre traz a
tona outros fatos, ndo previstos num primeiro momento. Por esse angulo, a analise de
dados também tem a fungdo de rever as hipoteses e questdes feitas, com a finalidade de
realizar modificagdes.

Reitera-se que foram utilizados dois questionarios: um questionario contendo
questBes alternativas e dissertativas, outro no estilo escala de Likert. As caracteristicas
singulares dos instrumentos fizeram com que as informacdes obtidas tivessem tanto
carater quantitativo, quanto qualitativo. Portanto, fez-se necessario uma analise mista,
que contemplasse todo o conteddo obtido através destes instrumentos.

Para a analise do Questiondrio sobre Formagdo e Experiéncia Docente
(APENDICE A), foi necesséario dividir os dados em dois eixos: A. Formagio e B.
Experiéncia Docente. Os eixos sdo autoexplanatérios, uma vez que neles discutiu-se
temas homoénimos. Foi realizado um tratamento quantitativo dos dados e, de maneira
entrecruzada, uma andlise qualitativa dessas mesmas informacgdes, utilizando de
referenciais teoricos da area de formacao de professores, violéncia intrafamiliar contra a
criancga, entre outros, a medida em que as informacgdes emergiam.

Ja para o segundo questionario, Questdes relacionadas ao problema da violéncia
intrafamiliar que reflete no ambiente escolar (ANEXO A), as analises seguem as
orientacbes da autora do instrumento, guiadas pelos eixos tematicos das proprias
afirmacgdes que compunham o questionario: A. Consequéncias no comportamento do
aluno; B. Possiveis intervencdes; C. Repertorio do professor; D. Informacbes sobre
violéncia; E. Caracteristicas do agressor; F. Informacdes para professores e G.
Interferéncia no ambiente escolar.

Para cada afirmacédo, era possivel que a respondente assinalasse uma entre as cinco
alternativas da escala: “Discordo totalmente”, “Mais discordo do que concordo”, “Nem
concordo e nem discordo”, “Mais concordo do que discordo” e “Concordo totalmente”.
As respostas poderiam ser consideradas como: “resposta assertiva” (esperada), “nem

concordo, nem discordo” (neutralidade/incerteza) e “resposta inadequada” (contraria ao
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esperado). O gabarito foi construido de acordo com respostas consideradas assertivas na
literatura da area.

A titulo de exemplo, se para a afirmacdo “A violéncia contra criangas e
adolescentes ¢ considerada crime” a participante assinala “Discordo totalmente” ou “Mais
Discordo do que concordo”, com base no referencial teorico, esta sera considerada uma
“resposta inadequada”. Assim como, de maneira inversamente proporcional, se a
participante assinalar, & mesma afirmacdo, ‘“Mais concordo do que discordo” ou
“Concordo totalmente”, esta seria considerada uma “resposta assertiva”.

Os eixos tematicos, portanto, eram compostos por um grupo de afirmagdes (como
explicado no item 3.4, Instrumentos de coleta de dados, deste mesmo capitulo). Para cada
eixo, foram selecionadas as respostas mais frequentemente assinaladas (podendo ser
classificadas, como explanado anteriormente, entre ‘“respostas assertivas”, ‘“nem
concordo, nem discordo” ou “respostas inadequadas”), ou seja, foi identificada a moda
amostral*? referente a cada eixo tematico. Identificada a moda amostral de cada eixo, foi
realizada uma analise qualitativa dos dados encontrados. Dessa maneira, foi possivel
mapear 0 conhecimento da amostra de professores sobre violéncia intrafamiliar. A seguir

apresentam-se as analises propriamente ditas, advindas dos instrumentos aplicados.

12 A moda amostral de um conjunto de dados se refere ao valor que ocorre com maior frequéncia e, portanto,
o valor mais comum em conjunto de dados. No caso desta dissertacdo, o “valor” diz respeito a afirmagéo
respondida com maior frequéncia ou o tipo de resposta assinalada com maior frequéncia, podendo ser

ERINT3

classificada como “assertiva”, “nem concordo, nem discordo” ou “inadequada”.
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4 FORMAGCAO, EXPERIENCIA E PERCEPCAO DOCENTE SOBRE A
VIOLENCIA INTRAFAMILIAR CONTRA A CRIANCA: ANALISE DE DADOS
E DISCUSSAO

O presente capitulo serd dedicado a sistematizar, analisar e discutir os dados
coletados, subdivididos em dois focos principais: 0 primeiro, ”Panorama da formagédo e
experiéncia docente da amostra pesquisada”, dedicado as respostas dos professores
participantes ao Questionario sobre Formagéo e Experiéncia Docente (APENDICE A) e,
0 segundo, “Explorando conhecimentos e atitudes sobre violéncia intrafamiliar: por
dentro dos dados coletados”, foi designado ao mapeamento dos conhecimentos sobre
violéncia intrafamiliar dos professores participantes, dados obtidos por meio do
questionario tipo escala de Likert intitulado Questdes relacionadas ao problema da
violéncia intrafamiliar que reflete no ambiente escolar (ANEXO A).

4.1 Panorama da formagcao e experiéncia docente da amostra pesquisada

Os dados pessoais coletados apontaram que, dos 36 profissionais participantes da
pesquisa, todos, sem excecdo, sdo do sexo feminino. Confirmando o que ja foi
evidenciado por Batida e Codo (1999):

Os trabalhadores da educagdo constituem de fato, até a atualidade, uma
categoria essencialmente feminina (...). No entanto, uma analise mais profunda
permite relativizar essa afirmacdo, em especial, quando se efetua uma divisdo
segundo os graus em que lecionam os professores. O chamado primeiro grau
menor (primeira a quarta série), de fato, mostra uma presenca avassaladora de
mulheres, j& no primeiro grau maior, 0os homens comparecem com uma
proporcdo importante, para atingir 29% da categoria no segundo grau. Neste
ultimo segmento ja se torna dificil nomear a categoria como “feminina” (...).

(p. 62)

Portanto, na etapa da Educacdo Infantil, é esperado que se tenha uma
predominancia de mulheres no lugar de professoras. Isso se da por inumeros fatos
construidos historicamente, mas, em particular a identificacdo da profissdo com a
maternidade, ligando a identidade da profissdo com o feminino (VIEIRA, 2002). Mistura-
se a esta discussao do trabalho docente as marcas da vocacdo e do sacerddcio, do ideario
do magistério como “ideologia da domesticidade”. Assim, “(...) o papel de professora se
funde no papel de mae, caracterizando a profissdo docente como atividade vocacionada e
feminina” (PEREIRA, CONCEICAO e BORGES, 2017, p. 72), principalmente no



90

tocante da violéncia intrafamiliar contra a crianga. O que torna relevante a discussao sobre
identidade docente e fungdo do professor.

As idades das respondentes variaram entre 31 anos e 61 anos. A média de idade
foi de 49,16 anos, sendo que a idade assinalada com maior frequéncia foi a de 54 anos,
seis vezes. A distribuicdo das idades das profissionais participes, entre as escolas, variou
entre a média de 52,5 anos na E1; 49,4 anos na E2; 51,2 anos na E3 e 36,2 anos na E4. O
restante das informacgdes coletadas foi dividido em dois subitens: 1) Analisando a
formacdo dos professores participantes e 2) Experiéncia profissional: o que dizem os
dados?

4.1.1 Analisando a formacéo das professoras participantes

A seguir, apresentam-se as informacdes das professoras respondentes do
questionario, organizadas por escolas. As informacdes apontadas séo: ldentificacdo
(codificagdo/nomeacéo conferida as participantes), Habilitacdo Académica (graduacéo),
Tipo de Instituicdo (privada ou pablica), Modalidade do curso (presencial ou a distancia)

e Ano de formagcéo (ano de conclusdo da graduagdo)*®.

13 Dezenove respondentes assinalaram ter concluido mais de uma graduagdo. Portanto, o “ano de formagao”
apresentado no quadro refere-se a primeira graduagéo concluida.



Quadro 5 - Sistematizagdo das principais informacdes sobre formagéo das professoras das escolas E1, E2, E3 e E4

(Continua)
Identificacdo Habilitacdo Académica Instituicdo | Modalidade | Ano de Formagéo
P1E1 Pedagogia Privada Presencial 1988
P2E1 Pedagogia Privada Presencial 1989
P3El Letras/Pedagogia Privada Presencial 1987
P4E1 Pedagogia Publica Presencial 1984
P5E1 Pedagogia Privada Presencial 1991
P6E1 Pedagogia Privada Presencial 1988
P7E1 Pedagogia Privada Presencial 1985
P8E1 Pedagogia Privada Presencial 2004
POE1 Pedagogia Privada Presencial 1990
P10E1 Magisterio e Pedagogia Publica Presencial 1996
P11E2 Biblioteconomia e Pedagogia Publica Presencial 2006
P12E2 Magisterio e Pedagogia Privada Presencial 1995
P13E2 Administracdo e Pedagogia Privada Presencial 1989
P14E2 Pedagogia Privada Presencial 1998
P15E2 Pedagogia Publica Presencial 2004
P16E2 Magisterio e Pedagogia Privada Presencial 1987
P17E2 Magisterio e Pedagogia Privada Presencial 2000
P18E3 Pedagogia Privada Presencial 2010
P19E3 Magistério, Pedagogia e Geografia Privada Presencial 1983
P20E3 Educacao Fisica e Pedagogia Privada Presencial 1987
P21E3 Magistério, Estudos Sociais e Pedagogia Privada Presencial 1984




(Conclusao)

P22E3 Magistério Privada Presencial 1985
P23E3 Biblioteconomia e Pedagogia Privada Presencial 1990
P24E3 Magistério, Letras e Pedagogia Privada Presencial 1991
P25E3 Magistério e Pedagogia Privada Presencial 2004
P26E3 Magistério, Pedagogia e Teologia Privada Presencial 2001
P27E3 Magistério e Pedagogia Privada Presencial 2009
P28E3 Pedagogia Privada Presencial 2000
P29E3 Magisterio, Pedagogia e Historia Privada Presencial 1982
P30E3 Magisterio e Pedagogia Privada Presencial 1989
P31E3 Magisterio e Pedagogia Privada Presencial 1986
P32E4 Pedagogia Publica Presencial 2010
P33E4 Pedagogia Privada Presencial 2013
P34E4 Pedagogia Privada A distancia 2013
P35E4 Magisterio e Pedagogia Privada Presencial 2007
P36E4 Pedagogia Privada Presencial 2007

Fonte: Autoria propria.
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No que diz respeito a formacéo inicial dessas professoras, notou-se 35 formadas
em Licenciatura em Pedagogia, 15 em Magistério, 2 em Letras, 2 em Biblioteconomia, 1
em Educacdo Fisica, 1 em Administracdo, 1 em Historia, 1 em Geografia, 1 em Estudos
Sociais e 1 em Teologia. As formacdes iniciais organizam-se no Gréfico 2:

Gréfico 2 - Formacdo inicial das professoras participantes quanto a area de formagéo
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Fonte: autoria prépria.

Faz-se necessario 0 adendo de que 0s nimeros nao correspondem ao nimero de
participantes, justamente por algumas professoras terem mais de uma formacéo. Assim,
sendo, 10 professoras assinalaram terem duas graduagdes concluidas: duas possuiam
Letras e Pedagogia; duas Biblioteconomia e Pedagogia; uma possuia Educacéo Fisica e
Pedagogia; uma Administracdo e Pedagogia; uma Histdria e Pedagogia; uma Geografia
e Pedagogia; uma Estudos Sociais e Pedagogia e uma Teologia e Pedagogia. Dentre as
professoras que possuiam a formacdo de Magistério, totalizando 15, apenas uma néo
possuia o curso de Licenciatura em Pedagogia. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB, promulgada em 1996, professores da educacdo basica devem ter
formacdo em nivel superior para atuar, recomendacdo também contemplada pelo Plano
Nacional de Educacdo - PNE (2014-2024), que objetiva ter, até 2024, todos os professores
atuantes na educacdo basica de ensino formados em nivel superior (BRASIL, 1996;
BRASIL, 2014).
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Quanto a distribuicdo de tais formacgOes, dentre as escolas pesquisadas, 0S
questionarios apontaram que, na E1, sdo 10 formagdes em Licenciatura em Pedagogia, 1
em Letras e 1 em Magistério. Na escola E2, sdo 7 as formagdes iniciais em Licenciatura
em Pedagogia, 3 em Magistério, 1 em Biblioteconomia e 1 em Administracdo. Na escola
E3, identificou-se 13 formacGes em Licenciatura em Pedagogia, 10 em Magistério, 1 em
Geografia, 1 em Educacdo Fisica, 1 em Biblioteconomia, 1 em Estudos Sociais, 1 em
Letras, 1 em Teologia e 1 em Histéria. E, por Gltimo, na escola E4, 5 formagdes sdo em
Licenciatura em Pedagogia e 1 em Magistério.

As participantes também responderam quanto ao género da administracdo da
instituicdo de formacao inicial, privada ou publica, e modalidade do curso, presencial ou
a distancia. Na amostra de professoras respondentes, 31 concluiram sua formacao inicial
em universidades/faculdades privadas e 5 em instituicdes publicas. Das 36 professoras,
35 cursaram graduacdo de forma presencial e, apenas uma professora, atuante na E4,
cursou a graduacdo na modalidade a distancia. As professoras concluiram sua formagéo
inicial no recorte temporal entre 1982 a 2013. Tem-se uma média de 23,2 ano de
formacéo.

Quanto a formacdo continuada, 28 das professoras cursaram poOs-graduacao,
restando, assim, 12 professoras sem esta titulacdo. Sendo assim, 77,7% da amostra
observada possui o nivel académico de pds-graduacao. As pos-graduacgdes variaram entre
trés stricto sensu (em nivel mestrado) e 31 lato sensu (outras pos-graduacdes).
Novamente, o nimero de cursos de pos-graduacdo cursados difere da amostra de
professoras, uma vez que sete professoras cursaram duas pés-graduacdes em diferentes
areas.

As areas das pos-graduacdes cursadas foram: Educacdo Infantil, Educacéo
Especial, Psicomotricidade, Educacdo, Educacdo Etnico-Racial, Neuropedagogia,
Neurociéncia, Ensino Ludico, Psicomotricidade, Lingua Portuguesa e Artes. O grafico 3
dispde os cursos de pds-graduacao de acordo com as areas estudadas, dispostos, em ordem

decrescente.
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Grafico 3 - Formagao continuada da amostra quanto a area em cursos stricto sensu e

lato sensu e frequéncia de participacdo em ordem decrescente
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Fonte: autoria propria.

A amostra de professoras também respondeu o0 numero de cursos de curta e longa
duracdo de formacdo continuada, ndo classificados como stricto e lato sensu,
frequentaram nos ultimos dois anos. Entre as 36 professoras participantes da pesquisa,
quatro ndo participaram de nenhum curso no recorte temporal apontado (Ultimos dois
anos). Ou seja, 88% das professoras que compdem a amostra participaram de cursos de
formacdo continuada nos ultimos dois anos, enquanto o restante, 12%, ndo frequentou
nenhum curso neste periodo. Atenta-se ao fato que a quantidade de cursos se deu, uma
vez que, das 32 professoras que participaram de cursos, 31 fizeram mais de um curso no
periodo de dois anos, o que totalizou na participacdo total de 116 cursos diferentes.

Os cursos frequentados tiveram tematicas variando entre: Educacdo Especial,
Alfabetizacdo, Gestdo, Curriculo, Politicas Publicas, Tecnologia na Educacdo, Educacdo
Infantil, Violéncia, Violéncia Sexual, Educacdo Sexual, Educacdo Etnico-Racial,
Inclusdo Social, Contacdo de Histérias, Ensino Ludico, Filosofia, Historia e Libras. A
sequir, o Grafico 4, indica as tematicas dos cursos frequentados pelas participantes

organizados em ordem decrescente.
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Gréfico 4 - Frequéncia de participacdo em formacao continuada em outros cursos
distribuida por tema abordado
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Fonte: autoria propria.

Foi possivel notar que os cursos dos quais as professoras mais procuraram realizar,
foram com a tematica da Educacdo Especial, com 28 participacdes (24,1%), seguido de
Alfabetizacdo, com 20 (17,2%) e, empatado, cursos com temas em Gestdo, com tambem
18 participaces (15,5%). A seguir, houve 15 realizacGes de cursos em Curriculo (12,9%),
12 em Politicas Publicas (10,3%), sete em Tecnologia na Educacdo (6%), quatro em
Educacdo Infantil (3,4%) e quatro em Violéncia (3,4%). E necessério que se diga que
quando especificado, os cursos realizados na tematica da Violéncia abrangeram a
violéncia contra a mulher, dando foco central & Lei Maria da Penha. Continuando a
frequéncia de cursos realizados, encontrou-se a participacdo em dois cursos sobre o tema
da Educaco Sexual (1,7%), seguido de Educacdo Etnico-Racial (0,8%), Inclusdo Social
(0,8%), Contacéo de Historias (0,8%), Ensino Ludico (0,8%), Filosofia (0,8%), Histéria
(0,8%) e Libras (0,8%), todos com apenas uma aparicdo. Chama-se atencdo ao fato de
gue somente uma, das 36 professoras participantes da amostra, frequentou um curso sobre
violéncia sexual contra a crianca, indicando um claro afastamento do tema ou uma
possivel escassez no oferecimento em cursos com a tematica.

Ainda sobre os cursos de formacéo continuada de longa e curta duracao, a amostra
respondeu, conjuntamente, as instituicdes promotoras e/ou os locais em que foram

ministrados. Em primeiro lugar esta o centro de formagéo da prefeitura municipal, com
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64 dos cursos (55,1%), em seguida, uma universidade ou instituicdo de ensino superior,
com 40 (34,4%), em terceiro, escolas da cidade, com nove cursos (7,7%) e, por Gltimo,

cursos ofertados online, com trés aparigdes (2,5%).

Gréfico 5 - Locais ou instituicdes que ofertaram/organizaram os cursos frequentados
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Fonte: autoria prépria.

A Lei Municipal n°® 18.411, de 5 de dezembro de 2017, publicada no Diario Oficial
da cidade onde a pesquisa foi realizada, sanciona e promulga o Centro de Formacao
Continuada dos Profissionais da Educacdo no Municipio (CEFPE). As diversas acoes
formativas sdo ofertadas com parceria de universidades publicas da regido, como o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFSP, a Universidade Federal de
Sdo Carlos — UFSCar e a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
UNESP. O CEFPE foi elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo e é um
equipamento publico a servico da cidade que sustenta acdes de formacdo continuada aos
profissionais da educacdo, ampliando competéncias e fomentando discussées, visando
didlogo e qualificacdo desses profissionais.

A iniciativa da Prefeitura e da Secretaria Municipal de Educacdo se mostra de
muita importancia no cenario da educacdo, mas, principalmente a formacdo continuada
dos professores da Educacdo Béasica da cidade. A estatistica encontrada por meio desta
pesquisa, exemplificada através da amostra, aponta a grande aderéncia dos profissionais

da educacdo aos cursos organizados pelo CEFPE. Volta-se a atencdo aos possiveis
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impactos positivos que o amplo acesso gratuito a formacgdo continuada tem na préatica
pedagogica dos professores que as frequentam. Deixa-se aqui a observagdo de que o
CEFPE seria uma das possibilidades de disseminac¢ao de conhecimento sobre a violéncia
intrafamiliar contra a crianga, podendo se tornar uma ferramenta valiosa na prevengéo do
fenbmeno por meio dos profissionais da area da Educacéo.

O questionario também abordou perguntas sobre formacdo inicial e continuada
das participantes quanto a violéncia intrafamiliar, tema central desta dissertacdo, com o
total de trés questdes. Das 36 professoras que compuseram a amostra, apenas cinco
responderam “sim” para a existéncia da oferta de disciplina sobre a teméatica da violéncia
em sua instituicdo de origem. Das professoras que responderam positivamente a esta
pergunta, apenas uma cursou universidade publica. Para a pergunta de nimero cinco, seis
professoras responderam “sim” quanto ao oferecimento de curso de formagéo
extracurricular sobre violéncia intrafamiliar. Entre as participantes que responderam
positivamente a esta pergunta, duas tiveram sua formacéo inicial em uma instituicdo
publica. A ultima das perguntas recortadas, indicada pelo nimero seis, apenas quatro das
professoras participantes declararam que sua formagdo inicial proporcionou
conhecimentos necessarios ao reconhecimento e prevencdo da violéncia intrafamiliar,
onde, destas, uma cursou universidade pablica.

A pergunta final do bloco temético sobre formagéo profissional, indaga: Olhando
para a sua formacdo como um todo (formacdo inicial e continuada), vocé se vé como
alguém capaz de identificar e fazer os encaminhamentos corretos ao se deparar com uma
crianca vitima de violéncia? Entre as participantes, seis responderam “sim” e 30
responderam “nao”. Cabe ressaltar, que dentre as seis respostas positivas, foi unanime a
justificativa: todos os individuos atribuiram a sua experiéncia profissional o fato de deter
0 conhecimento necessario a identificacdo e encaminhamento corretos. Pode-se ilustrar

com a citacdo de algumas das respostas encontradas:

“(...) Através da minha experiéncia profissional”. (P5E1)

“Pelo tempo de experiéncia que eu tenho”. (P6PEI)

“(...) devido a experiéncia de 27 anos na darea”. (P17TE2)

“Ndo tenho formacgdo, precisaria de mais formagdo. (...) A gente tem

suposicdo, coisas empiricas, que a gente vai conhecendo sozinha. A gente usa
o bom senso”. (PI0E1)
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Sincronicamente, algumas das justificativas das professoras que assinalaram a
op¢do “ndo” pois, ndo acreditavam ter conhecimento suficiente para fazer

encaminhamentos, devido a formagao, foram:

“Ndo tive nada nos cursos de formagdo e estou atuando faz pouco tempo (...)".
(POE1)

“Este tema é muito delicado e a legislacdo até que contempla as necessidades
de justica, porém o Conselho Tutelar é fraco e inconsistente, as
jurisprudéncias que deveriam possibilitar seguranga ao professor e a escola
que encaminha é controversa”. (P13E2)

“(...) minha formacao inicial (quase 33 anos atras) néo foi aberta a problemas
sociais. Mesmo com os cursos que fiz ao longo dos anos, ndo sei o suficiente
para fazer os encaminhamentos (...)". (P25E3)

“Me sinto imobilizada, angustiada, sem saber com0 agir ou a quem pedir
socorro. Também ha o medo do que possa vir a acontecer comigo por me
envolver. N&o sei quais caminhos tomar e a certeza que a lei possa proteger
apos a denuncia”. (P29E3)

“Olhando especificamente para minha formagdo ndo. Pois ficou uma lacuna
nesta area. Mas é logico que ao longo de 19 anos adquirimos experiéncia e
acabei aprendendo coisas na prdtica”. (P36E4)

A auséncia de formacéo de profissionais da educagdo que se constata aqui, por
meio das falas expostas, ndo se distancia da realidade brasileira. Guedes (2012), em
concordancia aos dados aqui coletados, aponta que ndo existe formacao para violéncia
intrafamiliar contra a crianca, apenas palestras escassas que acabam por promover
formacdes por amostragem. Essa dinamica produz superficialidade dos contetdos, o que
demonstra a necessidade de uma formacao mais efetiva.

Para além disto, Santos (2011, p. 38) afirma que: “(...) os educadores ndo se
encontram preparados para atuarem no combate a estas situacOes, pois a formacéo de
professores na area dos maus-tratos ¢ escassa e cheia de lacunas”. Brito (2011) afirma
que o despreparo de profissionais da educacéo, ao recém sairem da universidade, pode se
traduzir em intervencdes violentas, invasivas e até mesmo traumaticas para as criangas.
Ao abandonar o senso comum, tais profissionais poderdo desmistificar crencas e ampliar
o conhecimento, como, por exemplo, ndo culpabilizar a vitima pela violéncia sofrida e,
em casos de suspeita, tomar a frente na notificacdo, entendendo que ndo ha necessidade
de provas concretas sobre o fato, a suspeita ja € motivo para a notificacao as autoridades

competentes que, a partir de entdo, irdo verificar a hipotese (VAGLIATI, 2014).
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Retomando a fala de P10OE1, assim como outras respostas de mesmo cunho
encontradas nos questionarios, pode-se apreender que algumas das intervengdes
realizadas tém como base sua propria intuicdo e sensibilidade. S&o raras as intervencées
realizadas fundadas em formagdes cientificamente consolidadas e que se apresentem
como qualificagdo a pratica docente. Em concordancia, Santos (2011) reitera que intuicdo
ndo se caracteriza como préatica de um profissional inexperiente, novo. Pelo contrario,
pressupde experiéncias ao longo da vida. Nesse sentido, praticas pautadas em sentimentos
e intuicdo podem estar permeadas de tabus e preconceitos, ndo podendo, de maneira
alguma, substituir a formacao académico-cientifica.

Alocando outro viés a discussao, Arroyo (2009) considera que a formagdo docente
tem tido sua matriz em preparar o professor para disciplinas e conhecimentos especificos,
como portugués, biologia e etc., e negligencia a preparacdo para lidar com infancias
negadas. Os cursos de formagéo, inicial e continuada, acabam por desprezar as dindmicas
vividas em sala de aula. Ha um descolamento entre a realidade/pratica e a sala de aula.
Os cursos de formacéo inicial e continuada ignoram as dindmicas de sala de aula. A
formacdo de professores deve ir além de uma atualizacdo pedagdgica, didatica ou mesmo
cientifica. Nesse sentido, faz-se necessario investir na formacdo de professores para
elevar a qualidade do ensino. E evidente a imprescindibilidade de que sejam
contempladas demandas da sociedade nas propostas dos cursos de licenciatura.

As respostas ofertadas revelam uma formacao inicial deficitaria para a violéncia
intrafamiliar contra a crianca; a busca e a oferta escassas de cursos de formacédo
continuada sobre 0 mesmo tema; o sentimento de inseguranca ao realizar denuncias,
indicando a sensacdo de que a responsabilidade recai apenas sobre esse profissional; falha
nos mecanismos governamentais de protecdo de quem denuncia e uma atribuicdo dos
poucos conhecimentos adquiridos sobre protecdo e prevencdo da crianca vitima de
violéncia doméstica a experiéncia docente. Neste sentido, passa-se a discutir a segunda

parte do questionario, dedicada a experiéncia profissional.

4.1.2 Experiéncia profissional: o que dizem os dados?

O ultimo eixo do Questionario sobre Formacdo e Experiéncia Docente dedicou-
se a experiéncia profissional da amostra, abrangendo questdes sobre tempo de docéncia,
atuacdo na etapa da Educacdo Infantil, cargos ja ocupados na area, atuagdo na rede

privada de ensino e enfrentamento de possiveis casos de violéncia contra a crianga.



101

Quadro 6 - Sistematizacdo das principais informacdes sobre experiéncia profissional das professoras das escolas E1, E2, E3 e E4

(Continua)
e Tempo de Tempo na Educacdo | Tempo de atuagdo na Outros cargos que ocupou na Atuou na rede
Identificacdo A . ~ .
docéncia (anos) Infantil (anos) escola atual (anos) Educacéo particular
P1E1 31 31 31 - Nao
P2E1 30 29 29 - Sim
P3E1 32 32 32 Diretora e Supervisora Sim
PAEL 35 35 35 Professora de Portugués Sim
P5E1 28 28 28 - Sim
Chefe da Educacéo Infantil na
P6E1 31 31 31 Secretaria Municipal de Educacéo e Sim
Diretora
P7E1 34 34 34 Diretora Néo
P8E1 2 meses 2 meses 2 meses - Nao
POE1 29 29 29 - Né&o
P10E1 23 23 23 - Né&o
P11E2 13 13 9 - Né&o
P12E2 24 17 5 - Né&o
P13E2 30 30 25 - Né&o
P14E2 21 14 3 meses Professora Il e Vice-diretora Sim
Chefe da Divisdo de Educacéo
P15E2 15 8 2 Especial da Secretaria Municipal de Néo
Educacao
P16E2 32 23 10 - Né&o
P17E2 19 19 31 - Sim




102

(Conclusao)

P18E3 12 4 1 Professora de Educacéo Especial Sim
P19E3 30 15 3 Vice-diretora e Gestora comunitaria Nao
P20E3 32 3 32 Professora de Educacéo Fisica Né&o
P21E3 19 19 17 - Nao
P22E3 33 33 17 - Nao
P23E3 29 29 28 - N&o
P24E3 33 33 16 Diretora Nao
P25E3 37 37 35 - Sim
P26E3 28 25 21 Professor 11 Nao
P27E3 14 12 4 Diretora e Coordenadora Sim
P28E3 32 32 27 - Sim
P29E3 20 17 17 Professora de Histdria e Geografia Néo
P30E3 33 33 31 Diretora Nao
P31E3 34 34 34 Diretora Nao
P32E4 9 9 5 meses - Sim
P33E4 7 6 5 meses - Né&o
P34E4 12 12 5 meses Oficial Administrativo em escola Sim
estadual
P35E4 19 19 5 meses - Sim
P36E4 12 10 5 meses - Sim

Fonte: Autoria propria.
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Os dados referentes ao tempo de docéncia, expresso em anos, das participantes
revelaram que na escola E1 a média de 27,3 anos de docéncia, na escola E2, 22,8 anos,
na E3, 26,7 anos, e na E4, 12,3 anos. A média geral, entre todas as participantes, é de 23,7
anos de docéncia. E possivel perceber que todas as escolas tém professoras bastante
experientes, com muitos anos de docéncia. A P8E1 tem o menor nimero de anos de
docéncia, com dois meses, enquanto a professora com maior tempo de experiéncia é a
P25E3 com 37 anos de docéncia.

A média da experiéncia em docéncia na etapa da Educacdo Infantil na E1 foi de
27 anos, na E2, foi de 18,8 anos, na E3, foi de 22,8 e, na E4, foi de 11,8 anos. A media
geral, entre todas as participantes foi de 19,6 anos de experiéncia em docéncia na
Educacdo Infantil. De modo geral, as médias entre os anos de préatica docente e aqueles
especificamente na Educacéo Infantil ndo diferiram profundamente. Identificou-se que a
professora com menos anos de experiéncia em Educacao Infantil foi a PBE1 com dois
meses de experiéncia e aquela com maior experiéncia foi a P25E3 com 37 anos de
experiéncia. Em seguida, exibe-se um grafico comparativo das médias entre anos de

docéncia e anos de docéncia na Educacéo Infantil.

Gréfico 6 - Comparacdo da média (em anos) de docéncia e docéncia na Educacgéo

Infantil
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Fonte: autoria prépria.
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Ainda sobre experiéncia profissional, o tempo de atuacéo (em anos) na escola em
que o professor trabalha atualmente, em média foi, na E1, 12,3 anos, na E2, foi de 8,2
anos, na E3, foi de 19,2 anos e, na E4, foi de 5 meses. O menor tempo de atuacdo, em
anos, entre as escolas, foi das participantes da escola E4, uma vez que a escola havia
inaugurado recentemente e, portanto, as participantes tiveram cinco meses de atuacgao na
CEMEI em questao.

Questionou-se quanto a outros cargos, na area da Educacdo, ja ocupados pelas
participantes. As respostas foram: Professora de Educacdo fisica, Diretora, Supervisora,
Professora de Portugués, Chefe do Departamento de Educacdo Infantil na Secretaria
Municipal de Educacéo, Vice-diretora, Professora Il, Gestora Comunitéria, Coordenadora
e Oficial Administrativo em escola estadual. Entre as participantes, 20 ndo atuaram em
outros cargos e/ou funcBes na area da Educacdo. No Quadro 6 e possivel verificar a
relacdo das participantes e outros cargos ja ocupados.

As respondentes foram também indagadas quanto a atuagdo em escolas privadas.
Das 36 participantes, 15 responderam positivamente, afirmando ja terem trabalhado na
rede privada de ensino, enquanto o restante das 21 professoras, s6 havia atuado na rede
publica, mostrando que a maioria das participantes atuou exclusivamente na rede publica.

Adentrando mais especificamente ao tema da violéncia, obteve-se 25 respostas
positivas, afirmando que as docentes ja se depararam com casos de violéncia e 11
respostas negando terem entrado em contato com o tema enquanto docentes. Embora os
dados apresentados sejam apenas amostrais, ou seja, coletados em um recorte da
populacdo, a porcentagem de identificacdo da violéncia intrafamiliar de 69,4% em seus
alunos é contraditoria se comparada a dados de denuncia formais (SOUZA, TEIXEIRA
e SILVA, 2003). De acordo com Azevedo & Guerra (1995), a frequéncia de denuncias
deste escopo por profissionais escolares é baixa, indicando, possivelmente, pouco
envolvimento ou desconhecimento sobre a questdo. E, portanto, existe a identificacéo,
mas isso ndo se traduz em dendncias.

Dentre as 25 professoras que compdem o grupo de profissionais que identificou,

na escola, suspeitas de violéncia intrafamiliar, os procedimentos adotados foram:
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Tabela 3 - Procedimentos adotados frente a suspeita/identificacdo de violéncia

intrafamiliar contra a crianca

Procedimento Frequéncia
Procurar a direcdo da escola 9
Procurar pais/responsaveis/familiares 8
Conversar/ajudar a crianca 6
Procurar ajuda psicol6gica 2
Total: 25

Fonte: autoria propria.

Como demonstrado na Tabela 3, o procedimento mais adotado pelas profissionais

que identificaram casos de violéncia doméstica foi “Procurar a dire¢do da escola”, em

nove dos casos, seguido de “Procurar pais/responsaveis/familiares”, com O0ito,

“Conversar/ajudar a crianga”, em Sseis das suspeitas e, por ultimo “Procurar ajuda

psicologica”, em dois dos casos identificados. Em consonancia com os dados apontados

por Azevedo & Guerra (1995), nota-se, nesta pesquisa, que hd uma tendéncia em nao se

realizar a denuncia formal.

A seguir serdo destacados alguns excertos que acompanharam as respostas das

participantes:

“Aqui a gente procura dar carinho para a crian¢a. Quando ela ta agitada e a
gente percebe alguma coisa assim. N&o precisa chamar o conselho assim, de
primeira. A gente da carinho e resolve”. (P4E1)

“Conversei com a mde pra saber o que estava acontecendo (...). A crianga
chorava muito (...). Mas néo da pra chamar o Conselho. Nunca resolvem nada
e ainda cai em cima da gente. Demorei 3 meses pra tirar alguma coisa da
mde” (...). (P6E1)

“Em alguns casos entrei em contato com a familia ou mesmo o agressor e
deixei claro que tinha conhecimento da agressao e que tomaria providéncias
(...)". (P14E2)

“Solicitei ajuda a professora de Educagdo Especial, solicitei reunido com os
familiares (...)". (P35E4)

Fica o0 adendo de que a autora ndo visa expor apenas as experiéncias negativas

encontradas nas respostas, huma visao pessimista. Mas sim, com a exposicao dos excertos

se objetiva suscitar a discussdo de outras praticas com a finalidade de compreender se a
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formacdo de professores, tanto inicial, como continuada, tem sido suficiente para
respaldar as préaticas de professores quanto a tematica da violéncia intrafamiliar.

Prosseguindo a discussao dos excertos, observa-se a ndo padronizacéo da conduta
a ser seguida em casos de suspeita de violéncia por profissionais da educagdo. Da mesma
maneira, a pesquisa mostra que os profissionais tém a preferéncia de entrar em contato
com a familia e/ou responsaveis pela vitima para a resolucéo do problema.

A hesitacdo em denunciar e/ou encaminhar aos 6rgdos de protecdo adequados
pode colocar ainda mais em risco a integridade das vitimas. “(...) profissionais da
educacdo conseguem identificar varias situacBes e caracteristicas de maus-tratos
domésticos, mas ndo sdo capazes de solucionar adequadamente esses casos (...)”
(GRANVILLE-GARCIA, SOUZA, MENEZES, BARBOSA e CAVALCANTI, 2009).

E ainda mais: comunicar responsaveis, como no excerto de P14E2, uma vez que
a maioria dos casos a violéncia perpetrada é intrafamiliar, leva ao acobertamento do fato.
Portanto, conversar com pais e/ou responsaveis se mostra ineficaz e, muitas vezes, uma
alternativa mais preocupante , pois sdo 0s préprios agressores que prometem mudanca de
conduta, abrindo possibilidade para que esta volte a ocorrer (VAGOSTELLO,
OLIVEIRA, SILVA, DONOFRIO e MORENO, 2003).

Para Brino e Williams (2003) carece de uma discussdo mais aprofundada sobre a
violéncia intrafamiliar no @mbito da formacéo inicial e continuada de professores. Essa
ineficiéncia formativa leva, muitas vezes, o professor a agir equivocadamente em relacéo

aos encaminhamentos adequados e solucdo da problematica.

Além de buscar aprofundamento conceitual, o profissional responsavel pela
crianca precisa se instrumentalizar para registrar e notificar adequadamente a
violéncia. A experiéncia tem demonstrado que registrar 0s casos com precisao
e riqueza de detalhes auxilia ndo apenas quem atende, mas a toda a rede de
auxilio, apontando para maior resolucéo do problema e, principalmente, para
a saida da vitima da situacdo de violéncia em menor periodo de tempo (...)
(DIAS e GALLO, 2013, p. 35).

Conclui-se, com o relato dos encaminhamentos realizados, que o tempo de
experiéncia docente pode ndo ser fator determinante no sentido de estar mais preparado
a lidar coma violéncia intrafamiliar. Isto porque os dados apontam professoras com muito
tempo de experiéncia como docentes, mas com desempenhos ineficazes.

A experiéncia com a docéncia fornece informacbes necessérias para 0

enfrentamento da violéncia para 14 profissionais enguanto para o restante (22
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profissionais) a experiencia com a docéncia ndo ofereceu informagdes que permitam o
enfrentamento das questdes relativas a violéncia contra criangas. Algumas das respostas,

tanto negativas, quanto positivas, das quais sdo validas mencionar:

“Ndo. Eu acredito que precisamos de mais formagdes sobre o assunto e maior
envolvimento do Conselho Tutelar e demais autoridades”. (P2E1)

“Ndo. Acho que ndo é suficiente. Necessito de mais capacitagdo”. (P13E2)

“Ndo. Meus anos de docéncia ndo me respaldaram para enfrentamento da
violéncia, apenas fiquei mais perceptiva (...)”. (P16E2)

“Sim. Eu até penso que eu tenha as informagoes necessarias, porém acredito
que o enfrentamento depende de uma cadeia de atendimento e apoio para que
o resultado seja positivo. E eu ndo tenho visto isso. A gente fica muito ha mao.
Nao tem a quem recorrer (...)". (P20E3)

Sim. A experiéncia na escola contribui, mas acredito que uma boa formag¢do
sobre a temdtica acrescenta muito mais (...)" (P22E3)

“Ndo. Na minha formagdo inicial ndo tive disciplinas relacionadas a esta
temdtica”. (P32E4)

Ha uma clara demanda por formacéo inicial e continuada para a violéncia
intrafamiliar contra a crianca expressa pelas professoras em suas respostas. Algumas das
participantes, novamente, relatam que se sustentam em suas experiéncias docentes e ndo
em sua formacdo (uma vez que se mostra deficitaria para o tema), aspecto ja discutido
anteriormente. A préatica educativa envolve uma relacdo intima entre a formacdo e a
experiéncia docente, contudo, ambas ndo podem ser desatadas. As praticas educativas e
pedagdgicas devem envolver intencionalidade e, portanto, ndo podem ser pautadas apenas
em experiéncia ou formagdo (FRANCO, 2016).

Outro ponto nitido nas falas das participantes foi a falta de credibilidade docente
nos érgaos da rede de apoio de maneira geral, sendo mais citado o Conselho Tutelar,
insinuando falhas por parte desse 6rgdo. Contudo, sob o ponto de vista do Conselho
Tutelar, Souza, Teixeira e Silva (2003), apontam que a falta de formalidade e
uniformidade do contato entre a escola e o Conselho Tutelar, assim como a falta da
sistematizacdo das informacdes pela escola, prejudicam sua atuacdo. Deve haver o
estabelecimento de estratégias de comunicacdo, ndo com um carater burocratico, mas que
facilite a resolucéo de casos isolados.

Pensando comparativamente nas respostas as perguntas:
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= QOlhando para a sua formagdo como um todo (formacao inicial e continuada), vocé
se v& como alguém capaz de identificar e fazer os encaminhamentos corretos ao se
deparar com uma crianga vitima de violéncia?

= Vocé pensa que seus anos de docéncia (anos de experiéncia na escola) lhe

forneceram as informagdes necessarias para o enfrentamento da violéncia?”

Gréfico 7 - Comparacao das respostas da amostra sobre a formagéo e experiéncia
proporcionarem conhecimentos necessarios ao enfrentamento da violéncia intrafamiliar

contra a crianga
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Fonte: autoria prépria.

As professoras tenderam a responder, mais que o dobro de vezes “sim” a segunda, se
comparada a resposta da primeira; indicando que mais profissionais acreditam que sua
experiéncia como docente contribuiu a construcdo de seus conhecimentos quanto ao tema
da violéncia intrafamiliar contra a crianca, enquanto o mesmo nao se observa sobre a sua
formacéo.

O comparativo destas respostas, juntamente com a comprovacdo da falta de oferta
do tema da violéncia intrafamiliar nos cursos de formacao inicial e continuada, expressa
uma urgente demanda de capacitacao destes profissionais. Para além disso, mostra que 0s
profissionais tém se apoiado em intuicdo e senso comum para lidar com possiveis

situacdes de violéncia, o que se mostra alarmante.
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4.2 Explorando conhecimentos e atitudes sobre violéncia intrafamiliar: por dentro
dos dados coletados

Neste item, serd apresentada a analise de dados do questionério estilo escala de
Likert: Questbes relacionadas ao problema da violéncia intrafamiliar que reflete no
ambiente escolar (ANEXO A). As andlises foram guiadas pelos eixos tematicos das
préprias afirmacdes que compuseram o0 questiondrio: A. Consequéncias no
comportamento do aluno; B. Possiveis intervengdes; C. Repertorio do professor; D.
Informagdes sobre violéncia; E. Caracteristicas do agressor; F. Informagdes para
professores e G. Interferéncia no ambiente escolar. Tanto os eixos tematicos nos quais as
afirmacges se enquadram, quanto os critérios de analise foram pormenorizados no
capitulo dedicado aos procedimentos metodolégicos.

No Grafico 8 a seguir, apontam-se 0s sete eixos tematicos indicados por uma
sequéncia de letras do alfabeto, e as porcentagens das respostas escolhidas pelas
profissionais participantes. Com o propdsito de clarificar as informacdes que serdo
dispostas, reitera-se que as afirmacgdes assinaladas pelas participantes poderiam ser
classificadas como: “resposta assertiva” (esperada), “nem concordo, nem discordo”
(neutralidade/incerteza) e “resposta inadequada” (contraria ao esperado). Os critérios de
classificagcdo as afirmacfes foram pautados no referencial tedrico da area de violéncia
intrafamiliar contra a crianca, formacdo de professores e outros. As repostas foram
apresentadas em porcentagem uma vez que 0 nimero de respostas obtidas em um mesmo

eixo era bastante alto, passando de 350 respostas®.

14 Por exemplo, o eixo D. Informagdes sobre violéncia, era composto por 13 afirmagdes. Cada afirmacéo
foi assinalada 36 vezes (nimero de respondentes). Isto significa que, apenas neste eixo, foram
contabilizadas 468 respostas (0 numero de afirmacgdes, multiplicado pelo nimero de respostas por
afirmac&o).
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Grafico 8 - Frequéncia relativa de respostas em cada um dos eixos tematicos
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Fonte: Autoria propria.

e A. Consequéncias no comportamento do aluno

No primeiro eixo tematico, A. Consequéncias no comportamento do aluno, 72,1%
das afirmacGes foram respondidas de maneira assertiva, 15,1% nem concordo, nem
discordo e 12,8% foram respondidas inadequadamente. Este eixo explora consequéncias
comportamentais do aluno envolvendo certas acdes do professor ou caracteristica a
violéncia intrafamiliar, dentre elas irritabilidade, culpa, medo, agressividade entre outras
consequéncias sociais e/ou psicologicas.

Dentre as afirmagdes, pensa-se ser relevante trazer a de nimero 20: “O aluno que
sofre ou sofreu violéncia intrafamiliar apresenta mudancas de comportamento, por
exemplo, se torna mais retraido ou mais falante”. Em especifico, as sete respondentes da
escola E2 responderam de forma inadequada, ou seja, responderam negativamente a esta
afirmacdo. Mesmo que este seja um recorte da amostra que nao representa o todo €
preocupante que todas as professoras participantes de uma mesma escola ndo tenham a
percepcdo de mudanca de comportamento do aluno como consequéncia a violéncia
intrafamiliar.

Wolfe, Crooks, Lee, Mclntyre-Smith & Jaffe (2003) discorrem sobre os efeitos

negativos da violéncia intrafamiliar no funcionamento cognitivo, emocional, na vida
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escolar e social. O retrocesso ou mudangas abruptas de comportamento podem ser
apresentadas como sequelas de uma crianga vitimizadas. Considerando, portanto, que tais
sequelas podem se manifestar no ambiente escolar, a escola tem papel fundamental na
intervencdo (Lisboa & Koller, 2002).

Como ja mencionado, a transicdo ambiental ou ecolégica que seria, para 0 modelo
multicausal, a transi¢do entre contextos (escola e familia) é bastante benéfica, no sentido
de promover a criacdo de novos vinculos, a participacdo em novas relagdes, entre outros.
Mas, para criancas vitimas de violéncia, a transicdo pode ser mais probleméatica. Uma
vez que estas criangas possuem modelos parentais agressivos, € possivel que apresentem
também atitudes agressivas na escola, dificultando a interacdo com pares e professores
(LISBOA & KOLLER, 2004). Em especial, na etapa da Educacdo Infantil, na qual a
crianca esta passando por este processo de transicdo ecoldgica, num processo de
modificacdo de papéis sociais e se adaptando a novas demandas.

Brino e Williams (2008) consideram o envolvimento de educadores como agentes
de prevencdo como sendo imprescindivel ao rompimento do ciclo de violéncias.
Considerando que a maioria dos casos de violéncia € intrafamiliar, como mencionado
nesta pesquisa anteriormente, o professor se torna a melhor maneira de identificar e
prevenir este fendmeno (BRINO e WILLIAMS, 2008). Contudo, € necessario que este

professor esteja capacitado a agir com este intuito.

Parece ser necessario, portanto, capacitar professores de criancas pequenas,
abaixo de seis anos de idade, considerando-se a importancia de uma
intervencdo o mais cedo possivel, habilitando-os também a capacitar criangas
suscetiveis a ocorréncia de atos abusivos (BRINO e WILLIAMS, 2008, p. 213)

Nesse sentido, professores capacitados poderiam detectar precocemente tais
casos, amenizando as consequéncias do abuso. E de suma importancia, portanto, que
professores sejam habilitados a detectar e avaliar adequadamente casos de violéncia
intrafamiliar contra a crianca. O que foi constatado na afirmacao 20 deste eixo, no qual
todas as professoras unanimemente responderam de forma inadequada, traz a tona uma
possivel inabilidade em reconhecer algumas das caracteristicas e consequéncias da

violéncia intrafamiliar, o que dificultaria, ou até mesmo impossibilitaria uma intervencao.

e B. Possiveis intervengdes
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No eixo de afirmagdes B. Possiveis intervencdes, 59,3% das afirmacGes foram
respondidas de forma assertiva, 14,2% nem discordo, nem concordo e 26,5%
inadequadas. Este grupo de afirmac@es levantava possiveis intervengdes, como procurar
0 Conselho Tutelar, conversar com alunos sobre violéncia intrafamiliar, procurar a equipe
pedagogica para proceder a denuincia, investigar por si s6 casos de suspeita de violéncia,
entre outras, das quais as professoras classificaram de acordo com o que acreditam.

Destaca-se os resultados de duas afirmac6es do eixo em questao em trés das quatro
escolas pesquisadas. Tanto a afirmacéo 14, “Em geral os professores nao podem ajudar
muito seus alunos na redugdo da violéncia intrafamiliar”, quanto a afirmagéo 15, “Em
geral, o professor sabe encaminhar o estudante para avaliagdo diagndstica ou tratamento”,
tiveram resultados preocupantes nas escolas E1, E2 e E3. Cada uma das afirmacdes
somou, nas trés escolas apontadas, 19 respostas inadequadas. Isto quer dizer que mais da
metade das participantes acredita ndo poder contribuir, como educadoras, na reducdo da
violéncia intrafamiliar e acreditam também ndo serem capazes de encaminhar o estudante
corretamente a avaliagdo diagnoéstica ou intervencao. Este dado aponta na direcéo da falta
de conhecimento do papel do professor na defesa e na preservacdo dos direitos das
criancgas e no préprio desconhecimento dos encaminhamentos necessarios e adequados as
criangas vitimas de violéncia intrafamiliar.

O desconhecimento sobre o papel do educador suscita uma discussdo muito
necessaria sobre identidade docente. Os autores holandeses Akkerman e Meijer (2011)
apontam a falta de uma definicao precisa de identidade docente na literatura especifica da
area. Definir identidade docente é um grande desafio e, esta indefini¢do, influencia a
aquisicdo de conhecimento por parte dos professores, sua construgdo como profissional
e, consequentemente, afeta seu trabalho. E, esta falta de definicdo persista, a identidade
docente é comumente caracterizada por sua multiplicidade, por sua descontinuidade e por
sua natureza social. Ou seja, 0s autores expdem o fato de que a identidade ndo é fixa e
estavel, mas muda e se desenvolve com o tempo e com o contexto (AKKERMAN e
MEIJER, 2011). O entendimento, entdo, que permanece é de que a identidade docente
deve evoluir com o contexto, com 0 mundo e com as necessidades que surgem de seus
educandos.

Nos processos proximais que tém como palco o contexto escolar, criangas vitimas
de violéncia podem encontrar fatores de protecdo — professores, colegas, etc. — que de

certa forma amenizem os riscos — violéncia — para que seu desenvolvimento ocorra de
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forma saudével e plena. Todavia, para que de fato estes se concretizem como fatores de
protecdo é necessario que haja reciprocidade e equilibrio de poder, entre criangas e
professores (LISBOA & KOLLER, 2004). Caso este ndo seja 0 cenario composto,
professores, podem se mostrar como fatores de risco, ndo somente para criangas vitimas
de violéncia, podendo prejudicar seu desenvolvimento e interagdes sociais. “A professora
é considerada uma figura de autoridade que deve ser alcancada através de uma interacdo
equilibrada do ponto de vista do poder, afeto e reciprocidade” (LISBOA & KOLLER,
2004, p. 345).

E necessario que se reforce, portanto, que o microssistema escolar, exerce
influéncia sobre os fatores de risco, diretamente relacionados com o modo com que 0s
individuos se comportam no dado contexto. Para Lisboa & Koller (2004), os individuos
significam suas experiéncias por meio das interacoes, prejudicando ou ndo a formacédo da

resiliéncia.

Ou seja, uma crianca agressiva (...) quando é agredida verbalmente por sua
professora (...) tende a responder agressividade. A professora responde a esta
agressivamente e, assim, sucessivamente. O microssistema familiar, no qual
existe violéncia doméstica e as caracteristicas da crianca — comportamento
agressivo — interagem, expondo as mesmas ao risco e as tornando mais
vulneraveis a desenvolverem comportamentos desadaptados (LISBOA &
KOLLER, 2004, p. 349).

A escola, como muito enfatizado por esta dissertacdo, € espaco fecundo de
identificacdo e enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra a crianga. Contudo, de
acordo com estudo de Inoue e Ristum (2008), professores acabam por se envolver pouco
nas notificacfes de violéncia, tendo em vista que as notificacdes deste género por parte
de profissionais da educacdo somam menos de 10% das denuncias totais. Martins (2007)
evidencia em sua pesquisa que docentes de uma certa regido do pais ndo se atentavam a
importancia do contexto escolar ao enfrentamento da violéncia, assim como nao
desenvolviam acBes de prevencdo. E imperativo, neste momento, que se pontue a
necessidade de superar o entendimento de que o Unico meio de enfrentar a violéncia
intrafamiliar, por parte dos professores, é a denuncia. Contrariamente do que pensa,
Miranda (2003) afirma que a escola pode e deve abrir espaco de didlogo com a
comunidade escolar a fim de refletir sobre este fenémeno. E no espaco escolar que alunos

e professores nutrem e desenvolvem lagos que permitem aos Ultimos entrar em contato
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com a vida privada dos primeiros. . Mas, para tanto, os professores devem estar
preparados para entrar em contato com situacoes de violéncia.

Em estudo, Landini (2011) afirma que, por mais que professores tenham o
interesse em contribuir com o enfrentamento da violéncia, a caréncia de formacgéo
especifica produz inseguranca no momento de tomar atitude diante a suspeita. O
desconhecimento sobre o tema pode ser traduzido numa concepg¢édo tradicional dos
contetdos disciplinares dos cursos de graduacdo, que acabam por ndo dar conta de
responder as necessidades de temas sociais (MACEDO, 2013). Existem novas demandas
sociais que se apresentam como emergenciais (embora o tema da violéncia néo seja novo,
a atencdo dispensada a criangca e a mulher sdo recentes). Estas novas demandas tém a
necessidade de entrar na pauta dos curriculos de formacdo inicial de professores. Neste

sentido:

Mudancas educacionais tém sido as palavras de ordem para o0 mundo vivido, a
medida de que os trabalhadores da educacdo foram se apropriando de seu
importante papel ao comprometer-se quotidianamente com a transformacéo da
escola publica em uma escola emancipadora para o exercicio da cidadania,
com toda a potencialidade que esse conceito encerra (BRZEZINSKI, 2008, p.
176).

Em concordancia a citagdo, convém mencionar que a préatica pedagogica dos
educadores configura peca fundamental a construcdo de um modelo de escola
emancipadora. A escola, neste entendimento, ocupa espaco de centralidade no
rompimento do siléncio que envolve a violéncia intrafamiliar contra a crianca. A auséncia
de formacao para o tema ndo se distancia do panorama encontrado no pais (MIRANDA,
2011).

e C. Repertorio do professor
Este eixo tematico, C. Repertorio do professor, pode ser considerado o de
desempenho mais inadequado pela amostra. Apenas 50,9% das respostas foram
consideradas assertivas, enquanto 20,4% foram de neutralidade/incerteza e 28,7% das
respostas foram consideradas inadequadas. Assim, apenas metade das professoras
possuem repertorio necessario a prevencdo da violéncia intrafamiliar. Este eixo abordou
afirmacdes sobre o conhecimento do professor ser suficiente para lidar com as vitimas,

saber aconselhar apropriadamente alunos, quanto a formacéo educacional do professor
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ser adequada ou ndo, sobre saber 0 que perguntar para obter informacGes sobre quem €
vitima de agressdo, conseguir identificar vitimas de violéncia entre outros.

Vale ressaltar que, nas afirmagdes “Conheco o suficiente sobre as causas dos
problemas relacionados a violéncia intrafamiliar para lidar com as vitimas”, “Acho que
posso aconselhar apropriadamente os alunos sobre violéncia intrafamiliar e seus efeitos”
e “Acho que tenho muito a oferecer aos alunos vitimas de violéncia intrafamiliar”, as
professoras da escola E3 responderam quase unanimemente de maneira inadequada.

Possivel explicacdo para tal desempenho poderia ser:

(...) a desatualizagdo profissional, que pode ocorrer devido a falta de cursos
pos-formacdo e educacdo permanente no trabalho, bem como demandas da
prépria fungdo de ser professor, que levam a sobrecarga e consequentemente a
diminuicdo de interesse por tais questfes (SOUZA e BRINO, 2016, p. 1263).

Sé&o alguns os pontos passiveis de discussdo. O primeiro ponto é a inseguranca
gerada em professores pela falta de formacao adequada relativa a violéncia intrafamiliar
contra a crianga, uma vez que a tematica é pouco tratada pelos curriculos de cursos
superiores (BRINO e WILLIAMS, 2003). Tal afirmacdo pode ser averiguada atraves da
analise dos questionarios sobre formacédo. Os poucos docentes que tiveram contato com
o0 tema, o fizeram por meio de cursos de formacao continuada. Isto comprova a urgéncia
em se¢ abordar o assunto ainda na formacao inicial. “A escola e o educador exercem,
inevitavelmente, uma influéncia constante e ativa nos cuidados com as criancas,
entretanto essa tarefa dependerd amplamente do seu conhecimento do tema (...)”
(GRANVILLE-GARCIA, SOUZA, MENEZES, BARBOSA e CAVALCANTI, 2009, p.
133).

Ha de se pensar também na gravidade de um professor de Educacédo Infantil ndo
se sentir seguro o suficiente para identificar ou mesmo denunciar um caso de suspeita de
violéncia contra a crianca. Criancas menores de seis anos possuem maior dificuldade em
relatar o abuso, ja que ndo tém condicBes cognitivas e verbais suficientes para articular
0s eventos violentos. A escola se configuraria como local ideal de detec¢édo e prevencédo
da violéncia, a medida em que o professor tem uma perspectiva Unica na relacdo com a

crianca, dado que passam a maior parte do dia juntos (BRINO e WILLIAMS, 2003).

O contexto ecoldgico escolar ilustra claramente um sistema no qual as relagdes
de hierarquia estdo presentes e podem eliciar situacles estressoras. A
influéncia da escola é significativa no desenvolvimento infantil, pois as
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criancas passam a maior parte do tempo na escola (LISBOA, KOLLER,
RIBAS, BITENCOURT, OLIVEIRA, PORCIUNCULA e DE MARCHI,
2002, p. 347).

Deve-se também levar em consideracdo, 0 macrossistema que envolve esses
professores e criancgas, no sentido em que, no Brasil, as formas de governo e producdes
de politicas econ6micas e publicas tendem a desvalorizar a educacdo. O que
desencadearia diversas condi¢cbes a profissao: como desvalorizagdo salarial,
desmotivacdo e despreparo para lidar com outras situacGes transversais a escola
(LISBOA, KOLLER, RIBAS, BITENCOURT, OLIVEIRA, PORCIUNCULA e DE
MARCHI, 2002).

Numa ponte entre formacdo de professores e melhorias na educacéo, cita-se a
pesquisa de Gatti e Nunes (2009) que ressalta: quanto mais desafios encontrados na
educacgdo, mais se deve investir em formacédo. Para as autoras, investigacoes cientificas
sobre formacéo, plano de carreia, salario e condi¢des de trabalho docente contribuem de

maneira impar com as mudangas no contexto educacional. E ainda mais:

[...] necessitamos de uma politica publica de formacdo, que trate, de maneira
ampla, simulténea, e de forma integrada, tanto a formacdo inicial, como das
condicbes de trabalho, remuneragdo, carreira e formacgdo continuada dos
docentes. Cuidar da valorizacdo dos docentes é uma das principais medidas
para a melhoria da qualidade do ensino ministrado as nossas criancas e nossos
jovens (CARVALHO, 1998, p. 82).

Lima e Carvalho (2013, p. 296) ponderam: “as transformagdes que ocorrem nos
contextos social, cultural, politico e institucional tém o impacto na escola e,
consequentemente, na profissio docente”. Assim, as transformagdes no mundo tém que

ser acompanhadas pela escola, modificando ac6es, modos de agir e sua organizacao.

e D. Informacdes sobre violéncia
O eixo temético D. Informacdes sobre violéncia apresentou 81,3% das respostas
como sendo assertivas, 8,5% nem discordo, nem concordo e 10,2% inadequadas, podendo
ser considerado o eixo com melhor desempenho entre as professoras. As afirmacdes
flutuaram entre informacbes sobre violéncia intrafamiliar, especificamente,
caracteristicas, consequéncias e manifestacbes mais comuns a este tipo de violéncia.

Como por exemplo, se a culpa é da vitima em ser agredida, a incidéncia desta violéncia e
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a relacdo com o nivel socioeconémico familiar, possibilidade de defesa da crianca, entre
outras.

Faz-se necessario expor sobre o eixo em questao que, as professoras da escola E2,
seis professoras entre sete, responderam inadequadamente a afirmacdo “A vitima ¢é
culpada de estar sendo agredida”. Ou seja, responderam de forma a concordar com a
afirmacdo. Para além disso, assinalaram “nem discordo, nem concordo” uma participante
da El, uma da E3 e uma da E4 e “mais concordo do que discordo” e “concordo
totalmente”, uma participante da E1 e duas da E3. Isto totalizou 3 respondentes
assinalando “nem concordo, nem discordo” e 9 assinalando a afirmagdo de forma
inadequada a afirmacdo apontada.

E importante que se traga a luz a discussao sobre utilizar de julgamentos morais e
crengas pessoais em praticas escolares, principalmente, sobre violéncia intrafamiliar.
Obviamente, que de uma forma muito mais complexa e adensada do que 0 momento
permite, resume-se que as crencas e julgamentos estdo presentes no nivel do
macrossistema na Teoria Bioecologica e séo estes que permeiam, embasam e ditam as
acOes (praticas escolares) em nivel micro. Portanto, ndo é simples impulsionar mudangas
neste &mbito. Estas sdo construcdes imbricadas ao modo de vida, ao contexto e ao tempo
em que vivemos. Ainda que esta mudanga profunda ndo possa acontecer de uma hora
para outra, acredita-se ser imprescindivel suscitar estas discussdes em prol da construcdo
gradativa de mudancas, a fim de colhermos os resultados a longo prazo.

Ademais, nota-se o fato da existéncia de um paradoxo neste eixo: embora as
profissionais tenham sido assertivas em suas respostas no eixo em geral (sendo
considerado o eixo de melhor desempenho), as respondentes da escola E4 apontaram
desempenhos menores que a média, na afirmacdo destacada. Numa clara concepcao

equivocada, as professoras culpabilizam as vitimas pelos episodios violentos.

Tendo em vista o papel que as crengas exercem na sociedade, influenciando as
acOes dos individuos, norteando seus comportamentos e ditando as regras
sociais as quais estes devem seguir, o estudo das crencas representa uma forma
de conhecer as raizes dos problemas sociais, sendo um deles a violéncia
intrafamiliar. Uma vez que as crencgas errdneas podem levar a intervencdes
inadequadas, as quais interferem néo s6 na assisténcia e prote¢do a vitima, mas
também na perpetuacdo e normalizagéo da violéncia perante a sociedade (...)
(SOUZA e BRINO, 2016, p. 1270).

Santos (2011) afirma que praticas pautadas em tabus e preconceitos ndo podem

substituir a formacdo académica. Para Ferrari, Priolo Filho e Brino (2016): “(...) as
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crencas sobre violéncia intrafamiliar interferem na maneira como os profissionais lidam
com as vitimas, influenciando, também, na qualidade do cuidado” (2016, p. 56). E mais
que isso: “(...) nem sempre o apoio fornecido ¢ adequado, pois podem emergir falas de
culpabilizacéo da vitima pela agressdo ou uma vitimiza¢do da mulher, colocando-a num
papel de total incapacidade diante do ocorrido” (FERRARI, PRIOLO FILHO e BRINO,
2016, p. 56).

A falta de capacitacdo para o tema faz com que profissionais responsabilizem
vitimas e acreditem que elas seriam cimplices da violéncia (FERRARI, PRIOLO FILHO
e BRINO, 2016), fato confirmado pela resposta a afirmagcdo em destaque neste eixo
tematico. Portanto, a falta de treinamento para a violéncia intrafamiliar de profissionais
da educacdo, influencia negativamente a intervencdo e prevencdo deste fendbmeno
acometido contra criancas.

De maneira geral, as professoras mostraram compreender as informacdes sobre
violéncia averiguadas pelas afirmac6es deste eixo. Contudo, para além do conhecimento,
deve existir uma formacédo adequada para a deteccdo e encaminhamento dos casos, uma
vez que, a0 mesmo tempo, estas professoras responderam ndo se considerar preparadas
para realizar encaminhamentos em suspeita de violéncia e ndo poderem ajudar seus
alunos na reducéo da violéncia (ambas afirmacGes anteriormente discutidas). Tal fato traz
a conclusdo de que ainda que se detenham informacbes gerais sobre violéncia
intrafamiliar contra a crianca, a falta de formacdo docente para o tema impede a acao

adequada nestes casos.

e E. Caracteristicas do agressor
As afirmac6es contidas no eixo E. Caracteristicas do agressor obtiveram 63,5%
de respostas assertivas, 11,5% nem concordo, nem discordo e 25% inadequadas. Nesse
sentido, é possivel que se conclua que a maior parte da amostra é capaz de identificar
caracteristicas comportamentais do agressor. As afirmacdes contidas neste eixo
abordaram desde a relacdo da idade, nivel de educacdo, religido, nivel socioeconémico,
uso de substancias licitas e ilicitas, sexo entre outras caracteristicas com a incidéncia da
violéncia intrafamiliar contra a crianca.
As duas afirmacdes deste eixo que receberam o maior nimero de respostas
inadequadas foram: “A violéncia esta relacionada a idade, nivel de educagdo, religido e

nivel socioecondmico” e “A crise, 0 desemprego e a falta de dinheiro levam os adultos a
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serem violentos”. Ambas as afirmacgdes tém um denominador comum: a culpabilizagéo
de condigBes ambientais especificas pela ocorréncia da violéncia intrafamiliar.

As condi¢bes apontadas - idade, nivel educacional, religido, nivel
socioecondmico, crise, desemprego e falta de dinheiro — estéo longe de causar a violéncia
por si sos. Estas, em verdade, agregam fatores de risco que, quando presentes no ambiente
familiar, demonstram o potencial de agravar a violéncia, de impactar as manifestacoes de
competéncia ou disfuncdo no desenvolvimento das pessoas em relacdo as condigdes

ambientais favoraveis ou desfavoraveis.

A falta de seguranga fisica no ambiente, a presenca do trafico, roubos, assaltos
e assassinatos, aliada a escassez de recursos financeiros das familias e ao seu
baixo nivel de instrucdo limita suas oportunidades de desenvolvimento,
afetando a qualidade dos processos proximais estabelecidos entre seus
membros (CECCONELLO & KOLLER, 2004, p. 270-271).

Ou seja, para as autoras, Cecconnello & Koller (2004), a responsividade dos pais
as necessidades dos filhos, por exemplo, pode ser impactada pelo nivel de estresse em
decorréncia das dificuldades ambientais. Assim como o nivel de educacdo dos pais
interfere diretamente na capacidade destes de transmitirem as habilidades e os
conhecimentos necessarios para a resolucdo de conflitos aos filhos. Os dois exemplos
prejudicam 0s processos proximais estabelecidos entre pais e filhos, possivelmente
levando a sua disfuncéo.

Abordando especialmente outro tdpico apontado pelas respostas obtidas as
afirmacdes pelo questionario, caracteristicas demograficas, como idade, género e etnia
apenas influenciam o0s processos proximais e o0s efeitos do desenvolvimento
(CECCONELLO & KOLLER, 2004). A combinacdo das caracteristicas da pessoa
produzira impacto na direcdo e forca dos processos proximais e, por conseguinte, no
desenvolvimento do individuo.

A religido se encaixa no macrossistema, como o padréao global de valores, crencas,
ideologias, culturas, entre outros, presentes nas vidas das pessoas, diariamente e que
influenciam seu desenvolvimento. “Assim, a cultura na qual 0s pais foram educados, 0s
valores e as crencas transmitidos por suas familias de origem, bem como a sociedade atual
onde eles vivem, interferem na maneira como educam seus filhos” (CECCONELLO &
KOLLER, 2004, p. 274). E ndo somente na educacdo, mas no senso de propriedade das

figuras masculinas quanto as suas familias, o senso de dever que se espera de mulheres e
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criancas dentro do ndcleo familiar, assim como padrdes estéticos restritivos ou mesmo de
cunho conservador.

Né&o existe receita para prever a violéncia intrafamiliar e seus perpetradores.
Existem apenas condigdes — forgas ambientais; caracteristicas do agressor; caracteristicas
da crianga; realidade familiar, social e econdmica e a realidade -cultural
(BRONFENBRENNER, 1996 e BELSKY, 1980) — que possivelmente podem gerar
fatores de risco ao seu acontecimento e agravamento. Esta dissertagédo atua justamente na
diregéo de superar um modelo unidimensional de se enxergar a violéncia, concebendo-a
como multicausal. A violéncia contra a crianga resulta de uma confluéncia forcas,
multiplas, que agem sobre o individuo, sobre a familia, comunidade e cultura, nos quais
a familia e o individuo estéo inseridos.

Houve, neste eixo, um numero de respostas assertivas menor que 0 eixo de
Informacdes sobre a violéncia. Cria-se a hipoOtese de que, por ser um tema muito
difundido, tanto na forma midiatica, quanto no dia a dia das pessoas, cria-se uma nogao
geral sobre o tema. O que pode vir a ser problematico, justamente por estes profissionais
acabarem se apoiando em crencas e senso comum ao lidar com a violéncia intrafamiliar.
Crencas e percepgdes de professores podem ser ajustadas por meio da formacéo a fim de
adquirir conhecimentos e habilidades para uma intervencdo adequada. Brino e Souza
(2016) ressaltam que crencas e concepgdes erroneas acabam por dificultar a identificacao

dos casos.

e F. InformacGes para professores

No eixo F. Informacdes para professores, as afirmacdes foram respondidas, em
sua maioria, de maneira assertiva, alcancando 68,5%, 18,5% nem concordo, nem discordo
e 13% inadequadas. As afirmacdes deste eixo envolviam temas como a importancia de
incluir estratégias para criancas contarem que sdo vitimas de violéncia, funcdo do
professor em zelar o desenvolvimento do aluno, o dever da escola em denunciar a
violéncia aos 6rgaos competentes e a necessidade da escola se capacitar para a tematica.

Para além de imaginar a formacdo de professoras para a violéncia intrafamiliar
como medida utopica, presente apenas em condi¢des de uma educacdo perfeita e longe
de ser alcancada, pequenos gestos, novas maneiras de atuar e outras areas do
conhecimento podem ajudar nesta empreitada. A aquisicdo de habilidades sociais — a

competéncia social ou habilidade no contato social — pode ser uma excelente ferramenta.
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Como ja mencionado, as relagdes no contexto escolar sdo importantes no
desenvolvimento saudavel e promocéo da resiliéncia. No sentido de deter o surgimento
de fatores de risco ou de comportamentos inadequados, € necessario que professores —
juntamente a outros profissionais escolares — que tém contato com as criancgas, oferecam

a elas modelos de interacfes saudaveis.

Nestas relag@es, elementos como afeto, reciprocidade e equilibrio de poder séo
imprescindiveis (...) A agressividade, por exemplo, ndo deve ser respondida
com agressividade, mas com outro tipo de resposta mais adaptiva, que reflita
0 entendimento, a empatia € a argumentacdo logica e passivel de ser
compreendida cognitivamente pela crianca (LISBOA & KOLLER, 2004, p.
350).

E primordial que o contexto escolar estimule elementos afetivos e uma
comunicacdo mais igualitaria nas relacbes interpessoais. A comecar pela relacéo
professor-aluno. Uma das estratégias possiveis para professores, entdo, é compreender a
importancia do contexto escolar no processo de socializagdo, buscando estratégias para
manter a relacdo com os alunos de igual para igual, saudavel e com respeito.

Faz-se relevante mencionar que as escolas E1l, E2 e E3 responderam
unanimemente, de forma adequada, a afirmagdo “A escola precisa se capacitar para
trabalhar a tematica da violéncia intrafamiliar”. E, portanto, responderam concordar com
tal afirmacéo. Exceto, quatro participantes da escola E3, das quais duas responderam nem
concordar, nem discordar e duas discordaram da afirmacdo. Em suma, as respondentes
majoritariamente pensam ser necessaria a formacao/capacitacao para o tema da violéncia.
Informacao essa que é corroborada pelos dados apresentados pelo Questionario sobre
Formacdo e Experiéncia Docente. E nitido o fato de que as professoras destacam a
necessidade de formacdo para o tema. Ainda neste mesmo eixo, as professoras da escola

E4 ndo responderam inadequadamente a nenhuma das afirmacoes.

e G. Interferéncia no ambiente escolar
No eixo tematico G. Interferéncia no ambiente escolar, as respostas as afirmacdes
foram 62,4% assertivas, 15,8% nem concordo, nem discordo e 13% inadequadas. As
afirmacdes contidas neste eixo giraram em torno de a¢des da comunidade em relacdo a
violéncia, sentimentos que inibem a dendncia, papel da comunidade escolar em relacéo a

violéncia, possiveis a¢cdes/solucdes, entre outros temas.
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Vale ressaltar que 17 professoras do universo de 36 responderam
inadequadamente a afirmagdo “Existe tempo suficiente durante as aulas para perguntas
aos alunos sobre suas relacbes familiares e problemas relacionados a violéncia
intrafamiliar”. Levanta-se a hipdtese de que as professora se sintam muito atribuladas e
responsabilizadas por inimeros problemas. Nao se quer aqui declarar a escola como
redentora dos problemas sociais e muito menos como Unica ferramenta de garantia de
direitos das criangas. Mas conscientizar professores de que sua constitui¢do perpassa lutas
sociais. Acredita-se na escola como mediadora da transformacéo da realidade, no sentido
de formar sujeitos saudaveis e conscientes. E ainda mais: compreende-se a inseguranga

em atuar no enfrentamento deste tipo de violéncia. Para Landini (2011, p. 89):

O profissional da educacéo esta colocado em uma situacdo complexa pois, se,
por um lado, esta obrigado a notificar mesmo as suspeitas de maus-tratos, por
outro lado se vé sob o dilema de fazé-lo e trazer dificuldades suplementares a
crianca e a familia caso a suspeita ndo seja comprovada.

O papel do professor hd muito tem sido discutido. Essa discussdo perpassa por
varias areas do conhecimento, a saber: Educacdo, Psicologia e Sociologia. Esta
dissertacdo aponta na direcdo de um professor que cada vez mais atua sozinho, em um
cenario de insegurangas. Assim como para Batista e Codd (1999) que corroboram para
este entendimento e acrescentam: falta salario digno, falta reconhecimento de seu papel,
faltam condicdes minimas de trabalho e valorizacdo. Neste cenario, qual € o papel do
professor?

Ao passo em que o professor € desvalorizado, ele também ¢
hiperresponsabilizado. Para Sacristan (1995), isto afeta negativamente a qualidade da
pratica pedagogica. O acumulo de funcdes do professor, a exigéncia de que este dé conta
de todas as demandas que chegam (ou que se originam) na escola acarreta consequéncias
desfavoraveis tanto ao trabalho docente quando a vida do professor. Sacristan (1995) lista
tais consequéncias como sendo: perda de controle diante das inimeras exigéncias, ndo
identificacdo com o trabalho ou com a profissdo e falta de reconhecimento social. Para
além disso, sob estas condi¢cdes, o ambiente de trabalho pode promover o adoecimento
do professor (SACRISTAN, 1995).

Em um contexto de desvalorizacdo e desprofissionalizacdo docentes, em que 0
professor €, a0 mesmo tempo, responsabilizado para além do exercicio de sua fungéo,

constitui-se a identidade da profissdo docente, como notoriamente aponta Névoa (1995).
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Para descrever ainda melhor este contexto, traz-se Brzezinski (2002) que corrobora com
a construcdo da identidade docente esté relacionada a construcdo de significados que
ocorre com base nos atributos culturais de um determinado tempo e espaco histéricos. E
relevante, neste sentido, indicarmos o papel do Estado e as politicas educacionais que
desmontam o reconhecimento social e econdbmico do professor. Tais politicas sdo
obstéaculos criticos no desenvolvimento de uma identidade docente ou mesmo de sua
profissionalizagdo (BRZEZINSKI, 2002). E ainda: estas politicas despem a perspectiva
de uma acdo pedagdgica intencional e pautada em conhecimento e atribuem a estes
profissionais o simples cuidado basico, assistencialista e social de seus educandos,
principalmente, quando falamos em Educacéo Infantil.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, Pereira, Conceicdo e Borges (2017)
trazem a hipotese de que a desprofissionalizacdo da docéncia pode ocorrer por esta
profissdo ser compreendida como feminina, de forma que sejam atreladas a identidade
docente com habilidades ditas “femininas”. E, ao adicionarmos a violéncia contra a
crianca neste entendimento, pode-se desenvolver a compreensdo da professora como
cuidadora, como salvadora de criancas em situacdo de risco, desvinculando acdes
pautadas em conhecimentos cientificos e, resultando em uma contemplacao e reflexdo do
fendmeno da violéncia intrafamiliar contra a criangca desligadas de questdes sociais,
politicas e culturais.

Ao refletir sobre a relacdo do microssistema escola e sua interagdo com o
macrossistema, composto pelas crencas e valores culturais da sociedade, as ideologias
sobre a educacdo influenciam, alem das préaticas de ensino-aprendizagem, o papel do
professor e da escola sob a comunidade (HABIGZANG, LAMPERT, DE ANTONI e
KOLLER, 2004, p. 361). Portanto, o papel do professor também é moldado e estabelecido
pelas pessoas, pelo processo e pelo tempo, no sentido de que as crengas e momento
histérico no qual estamos inseridos também dao sentido ao papel deste profissional. Por
conseguinte, ndo sdo mudancas rapidas ou mesmo faceis.

Lima e Carvalho (2012) estabelecem em sua pesquisa que as condicBes objetivas
do trabalho docente influenciam em como se sentem e, em consequéncia, na pratica
cotidiana. Ou seja, as condi¢des de trabalho e a formacdo docente afetam diretamente nas

praticas pedagogicas, ja que:

(...) com frequéncia os professores se encontram divididos entre projetos a
longo prazo e a preparacdo para mais um dia de aula e se deparam com uma
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multiplicidade de tarefas e o desenvolvimento da dispersdo produz nesses
profissionais a sensagdo de ndo saber por onde comecar (LIMA e
CARVALHO, 2012, p. 3)

O relatorio Global Teacher Status: Index 2018, da Varkey Foundation (DOLTON,
MARCENARO, DE VRIES e SHE, 2018), classificou o Brasil como o pais que menos
valoriza seus professores, entre 35 paises concorrentes. Em uma escala de 0 a 100
(chamada de index scores pelo relatério), a China, classificou-se em primeiro lugar com
100 pontos, enquanto o Brasil pontuou 1. Retomando a citacdo de Lima e Carvalho
(2013), podemos entender que as condicOes de trabalho estdo atreladas & desvalorizacéo
profissional que, no caso do Brasil, é colossal. Assim, enquanto se defende o professor
como pega central ao combate e prevengdo da violéncia intrafamiliar, estes ndo estéo
preparados ou mesmo motivados a se preparar para lidar com o fendémeno.

Acredita-se, também, que a lacuna na formacao inicial e continuada de professores
para a violéncia intrafamiliar, faz com que estes ndo entendam como seu papel promover
protecdo integral da crianca, incluindo contra a violéncia intrafamiliar. A falta de
conhecimento, pode fazer com que os professores creiam que outros profissionais sejam
mais capacitados, deslocando a necessidade de fazé-lo no ambiente escolar.

Em sintese, ainda que as respostas no geral tenham sido bastante positivas,
algumas delas foram bastante inquietantes e devem ser frisadas. No primeiro eixo, A.
Consequéncias no comportamento do aluno, as professoras admitem ndo compreender
alguns comportamentos decorrentes de abusos. No eixo B. Possiveis intervencdes, nota-
se que as professoras, no geral, ndo compreendem seu papel crucial na prevencdo e
intervencdo da violéncia e, ainda mais, reconhecem que ndo sabem encaminhar as vitimas
aos orgaos responsaveis corretamente. Com o desempenho mais inadequado entre 0s
eixos, o C. Repertdrio do professor, as professoras, novamente confessam ndo saber
aconselhar alunos sobre a violéncia intrafamiliar, acreditam ndo terem muito o que
oferecer as vitimas e pensam ndo ter conhecimentos suficientes para lidar com as vitimas.
O eixo D. Informacd@es sobre violéncia teve 0 melhor desempenho da amostra. Contudo,
12 participantes das 36 responderam de forma inadequada e “nem discordo, nem
concordo” a afirmacdo “A vitima € culpada de ser agredida”. H4 um claro empenho de
crencas pessoais que tém reflexo na questdo da violéncia intrafamiliar ao culpabilizar as
préprias vitimas sobre a violéncia. Atraves das informagdes captadas pelo eixo E.

Caracteristicas do agressor, pensa-se que professores acabam por apoiar suas praticas
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em crencas e senso comum. O que é corroborado pelo eixo anterior e a anélise de dados
do primeiro questionario. Quanto ao eixo F. InformacGes para professores, as professoras
trazem novamente a necessidade de formagdo para o tema da violéncia intrafamiliar
contra a crianca, dado ja afirmado pelo primeiro questionéario. O eixo G. Interferéncia no
ambiente escolar, traz a tona a hipdtese de que as professoras se sentem muito atribuladas
com tantos problemas que sdo levados a escola, afirmando que ndo sentem ter tempo
suficiente para trabalhar a violéncia intrafamiliar em sala.

Depreende-se da analise do questionario sobre violéncia intrafamiliar (ANEXO
A), estilo escala de Likert que, a inseguranca da pratica docente sobre a violéncia
intrafamiliar, causada, possivelmente, pela desinformacao, € a maior inimiga do combate
a este fendmeno. Tal inseguranca também constatada na porcdo de analise do
Questionario sobre Formacdo e Experiéncia Docente. A lacuna apresentada nas
formacdes inicial e continuada, contribui para a perpetracdo do ciclo de violéncias.
Visualiza-se a urgente necessidade em se reformular a formacéo de professores para a
tematica da violéncia intrafamiliar contra a crianca. Frisa-se, neste momento, que nédo é
pretendido aqui responsabilizar professores pelas mazelas do mundo, mas, a realidade do
mundo ndo pode estar descolada na escola. Por conseguinte, é necessario abarcar em

cursos formativos a temética aqui estudada.
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5 A GUISA DA CONCLUSAO

A presente dissertagdo buscou levantar e analisar concepgOes e atitudes de
profissionais da educacdo, atuantes na etapa da Educagdo Infantil, quanto a violéncia
intrafamiliar contra a crianga. Foi objetivado o enriquecimento da literatura quanto a
temética tratada e o levantamento de compreensdes errbneas que colocam em risco a
prevencdo e intervencédo da violéncia.

Entre as 36 professoras participantes, apenas cinco delas tiveram contato com
disciplina sobre violéncia contra a crianga em sua formacéo inicial. Apenas quatro das
participantes declararam que sua formacéo inicial proporcionou conhecimentos
necessarios ao reconhecimento e prevencdo da violéncia intrafamiliar. Seis das 36
participantes sentem-se preparadas para identificar e realizar os encaminhamentos
adequados diante da suspeita da violéncia. As educadoras constatam ndo estarem
preparadas para lidar com a violéncia contra crianga, justamente pela formacgéo da area
ser tdo escassa e repleta de lacunas.

As profissionais pesquisadas atribuiram a sua experiéncia profissional o fato de
deter o conhecimento necessario a identificacdo e encaminhamento corretos. Isto reforca
a afirmacdo de que os educadores se apoiam em senso comum € crengas pessoais. Sao
raras as intervencOes realizadas com base em conhecimentos cientificamente
consolidados. Contudo, préticas pautadas em sentimentos e intuicdo podem estar
permeadas de tabus e preconceitos, ndo podendo, de maneira alguma, substituir a
formacdo académico-cientifica. Para além disso, nota-se que o tempo de experiéncia
docente pode ndo ser fator determinante no sentido de estar mais preparado a lidar com a
violéncia intrafamiliar. Isto porque os dados apontam professoras com muito tempo de
experiéncia como docentes, mas com desempenhos ineficazes.

As respostas ofertadas revelam uma formacao inicial deficitaria para a violéncia
intrafamiliar contra a crianca; a busca e a oferta escassas de cursos de formacdo
continuada sobre 0 mesmo tema; o sentimento de inseguranca ao realizar dendncias,
indicando a sensacdo de que a responsabilidade recai apenas sobre esse profissional; falha
nos mecanismos governamentais de protecdo de quem denuncia e uma atribuicdo dos
poucos conhecimentos adquiridos sobre protecdo e prevencdo da crianca vitima de

violéncia doméstica a experiéncia docente.



127

Dentre a amostra pesquisada, 25 das professoras ja haviam identificado casos de
violéncia intrafamiliar contra a crianca. E, embora os dados apresentados sejam apenas
amostrais, ou seja, coletados em um recorte da populacédo, a porcentagem de identificagcdo
da violéncia intrafamiliar de 62,5% em seus alunos é contraditoria se comparada a dados
de denuncias formais. Nota-se, desta maneira, uma subnotificacdo, corroborada pela
literatura que afirma que os profissionais da educacdo apresentam uma frequéncia de
denincias muito baixa, indicando, possivelmente, pouco envolvimento ou
desconhecimento sobre o assunto.

Os encaminhamentos feitos pelas educadoras e descritos na pesquisa apontam
uma ndo padronizacdo da conduta a ser seguida em casos de suspeita de violéncia por
profissionais da educacdo. Da mesma maneira, a pesquisa mostra que os profissionais tém
a preferéncia de entrar em contato com a familia e/ou responsaveis pela vitima para a
resolucdo do problema. A hesitacdo em denunciar e a comunicagdo de pais e/ou
responsaveis em situacdo de violéncia intrafamiliar contra a crianga pode colocar emrisco
ainda maior a integridade das vitimas. Principalmente em casos de violéncia intrafamiliar,
nos quais os agressores sao familiares, a comunicacdo aos responsaveis pode levar ao
acobertamento do fato.

A formacdo inicial e continuada para a violéncia intrafamiliar deve ser discutida
de forma mais profunda. A ineficiéncia da formacao para este topico leva, muitas vezes,
o professor a agir equivocadamente em relacdo aos encaminhamentos adequados e
solucdo da problematica, podendo ter consequéncias irreversiveis e até fatais a crianca.
Ha uma clara demanda por formacéo inicial e continuada para a violéncia intrafamiliar
contra a crianca expressa pelas professoras em suas respostas. Algumas das participantes
relatam que se sustentam em suas experiéncias docentes e ndo em sua formacdo (uma vez
que se mostra deficitaria para o tema). A préatica educativa envolve uma relacdo intima
entre a formacao e a experiéncia docente, ndo obstante, ambas ndo podem ser desatadas.

Outro ponto que deve ser frisado, foi a nitida falta de credibilidade das
participantes quanto aos 6rgdos de apoio de maneira geral, sendo mais citado o Conselho
Tutelar, insinuando falhas por parte desse 6rgdo. E interessante que seja pontuada a falta
de formalidade e uniformidade das informacdes, acdes e denincias por parte da escola, o
que prejudica a atuacdo de tais 6rgdos. Deve haver o estabelecimento de estratégias de
comunicagdo, ndo com um carater burocratico, mas que facilite a resolugdo de casos

isolados.
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Identificou-se que as professoras ndo souberam responder quanto as mudancas
comportamentais tipicas de criancas vitimas de violéncia. E, uma vez que professores tém
papel imprescindivel no rompimento do ciclo de violéncias, ndo saber identificar estes
sinais é algo grave. Ainda que estas profissionais expressem interesse em atuar no
enfrentamento da violéncia, a caréncia de formacao especifica produz inseguranca no
momento de tomar atitude diante a suspeita. O desconhecimento sobre o tema pode ser
traduzido numa concepcdo tradicional dos conteudos disciplinares dos cursos de
graduacdo, que acabam por ndo dar conta de responder as necessidades de temas sociais.

Existem novas demandas sociais que se apresentam como emergenciais (embora
o tema da violéncia ndo seja novo, a atencdo dispensada a crianca e a mulher sdo recentes).
E estas demandas tém de entrar na pauta dos curriculos de formacé&o inicial e continuada
de professores. Que escola é um microssistema de importancia primordial no
desenvolvimento do individuo, assim como em sua protecdo, sdo principios partilnados
de forma unanime. Contudo, como averiguado nesta pesquisa, professores ou nao se
sentem preparados para lidar com a violéncia intrafamiliar ou ndo enxergam seu papel de
centralidade nessa questéo.

Em suma, conclui-se que as profissionais sdo capazes de identificar situacoes e
caracteristicas de violéncia intrafamiliar contra a crianca, contudo, ndo séo capazes de
solucionar de maneira adequada estes casos. Como aferido pela pesquisa, a acdo mais
aplicada pelas educadoras frente a estes problemas € a comunicagdo/orientacdo de pais
ou responsaveis ao invés do encaminhamento a 6érgdos de protecdo da crianca e do
adolescente. Conversar com a crianca € encaminhamento da vitima a tratamento
psicologico também foram destacados como atitudes por parte das profissionais. As
atitudes apontadas foram corroboradas pelo mapeamento de conhecimento das
participantes, apresentando proximidade de suas concepc¢des em ambos 0s questionarios.

Como muito enfatizado ao longo do trabalho, deve sim haver capacitacdo dos
educadores acerca da violéncia intrafamiliar contra a crianca. Estes profissionais devem
ter repertdrio suficiente a fim de identificar e atuar adequadamente frente a esta situacao.
Todavia, para tanto, é preciso que professores assumam papel ativo enquanto agente
social capaz de provocar modificacoes e transformar o meio. No sentido desta reflexao,
sdo necessarios espacos de discussao e reflexdo como as capacitaces sobre concepcoes
que interferem na prevencdo de violéncia, trocas de informag6es com transversalidade de

outras areas e efetividade de politicas publicas.
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Ademais, considera-se o debate sobre o tema da identidade docente indispensavel,
ganhando centralidade em uma proposta de formacéo de professores no enfrentamento da
violéncia intrafamiliar. Uma vez que as ac¢Ges do professor diante a violéncia intrafamiliar
sdo parte de sua funcdo, mas ndo sua responsabilidade exclusiva — assim como outros
fendmenos que tangenciam a escola —, ndo se pode desconsiderar o estudo da identidade
docente e o papel que a compreensdo clara deste objeto pode desempenhar sobre a
prevencdo e intervencdo contra a violéncia, influenciando a prética educativa, mas sem
ocupa-la ou dilui-la.

Perante do que se relata neste capitulo de conclusdo, acredita-se que foi possivel
alcangar o objetivo proposto inicialmente pela pesquisa: investigar os conhecimentos e
atitudes de professores(as) da Educacdo Infantil sobre a violéncia intrafamiliar contra a
crianca de zero a cinco anos e 11 meses.

Retomam-se, inclusive, alguns questionamentos retoricos feitos ao final da Se¢édo
2 desta dissertagdo. A Educacdo Infantil tem se constituido como local de protegéo a
crianca no que tange a violéncia intrafamiliar? Diante do que foi encontrado, acredita-se
que parcialmente. Novamente, os encaminhamentos realizados e relatados pelas
professoras apontaram na direcdo de atitudes inadequadas frente a suspeita de violéncia
intrafamiliar, o que se mostra perigoso a protecéo da crianca.

O enfrentamento da violéncia intrafamiliar é objeto de preocupacao da escola e
dos professores? Sim, foi possivel identificar que as professoras se mostram preocupadas
e, mais que isso, relatam a necessidade de formacdo para a tematica. Mostram-se
preocupadas em ndo saberem como lidar corretamente com o assunto.

Como os profissionais escolares tém significado a violéncia? E de que maneira
essa significacdo tem direcionado suas acfes? Como tais profissionais lidam com a
violéncia intrafamiliar contra a crianca? Notou-se que, por conta da visivel lacuna na
formacdo inicial e continuada de professores para a violéncia intrafamiliar, as educadoras
acabam por se pautar em crengas pessoais e senso comum. Estes saberes que ndo sdo
cientificos acabam por direcionar e permear suas atitudes em relacdo a suspeita da
violéncia. e, portanto, constata-se urgéncia na capacitacdo desta categoria de
profissionais.

Quais sdo as dificuldades dos profissionais escolares quanto a tematica da
violéncia intrafamiliar? As professoras responderam que acreditam nao serem capaz de

aconselhar alunos sobre a violéncia intrafamiliar, acreditam ndo terem muito o que
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oferecer as vitimas e pensam néo ter conhecimentos suficientes para lidar com as vitimas.
A amostra também admite ndo compreender quais comportamentos sdo reflexo deste tipo
de violéncia.

Os profissionais escolares se entendem como protagonistas quanto ao
enfrentamento da violéncia intrafamiliar? Parte das professoras acredita sim ter
protagonismo quanto a este assunto. Contudo, responderam também que se sentem muito
atribuladas com tantos problemas que séo levados a escola, afirmando néo ter tempo habil
suficiente para trabalhar a violéncia intrafamiliar em sala.

A discussdo sobre o termo a ser utilizado para se referir a violéncia tema desta
dissertago € primordial. E urgente a mudanga conceitual do termo “violéncia doméstica”
para ‘“violéncia intrafamiliar”. Embora 0Ss termos parecam evocar significados
semelhantes, em verdade, “violéncia doméstica” perpetua uma construcdo histérica e
social de que é apenas uma violéncia entre pares, em relagdes conjugais, heterossexuais.
Tenta-se, com esta mudanca, para além de trazer ao entendimento de que a violéncia
acontece de inimeras formas (abuso sexual, fisico, psicolégico e negligéncia) e acontece
em inumeras configuracdes familiares (entre casais, pais e filhos, irméos e filhos com
pais), romper com o paradigma de que violéncia acontece no intimo e no privado apenas.

E possivel ainda que se tracem paralelos destas conclusdes com a Abordagem
Bioecologica de Bronfenbrenner. O autor apresenta uma construcdo conceitual onde
enfatiza o carater sistémico do desenvolvimento humano. Destaca-se aqui, pontualmente,
alguns ambientes/instituicfes: a familia, a escola e o Conselho Tutelar.

Uma vez que a violéncia intrafamiliar contra a crian¢a aconteca no microssistema
da familia, esta instituicdo, que deveria representar espaco de protecéo, é sindbnimo de
perigo. Quando este espaco primordial de desenvolvimento se encontra comprometido, o
contexto de contato mais proximo a crianca seria a escola e este se torna principal l6cus
de prevencéo.

E pertinente sinalar que a escola e a familia por si s6s ndo tém condicbes de
erradicar o fendmeno da violéncia intrafamiliar. E dever do Estado zelar por estas
familias, proporcionar programas de paternidade responsavel, boa assisténcia pré-natal, a
boa convivéncia familiar e promocédo da autoestima. Além disso, promover diretamente
a prevencdo da violéncia intrafamiliar.

Refletindo sobre o que se observou ao longo desta pesquisa, as professoras

relataram ndo ter a capacitacdo e 0s conhecimentos necessarios a identificacdo e
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intervencdo adequados. Fato que se justifica porque as professoras participantes ndo se
sentem preparadas para agir diante da suspeita da violéncia (0 que se constata também
pelas atitudes das respondentes, que confessam comunicar familiares, antes de 6rgédos de
protecéo).

Um microssistema escolar mais atento aos sinais de violéncia, desempenha papel
central dentro da prevencdo da violéncia intrafamiliar. Dentro deste microssistema,
professoras e professores, assim como 0s demais profissionais escolares, atores neste
contexto sdo peca fundamental na luta contra a violéncia. A promogdo de um
microssistema (escola) que favoreca o desenvolvimento do individuo, assim como sua
protecdo, depende, de forma intrinseca, da capacitacdo de professores. E, portanto, faz-se
urgente necessidade de reformular a formacéo de professores para a tematica da violéncia
intrafamiliar contra a crianca.

A relacdo escola-familia, compreendida aqui como um mesossistema, também
desempenha funcdo fundamental a prevencdo da violéncia. Pensando em uma escola
verdadeiramente democratica, que envolva a familia e a comunidade em suas atividades
e lutas cotidianas, poderia sensibilizar, assim como conscientizar estes individuos para o
fendmeno da violéncia. Além disso, uma relacdo mais estreita entre a familia e a escola
possibilitaria a identificacdo precoce dos sinais da violéncia.

E possivel identificar fatores de risco no macrossistema. A mencgdo de que as
professoras atuam com base em crencas pessoais no que diz respeito a suspeita da
violéncia intrafamiliar, influenciando a maneira como lidam com a vitima (com a emerséo
de falas de culpabilizacdo da vitima pela agressao por parte das respondentes), seria um
deles.

O exossistema aqui destacado, o Conselho Tutelar, como apontado pelas
professoras participantes anteriormente, tem uma atuagédo considerada ineficaz. E, para
além, existe uma relacdo de desconfianca e expectativa de falha do 6rgédo por parte das
professoras. A vista disso, 0 contexto que tem como fungdo proteger a crianca da
violéncia intrafamiliar, previsto sob a égide da lei, acaba por potencializar a reincidéncia.

Portanto, as falhas indicadas no microssistema e exossistema citados contribuem
para a incidéncia e perpetuaco da violéncia. E importante que se faca o adendo de que
ndo € possivel realizar uma andlise isolada, sob a perspectiva Bioecoldgica, dos contextos.
Todavia 0 que se intenta neste momento é exemplificar de forma pratica os aspectos que

envolveriam uma criancga inserida nesta realidade, entrelacada aos contextos ecoldgicos
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em questdo. E, com isso, espera-se trazer a tona a emergéncia dos estudos sobre violéncia
intrafamiliar contra a crianga, principalmente de forma sistémica como na teoria
bronfenbreniana.

Com o andamento e concluséo da pesquisa, percebeu-se algumas necessidades da
area. Sugere-se, para futuras pesquisas, a utilizacdo de amostras diversificadas, de
diferentes regibes do pais, com maior numero de participantes, assim como com
profissionais de outras areas para a obtencdo de dados mais consistentes.

Em concluséo, os resultados encontrados podem possibilitar reflexdes sobre o
papel e identidade de professores e outros profissionais da area da educacdo quanto a
prevencdo e intervencdo da violéncia intrafamiliar e a ponderagéo sobre o funcionamento

das instituicdes que compdem a rede de apoio da crianca.
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Apéndice A — Questionario sobre Formacao e Experiéncia Docente

A. Dados Gerais
1. Idade:
2. Sexo: () Feminino () Masculino

B. Formacéo
1. Habilitacbes Académicas: ( ) Magistério ( ) Bacharelado ( ) Licenciatura ( ) Pés-
Graduacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

2. Area e ano de formagcéo:

( ) Presencial ( ) A distancia

3. Instituicdo de ensino superior que cursou:

4. Durante sua formacao inicial houve a oferta de alguma disciplina sobre a temética da
violéncia?

()Sim ( ) Néo

5. A instituicdo de ensino superior que vocé cursou ofereceu algum curso de formacao
extracurricular sobre violéncia doméstica?

() Sim ( ) Néo

6. VVocé pensa que sua formacéo inicial proporcionou 0s conhecimentos necessarios para
o0 reconhecimento e prevencédo da violéncia doméstica?

() Sim ( ) Néo

7. Indique quantas ac6es de formacéo continua frequentou nos ultimos dois anos:

a) de curta duracdo (de 1 a 3 dias):

b) de longa duracdo (mais de 3 dias):

8. Por favor, identifique as tematicas/conteudos das acdes que frequentou:

() Gestdo () Educacéo Especial ( ) Alfabetizacdo ( ) Politicas publicas
( ) Curriculo () Tecnologia na Educacgéo ( ) Violéncia
( ) Outro:

9. As acgdes que frequentou nesses dois Ultimos anos foram organizadas por (assinale as
alternativas correspondentes):

( ) uma escola

( ) uma universidade ou instituicdo de ensino superior

() um centro de formagéo da prefeitura municipal
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( ) um sindicato

( ) outro:

10. Olhando para a sua formagdo como um todo (formacéo inicial e continuada), vocé se
vé como alguém capaz de identificar e fazer os encaminhamentos corretos ao se deparar
com uma crianga vitima de violéncia?

() Sim ( ) Néo

Justifique.

C. Experiéncia Profissional

1. Tempo de magistério (em anos):

2. Tempo de atuacao na etapa da Educacéo Infantil:

3. Tempo de atuacédo na escola onde trabalha atualmente (em anos):

4. Qual o cargo que ocupa atualmente?

5. Ocupou outros cargos anteriormente?
() Sim ( ) Néo

Quais?

6. Trabalhou/trabalha na rede particular de ensino?

() Sim ( ) Néo
7. Enquanto professor vocé ja identificou algum caso de violéncia intrafamiliar?
() Sim ( ) Néo

Elabore sua resposta.
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8. Se a resposta a questao anterior foi “sim”, responda:

8.1 Quais recursos utilizou para enfrentar tal situagcdo?

8.2 Buscou ajuda de outras pessoas? Se sim, quais pessoas foram estas?

9. Vocé pensa que seus anos de docéncia (anos de experiéncia na escola) te forneceram

as informacdes necessarias para o enfrentamento da violéncia doméstica?

Obrigada por sua participagédo!!!
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Anexo A — Questdes relacionadas ao problema da violéncia intrafamiliar que
reflete no ambiente escolar

As seguintes questdes dizem respeito a como vocé lida com vitimas de violéncia intrafamiliar.
Por favor, leia cada afirmativa e assinale a melhor alternativa que descreve como vocé se
sente em relacdo a ela. As afirmativas variam numa escala de 1 a 5, em que 1 corresponde a
“discordo totalmente” e 5 “concordo totalmente”. Por favor, leia e assinale a alternativa
referente a afirmativa lida antes de continuar a leitura da afirmativa seguinte.

1 2 3 4 5
Discordo Mais Nem Mais Concordo
. . totalmente | discordo | concordo | concordo | totalmente
Afirmativas
do que e nem do que

concordo | discordo | discordo

Perguntar aos alunos sobre as relacOes
familiares fornecera informagdes sobre seus
riscos relacionados a violéncia intrafamiliar.
Falar com os alunos sobre a violéncia
intrafamiliar e suas consequéncias levara a
uma diminuicéo dos casos.

Conheco o suficiente sobre as causas dos
problemas  relacionados a  violéncia
intrafamiliar para lidar com as vitimas.

Acho que posso aconselhar apropriadamente
os alunos sobre violéncia intrafamiliar e seus
efeitos.

Acho que tenho muito a oferecer aos alunos
vitimas de violéncia intrafamiliar.

Minha formacdo educacional sobre os
problemas  relacionados a  violéncia
intrafamiliar é adequada.

Sei 0 que perguntar para obter informagdes
sobre quem é vitima de agressdes.

Os alunos ficardo irritados se o professor
perguntar sobre a sua intimidade familiar.
Existe tempo suficiente durante as aulas para
perguntar aos alunos sobre suas relacdes
familiares e problemas relacionados a
violéncia doméstica.

Me sinto desconfortavel perguntando sobre
violéncia intrafamiliar aos alunos.

S80  necessdrias  mais  capacitacdes
relacionadas & temdtica da violéncia
intrafamiliar para professores.

Sei como identificar vitimas de violéncia
doméstica que ndo apresentem sinais claros
(marcas, hematomas) de violéncia.
Professores ndo tém habilidades interpessoais
para perguntar sobre o padrdo de violéncia
intrafamiliar.

Em geral, os professores ndo podem ajudar
muito seus alunos na reducdo da violéncia
intrafamiliar.

Em geral, o professor sabe encaminhar o
estudante para avaliagdo diagndstica ou
tratamento.
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Afirmativas

1
Discordo
totalmente

2
Mais
discordo
do que
concordo

3
Nem
concordo
e nem
discordo

4
Mais
concordo
do que
discordo

5
Concordo
totalmente

Conseguiria identificar um aluno vitima de
violéncia.

Conversar com alunos quando existir suspeita
de que 0 mesmo sofra violéncia.

Discutir o tema da violéncia intrafamiliar com
0s colegas de trabalho na escola.

Realizar cursos relacionados a violéncia
intrafamiliar

O aluno que sofre ou sofreu violéncia
intrafamiliar ~ apresenta  mudangas  de
comportamento, por exemplo, se torna mais
retraido ou mais falante.

Algumas pessoas diante do fato de estarem
sendo vitimas de violéncia podem
desenvolver  sintomas  como:  medo,
agressividade, culpa, vergonha e hostilidade.

A vitima é culpada de estar sendo agredida.

A violéncia esta relacionada a idade, nivel de
educacdo, religido e nivel socioeconémico.

A maior incidéncia de violéncia intrafamiliar
se encontra na populagdo de baixo nivel
socioecondmico.

N&o cabe aos profissionais da educacdo
procurar o Conselho Tutelar diante da
suspeita de violéncia intrafamiliar.

Cabe ao profissional da educacdo investigar
0s casos de suspeita de violéncia.

Ao tomar conhecimento de casos de
violéncia, cabe ao professor conversar com a
vitima e tentar ajudar, sem se envolver e nem
denunciar.

Ao tomar conhecimento da violéncia cabe ao
professor conversar com 0s responsaveis para
investigar o gue esta acontecendo.

Ao tomar conhecimento do caso de violéncia
cabe ao professor procurar a equipe
pedagdgica e junto com a dire¢do proceder a
dendncia.

A violéncia ndo deve ser denunciada porque
pode prejudicar a vitima.

Seria importante se os professores incluissem
em seus programas estratégias para as
criancas contarem que sdo vitimas de
violéncia.

Apbds a denlncia a crianga necessita de
acompanhamento de profissionais visando o
tratamento das consequéncias sociais e
psicoldgicas.

E funcio do professor zelar pelo
desenvolvimento  pessoal do  aluno
considerando aspectos éticos e de convivio
social.

A violéncia contra criancas e adolescentes é
considerada crime.

A crianga ndo consegue se defender da
violéncia por depender financeiramente e
psicologicamente do adulto.
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Afirmativas

1
Discordo
totalmente

2
Mais
discordo
do que
concordo

3
Nem
concordo
e nem
discordo

4
Mais
concordo
do que
discordo

5
Concordo
totalmente

De maneira geral ndo existe solucdo para a
violéncia intrafamiliar.

De maneira geral ndo existem informagdes do
gue seja a violéncia intrafamiliar.

As criangas deveriam ser educadas pela
escola sobre a violéncia intrafamiliar.

As consequéncias da violéncia intrafamiliar
S80 permanentes.

Quando as pessoas sabem da violéncia
intrafamiliar elas costumam denunciar.

As vitimas de violéncia intrafamiliar podem
pertencer a qualquer nivel socioeconémico.

O uso de substancia licita e ilicita aumenta os
riscos de alguém se tornar agressor.

As pessoas ndo denunciam porque tém medo
de ameagas ou vinganga.

A escola deve denunciar aos
competentes a suspeita de
intrafamiliar.

6rgéos
violéncia

A comunidade deve vingar a violéncia sofrida
pela crianca ou adolescente.

A violéncia intrafamiliar é cometida apenas
pelo pai.

A mée ndo tem condigdes de enfrentamento
da violéncia realizada no ambiente familiar.

Os danos da violéncia intrafamiliar sdo
apenas fisicos.

A escola precisa se capacitar para trabalhar a
tematica da violéncia intrafamiliar.

Apenas a equipe pedagégica deve saber
intervir nos casos de violéncia intrafamiliar.

A violéncia intrafamiliar ocorre apenas dentro
de casa.

As criangas ou adolescentes vitimas de
violéncia intrafamiliar se tornam agressivas
no ambiente escolar.

A negligéncia e a violéncia psicoldgica
trazem menos danos que a violéncia fisica e
sexual.

O abuso sexual envolve apenas o ato sexual
(penetragdo).

A crise, 0 desemprego e a falta de dinheiro
levam os adultos a serem violentos.

O abuso psicoldgico pode ser tdo danoso
guanto o abuso fisico.

Ninguém pode ser capaz de perceber quando
uma crianca esta sofrendo violéncia dentro de
casa.

A violéncia fisica que provoca a morte € um
evento raro.

O professor precisa conhecer 0s recursos da
comunidade para saber encaminhar os alunos
vitimas de violéncia.

Uma crianca  apresenta  hematomas,
queimaduras e fraturas. Isso pode indicar que
ela esté sendo vitima de violéncia.
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