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RESUMO

A presente pesquisa promove o encontro de dois grandes autores, Heleieth Saffioti e Daniil
Elkonin, uma socidloga brasileira e um psicologo soviético, tecendo dialogos em torno da
necessidade da incorporacdo da critica feminista marxista pela psicologia historico-cultural. Tal
teoria psicologica desde sua origem se constituiu como uma ciéncia marxista — porque ndo
desconsiderou as contradi¢fes das classes sociais e a exploracao de uma sobre a outra no regime
capitalista. Além disso, se propds a analise materialista historico e dialética dos individuos a
fim de atingir o complexo fenémeno do desenvolvimento psicoldgico a partir da concreticidade
da vida em sociedade. O mote desse estudo foi a perspectiva de que essa ciéncia explicitamente
herdeira da tradicdo marxista possa também reivindicar-se — e constituir-se como — ciéncia
feminista, abrangendo, em suas anélises e formulacdes, a organizacéo de género (e de raga) na
sociedade patriarcal-capitalista, que descreve uma relacdo social concreta de dominacgéo-
exploracdo entre homens e mulheres. O objetivo geral que guiou a investigagéo foi explorar
possibilidades de aproximacdo entre a psicologia historico-cultural do desenvolvimento e o
feminismo marxista de Heleieth Saffioti, focalizando a teorizagdo de Daniil Elkonin sobre a
idade pré-escolar. Para tanto, foram delineados como objetivos especificos: i) identificar
implicacbes do feminismo marxista para o estudo do desenvolvimento infantil na idade pré-
escolar; ii) identificar conceitos e categorias que possam operar como mediadores na relacdo
entre psicologia historico-cultural e feminismo marxista; iii) colocar em evidéncia as relagdes
(patriarcais) de género como conteido da consciéncia na idade pré-escolar. O estudo tedrico-
bibliografico de obras de Saffioti, Elkonin e autores correlatos do feminismo e da psicologia
historico-cultural apontou para a possibilidade de uma andlise histérico-cultural sobre a infancia
pré-escolar concreta a partir dos conceitos de desenvolvimento humano, consciéncia-atividade,
papéis sociais, n6 das contradicbes género-classe-raca, patriarcado e producao-reproducéao
social. Quando as criancas representam as relacfes sociais na idade pré-escolar, especialmente
na brincadeira de papéis, sdo flagrantes as determinacdes de género, o que nos oferece uma
ferramenta de analise para a formacao da sua consciéncia sobre os significados das relacdes
sociais e a construcdo de seus valores sociais. Derivamos das conclusdes da pesquisa
implicacdes para a educacdo que se comprometa com a ética feminista marxista, isto é, uma
pratica social que desenvolva com as criancas pequenas valores anti-patriarcais, antirracistas e
anticapitalistas.

Palavras — chave: Psicologia histérico-cultural, Feminismo marxista, Heleieth Saffioti, Daniil

Elkonin, Desenvolvimento infantil, Brincadeira de papéis, Idade pré-escolar.



ABSTRACT

This research promotes the meeting of two great authors, Heleieth Saffioti and Daniil Elkonin,
a Brazilian sociologist and a Soviet psychologist, weaving dialogues around the need to
incorporate Marxist feminist criticism into historical-cultural psychology. Such a psychological
theory since its origin was constituted as a Marxist science — because it did not disregard the
contradictions of the social classes and the exploitation of one over the other in the capitalist
regime. In addition, a historical and dialectical materialistic analysis of individuals was
proposed in order to achieve the complex phenomenon of psychological development based on
the concreteness of life in society. The motto of this study was the perspective that this science
explicitly heir to the Marxist tradition can also claim — and constitute itself — feminist science,
encompassing, in its analyzes and formulations, the organization of gender (and race) in society
patriarchal-capitalist, which describes a concrete social relationship of domination-exploitation
between men and women. The general objective that guided the investigation was to explore
possibilities of approximation between the historical-cultural developmental psychology and
the Marxist feminism of Heleieth Saffioti, focusing on Daniil Elkonin's theorization about
preschool age. Therefore, the following objectives were outlined: i) to identify implications of
Marxist feminism for the study of child development in pre-school age; ii) to identify concepts
and categories that can operate as mediators in the relationship between historical-cultural
psychology and Marxist feminism; iii) highlighting (patriarchal) genderrelations as a content
of consciousness in pre-school age. The theoretical-bibliographical study of works by Saffioti,
Elkonin and related authors of feminism and historical-cultural psychology pointed to the
possibility of a historical-cultural analysis of concrete preschool childhood based on the
concepts of human development, activity-consciousness, social roles, node of gender-race-class
contradictions and social production-reproduction. When children represent social relationships
in pre-school age, especially role play, gender determinations are expressly identified, what
offers an analysis tool for the formation of their consciousness about the meanings of social
relationships and the construction of their social values. We derive from the research
conclusions implications for education, that commits to Marxist feminist ethics, that is, a social
practice that develops anti-patriarchal, anti-racist and anti-capitalist values with children.

Keywords: Historical-cultural psychology, Marxist-feminism, Heleieth Saffioti, Daniil
Elkonin, Child development, Role-playing, Preschool age.



RESUMEN

Esta investigacion promueve el encuentro de dos grandes autores, Heleieth Saffioti y Daniil
Elkonin, una socitloga brasilefia y uno psicélogo soviético, tejiendo didlogos en torno a la
necesidad de incorporar la critica feminista marxista en la psicologia historico-cultural. Tal
teoria psicoldgica desde su origen se constituyd como una ciencia marxista, porque no ignoraste
las contradicciones de las clases sociales y la explotacion de una sobre la otra en el régimen
capitalista. Ademas, se propuso un analisis materialista histdrico y dialéctico de los individuos
para lograr el complejo fendmeno del desarrollo psicologico basado en la concrecion de la vida
en sociedad. El lema de este estudio fue la perspectiva de que esta ciencia explicitamente
heredera de la tradicién marxista también puede reclamar, y constituirse a si misma, como
ciencia feminista, que abarca, en sus analisis y formulaciones, la organizacion del género (y la
raza) en la sociedad patriarcal-capitalista, que describe una relacion social concreta de
dominacion-explotacion entre hombres y mujeres. El objetivo general que guid la investigacion
fue explorar las posibilidades de aproximacién entre la psicologia del desarrollo historico-
cultural y el feminismo marxista de Heleieth Saffioti, centrandose en la teorizacion de Daniil
Elkonin sobre la edad preescolar. Por lo tanto, se delinearon los siguientes objetivos: i)
identificar las implicaciones del feminismo marxista para el estudio del desarrollo infantil en la
edad preescolar; ii) identificar conceptos y categorias que pueden operar como mediadores en
la relacion entre la psicologia historico-cultural y el feminismo marxista; iii) destacar las
relaciones de género (patriarcales) como contenido de la conciencia en la edad preescolar. El
estudio tedrico-bibliogréfico de trabajos de Saffioti, Elkonin y autores relacionados del
feminismo y la psicologia histérico-cultural sefialé la posibilidad de un analisis histérico-
cultural de la infancia preescolar concreta basada en los conceptos de desarrollo humano,
conciencia-actividad, roles sociales, nodo de contradicciones género-clase-raza, patriarcado y
produccidn-reproduccion social. Cuando los nifios representan relaciones sociales en edad
preescolar, especialmente cuando juegan roles, las determinaciones de género son
sorprendentes, lo que nos ofrece una herramienta de analisis para la formacion de su conciencia
sobre los significados de las relaciones sociales y la construccion de sus valores sociales.
Derivamos de las conclusiones de la investigacion sobre las implicaciones para la educacion
que estd comprometida con la ética marxista feminista, es decir, una practica social que
desarrolla valores antipatriarcales, antirracistas y anticapitalistas con los nifios.

Palabras-clave: Psicologia histérico-cultural, Feminismo-marxista, Heleieth Saffioti, Daniil

Elkonin, Desarrollo infantil, Juego protagonizado, Edad preescolar.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Brinquedos infantis classificados segundo o género 197



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 19
1 HELEIETH I. B. SAFFIOTI, FEMINISMOS, GENERO E PATRIARCADO....... 31
1.1. Da relevancia historica do MarXiSIMO ............ccoeirerierieineseese e 32
1.2. Da relevancia historica do feminiSmO ..........cccceoiiiiiiiiiieie e 44
1.3. Tipologia doS FEMINISIMOS .........eiiiiiiiiiierie bbb 54
1.3.1. FEMINISMO MAIXISTA ....c.viviiiiiiieiieieie ettt 62

1.4, GENEIO € PALITAICAUO.......civiieeiei ittt bbbt 70
14,0, PAtrArCAOO0 ...ttt bbb 71
1.4.2. GBNBIO .ottt bbb bbbt bbbt 74

2 APSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL ....oevivetereieeseeeeeeeeesesesssenas s, 81
2.1. Psicologia histérico-cultural: uma ciéncia feminista?..........ccccceecviieiiiece s, 82
2.2 Psicologia historico-cultural: memoria, autores e fundamentos............ccccccevveeeeiecneenne. 92

2.2.1 O contexto histérico do surgimento da Psicologia Histérico-Cultural: uma ciéncia

pela construgao do SOCIAlISMO &l ..........coiiiiiiiiiiee e 94
2.2.2 Vigotski um homem de seu tempo, 0 tempo da revolugao...........ccccceeerencierinnnnee. 98
2.3. Dos fundamentos onto-epistemoldgicos da psicologia historico-cultural................... 104

3 DANIIL B. ELKONIN, O DESENVOLVIMENTO NA IDADE PRE-ESCOLAR E

OS PAPEIS SOCIAIS NA INFANCIA ..ot ereee e sns s, 108
3.1. Atividade e consciéncia na psicologia historico-cultural .............cccccooiiiiiiniiinnnn. 110
3.1.1. Atividade e consciéncia na idade pré-escolar...........cccooviriiiiiienenenc s 131

3.2. A teoria da periodizacdo do desenvoIVIMENTO.........c.ccveieriereiiiesie e 149
3.3. Daniil B. Elkonin e a obra Psicologia do JOgO .........cccoevieiininiiinieienese s 157
3.4. A brincadeira de papéis na idade pre-escolar..........cccovveverierieiieiiese e 169
3.5. A questao dos papéis Sociais NA INTANCIA.........cccecveiieriieriee e 184
3.5.1. Os papéis sociais de género Na INFANCIA ........ccoereriie i 191

3.5.2. Os papéis sociais e 0s valores na idade pré-escolar.............ccccocevvveviivieieenesnnenne. 198



CONCLUSAO: SAFFIOTI E ELKONIN — UMA APROXIMACAO POSSIVEL ....... 201

REFERENCIAS ... et e e et et e s e e e et e et et e ee et e e e s e e es et e s e e s e e e eseeer e 226



19

INTRODUCAO

Esta por vir, um louco esta por vir
Shinigami, deus da morte, um louco
esta por vir

(Boca de Lobo — Criolo, 2018)

A proposicdo desta pesquisa nasce do questionamento critico de explicacOes
naturalizantes, a-histéricas e preconceituosas dos fenémenos sociais. A origem dessa
investigacdo provém das experiéncias vividas no cotidiano escolar que forma meninos e
meninas segundo as exigéncias do capital, do patriarcado e do racismo no espaco da educacéo
infantil. Além da trajetdria de vida pessoal que condensa sentimentos, memarias e contetidos
que presentificam o significado historico-cultural de ser mulher no inicio do século 21 — o
significado da desigualdade.

O tema das relagdes de género na infancia sempre esteve presente, mas s6 passou a ter
elaboracdo especial durante o periodo de graduacgdo. Foi no projeto de Extensdo Universitaria
“Construcao e implementacdo da proposta pedagogica da rede municipal de educacao infantil
de Bauru!”, de 2013 a 2016, que o tema sobressaiu aos olhos. Das diferentes a¢des do projeto
uma delas consistia na coordenacdo, pelos extensionistas, de cursos de formagédo continuada
para os professores do sistema municipal de ensino. O que ficou conhecido como ideologia de
género nesse periodo ganhou proporcdes e chegou até o Il Férum municipal de educacao
(2016), evento aberto com o objetivo de discutir e avaliar o Plano Municipal de Educacédo o
adequando ao Plano Nacional de Educagdo. Muitas pessoas confundem o termo ideologia de
género, atribuindo a ele o significado de “ditadura gay” cujo objetivo maior ¢ a aplicacdo de
uma doutrina capaz de promover a mudanga na orientacao sexual de criangas e jovens no ensino
regular e com isso ameacar a heterossexualidade, criando a nogdo de uma suposta
homossexualidade compulséria. E importante demarcar que o termo ideologia de género para
0s conservadores é uma coisa e para feministas e marxistas é outra completamente distinta.
Estudaremos ao longo do trabalho o significado do conceito de ideologia na tradicdo marxista
de maneira que essa distingdo fique nitida. E valido ressaltar que ideologia de género como
sindnimo de ditadura gay ndo possui nenhum fundamento concreto e cientifico. Veremos que

a ideologia de género dominante no Brasil ndo ¢ a ideologia denominada pejorativamente pelos

!Disponivel em: https://tinyurl.com/yyuy895v
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conservadores de “gayzista e feminista”, ao contrario, ¢ uma ideologia de género orientada pelo
patriarcado e tem como mecanismo a dominac¢éo masculina, a repressao a diversidade sexual e
reproducdo da heteronormatividade? e heterossexualidade compulséria. A ala religiosa e
conservadora, que desde entdo comecou a fortalecer o seu poder politico, compareceu ao forum
e questionou o capitulo do Documento Base do PME que debate a questdo da orientacdo sexual,
cuja proposi¢do da discussdo é favoravel a educacdo sexual nas escolas e respeito a todas as
expressdes da sexualidade, uma concepgéo pluralista da sexualidade humana.

Esses individuos se posicionaram naquela ocasido a favor da retirada deste capitulo com
0 argumento de que falar sobre sexualidade e género nas escolas corromperia moralmente 0s
individuos, sinalizando o que para eles ¢ a ideologia de género (expressao utilizada por alguns
conservadores para afirmar que a luta pela diversidade e liberdade sexual é, na realidade, a
desmoralizacdo do casamento e da familia tradicional, uma ameagca a instituicdo e aos papéis
sexuais, que, em sua compreensao, sdo naturalmente definidos pela biologia).

O fato gerou incomodo e uma série de perguntas na cabeca de uma jovem que ainda
estava se formando profissional e politicamente: por que ndo seria adequado falar de género na
educacdo basica, sendo que o objetivo dessa conversa é o de sanar davidas, curar a ignorancia,
combater os preconceitos e prevenir a violéncia sexual® que vitima criangas e adolescentes*?
Por que quando se pensa em género e infancia a lei do siléncio e da represséo é a lei reinante?
Por que tal capitulo do documento base da educacdo do municipio tirou o sossego daqueles
senhores e senhoras que sairam de suas casas para defenderem, politicamente, suas concepc¢des?

Do contato com os professores de educacao infantil do sistema municipal, os contetdos
de género e sexualidade apareciam nos cursos de formacao nas seguintes ocasides: para saber
0 que pensar e como lidar com o tema; para saber como minguar a curiosidade fértil de criangas

sobre o proprio corpo e o corpo dos colegas; para utilizar de ferramentas pedagdgicas visando

2 Heteronormatividade segundo Mirla Cisne (2013) diz respeito a uma dimensdo da hierarquia social que confere
a obrigatoriedade do sistema heterossexual.

3Entre 2011-2017 “foram notificados 184.524 casos de violéncia sexual, sendo 58.037 (31,5%) contra criancas e
83.068 (45,0%) contra adolescentes (...) Comparando-se os anos de 2011 e 2017, observa-se um aumento geral de
83,0% nas notificacdes de violéncias sexuais e um aumento de 64,6% e 83,2% nas notifica¢des de violéncia sexual
contra criancas e adolescentes, respectivamente (...) A avaliacdo das caracteristicas sociodemograficas de criangas
vitimas de violéncia sexual mostrou que 43.034 (74,2%) eram do sexo feminino e 14.996 (25,8%) eram do sexo
masculino. Do total, 51,2% estavam na faixa etéria entre 1 e 5 anos, 45,5% eram da raca/cor da pele negra, e 3,3%
possuiam alguma deficiéncia ou transtorno. As notificacbes se concentraram nas regifes Sudeste (40,4%), Sul
(21,7%) e Norte (15,7%)”. Disponivel em: https://tinyurl.com/y3gw4koz

“Heleieth Saffioti, autora referenciada nessa pesquisa tem diversos trabalhos sobre violéncia sexual, dos quais
mencionamos: A exploragdo sexual de meninas e adolescentes: aspectos histéricos e conceituais (1995); Agressoes
sexuais contra criangas e adolescentes no Brasil (1997); Exploracdo sexual de criancas (1989); Filhas de pais
sexualmente abusivos (1999); Circuito fechado: abuso sexual incestuoso (1993); No fio da navalha: violéncia
contra criancgas e adolescentes no Brasil atual (1997).
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ensinar as criangas a se comportarem segundo os padrdes de género tradicionais. Para uma
crianca isso implica numa série de ac@es dirigidas a ela conformando uma forma de tratamento
por parte dos adultos absolutamente distinto a depender da informacéo do sexo bioldgico e da
cor pele da crianca. Aquilo que o adulto faz com a crianca, ou seja, as acdes que adota, 0 que
diz a ela e, mais importante, quais as diferencas essenciais que conduzem o trato do adulto com
uma e outra crianga possui consequéncias estratosféricas no desenvolvimento infantil. A forma
pela qual os adultos tratam as criangas incide na forma que a crian¢a vai constituindo sua
personalidade.

Foi nas ideias de Vigotski, Saffioti e Marx que identificamos aproximacdes possiveis
entre autores e teorias. “(...) Marx criou uma nova forma tanto de cientificidade em geral quanto
de ontologia, uma forma destinada a superar no futuro a constituicdo profundamente
problemética (...) da cientificidade moderna (LUKACS, 2012, p. 206). A partir do método
marxiano “Vigotski buscou os primeiros elementos para afirmar a natureza social do psiquismo
humano” (MARTINS, 2011, p.15). Saffioti, pioneira no estudo da mulher na sociedade de
classes foi uma “marxista ciosa de seu livre pensar feminista, destacou os limites de algumas
analises marxistas no que diz respeito a condigdo feminina” (GONGCALVES, 2011, p.119).
Cada um deles foi subversivo ao sistema a sua maneira. Por qué? Porque ndo aceitaram mitos,
nem hipocrisias, nem desumanizacdo de homens e mulheres (SAFFIOTI, 1987).

Juliana Pasqualini recebeu duas pesquisadoras® no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Escolar da UNESP de Araraquara e, em conjunto, visamos trazer a poténcia do
feminismo marxista driblando armadilhas do academicismo rasteiro, 0 mesmo que alimenta a
superespecializacdo. Ou seja, decide quais sdo 0s debates legitimos e autoriza certos temas
apenas para especialistas de area. A superespecializacdo fragmenta a realidade por meio da
ciéncia e junta seus cacos ocasionalmente através da interdisciplinaridade,
multidisciplinariedade ou transdisciplinaridade. “Para o pensamento dialético ndo ¢ nada nova
a tese de que o todo néo se origina mecanicamente pela soma de partes isoladas, mas sim que
possui suas propriedades e qualidades peculiares, especificas, que ndo podem deduzir-se dos
simples agrupamentos de qualidades particulares” (VYGOTSKI, 1995, p. 121). Dito isso, as
fronteiras entre as areas do conhecimento ndo s&o territorios reais, mas territorios institucionais
(NETTO, 2016). Séo esses territorios imaginarios — que valorizam o superespecialista de area,

que separam a psicologia da sociologia e a psicologia da educacdo. Ora, 0 que é a realidade

5 Referéncia a prdpria autora desta dissertacdo e sua parceira de pesquisa Samantha Camacam, ambas orientandas
de mestrado de Juliana Pasqualini no programa de Educacéo Escolar — UNESP/Araraquara.
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sendo a totalidade de um complexo de complexos? (LUKACS, 1969). No caso especifico do
feminismo marxista ha resisténcia a sua incorporacao na academia e isso se deve a duas razdes.
A primeira € que a ciéncia reproduz em seu interior esquemas de pensamento hegemonicamente
masculinos (SAFFIOTI, 2004). A segunda é que o feminismo, assim como o préprio marxismo,
é desqualificado como ciéncia por realizar-se concomitantemente engquanto uma posicao
politica. Se aceitdssemos os limites disciplinares (demarcados pelos territorios institucionais)
do academicismo reinante lancariamos sobre a realidade “a grade da divisdo socio técnica do
trabalho intelectual” que observamos nos dias de hoje (NETTO, 2016) e a0 mesmo tempo
reproduziriamos os contetidos previstos dentro dos circuitos da ideologia dominante.

Por essa razdo, compreendemos a necessidade de ultrapassar o local de fala da ciéncia
particular e fazer os chamados para um debate substantivo entre psicologia, educacdo e
sociologia desde que esse debate esteja atento as reais necessidades das lutas sociais. Essa
pesquisa se inspira no exercicio de construcdo da critica de Marx, Elkonin e Saffioti. Do desafio
exposto suscita o interesse aproximar o feminismo marxista com a teoria do desenvolvimento
infantil da psicologia historico-cultural. Entendendo que esta aproximacdo ainda € preliminar.

A crise capitalista se estende completando onze anos desde a crise financeira de 2008.
Iniciou-se nos EUA e atingiu América Latina e Brasil com impactos ainda mais severos,
contrariando as expectativas do entdo presidente Lula que tratava o tsunami como se fosse uma
marolinha®. A conjuntura politica desde entfo fez alavancar o projeto capitalista, somando
inimeras derrotas para a esquerda marxista: arrocho salarial, conservadorismo, corte de direitos
e desmonte de politicas sociais. Tais medidas sdo estratégias do capital internacional para
reestabelecer o acimulo de riquezas para o centro do capitalismo mundial.

O recorte histérico — desde o advento do Capital que tornou simbiética e interdependente
a relacédo entre capitalismo e patriarcado, configura um momento de agudizagdo das crises
sentida por todas as categorias sociais e em grau acentuado pelo contingente feminino. O
capitalismo brasileiro sofre uma profunda crise econdmica, politica e social e o remédio
neoliberal padrdo de nossos tempos é o corte de direitos sociais e trabalhistas, mecanismo
garantidor da extracdo de mais-valor que alimenta o modo de existir dessa sociedade. O corte é
responsavel pelo reestabelecimento da relagéo entre capital e trabalho e pelo reestabelecimento
do tipo de sociabilidade entre homens e mulheres, acentuando as formas de exploracéo e

dominacdo. O feminismo marxista afirma que o capitalismo ndo prescinde das demais formas

SExpressdo utilizada pelo ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva em depoimento sobre a crise financeira de 2008.
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de opresséo e dominacdo (MORAES, 2004) (GONCALVES, 2011) (SAFFIOTI, 2013; 2004),
mas nutre-se do patriarcado e do racismo para reproduzir-se continuamente.

A miséria no Brasil avanca a galope. Em 25 anos a extrema pobreza havia declinado
73%, mas desde 2015 cresceu 40%. Houve um aumento de 2 milhdes de pobres e de 1,7 milhdes
de extremamente pobres, ou seja, aqueles que tém renda inferior a R$ 140,00 por més (ALVES;
ELEUTERIO, 2019), segundo a Sintese de Indicadores Sociais (SIS), entre 2016 e 2017. De
acordo com a Escala Brasileira de Inseguranca Alimentar (Ebia), um em cada seis domicilios
vive estado de inseguranca alimentar grave (TORRES, 2019). A desnhutricdo e a mortalidade
infantil cresceram, e a precarizacdo intensifica o desmonte de politicas publicas em geral. O
ntmero de criangas desnutridas’ também aumentou: de 12.6% para 13,1% de 2016 para 2017.
Segundo o Ministério da Salde, a taxa de mortalidade subiu, pela primeira vez desde 1990,
4,8% em relacdo a 20158, 34,5% da populacio urbana vive em assentamentos e condicoes
precarias, ocupados em sua maioria por mulheres e negras (PETRONE, 2019). Na histéria do
Brasil, ha predominio classe dominante branca, proprietéria, europeia e agraria, nos mais de
trés séculos de escravidao, “[...] produziu profundas violéncias para as mulheres e
especialmente para as mulheres negras e indigenas” (PETRONE, 2019, p. 14). O quadro da
violéncia também assola a populagdo LGBT “a cada 20 horas um LGBT ¢ barbaramente
assassinado ou se suicida vitima da LGBTfobia” (GRUPO GAY DA BAHIA, 2018, p. 1).
Lembremos de Agatha Felix, das travestis assassinadas® a facadas por apoiadores de Bolsonaro
em 20018 (Priscila, Laysa e Kharoline) e de Marielle Franco. Quase dois anos apds o
assassinato de Marielle Franco (14 de marco de 2018) ainda ndo se “sabe explicar um crime
que explica muito o pais” (CAMACAM, 2020, p. 133).

Uma mulher é assassinada'® a cada duas horas no Brasil, em média, sio doze mulheres
mortas por dia, um aumento de 6,5% das mortes em relacdo a 2016. Dos 4.473 homicidios em
2017 contra as mulheres, 946 sdo feminicidios, ou seja, crimes de 6dio motivados pela condi¢ao
de género, pelo fato de ser uma mulher. Mulheres negras possuem trés vezes mais chances de

serem vitimas de feminicidio que mulheres brancas, das 2,4 milhdes'! de mulheres que sofreram

" Dados do sistema de Vigilancia Alimentar e Nutricional

8 Isso representa 14 mortes a cada mil nascidos vivos em 2016 (ALVES; ELEUTERIO, 2019).

® Disponivel em: https://tinyurl.com/s04979t

1°Considerando o dltimo relatério da Organizacdo Mundial da Salide, o Brasil ocupa a 72 posicdo entre as nagoes
mais violentas para as mulheres de um total de 83 paises. Disponivel em: https://tinyurl.com/y7hbfwoy, acesso
em: 05 set. 2018.

11 Disponivel em: https://tinyurl.com/wjthb5t
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violéncia 1,5 milhdo sdo negras. Pelo fato de ser uma mulher'? paga-se saldrios
desiguais, apenas 76,5% do salario pago aos homens. Pelo fato de ser uma mulher ¢ ensinado
as meninas que as tarefas do lar, cuidado e educacdo dos filhos sdo de suas inteiras
responsabilidades, acumulando em média 18 horas semanais dedicadas aos afazeres
domésticos, 73% de horas a mais que os homens. O ndo quantificidvel em numeros ¢ expresso
pela construcao social do sentimento psicologico de inferioridade, submissdo e aprisionamento
da mulher como reflexo das violéncias. Os dados nos colocam em sétimo lugar, uma
vergonhosa posi¢ao de destaque no ranking mundial entre os 83 paises mais violentos para as
mulheres.

Ao precarizar ainda mais as condi¢des de vida das mulheres, a crise capitalista revela o
lugar social que as mulheres ocupam no sistema de relac@es: o lugar da subalternidade. Assim,
torna-se fundamental, para uma andlise critica radical da conjuntura que se desenha, que se
evidencie quem paga 0 preco mais elevado pela crise capitalista e pelo avanco do
conservadorismo, da extrema direita e do fascismo no mundo e no Brasil, lancando luz sobre
0s dramas que marcam as vidas de mulheres negras, caicaras, indigenas, ribeirinhas,
quilombolas, faveladas e nordestinas.

Nesse momento de austeridade e prolongamento da crise do capital, acentuam-se essas
contradi¢Bes fundantes deste modo de vida. Com isso ganham f6lego o fascismo e a extrema
direita. O capital se serve de um guarda-roupas de possibilidades para momentos distintos da
economia mundial, do estado de bem-estar social ao fascismo, ambos servem ao sistema
capitalista. Todos sdo representantes dos interesses do Capital: Hitler, Trump, Macri,
Bolsonaro, mas também Roosevelt e Obama. Apesar de todo simbolo progressista na imagem
de Obama, este foi um presidente que fez guerra todos os dias de seu governo contra o Estado
islamico. Tendo passado dois mandatos em guerra reforgando tropas americanas no oriente
médio Obama seré lembrado como o presidente das guerras?

Apesar do carater internacional dessa crise, o Sul global latino-americano resguarda
peculiaridades. Aqui, tanto a burguesia imperialista quanto a burguesia nacional, sempre
apostaram na superexploracdo dos trabalhadores como garantia da dinamica de organizagéo
internacional do capital. A superexploracdo pressiona os trabalhadores ao limite agudo da
sobrevivéncia. A sobrevivéncia estd e sempre esteve condicionada a existéncia para reproducao

da forca de trabalho por mais um dia. O carater do exercicio do poder politico no Brasil é de

12 Divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em marco de 2018, disponivel em:
https://tinyurl.com/y43uhadc, Acesso em 05. Set. 2018.
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democracia restrita — ndo porque jovem ou atrasada —, mas porque o Brasil se inseriu e
continuamente se insere no capitalismo mundial de forma dependente.

A superexploracdo na periferia € a forma tipica inerente ao capitalismo mundial, por
isso, como nacdo dependente, ndo conseguimos superar nem mesmo o reformismo. De modo
que a politica nacional se associa as tendéncias fascistas se assim o capital julgar necessario.
No Brasil, a aposta na extrema direita inicia-se no processo do pré-golpe de Dilma Rousseff,
no impeachment, nas eleicdes presidenciais de 2018 e no primeiro ano do governo de Jair
Bolsonaro. Michel Temer iniciou o ciclo e Bolsonaro prossegue: reforma da previdéncia,
reforma trabalhista, cortes na educacdo. N&o séo os setores mais atrasados, mas 0s setores mais
avancados da burguesia brasileira que alavancam esse projeto.

A questdo da mulher tem mobilizado paix6es em nosso momento de acirramento da
crise capitalista. O que é fato encarnado nas estatisticas apresentadas € que hd uma
intensificacdo da violéncia contra as mulheres brasileiras neste periodo histérico do sistema
capitalista. Silvia Federici®® (2017), historiadora italiana, nomeia este momento vivido no
terceiro milénio como “o retorno da caca as bruxas em alguns paises (como, por exemplo,
Africa do Sul e Brasil)” (p. 25). Faz-se alusio & Idade Média (476-1453) e ao periodo colonial
brasileiro (1500-1822) para falar sobre o aumento e intensificagdo da violéncia contra as
mulheres, pobres e negros a servico da acumulacdo de riquezas, buscando semelhancas
historicas para que nos orientemos e engajemo-nos em estratégias que nos libertem destes
tempos de barbarie.

A historia recente do Brasil acusa a permanéncia do fascismo desde a ditadura militar
de 1964, e que hoje, da a luz a movimentos neofascistas representados por diversos politicos,
dentre eles o recém presidente eleito Jair Bolsonaro. Este é o porta-voz de ideias fascistas,
misoginas, racistas, machistas e homofobicas presentes no cotidiano popular que ganham forga
de expresséo e manifestacdo no congresso nacional e fora dele. Bolsonaro Afirma que ndo se
deve empregar com o0 mesmo salario homens e mulheres pelas diferengas sexuais naturalizadas
e por considerar mulheres menos competentes que os homens. Reforca a cultura do estupro e
objetificagdo do corpo feminino em ataque a parlamentar Maria do Rosario na frase: “eu nao te
estupro porque vocé nao merece”, discurso na camara em 2003. No mesmo local, no ano de

2016 quando votou favoravel ao impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff dedicou o

BFederici publicou sua obra de quase 3 décadas de estudos sobre a opressdo da mulher como sustentaculo do
Capital pela primeira vez em 2004 em italiano e em 2017 foi langada a edicéao traduzida em portugués pelo coletivo
feminista Sycorax, Sdo Paulo. A obra intitula-se “Calibd e a Bruxa — Mulheres, Corpo e Acumulagdo Primitiva”.
Disponivel em: https://tinyurl.com/gka8eam
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seu voto & memoria do coronel do exército Carlos Alberto Brilhante Ustra, um dos maiores
torturadores da ditadura, que naquela ocasido torturou Dilma. Bolsonaro distorce o papel da
educacdo sexual nas escolas equiparando-a a “ensinar sexo para as criangas”. Se apresenta,
despudoradamente, favoravel a tortura ¢ a pena de morte, assinando embaixo que o “crro da
ditadura foi torturar e ndo matar” (em entrevista na radio, em junho de 2016). E responsavel
pelo discurso violento que fere os direitos e a dignidade da populacdo LGBT dizendo “o filho
comeca a ficar assim meio gayzinho, leva um coro ele muda o comportamento dele. (...) olha,
ainda bem que levei umas palmadas, meu pai me ensinou a ser homem” (em programa da TV
Camara em novembro de 2010).

Esses sdo apenas contornos dentre uma constelagéo de dizeres e agdes pronunciadas
pelo protofascista filho da ditadura militar brasileira que, preocupantemente, ameaca a
integridade dos direitos sociais e humanos — que por si sO ja ndo garantem a plena experiéncia
democrética no sistema capitalista, reabrindo o velho capitulo da violéncia contra a classe
trabalhadora, mulheres, negros e LGBTs em nossa nagdo. Estamos vivendo uma verdadeira
guerra de classes que se aproveita de toda a sorte de tradi¢fes culturais enraizadas em nossa
nacdo para administrar os mecanismos de exploracdo e de aprofundar ainda mais as
desigualdades sociais.

Entretanto, felizmente, a realidade social ndo é absoluta e demonstra que a violéncia
resguarda a face da resisténcia e do potencial revolucionario contra todo tipo de perversidades.
No dltimo dia 29/09/2018 dezenas de cidades no Brasil e no mundo aderiram ao Movimento
das Mulheres Unidas Contra Bolsonaro intitulado “Ele N&0”. O movimento visou impedir a
vitdria do candidato nas urnas e originou uma frente de oposi¢do ao governo de Bolsonaro. Séo
Paulo contou com mais de 1,5 milhdes de manifestantes, unindo diversos partidos de esquerda,
centro e até mesmo alguns setores mais liberais, de direita. A mobilizacdo de mulheres chama
a atencdo pelo protagonismo, articulacdo e dimensdes atingidas. Prova cabal de que as mulheres
foram responsaveis pela mais alta rejeicao a Jair entre os presidenciaveis até entdo, chegando a
46%. A articulacdo das mulheres, maior movimento de mulheres da américa latina, foi o inicio
da organizacdo contra o retorno dos que nunca foram embora neste momento dramético da
politica nacional e internacional.

Se a crise capitalista precariza ainda mais as condi¢des de vida das mulheres, ela [crise]
é, portanto, reveladora do lugar social que as mulheres ocupam no sistema de relacées: o lugar
da subalternidade. Se a economia vai mal e a taxa de lucro dos poderosos diminui, quem,
historicamente, paga o pre¢o mais elevado na estrutura social sdo as mulheres. De um lado,

assistimos a guerra declarada contra as mulheres - as estuprando, as escravizando, as
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violentando fisica e psicologicamente e as matando. De outro lado, o feminismo se apresenta
como possibilidade transformadora do estado de guerra e barbarie.

A preocupagdo do feminismo com a infancia se expressa pela necessidade de educar as
novas geracdes para a liberdade, para a luta contra o sistema patriarcal para o enfrentamento
das concepgdes de ensino que reproduzem a ideologia machista nas escolas. O feminismo se
relaciona com a formagdo da consciéncia das criangas a medida que provoca conflito entre a
forma de sociabilidade hegemonica e a forma de sociabilidade expoente das lutas das mulheres.
Estes elementos em unido foram delineando o interesse em compreender o processo de
socializacdo da crianca pequena em sua apreensdo da realidade no que diz respeito a
consciéncia sobre a relacdo homem-mulher, analisando sua atividade como génese da formacéo
da personalidade.

Quando um grupo de criangas brinca de “casinha”, onde a menina interpreta a mae, o
menino o pai e outra crianca o filho, o que a brincadeira pode nos revelar em relacéo aos nexos
entre a crianga que “brinca de ser adulto” e a sociedade por ela representada? O conteido
essencial do jogo de papéis sdo as relagdes humanas, apropriadas e (re)elaboradas pela crianca
pelo mecanismo de assuncdo de papéis sociais adultos na brincadeira. O jogo de papéis é a
forma principal pela qual a crianca assimila os modelos sociais disponibilizados pela sociedade.
O que cabe a nés é o questionamento sobre quais sdo 0s modelos sociais fornecidos as criancas
na escola (ndo somente) tendo em vista o contexto politico-social, 0 que tem importancia
decisiva no processo de desenvolvimento da personalidade e da visdo de mundo (consciéncia).

Em outras palavras, como se forma a consciéncia e qual a concepc¢do de sociabilidade
entre homem e mulher captada pela crianca? Estudaremos, portanto, a brincadeira de papéis
como material de analise da personalidade em formacdo, isto €, no curso da periodizacdo do
desenvolvimento psiquico. Partimos da critica ao patriarcado como organizacgao para 0 género,
organizacdo que, na educacao, dominantemente, ensina valores machistas que rezam a cartilha
do preconceito. A educacdo, se combativa, precisa lidar com as contradi¢es fundamentais da
nossa sociedade: a contradi¢do das classes sociais, a contradi¢do de género e a contradi¢éo das
relacOes raciais. Isto € um problema de grande magnitude. Se a escola reproduz, educa e forma
a essencialidade do ser social na crianga concreta, de acordo com o seu tempo histérico, como
garantir, no interior do capitalismo periférico brasileiro, que a essencialidade do ser social seja
constituida para o enfrentamento da propria sociedade em que se vive? Isto €, se somos
formados segundo valores burgueses que oportunamente se fundem aos valores machistas e
racistas, como construir, de dentro desta sociedade, valores anti-burgueses, anti-patriarcais e

anti-racistas? Esta questdo toca a propria ontologia que desdobra em tarefas para todo ser
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humano, em todas as esferas da dindmica social e, principalmente, chama a atencdo para a
responsabilidade da escola na construcdo de valores outros, que ndo capitalistas.

Do desafio exposto suscita o interesse em por em dialogo franco o feminismo marxista
com a teoria do desenvolvimento infantil da psicologia historico-cultural. Tivemos o objetivo
geral de explorar as possibilidades de aproximacao entre a psicologia histdrico-cultural do
desenvolvimento e o feminismo marxista de Heleieth Saffioti, focalizando a teorizagéo de
Daniil Elkonin sobre a idade pré-escolar, na tentativa de buscar contribui¢des do feminismo
para a psicologia. Deste objetivo geral delinearam-se 0s seguintes objetivos especificos: i)
identificar implicagdes do feminismo marxista para o estudo do desenvolvimento infantil na
idade pré-escolar; ii) identificar conceitos que possam operar como mediadores na articulagdo
entre o feminismo marxista e o estudo cientifico do desenvolvimento infantil.; iii) colocar em
evidéncia as relacbes (patriarcais) de género como conteldo da consciéncia na idade pré-
escolar.

As questdes que nortearam e mobilizaram a presente pesquisa consistiram na seguinte
interrogativa: de que forma o patriarcado se incorpora ao processo de formacao da consciéncia
da crianca no contexto da educacao infantil, no periodo pré-escolar? Como as relagcdes sociais
na infancia constituem a formacéo da representacdo do feminino e do masculino na consciéncia
infantil? O que é imprescindivel para a pratica pedagdgica resultante da relacdo entre feminismo
e educagéo, assumindo o combate aos valores patriarcais?

Esta discussdo traz o debate sobre a relevancia do feminismo como atitude critica que
revoluciona a educacdo, os individuos e a sociedade como um todo. Na tarefa de reproducao
social da educacao, ou seja, de socializar as novas geragdes para a vida em sociedade se destaca
a necessidade de revolucionar a pratica pedagdgica nas escolas na perspectiva feminista,
chamando a atencdo para a relagéo entre o ensino e o processo formativo de criangas pequenas.
Para tanto, se faz presente a discussdo critica sobre o desenvolvimento, sobre a educacao e
sobre o feminismo. Significando que o ponto de encontro entre teorias psicoldgicas,
educacionais e feministas se da nas lutas sociais, na politica, no plano interpessoal e na ciéncia.

A forca motivadora desta discussdo consiste na necessidade de incorporar a critica
feminista pelas teorias psicoldgicas e educacionais herdeiras da tradigdo marxista. Incorporar
significa tomar para si a discussao ética do feminismo, onde a educacao e a psicologia marxista
sejam por exceléncia ciéncias feministas. Porém, ainda vemos que esta discussdo esta ausente
na psicologia histérico-cultural. Se esta discussdo, de género-raca/etnia, esteve ausente na
psicologia historico-cultural por razdes histéricas devemos alterar este quadro e fazer desta

discusséo algo presente.
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A educacdo, enquanto direito social, esta intimamente ligada a histéria feminista, uma
vez que a bandeira do direito a educacdo de qualidade para todos, consagradamente, é pauta da
luta das mulheres. A historia da educacao infantil é a propria historia das lutas femininas e
feministas, histdria que resultou na construcédo do espaco da educacéo infantil, onde as mulheres
e familias da classe trabalhadora deixam seus filhos para trabalharem. O fato é que a existéncia
da escola de educacgdo infantil € a consequéncia da reinvindicacdo de mais participacdo da
mulher na sociedade, é resultado da luta pela democratizacdo da dindmica coletiva. Segundo
Kuhlmann Jr (2000, p.11) “As institui¢ces de educacao infantil tanto eram propostas como meio
agregador da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram vistas como meio de
educacao para uma sociedade igualitaria, como instrumento para a libertacdo da mulher do jugo
das obrigacdes domeésticas, como superacdo dos limites da estrutura familiar. As ideias
socialistas e feministas, nesse caso, redirecionavam a questdo do atendimento a pobreza para se
pensar a educacdo da crianga em equipamentos coletivos, como uma forma de se garantir as
mdes o direito ao trabalho. A luta pela pré-escola publica, democratica e popular se confundia
com a luta pela transformagao politica e social mais ampla.” A luta pela criagao das creches no
final da década de 1970 no Brasil, nasce da ampliacdo do trabalho feminino entre os setores
baixos e médios configurando a necessidade de um espaco onde as maes pudessem deixar seus
filhos. Da criacdo de centros isolados de cuidado e recreagéo de criangas da classe trabalhadora
cresce 0 sentimento de valorizagdo da instituicdo como principio generalizante de direitos
sociais e de politicas publicas. “O atendimento educacional de criangas em creches a partir do
seu nascimento passa a ganhar uma legitimidade social para além da sua destinacdo exclusiva
aos filhos dos pobres.” (KUHLMANN JR., 2000, p.11)

A educacdo infantil passou de um centro de convivéncia infantil para um espago de
ensino, esta mudanca ainda dificulta o entendimento sobre a fungdo que a escola desempenha
na infancia - que se confunde com o proprio espaco doméstico, o espago do cuidado. “Nesta
polaridade, educacional ou pedagogico sdo vistos como intrinsecamente positivos, por oposicao
ao assistencial, negativo e incompativel com os primeiros. (KUHLMANN JR., 2000, p. 12)”
Fato é que ndo é possivel desmembrar o cuidado do ensino na educacdo infantil. O espago
doméstico, por sua vez, é caracterizado pelo papel feminino. Sendo assim, existe uma
confluéncia entre o papel de mulher cuidadora dos filhos e o papel de professora socializadora
da geracdo imatura. N&o € coincidéncia que o rosto das profissionais que atuam na educacao
infantil é um rosto de mulher. E ndo é a toa que o trabalho na educac&o infantil seja ainda t&o
desvalorizado. Considerando a trajetdria historica de constituicdo do espaco escolar na

educacdo infantil, existe uma luta decisiva: a defesa e a valorizacdo do ato de ensinar. Como
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valorizar o ato de ensinar neste segmento da educacao, se a desvalorizacdo do trabalho feminino
é um pressuposto do sistema capitalista? O que é ensinado hoje por mulheres nas escolas de
educacdo infantil? As tematicas de género e sexualidade, temas com contetdo potencial para
desmistificar os papéis sociais pautados na légica machista, sdo postas, hoje, como temas
transversais em educacdo e sdo alvos de controvérsias e polémicas. O que é de extrema
importancia neste momento introdutério € entendermos a existéncia da relagdo intima entre
escola e lutas sociais das mulheres, discussdo aprofundada que sera aprofundada em “Da
relevancia historica do feminismo”.

A exposicao da discussao que se segue esta organizada a fim de compreender o objeto
de estudo desta pesquisa: a contribuicao da critica feminista marxista a psicologia histérico-
cultural. Para tanto, na Sessdo 1 — intitulada Heleieth I. B. Saffioti, feminismos, género e
patriarcado — iniciaremos com a discussdo que avalia a relevancia histoérica do marxismo, como
teoria social que visa a superacdo do antagonismo de classes e como sistema tedrico-
metodoldgico que ampara esta pesquisa a partir do materialismo histérico e dialético. Ainda na
Sessdo 1, percorremos o significado historico dos feminismos enquanto teoria e movimento
politico e, especialmente, como o feminismo marxista compreende a emancipacdo humana
dentro da luta feminista. Ao final desta sessdo, traremos as contribui¢cdes de Heleieth Saffioti
acerca das conceituagdes sobre género e patriarcado. Desta discusséo na Sesséo 1, finalizaremos
este eixo extraindo implicagfes para o debate franco entre psicologia histérico-cultural e
feminismo marxista, compreendendo a necessidade de incorporacdo de ética feminista pela
ciéncia psicoldgica, ambas herdeiras do materialismo historico-dialético.

Assim, inicia-se a Sessdo 2 — A psicologia histérico-cultural — com o aporte tedrico de
Heleieth Saffioti que embasa as criticas fundamentais a Ciéncia hegemdnica por identifica-la
como mecanismo de reproducdo do patriarcado. Este tOpico sustenta uma pergunta
fundamental: como transformar a ciéncia psicolégica em uma ciéncia feminista? Na sequéncia
dedica-se a apresentacdo do contexto histérico, autores e fundamentos da psicologia historico-
cultural, com base nos estudos de Vigotski e Leontiev. Mais adiante, na Sessdo 3 — Daniil B.
Elkonin, o desenvolvimento na idade pré-escolar e os papéis sociais na infancia — nos
deteremos sobre a analise da atividade e consciéncia na idade pré-escolar, sobre a teoria da
periodizagdo do desenvolvimento psiquico a partir dos estudos de Elkonin e a formagéo
psicoldgica da crianga segundo a analise do papéis sociais de género na infancia. Esta sessao
(3) teve a tarefa de trazer conceitos mediadores na articulagéo entre feminismo e infancia. Na

conclusdo da pesquisa sumarizamos as principais formulacGes derivadas de tal didlogo na
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constatacdo da emergéncia da incorporacdo do estudo do género-patriarcado na anélise
histérico-cultural do desenvolvimento.

Justifica-se a relevancia desta pesquisa pelo compromisso da ciéncia em dar respostas a
realidade social, principalmente em momentos em que o0 estado de barbarie comparece em
intensificado grau neste momento histérico. Quando o feminismo e o marxismo se aliaram no
passado a humanidade como um todo avangou (é isto que visamos demonstrar na primeira parte
deste estudo), por outro lado, quando se afastaram, foi o sistema capitalista que mescla
exploracdo-dominacdo que caminhou a passos largos. Os esforcos em demonstrar a frutifera
unido resultante da relagdo entre feminismo e marxismo esta na preocupacao de fornecer as
novas geragdes a possibilidade de enfrentamento do sistema gestor das desigualdades de classe,
raca e género. Promovendo com as criancas um horizonte de construcdo de uma ética

alternativa, qual seja: pela liberdade real e pela emancipa¢do humana.

1 Heleieth I. B. Saffioti, feminismos, género e patriarcado

Nesse momento histérico de avanco da extrema direita, do fascismo e do
conservadorismo no mundo — posi¢des alinhadas ao neoliberalismo, ao imperialismo e ao
discurso familista tradicional — é retomada uma préaxis feminista e marxista que visa combaté-
los. Ha paralelos historicos concretos que evidenciam a importancia do socialismo real para a
derrota do nazifascismo de Hitler e Mussolini e do feminismo para as conquistas que
transformaram a vida das mulheres: divorcio, escolarizacdo, voto, direitos reprodutivos e
sexuais etc. Contudo, “poucas vezes o feminismo ¢ invocado como sendo o produtor principal
das mudangas positivas” (RAGO, 2001, p. 60). Da mesma forma, o marxismo ndo é
reconhecido por seus meritos: lutas anticoloniais exitosas como a chinesa e cubana, revolucoes
juridicas e trabalhistas. Esta sessdo tem como objetivo a recuperacdo da memoria desses dois
movimentos no mundo e no Brasil, atrelando memoria e histéria como um antidoto a
modelagem ideologica que falseia e distorce a realidade atual.

Feminismo e marxismo sao movimentos tedrico-politicos que experimentam encontros
e desencontros. Se encontraram na fundacdo do 8 de marco, exemplo da alianga de mulheres
com a militancia de esquerda porque esteve intimamente ligado a0 movimento de greve de
operarias da Russia. Angela Davis resume o elo da luta de mulheres negras e trabalhadoras com
sua atuacdo no partido dos Panteras Negras nos EUA. A nova primavera feminista tem
mobilizado mulheres no mundo todo com suas marchas, protestos e greves, como as greves na

Glasgow e na Google em 2018. Sem ilusdes, o patriarcado esté longe, ndo sabemos quanto, do
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seu fim. Mas, tais mobiliza¢6es apontam para um feminismo revolucionario consequente neste
inicio de século. Por outro lado, o feminismo assim como o movimento negro, séo disputados
pelo préprio capitalismo, na aliciacdo dos coletivos politicos e sua formulacdo em um sentido
liberal: uma luta individual pela igualdade formal. Esta sessdo também tem a incumbéncia de
apresentar uma tipologia dos feminismos marcando a tenséo entre a vertente liberal e marxista
e/ou socialista.

A organizacdo deste capitulo é proveniente do pensamento de Saffioti, grande
intelectual brasileira que traduz a perspectiva feminista marxista. Sua contribuicdo sobre o
conceito de género e patriarcado orientardo nossas investigagoes nas demais sessoes. Destaca-
se 0 fundamental para a questdo da emancipacdo humana dentro da luta feminista marxista, isto
é, além da luta contra a superexploracdo da forca de trabalho das mulheres em sua ampla

heterogenia na esfera produtiva, também a redefinicao dos papéis sexuais na esfera reprodutiva.

1.1. DA RELEVANCIA HISTORICA DO MARXISMO

N&o ha como discorrer sobre os séculos 20 e 21 sem reconhecer 0 impacto social e
politico provocados pelo feminismo e pelo marxismo'®. As forcas mais revolucionarias que
reivindicaram e reivindicam a radical transformacgéo na organizagé@o produtiva e reprodutiva,
nos costumes e valores da sociedade advém dessas tradicGes. No bicentenario de Karl Marx
(1818-2018) avaliamos a poténcia de sua obra, assim como o0s desdobramentos sobre as lutas
de classes que protagonizaram o ultimo século depois de sua morte. A humanidade viveu a
Primeira Guerra mundial (1914-18), a Crise de 1929, a Segunda Guerra Mundial (1939-45), a
ascensdo e queda do socialismo real na Unido Soviética (1917-91), a revolucdo Maoista chinesa
(1949) a revolucado socialista cubana (1959), o surgimento da extrema direita com 0 nazismo
na Alemanha e o fascismo na Italia (1919-39), as ditaduras civis-militares em toda a America
Latina (1950-89), as revolugdes culturais com destaque para 0 maio de 1968 na Franca e no

México®,

14Marxismo remete a um campo de conhecimento e de pensadores estudiosos de Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1920-1895), como Gydrgy Lukécs (1885-1971), Antonio Gramsci (1891-1937), Vladimir Ilitch
Ulianov — Lenin (1870-1924), Leon Trétski (1879-1940), Rosa Luxemburgo (1871 -1919), Enesto — Che —
Guevara (1928-1967), Domenico Losurdo (1941-2018), Florestan Fernandes (1920-1995), Heleieth Saffioti
(1934-2010), entre outros. Quando falamos em textos marxianos estamos falando sobre a obra do préprio Marx.
150 maio de 68 no México foi violentamente massacrado. Liderado por estudantes, a manifestagdo na praga
Tlatelolco, na cidade do México, protestava contra o governo Gustavo Diaz Ordaz, contra o autoritarismo e as
liberdades politicas, culturais e democraticas.
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Os episddios historicos sdo expressdes da sociedade em permanente disputa, em
constante guerra de classes. Para Hobsbawm?® (2012) o século 20 foi a era dos extremos. S&o
marcos que definiram o quadro atual dos paises dominantes na economia global - os G7*". O
século 20 culminou no avanco sem precedentes do Imperialismo Estadunidense que disputa
mercados no mundo com a China, pais que disparou comercialmente nas Gltimas décadas. Em
sintese, o desenrolar dos eventos ao longo do século passado foram estruturando o mundo
capitalista atual, confirmando que este possui um centro e uma periferia. Os paises a margem
dos centros de poder global, como o Brasil, ocupam a posicdo de dependéncia e
subdesenvolvimento na relacdo politica internacional. Isso significa que a estratificacdo social
nos paises de capitalismo dependente possui maiores restri¢des a mobilidade social, aos direitos
democraticos, as condi¢bes dignas de vida e trabalho e a possibilidade de reformas sociais
liberais, que garantiriam, no limite, a realizacdo de um capitalismo mais “humanizado”,
conhecido por um Estado de social-democracia. Por esse motivo, brasileiros que migram para
os Estados Unidos ou Europa, mesmo com diploma superior, s&o empregados como gargons,
empregadas domésticas, babas, ou seja, mao de obra subalterna. Apesar disso, possuem mais
acesso a bens e servigos do que exercendo profissdo superior no proprio pais de origem.

A instabilidade das instituices, da democracia liberal e a permanéncia do Estado de
violéncia nos paises de capitalismo dependente (Africa, América do Sul e América Central) s&o
dados caracteristicos da dependéncia. Por que os paises dependentes se constituem dessa
forma? Afirmar que a democracia € fragil porque nao teve histéria de tradicdo democratica é
uma explicacdo tautoldgica e circular do fendmeno, isto €, pleonastica. Além disso, nao
aprofunda explicagdo a partir da base material que produz essa caracteristica. O capitalismo é
um sistema universal, todavia, a forma de ser do capitalismo € particular nas periferias globais
(SILVA, 2018). O capitalismo a brasileira é a forma de ser do capitalismo dependente que tem
como mecanismo a transferéncia de riquezas para os paises centrais. Os que provém essa

transferéncia sdo as multinacionais que exploram intensamente a méo de obra pagando menores

16<(...) as guerras foram visivelmente boas para a economia dos EUA. Sua taxa de crescimento nas duas guerras
foi bastante extraordinaria, sobretudo na Segunda Guerra Mundial, quando aumentou mais ou menos 10% ao ano,
mais rapido que nunca antes ou depois. (...) E provavel que o efeito econdmico mais duradouro das duas guerras
tenha sido dar a economia dos EUA uma preponderancia sobre todo o Breve Século XX (...). As guerras, que 0s
fortaleceram enquanto enfraqueciam, relativa ou absolutamente, suas concorrentes, transformaram sua situacao.
Se os EUA (nas duas guerras) e a Russia (sobretudo na Segunda Guerra Mundial) representam os dois extremos
dos efeitos econdmicos das guerras, o resto do mundo se situa entre esses dois extremos (...)” (HOBSBAWM,
p.55, 2012).

17G7 é um grupo internacional composto por: Alemanha, Canada, Estados Unidos, Franca, Italia, Japdo e Reino
Unido. Sao os paises com as maiores economias do mundo, acumulando 65% da riqueza mundial.
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salarios nas piores condicGes atendendo ao pagamento de royalties e a governanca global (FMI,
ONU e Banco Mundial).

Por essa razdo, os paises centrais propagandeiam melhores condic6es de vida e de fato
possuem. Enfatizam, para citar de exemplo, maior responsabilidade ambiental. Fato é que,
semelhantemente a transferéncia de riquezas da periferia para o centro, os danos ambientais sdo
transferidos do centro para a periferia. E na periferia global que as multinacionais instalam suas
empresas, com licenca juridica, econdémica e politica para degradar e explorar. A historia
recente de nosso pais denuncia esses crimes ambientais sem precedentes, da Samarco em
Mariana a Vale em Brumadinho. Por essas grandes empresas multinacionais tirarem das vistas
toda prova de danos nos paises centrais, la parecem ser um povo mais civilizado, mais
consciente, mais preocupado com o meio ambiente e com a populacdo, configurando a boa
imagem dos paises dominantes. SO é possivel se apresentar dessa forma porque em outros
continentes do mundo o povo e a terra estdo pagando o precgo elevado da acumulagéo do capital
e do alto padréo de vida. A suposta responsabilidade ambiental, a maior “erudi¢do dos povos
nérdicos” sdo argumentos culturalistas, embasados em preconceito que taxa o povo latino-
americano de barbaro, inculto e ignorante. O que gera a brutal desigualdade dentro do
capitalismo mundial é o padrdo de acumulacdo dominante que SO opera gracas a
superexploracdo dos povos e de seus territorios.

Florestan Fernandes (1968, 1973)8 assim como Ruy Mauro Marini (1973) e Vania
Bambirra (1978), elaboram sobre a teoria marxista da dependéncia'® na américa-latina. Salvo
as especificidades de cada autor, esse fenbmeno ocorre porque "a burguesia de uma sociedade
capitalista subdesenvolvida concentra o melhor de suas energias, de seu talento e da sua
capacidade criadora na luta por sobrevivéncia econdmica (FERNANDES, 1968, p.49).” Além
disso, “a economia capitalista subdesenvolvida engendra uma burguesia que ¢ vitima de sua
propria situacdo de classe. Ela possui poder para resguardar sua posicdo econdmica e 0sS
privilégios dela decorrentes no cendrio nacional. Mas é impotente noutras direcdes
fundamentais, a tal ponto que induz e fomenta um crescimento econdmico que a escraviza cada

vez mais intensamente ao dominio dos ndcleos hegemonicos externos. (p. 48-49)". A dialética

183aber mais em: Sociedade de classes e subdesenvolvimento e Capitalismo dependente e classes sociais na
América Latina de Florestan Fernandes (1968, 1973).

19 Vale lembrar que a teoria marxista da dependéncia néo se confunde com a teoria da dependéncia de Fernando
Henrique Cardoso (1970, 1972). A segunda, ndo aponta a dependéncia como uma condicdo a ser superada, mas
como inevitavel situacdo da divisdo internacional do trabalho na qual sé o que nos resta é a renegociacdo dos
nossos graus de dependéncia.
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da condicdo da burguesia é que ela € dominante na economia nacional e dominada na economia
mundial, a burguesia nacional ¢ classe “dominante-dominada” (BAMBIRRA, p. 42, 1972).

Seria incoerente uma defesa do capitalismo “humanizado” ou de qualquer espécie de
capitalismo, pois, entende-se que a qualidade de vida dos cidaddos nos centros imperialistas se
da as custas dos paises dependentes e subdesenvolvidos, essa condi¢do de vida é financiada
pelas classes trabalhadoras mais exploradas. A teoria marxista da dependéncia joga luz nos
conflitos de classes e sofistica a analise das particularidades do capitalismo nas periferias do
mundo.

As disputas entre projetos societarios distintos estimulam questdes histdricas em pleno
exercicio e, embora o marxismo tenha perdido sua forca internacional em decorréncia da queda
do socialismo real na URSS no século passado - inflando o niilismo politico e consolidando o
neoliberalismo econémico como norma, nao significa dizer que o marxismo tenha perdido a
sua legitimidade diante da guerra de classes. Ao contrario.

Passados duzentos anos do nascimento de Marx, ainda se justifica o valor de seu
pensamento e enquanto o capitalismo ndo for uma realidade superada a obra marxiana
permanece como leitura obrigatéria para construcdo da praxis revolucionéria, de acordo com a
necessidade de transicdo a um novo patamar da vida humana. Reconhecer a grandeza de um
pensador, no entanto, ndo significa construir blindagens em torno de sua teoria, ao contrario, a
boa ciéncia ndo é aquela que apenas reproduz revisionismos dos sistemas teoricos ja existentes,
mas é aquela que, em novas oportunidades historicas, elabora novas sinteses. E aquela que ousa,
qgue avanca e que cria. Ndo pela redundancia da inovacdo que se curva aos modismos
académicos, mas pela producéo académica que se atualiza para qualificar o concreto pensado.
E o concreto ndo € estatico, é historico, portanto, € movimento.

Todavia, advertimos o problema em se tomar como superada a teoria marxiana como
teoria que explicita os fundamentos do capitalismo, e, equivocadamente, o proprio capitalismo.
O pensamento pds-moderno proclama o fim das metanarrativas modernas que explicam o
mundo em sua totalidade, caindo na ideologia do fim da historia pos queda do muro de Berlim.
O termo metanarrativa, metarrelato, narrativa-mestra ou metadiscurso é cunhado pelo filésofo
Jean-Frangois Lyotard, um dos mais importantes autores que advogam sobre a pos-

modernidade. O autor

(...) define o p6s-moderno como o estado da cultura ap6s as transformacdes que
afetaram as regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do final do
século XIX, sendo a pds-modernidade a incredulidade com relagdo as metanarrativas,
interpretagdes tedricas de larga escala pretensamente de aplicagdo universal.
(SOUSA, 2009, p. 32)
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A pbs-modernidade, para ele, é a dissolucdo das metanarrativas entendidas como dogmas do
modernismo representados por autores como Parsons ou Marx. Isso significa que todas as

teorias modernas passam a ser questionados do ponto de vista cientifico. Nessa perspectiva

(...) cada qual é entregue a si mesmo. Desta decomposicéo dos grandes relatos segue-
se 0 que alguns analisam como a dissolugdo do vinculo social e a passagem das

coletividades sociais ao estado de uma massa composta de atomos individuais”
(LYOTARD, 2013, p. 28).

As transformacdes sociais como a informacao, as tecnologias e a cibernética marcam
para 0 autor a conformacdo de novas identidades sociais, abandonando velhas estruturas e
subjetividades. A histdria perde lugar de importancia como categoria epistémica e critério de
verdade, pois, a ciéncia, agora vista como mero discurso, é incessantemente reformulada de
modo a modificar a legitimidade histdrica do passado. A legitimidade esta na auto-verdade, que
tem um fim em si mesma, isto é, nas narrativas. A verdade historica da luta de classes, na viséo
p6s-moderna, é tida como crendice ou dogma. “Nos paises comunistas, o retorno, em nome do
proprio marxismo, do modelo totalizante e de seus efeitos totalitarios, tendo sido as lutas em
questdo simplesmente privadas do direito a existéncia” (LYOTARD, 2013. p. 22). “O século
XX foi o periodo das descobertas, mas também foi o tempo de desacreditar nestas certezas”
(LYOTARD, 2013, p. 38). Na po6s-modernidade nega-se a possibilidade de conhecer sistemas
e estruturas sociais, apreender e transformar a realidade alegando que a verdade néo existe, sua
maxima expressdo manifesta-se como um fragmento de verdade, uma verdade efémera que
escorre entre os dedos, ou mesmo a verdade para aquele sujeito singular (relativismo). Toda e
qualquer teoria que ouse explicar a realidade em sua estrutura é tida como metanarrativa, dogma
e totalitarismo. Assim, 0 pés-modernismo se restringe a analises individuais, difusas, isoladas
e fragmentadas. Ora, por que foi possivel explicar o mundo, a realidade e o ser humano em sua
totalidade somente no periodo em que a burguesia era a classe revolucionaria?

A transicdo do feudalismo para o capitalismo representa a passagem do periodo
revolucionario da burguesia para o periodo contra-revolucionario da burguesia, que tem por
objetivo conter a revolucdo da classe trabalhadora assim que toma o poder (LOVATTO, 2016).
O iluminismo, respaldo cientifico e filosofico da burguesia revolucionéria, afirmava que era
possivel ndo apenas compreender a totalidade do mundo, mas como era possivel, a partir de sua
compreensdo, transforma-lo. O iluminismo € a valorizagédo da razéo e do esclarecimento, sem
purismos intelectuais, pois o iluminismo esteve a servico da ideologia da classe revolucionaria
em ascensdo da época: a burguesia. O conhecimento foi elemento fundamental da luta
revolucionaria. Quando o pensamento p6s-moderno afirma a incapacidade de se compreender

a totalidade do mundo enquanto estrutura social e politica as possibilidades de transformacao
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da organizagdo social se esvaem. “Goethe diz acertadamente: “O homem deve perseverar na
crenca de que o incompreensivel é compreensivel; caso contrario, ele ndo pesquisaria™
(GOETHE apud LUKACS, 2013, p. 321). Quando se nega a compreensdo de totalidade, se
ampara o status quo.

Quais fundamentos iluministas auxiliaram a romper com a visdo de mundo medieval
mergulhado na rigidez das explica¢des catdlicas por mais de um milénio? Em primeiro lugar,
o iluminismo teve uma postura historicista. Foi historicista quando questionou a estatica visdo
de mundo medieval que se pautava na figura de Deus como determinante das rela¢fes sociais.
Se deslocou a figura de Deus como centro do universo para a figura do ser humano como
central, destacando, em segundo lugar, o conceito de autonomia. O ser humano como o autor
da propria histéria. Se a burguesia ndo estivesse convencida destas nogdes e se nao travasse, ao
longo de quatrocentos anos de histdria uma luta no campo ideologico com a Igreja — tendo
inicio com o renascimento cientifico - as possibilidades concretas de uma revolucéo burguesa
seriam questiondveis. (LOVATTO, 2016)

Idéologie é o termo preservado do francés por Marx, traduzido por ideologia. Na historia
do pensamento humano e da filosofia esse campo de estudos surge na segunda metade do século
18 einicio do século 19 com o iluminista francés Antoine Louis Claude Destutt de Tracy (1754-
1836), com o livro “Elementos de ideologia” (1801). O autor realizou uma ciéncia das ideias,
que visava separar, num sentido positivista, as “ideias verdadeiras” das “ideias falsas”. O que é
verdadeiro estaria ao lado da ciéncia e o que é falso estaria ao lado da ideologia. Essa discussao
aparece no livro Ideologia alema de Marx & Engels (2007), uma obra que € um acerto de contas
com a filosofia hegeliana, da qual os autores sdo herdeiros. O que para Hegel é uma critica das
ilusdes do conhecimento do espirito, para Marx e Engels é a ideologia. Embora 0 método ainda
seja apenas enunciado nesta obra, ha um deslocamento importante do debate do plano das ideias
puras, da desmistificacdo das ideias equivocadas sobre a realidade, para o plano da realidade
concreta onde as ideias sdo formadas.

Nessa acepcdo, ideologia é entendida como falsa consciéncia. Portanto, € o falso
socialmente necessario, produzido dentro da luta de classes, para esconder as contradicdes
existentes na sociedade capitalista. Assumir ideologia como falseamento do real, simplesmente,
apresenta alguns riscos. Qual seria 0 conhecimento verdadeiro? Qual é a ciéncia verdadeira em
uma sociedade onde a ciéncia hegemdnica é a ciéncia burguesa? Se assumirmos esta concepcao
— que é uma derivagdo mais marxista do que marxiana, caimos no terreno positivista,

dicotomizando a relacdo entre ciéncia e ideologia. Significa que teriamos, de um lado, a ciéncia
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confundida com a verdade (face objetiva) e a ideologia confundida com a mentira (face
subjetiva) (LESSA, 2018).

Nessa logica, a ciéncia, para ser verdadeira necessariamente teria que estar impermeavel
as ideologias. Para que serve a ciéncia sendo para encaminhar respostas aos conflitos sociais de
seu tempo? Lukacs (2013) da um salto na apreciacdo da ontologia marxista, identificando na
obra de Marx uma compreensdo mais complexa sobre ideologia. “Logo, as objetivacdes e as
alienacdes a elas vinculadas tém um efeito analogo tanto sobre a vida cotidiana como sobre o
préprio metabolismo com a natureza, a saber, o da generalizacdo, da sistematizacdo do entorno
fatica e vivencialmente relevante do homem num “mundo”, cuja imagem ideal e sentimental
recebe na consciéncia dos homens o carater de uma “concepg¢ao de mundo” (p. 329). Esclarece
gue para Marx - ndo necessariamente para todos os marxistas — ideologia € 1) concepc¢édo de
mundo; nesse sentido, ideologia é representacdo de mundo compartilhada em dada sociedade,
“generalizagdo social das normas de agdo humana” (LUKACS, 2013) produzidas no mundo,
como imagem de mundo, num momento histérico. Como representacao totalizante de mundo,
existiu a ideologia da antiguidade classica, a ideologia medieval e, ha hoje, a ideologia
capitalista.

A essencialidade histdrica do ser social se forma na estrutura social da época, fazendo
de todos nos, por habitar esse tempo-espago atuantes num hic et nunc, essencialmente
capitalistas. “Assim sendo, ndo ha, desde a alimentagdo e a sexualidade até a
exteriorizagdo mais abstrata de uma ideia [Gedanken&uBerungen], nenhum
componente do ser social cujo ser-propriamente-assim concreto ndo seja
essencialmente co-determinado pelas circunstancias sociais de seu nascimento. E isso
e s0 isso que significa a mais geral das determinacdes da ideologia. [...] O que se deve
entender por ideologia no sentido mais amplo da palavra, a saber, que a vida de cada
homem e, em consequéncia, todas as suas realizagles, sejam elas praticas,
intelectuais, artisticas etc., sdo determinadas, no final das contas, pelo ser social em
que o referido individuo vive e atua” (LUKACS, 2013, p. 338-339).

Mas, ideologia também é 2) concepg¢do de mundo de classe; significando que no interior
da visdo de mundo compartilhada pelo momento historico se desdobra a ideologia fruto das
relagoes de classes. “A questdo principal €, por conseguinte, que o surgimento de tais ideologias
pressupde estruturas sociais, nas quais distintos grupos e interesses antagdnicos atuam e
almejam impor esses interesses a sociedade como um todo como seu interesse geral. Em sintese:
0 surgimento e a disseminacdo de ideologias se manifestam como a marca registrada geral das
sociedades de classes” (LUKACS, 2013, p.339). Abrindo esse horizonte de conceituagio a

ideologia ndo é tomada como falsa consciéncia simplesmente.

Com certeza é correto dizer que a esmagadora maioria das ideologias se baseia em
pressupostos que ndo conseguem resistir a uma critica rigorosamente gnosioldgica,
especialmente quando esta toma como ponto de partida um intervalo vasto de tempo.
Nesse caso, porém, trata-se de uma critica da falsa consciéncia; contudo, em primeiro
lugar, ha muitas realizacdes da falsa consciéncia que jamais se converteram em
ideologias e, em segundo lugar, aquilo que se converteu em ideologia de modo algum
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é necesséria e simplesmente idéntico a falsa consciéncia. (LUKACS, 2013, p.347-
348)

Lukacs ndo nega a definicdo marxiana de ideologia como falsa consciéncia e as
propriedades que ela assume na sociedade capitalista com a finalidade de manter alienada a
classe trabalhadora. A ideologia, logo, cumpre o papel de fazer inversdes, ocultamentos,
naturalizaces, justificacdo da necessidade do estado atual de coisas e apresentacao do interesse
privado como se fosse interesse da humanidade.

O principal problema detectado pelo autor é a analise da ideologia a luz da gnosiologia
exclusivamente. O que faz com que um conhecimento vire ideologia é a fungdo que este cumpre
na luta de classes, na disputa por poder. Se é cientifico ou ndo, se é verdadeiro ou ndo, por si
s0, ndo atinge a funcdo da ideologia. O exemplo dado por ele traz a comparacgéo entre Nicolau
Copérnico e Giordano Bruno. Nicolau Copérnico, fez ciéncia quando afirmou, em contraponto
a teoria geocéntrica, que a Terra ndo era o centro do universo como a sociedade da época
acreditava, a Terra seria mais um dos Varios planetas que orbitavam ao redor de um Sol
(heliocentrismo). Giordano Bruno, ancorado nas ideias tanto de Copérnico quanto de Galileu,
transformou esse conhecimento cientifico em ideologia quando questionou o poder da igreja no
século XVI-XVII reivindicando o poder para a classe revolucionaria da época - a burguesia.
Podemos dizer que o conhecimento é o mesmo. Neste caso, 0 conhecimento se torna ideologia
porque interfere na luta de classes, justificando uma posicao politica neste contexto. Nao por
coincidéncia, Giordano Bruno foi condenado & morte na fogueira pela Inquisicdo romana
acusado de cometer heresia contra a Igreja catolica.

Da mesma forma, afirmamos, do ponto de vista cientifico-gnosioldgico, que a educacéo
promove o desenvolvimento das capacidades humanas nos individuos uma vez que mobiliza e
forma funcgdes psicoldgicas, cognitivas e afetivas. Afirmamos, por essa raz&o, a educa¢do como
um valor importante do ser genérico. A pedagogia e a psicologia versam sobre isso enquanto
ciéncias. Esse contetdo cientifico se transforma em ideologia quando grupos se organizam em
defesa da educagdo publica de qualidade, contra medidas do ministério federal que cortem o
investimento na educacdo, contra a precarizacdo da escola publica, contra o desmonte da
educacéo, contra a desvalorizagéo do trabalho docente etc.

O que é de grande valor para esta discussdo € que, em dimensdes milenares da vida
humana na Terra, apenas recentemente, conhecida por Revolucédo Industrial (1776), a sociedade
humana foi capaz de produzir mais do que o necessario para sobreviver. Significa, em termos
da producéo e reproducdo da vida da espécie, que durante séculos, a relacdo entre trabalho e

satisfacdo das necessidades de todos os individuos era materialmente inviavel. Entre a
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revolucdo neolitica (passagem da coleta e caga para a agricultura e pecuéria) e a revolugédo
industrial se institui a relagdo entre trabalho excedente e caréncia. Antes da Revolugéo
Industrial o que era produzido ndo era o suficiente para todos. Em outras palavras, se o produto
do trabalho humano fosse distribuido igualmente para todos, ainda ndo supriria as necessidades
do contingente populacional. Quer dizer que a miséria era condicdo inevitavel da existéncia
humana até a revolucdo industrial (LESSA, 2018). Em todos os periodos histéricos a miséria é
um dado da realidade objetiva. Essa condicéo se estende por todos os periodos historicos, exceto
um deles. Com o marco da revolucdo industrial, a capacidade de trabalho extrapola a
necessidade humana. A condicao inevitavel da miséria pode ser superada a partir da revolugdo
industrial em nosso periodo historico-social.

Neste momento é que adentramos propriamente a grande questdo que caracteriza a
ideologia como um conceito tipico de seu periodo histérico, ndo a toa a ideologia se apresenta
como um conceito a humanidade apenas no inicio do século 19. Até entdo, como visamos
demonstrar, ndo fazia sentido algum pensar que a miséria e a pobreza eram resultado de um
trabalho de convencimento ideoldgico. Justamente porque a miséria era uma realidade inegavel.
A partir do momento em que a miséria se apresenta como algo superavel pelo conjunto da
humanidade, devido ao desenvolvimento das forcas produtivas, sdo necessarias justificativas
eficazes. Portanto, justificativas ideoldgicas. Justificativas ideologicas que mantenham a
miserabilidade como realidade em nossa sociedade quando ela poderia ser superada se o fruto
do trabalho humano fosse distribuido igualmente, ja que é produzido coletivamente pelo
conjunto dos homens e mulheres. Quando a ideologia dominante ndo cumpre sua funcéo, qual
seja: de convencer e apassivar as massas, a violéncia do Estado burgués entra em acdo. O que
faz da ciéncia uma ideologia, portanto, é a funcdo que o conhecimento desempenha no interior
da luta de classes. O marxismo se apresenta como uma ontologia materialista capaz de captar a
historicidade do ser social e a0 mesmo tempo uma ideologia contraria ao capitalismo e a favor
da superacédo da condicéo evitavel de miserabilidade do ser humano (LESSA, 2018).

Como a burguesia constroi um projeto cientifico-ideologico que enterre no cemitério da
historia a possibilidade da revolugdo social que suplante o capitalismo, se, nas vésperas de sua
tomada do poder estava vigorosamente afirmando os ideais revolucionarios? Este processo nao
é instantaneo. Como transladar uma concep¢do de mundo totalizante para uma concepc¢éo de
mundo fragmentado? Como transferir uma concep¢do de mundo racionalista para uma
concepgdo de mundo irracionalista? (LOVATTO, 2016) N&o esta na alcada deste trabalho abrir
este horizonte de andlise. No entanto, desde o positivismo, o relativismo e o irracionalismo

extraimos indicativos em suas bases filoséficas de como se opera o inicio do ataque a totalidade
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e a razdo no periodo pos-revolucionéario como expressdes do poder ideoldgico da burguesia
como classe dominante desse periodo. “As ideias dominantes sdo, em todas as épocas, as ideias
da classe dominante” (MARX & ENGELS, 2013 p. 37). Opera-se o atague sem descartar a
totalidade e a razdo por completo e paulatinamente se introduz o desmonte e a miséria da razéo
(LOVATTO, 2016). O pds-modernismo, deste prisma, se apresenta como pensamento filiado a
matrizes relativistas e irracionalistas, porém, radicalizando suas concepgdes.

Particularmente, o marxismo é atingido como teoria social critica explicativa da
materialidade em que se produz a vida no capitalismo. Se a esséncia material onde se constitui
0 ser social permanece a mesma (divisdo internacional do trabalho, proprietarios e nao
proprietarios dos meios de producéo) poderiamos rejeitar as teorias que expliquem as lutas de
classes, 0 acimulo de capital, a mercadoria, a ideologia, a propriedade privada dos meios de
producdo? Poderiamos rejeitar as categorias marxianas por que as consideramos antiquadas e
anacronicas? O intento do pensamento pos-modernista quando procura avancar nas analises
sobre a sociedade de consumo, sobre a cultura e as mudancas na classe trabalhadora séo
louvaveis (LYOTARD, 2013) (BAUDRILLARD, 1995). Mas se faz um elogio a ideologia
burguesa quando oculta a classe e, principalmente, o trabalho como categoria fundante do ser
social deslocando do plano central a materialidade da vida de milhares de trabalhadores e
trabalhadoras.

O que mudou de Marx até a contemporaneidade? Aquilo que mudou é representativo de
uma transformacdo estrutural da sociedade capitalista? Admitimos diversas mudancas
conjunturais, mas ndo estruturais. Os classicos da filosofia, da economia, da ciéncia e das artes
surgem em momento de sinteses histéricas de mudangas estruturais gritantes, como foi no
periodo de decadéncia no mundo grego, no renascimento italiano, na transicdo do século 18
para 0 19. Tanto o século 20 quanto o 21 ainda ndo apontaram para um momento de viragem
nas estruturas que produzem esta sociedade. Permanecer como interlocutores da obra de Marx
no século 21 ndo € um demeérito, mas uma inevitabilidade histérica. A superacao de uma teoria
ndo depende exclusivamente da genialidade individual de um ou outro pensador. A
consideracdo da analise marxista da sociedade capitalista contemporanea consiste na
constatacdo de que as estruturas ndo se transformaram ao ponto de olharmos para o capitalismo
como algo do passado, assim como olhamos para o feudalismo e para a antiguidade classica.
Inovaram as roupagens, as aparéncias, porém, a esséncia do modo de producéo capitalista ainda
se mantéem. Esta ponderacdo e reconhecimento dos méritos da teoria ndo negam as lacunas

tedricas no marxismo. Como analisaremos adiante.
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Se torna tarefa importante para todos os marxistas conectarem o autor ao momento
historico-social em que viveu — concatenar a bibliografia com a biografia de Karl Marx, o
concebendo como produto proprio de seu tempo, nem atras, nem a frente. Tendo isso em vista,
0 entendemos como um pensador que realizou sinteses extraordinarias sobre o capitalismo
moderno, tendo como problema central a génese, a consolidacdo, o desenvolvimento e as
condigdes de crise da sociedade burguesa (NETTO, 2011, p. 17). “Esta pesquisa, de que
resultardo as bases de sua teoria social, ocupara Marx por cerca de 40 anos, de meados de 1840
até a sua morte (...).” (idem, ibidem).

Desde a Antiguidade Classica pré-socratica com os filésofos materialistas Leucipo,
Demacrito? e Epicuro (341 a 500 anos a.C.), representantes do atomismo - filosofia que trata
do estudo da menor parte constitutiva da matéria; os maiores pensadores dos séculos
descenderam das tradicdes da filosofia idealista, como Socrates (470 a.C.), Platdo (348 a.C.),
Aristételes (384 a.C.), Descartes (1596), Kant (1724), Hegel (1770). Marx representa a primeira
critica materialista de grande porte a hegemonia idealista como concepcao filoséfica de mundo,
por se tratar de um autor que construiu os fundamentos de um novo método para a teoria social:
0 materialismo historico e dialético.

Para tanto, era legatario do que Lénin considerou como o que de melhor existia na
humanidade no século 19: “a filosofia alema, a economia politica inglesa e o socialismo
francés” (LENIN, 1977, p.4). Exemplo disso, foi a decisiva importancia da filosofia hegeliana
para consolidacao da expressdo do método marxiano, incorporando a dialética, mas se opondo
ao idealismo de Hegel que considerava o processo de pensamento como criador do real, “para
mim, ao contréario, o ideal ndo é mais do que o material transposto para a cabega do ser humano”
(MARX, 1968, p. 16). “Em Marx, a critica do conhecimento acumulado consiSte em trazer ao
exame racional, tornando-os conscientes, os seus fundamentos, os seus condicionamentos e 0s
seus limites —ao mesmo tempo em que se faz verificacdo dos contetdos desse conhecimento a
partir dos processos historicos reais. E assim que ele trata a filosofia de Hegel, os economistas
politicos ingleses (especialmente Smith e Ricardo) e os socialistas que o precederam (Owen,
Fourier et alii)” (NETTO, 2011, p. 18). “Numa palavra, Marx ndo fez tdbula rasa do
conhecimento existente, mas partiu criticamente dele” (Idem, ibidem).

Marx viveu no epicentro econémico-politico do mundo, especialmente naquela época,

na Europa. Produziu sua obra no auge da Primeira Revolugdo Industrial. Indicou tendéncias

WTese de doutorado defendido por Marx em 1841 intitulada “As filosofias da natureza de Demdcrito e Epicuro”,
disponivel em: https://tinyurl.com/raem805.
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acertadas no capitalismo, ndo por profecia ou pura genialidade, mas pela objetividade cientifica
da qual a prética social e histdrica sdo critérios de verdade. Da analise do Capital, Marx (1996,
p. 245-338) extraiu a lei geral de acumulacdo capitalista, isto €, no modo de producéo capitalista
a pobreza se apresenta “como condi¢do necessaria da riqueza” (p. 274). “A pobreza da grande
massa (...) apesar de todo seu trabalho, nada possui para vender sendo a si mesma, e a riqueza
dos poucos, que cresce continuamente, embora hd muito tenham parado de trabalhar” (p. 339).
Para a acumulacéo de riqueza no capital € inexoravel a reproducéo continua da pobreza, seja
ela relativa ou absoluta. Indicou, também, a impossibilidade de existéncia de um capitalismo
sem crises econdmicas: a crise ndo € uma excec¢ao ao modo capitalista, mas dele estruturante.
Das tendéncias/leis do capitalismo assinaladas por Marx destacamos as seguintes: crises
econdmicas ciclicas, queda tendencial na taxa de lucro?' e concentracio de capital cada vez
mais acentuada. Do ano de 1929, assinalado como o ano da grande depressdo, até 2019
observamos a diminuicdo do intervalo entre as crises econdmicas, principalmente a partir do
ano de 2008 até entdo, crise motivada pela especulacdo do mercado imobiliario dos EUA. A
gueda na taxa de lucro esta intimamente relacionada com as crises econémicas como forma de
reestruturacdo produtiva para reestabelecimento do potencial acumulativo de riquezas da
burguesia, embora no interior desta lei coexistam outras tendéncias contrarias a queda na taxa
de lucro (intensificacdo da exploracdo do trabalho, aumento das jornadas de trabalho,
flexibilizac&o das leis trabalhistas). Em suma, o capitalismo global atual em comparacao as suas
fases iniciais, é caracteristico da superproducdo e da maior oferta de mercadorias a precos
inferiores. Acerca da concentracdo de capital, 0 monopolio das grandes empresas mundiais e
multinacionais traduzem essa realidade. Coca-Cola, Unilever, Nestlé e Bayer (indUstria
farmacéutica que em 2018 comprou a Monsanto por 63 bilhdes de délares, maior empresa de
sementes transgénicas agricolas, pesticidas e fertilizantes), sdo alguns exemplos de empresas
monopolistas que detém dominio sob determinado setor da economia. S6 a Coca-Cola possui
mais de 30 marcas que foram compradas pela The Coca-Cola Company. Segundo Mooney
(2018), existem apenas quatro empresas no mundo que controlam 68% de todo o fornecimento

comercial de sementes e somente quatro empresas que controlam 71% de todas as vendas

ZLer mais em: Se¢do 11T do Livro III d’O Capital, Karl Marx, 2017. Queda na taxa de lucro ndo é o mesmo que
mais-valia. Com o avango tecnolégico e aumento da produtividade, o trabalhador produz mais produtos em igual
tempo de trabalho. Quer dizer que, numa mesma jornada de trabalho o trabalhador, que antes fabricava, por
exemplo, “duas mercadorias”, passa a produzir “quatro mercadorias” com a utilizacdo de uma tecnologia mais
avancada. Assim, a parcela de capital varidvel (montante de salario) contida no custo de cada produto diminui em
relacdo ao capital constante (meios de producdo em geral). A queda tendencial na taxa de lucro ocorre ainda que
a mais-valia aumente.
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globais de pesticidas. S&o essas tendéncias que se confirmam no capitalismo atual e que
traduzem as leis gerais do capitalismo: crises ciclicas, queda tendencial na taxa de lucro e
concentracdo acentuada de capital.

No entanto, Marx ndo teria condi¢Bes objetivas de ter elaborado sobre o capitalismo
financeiro-rentista, sobre o desastre ambiental ulterior em decorréncia do avango desenfreado
do capital industrial e sobre a particularidade historica das formagGes sociais nos paises
periféricos do capitalismo dependente mundial, como no Brasil. E, por sua vez, também néo
poderia elaborar de maneira enciclopédica sobre todos os problemas contemporaneos a ele e
menos sobre problemas péstumos a ele. N&o € o mesmo que afirmar que as categorias marxianas
fundantes sdo antiquadas do angulo da sociedade capitalista atual no nivel de explicacdo do
real, porque, em esséncia, a sociedade burguesa assenta-se sob as mesmas estruturas: a
propriedade privada, a mercadoria, o estado burgués, as lutas de classes entre trabalhadores e
burguesia. No entanto, identificam-se na teoria social marxiana algumas problemaéticas e que
foram aprofundadas dentro da tradicdo marxista a partir do método materialista-historico e
dialético. A categoria género na organizacao patriarcal é uma delas. Dedicamos espaco da
relevancia historica da obra marxiana no século 21 ndo com o objetivo de fazer historiografia
do marxismo, mas, com o objetivo da propria realizacdo do marxismo na histéria. Em outras
palavras, 0 que nos interessa sdo os problemas concretos de nosso tempo e em que medida o

sistema tedrico acumulado até entdo contribui na tarefa de compreendé-los para enfrenta-los.

1.2. DA RELEVANCIA HISTORICA DO FEMINISMO

O maio de 68 no mundo condensou diversas contestacdes sociais, reuniu manifestacdes
contra todo o tipo de conservadorismo e autoritarismo presentes no sistema universitario, nas
instituicdes, nos governos e na familia. Setenta anos apds o lancamento d’O Segundo Sexo
(1949) de Simone de Beauvoir sdo perceptiveis os avancos na condicdo da mulher, que, em
alguns paises, comecou a sair da completa minoridade juridica, 0 que € conquista louvavel,
todavia, ainda insuficiente do angulo da igualdade social. Cinquenta anos ap6s o lancamento
d’A Mulher na sociedade de classes: mito e realidade (1969) de Heleieth Saffioti, examinamos
0 atual estado de coisas com foco na condi¢do da mulher em nossa sociedade tendo como ponto
de referéncia historica o maio de 68 no mundo e especialmente no Brasil. Enquanto nos Estados
Unidos e Europa o movimento era pela libertacdo social e cultural, na América Latina o
primordial era o fim das ditaduras civis-militares (MORAES, 2008).
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Para mim, 1968 foi 0 ano das revolucfes. Contra a familia repressiva; contra a
universidade conservadora; contra o imperialismo norte-americano, contra as
burocracias politicas e contra as ditaduras militares. A favor da liberdade dos povos,
da liberagéo sexual, da paz no Vietna e do socialismo libertario. 1968 tem a marca da
juventude e da cultura urbana, pois ocorre, simultaneamente, em varias capitais do
mundo ocidental. 1968 é o ano em que os jovens emergiram como forca de
contestagdo, como vanguarda politica. 1968, na Europa, vai das barricadas de Paris a
primavera de Praga. Nos Estados Unidos da América tem as poderosas revoltas
estudantis contra a guerra do Vietnd e pelos direitos civis das mulheres e dos negros.
A universidade de Berkeley na Califérnia é o campus emblematico. Na América
Latina, temos 0 massacre dos 500 estudantes na Plaza de Tlatelolco no México, a
tomada da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, na rua Maria Antonia e
a manifestacdo dos 100 mil no Rio de Janeiro. 1968 é, antes de mais nada, 0 ano em
que os jovens emergiram como forca de contestacdo, como vanguarda politica.
(MORAES, 2008, p.110)

A década de 1960 no Brasil iniciava com a elei¢do do presidente Janio Quadros. Concorreu
pelo PTN, partido pequeno que ndo possuia ligagdes com os grandes partidos da época. Seu
slogan de campanha “varre, varre, vassourinha”, prometia varrer a corrupcao do pais. Janio
ficou conhecido pelas polémicas de proibir o uso de biquinis nas praias, as brigas de galo e 0
lanca-perfume (MENDEZ, 2008). Era representante da moral conservadora utilizando esse
atributo como marketing politico. Saia as ruas multando carros irregulares, inspecionava
calgadas e buracos no asfalto e isso ecoava na grande midia reforgando a imagem de paladino
da moral. Esse amor platdnico dos brasileiros pelo moralismo como sermao tem uma historia
de pioneirismo com Janio Quadros neste inicio de década. A justificativa era que "no inicio dos
anos de 1960, a moral tradicional da sociedade brasileira passava por uma crise. O traje de
banho de duas pecas - aparentemente inocente - dava a medida das mudancas de comportamento
da populagdo feminina” (MENDEZ, 2008, p. 100). Mostrar o corpo publicamente, o uso do
lanca perfume e as manifesta¢cfes culturais como o rock ‘n’ roll abalavam a maneira pela qual
a velha geragdo encarava a juventude da época, chamada de “juventude transviada”, juventude
perdida para vicios e imoralidades aos olhos dos mais velhos (Id., ibid.). Como vice, foi eleito
Jodo Goulart (PTB). Nesta epoca existiam duas votacoes distintas, uma para eleger o presidente
e a outra para o vice. Jango foi vice de Juscelino Kubitschek e ministro do trabalho no governo
Vargas onde estabeleceu reajuste do salario minimo dos trabalhadores em 100%. Notadamente,
era um politico relacionado ao sindicalismo brasileiro adepto a pautas progressistas, como a
reforma agraria. Em sete meses de governo (agosto de 1961) Janio Quadros renunciou. As
tensdes aumentaram com a posse de Jodo Goulart por parte dos segmentos militares e civis. O
risco de um golpe ja estava anunciado. Jango assumiu gragas ao apoio de forcas politicas e
populares em defesa da Constituicdo e da Legalidade, mas, também pelo fato de o Congresso
ter aprovado o regime parlamentarista, com o objetivo de restringir os poderes do presidente.

Em 1963 o regime presidencialista volta por plebiscito com 82% dos votos.
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Em 13 de margo de 1964 Jodo Goulart fez o comicio da central do Brasil no Rio de
Janeiro que reuniu 150 mil pessoas, defendendo as reformas de base explicando para a
populacdo a necessidade de serem realizadas. Dentre elas a reforma agraria, reforma
educacional, reforma tributaria e reforma urbana. Os setores médios e 0s mais conservadores
da burguesia nacional organizaram no dia 19 de mar¢o do mesmo ano em Séo Paulo a grande
Marcha da Familia com Deus pela Liberdade com mais 500 mil pessoas, em resposta contréria
as propostas do presidente. Com apoio popular somado as pressdes dos Estados Unidos contra
0 governo de Jango, os militares encontraram um contexto politico-social oportuno para
instaurar um regime de ditadura militar, concretizado com o golpe no dia 1° de abril de 1964.

O papel dos Estados Unidos néo foi trivial, visto que forneceu apoio militar e logistico
ao golpe, naquilo que ficou conhecido como Operacao Brother Sam. Enviou uma frota naval
gue carregava consigo um porta-avido, quatro destroieres e cruzadores de apoio no Porto de
Santos. Foram embarcadas mais de cento e dez toneladas de municdo, armas leves e gas
lacrimogénio para conter as massas de oposicdo aos militares. A politica imperialista e
intervencionista dos Estados Unidos em plena Guerra Fria com A URSS, ofereceu todo apoio
necessario para que o golpe militar de 1964 tivesse éxito. Esse império mundial que massacrou
o0 oriente médio justificado pela farsa do combate ao terrorismo em anos recentes da histéria
também foi aliado no financiamento e administracdo do golpe de Estado no Brasil e demais
paises latinos. O golpe se estendeu com a legalizacdo e institucionalizacdo do terror, dos
assassinatos, das torturas e das perseguicdes politicas no Brasil durante os periodos sombrios
da ditadura militar que durou 21 anos.

Segundo levantamento da Comissao Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos??
sabe-se que 50 mil pessoas foram presas e cerca de 20 mil brasileiros foram torturados. Além
das milhares de pris@es politicas ndo registradas, das quatro condenacgdes & pena de morte, dos
130 banidos, dos 4.862 cassados, das levas de exilados e das centenas de camponeses
assassinados. Conforme levantamento feito pela Comissdo Nacional da Verdade, 191
brasileiros que resistiram a ditadura foram mortos, 210 estdo até hoje desaparecidos e foram
localizados apenas 33 corpos, totalizando 434 militantes mortos e desaparecidos.

Nova versdo da Marcha da Familia com Deus pela Liberdade clamando a volta dos
militares ao poder ocorreu em 2014 as vésperas de se completar os cinquenta anos do golpe. O
antipetismo crescente eclodiu na reeleicdo de Dilma Rousseff em 2014 que canalizou os

discursos de ddio. Parte da populacéo via no PT a ameaga comunista, coincidéncias historicas

22Djsponivel em https://cemdp.sdh.gov.br/
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ou ndo, tanto o PT quanto o governo de Jango serviram de bode expiatorio da classe média e
burguesia para justificar as ilegalidades institucionais cometidas para “livrar” o pais da suposta
“ameaca comunista”, a velha narrativa brasileira. Os desfechos para os dois governos foram
desastrosos: golpe de Estado em 1964 e golpe parlamentar em 2016, com o impeachment
inconstitucional de Dilma Rousseff. Recontar a historia do golpe militar tem se tornado tarefa
tdo necessaria quanto desafiadora nesses tempos em que se avanga a extrema direita no mundo
destruindo a memdria da ditadura com os artificios da pos-verdade (BRUM, 2018), cuja
objetividade dos fatos historicos é constantemente burlada pela midia, pelo cotidiano e pelos
politicos oficiais. Assim se justifica a reapresentacdo da historia de horror desses anos de forca
bruta e do significado pratico repressor que o regime representava a qualquer jovem militante
de esquerda e feminista naquele periodo.

Segundo a analise da historiadora Natalia Méndez em sua tese de doutorado que
investiga 0s percursos do pensamento intelectual feminista no Brasil dos anos 1960, “a
importancia das transformacGes decorridas na década de 1960 podem ser medidas pelas
mudangas na participagdo feminina no mercado de trabalho nas duas décadas posteriores”
(2008, p. 120). De fato, os nimeros® apontam para essa maior participacdo feminina no
mercado de trabalho. No entanto, a maior participacdo da mulher no mundo do trabalho depende
do padrdao de acumulacdo do Capital em determinado periodo e conjuntura politica. Esta
observacdo € digna de nota uma vez que aponta para a ideia fundamental presente em A mulher
na sociedade de classes de que “o fator sexo opera nas sociedades de classes de modo a alijar
da estrutura ocupacional grandes contingentes de elementos do sexo feminino” (SAFFIOTI,
2013, p. 39). As vagas de empregos, no sistema capitalista-patriarcal, sdo primeiro preenchidas
pelos homens e, depois, pelas mulheres. Significa que a oferta em quantidade € variavel, o que
é tendencial no capitalismo é que este sistema se alimenta da determinacdo de sexo e da
determinacdo de classe - em relacdo simbiotica, para definir o primordial e o secundério, o
sujeito essencial e o sujeito inessencial; opera como mecanismo proprio que faz da categoria
mulher categoria que se integra socialmente apenas de forma subordinada ao contingente
masculino.

Para compreender o lugar social ocupado pelas mulheres na sociedade de classes é
preciso captar a dialética producdo-reproducdo social. As mulheres séo superexploradas no
trabalho (menor salario para igual trabalho, preenchimento de cargos desvalorizados) e

BNo inicio da década de 1970, as mulheres ja representavam 18,5% da populagdo economicamente ativa. Em
1985, a porcentagem alcancava 36,9%. Em uma década o contingente de mulheres trabalhadoras triplicou,
passando de 6 milhdes em 1970 para 18,5 milhdes em 1985 (Méndez, 2008).
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historicamente confinadas a casa, ao servico doméstico. S&o responsaveis pelo trabalho ndo
remunerado, a atividade de reproducdo social que € base para a vida humana no planeta. A
reproducdo social além de ser aquela atividade responsavel pela procriacao da espécie é também
a atividade de regeneracdo cotidiana dos individuos, da recomposic¢éo da forca de trabalho.
Tudo aquilo que envolve o cuidado dos individuos, das novas geracfes e do espago em que se
vive. A reproducdo social é indispensavel a vida cotidiana e a vida no planeta. O que € a
reproducédo social como um problema politico de nosso tempo histérico e o que o feminismo
tem a ver com isso? Trata-se de uma especificidade historica na maneira pela qual a reproducéo
social compete exclusivamente as mulheres; especificidade que serviu e serve para situar a
categoria mulher numa condi¢cdo de opressdo. No bojo de nossa capacidade reprodutiva,
conjunto de atividades invisibilizadas mas imprescindiveis, localiza-se a fusdo do papel social
das mulheres com o papel de maes. O problema € justamente tomar essa questdo como um néo-
problema ou, quando localizado toméa-lo como algo da ordem da natureza sexual das espécies.

O feminismo traz a questao da reproducéo social, na dialética produgdo-reproducéo na
sociedade de classes, como um problema politico de primeira ordem (BIROLI, 2019).
Entretanto, este ndo € assunto de qualquer feminismo, mas de um feminismo que faz a critica
radical as formas de exploracdo e degradacdo da vida no capitalismo. Esta sera recuperada na
discussdo adiante, no topico destinado a tipologia do feminismo, identificando no feminismo
marxista esta profunda preocupacao.

Retomando ao cenario politico dos anos 1960, a Méndez (2008) destaca a participacdo
de mulheres com certo protagonismo nesses grandes eventos da década, seja do lado

conservador, seja do lado progressista.

Neste cenario € possivel visualizar uma polarizacdo da participagdo politica das
mulheres. De um lado, estavam aquelas que aderiram ao movimento em defesa da
familia e da propriedade, do outro, estudantes, intelectuais, militantes de partidos de
esquerda. Muitas, apds o golpe, tiveram que viver na clandestinidade, outras foram
presas, torturadas, ou ainda exiladas. Sem duvida, este momento historico foi um
divisor de &guas na participagdo politica feminina, o que em parte colaborou para o
crescimento das ideias feministas, uma vez que este engajamento politico suscitava
conflitos com os papéis sociais pré-estabelecidos. (MENDEZ, 2008, p. 120)

Na politica a participacdo feminina se apresentou de forma intensa, dividida entre o0s
grupos de mulheres alinhados ao conservantismo e os grupos de mulheres ao lado da militancia
de esquerda (retne um grande espectro de posi¢fes que, em sintese, enquadramos no campo
socialista e progressista). O segundo grupo € aquele que forma no Brasil 0s movimentos
feministas. Quer dizer que nem todo movimento feminino € um movimento feminista. O

feminismo, grosso modo, localiza a luta dos contingentes femininos na direcdo contréria aos



49

valores conservadores e, nos casos mais avangados, atrelado & luta anticapitalista. Na
intelectualidade brasileira os estudos sobre a mulher eram restritos.

Heleieth Saffioti aparece neste cenario historico e conjuntural, de parcos estudos sobre
a mulher e sua condicdo na sociedade brasileira capitalista. A originalidade desta sociologa
brasileira se expressa de duas principais formas: na superacdo dos limites do pensamento
marxista da época no que diz respeito a analise da opresséo contra as mulheres (CAMACAM,
2020) e na denuncia da insuficiéncia do reformismo do feminismo pequeno-burgués
(GONCALVES, 2011). Heleieth lara Bongiovani Saffioti nasceu em Ibira, cidade do interior
de Sdo Paulo no ano de 1934 e morreu, ainda em atividade, em 2010 aos 76 anos. Filha de pai
pedreiro e mée costureira, Heleieth trabalhou desde adolescente — trabalhava durante o dia e
estudava a noite (MENDES, BECKER, 2011). Aos 18 anos morando em S&o Paulo Saffioti

conta que

Houve ocasido em que cheguei a ter trés empregos, simultaneamente. Pela manhd ia
a um emprego; a tarde, a outro; a noite, estudava e, entre as 17 horas, quando deixava
o trabalho, e as 19 horas, quando entrava na Escola Normal da Praga, dava aulas
particulares. (MENDES, BECKER, 2011, p.146)

Heleieth sempre foi uma aluna dedicada e uma profissional e intelectual exemplar. Em
1960 formou-se em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo (USP) e relatou que ja nessa época Florestan Fernandes (seu
orientador no trabalho de livre-docéncia) teve papel fundamental em sua formacgéo académica,
formacédo esta no curso de Ciéncia sociais que ela considerou como muito reacionaria. Apesar
disso, Saffioti pertenceu a uma turma da qual “resultaram excelentes intelectuais, como Michel
Lovy, Roberto Schwarz” e “Gabriel Bolaffi” (MENDES, BECKER, 2011, p. 148). Casou-se
aos 22 anos com o quimico Waldemar Saffioti. Waldemar e Heleieth mudaramm-se para
Araraquara em 1962 a convite de Paulo Fonseca, Waldemar para organizar o curso de fisico-
guimica e Heleieth para lecionar na Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (que hoje
pertence a UNESP).

Comecei minha carreira académica com 27 anos, apenas um ano depois de haver
terminado a graduagdo em Ciéncias Sociais. Aos 33 anos, gracas a visao politica do
professor Florestan Fernandes, ja era livre-docente, em Sociologia, da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara [FFCLA], da hoje UNESP [Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”]. (MENDES, BECKER?4, 2011, p. 149)

Heleieth Saffioti foi uma socidloga, professora, intelectual e feminista pioneira nos
estudos sobre a mulher e sobre género na América Latina, fato que a tornou referéncia

conhecida mundialmente. Heleieth possui uma obra vasta: dezenas de artigos, participacdes em

24 Saber mais em Entrevista com Heleieth Saffioti de Juliana Cavilha Mendes e Simone disponivel em:
https://tinyurl.com/y9dage7o.
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conferéncias e mais de 10 livros publicados. A autora é conhecida especialmente pela sua obra
Mulher na sociedade de classes: mito e realidade resultado de sua pesquisa de livre docéncia
orientada por Florestan defendida em 1967 e publicada pela primeira vez em 1969 pela editora
Quatro Artes e reeditada pela editora Vozes em 1976. O livro foi traduzido em diversas linguas
tornando a obra um classico nos estudos sobre a mulher e sobre o género. Além desta ainda
destacamos obras como: Profissionalizacdo feminina: professoras primarias e operarias
(1969), Mulher brasileira: opressao e exploragdo (1984), O poder do macho (1987), Mulher
brasileira é assim (1994) e Género, patriarcado, violéncia (2004).

Em entrevista a Gongalves e Branco (2011), Saffioti conta o que havia disponivel de
acervo bibliografico no inicio de sua carreira como pesquisadora e lastima a escassez e a
qualidade do contetido daquilo que existia no Brasil até entdo. “Grandes damas do 11 Império”,
textos de Alva Myrdal, Viola Klein e Evelyne Sullerot “em inglés ou em francés” (p.73), o que
existia em portugués era O Segundo Sexo. O acesso ao material te6rico marxiano e marxista,
por sua vez, era tdo ou mais dificultoso. Os principais textos foram publicados tardiamente no
Brasil. A maior parte das obras de Marx a autora leu em francés. “Ironia das ironias”
(GONCALVES, 2011, p. 123) foi no mesmo ano do Ato Institucional nimero 5 que apareceu
no Brasil a primeira edi¢do de O Capital, em 1968. Em sintese, a bibliografia na rea era toda
estrangeira. De uma perspectiva global, Saffioti fez sinteses cuidadosas acerca do que havia de
material nos “estudos sobre a mulher”, sobretudo, das obras das estudiosas francesas como
Marie-Victoire Louis e Colette Guillaumin, além das ja citadas. O que se impunha enquanto
necessidade no sul global, como fator que diferenciava as feministas daqui das de la - era que
as feministas brasileiras viviam em um contexto extremamente autoritario, cuja moral
conservadora atingia estatuto de politica de Estado.

Nesse sentido é que A mulher na sociedade de classes, lancado nos anos de chumbo da
ditadura?® em 1969 é considerada por muitos autores uma obra pioneira (MENDEZ, 2008;
GONGALVES, 2011). Justamente no periodo historico mais controverso Heleieth Saffioti
defendeu sua tese de livre-docéncia sob orientacdo de Florestan Fernandes. Socidloga,

professora universitaria e pesquisadora, Saffioti foi uma das primeiras a inserir o0s estudos sobre

“Em 13 de dezembro de 1968 o presidente Costa e Silva fechou o Congresso Nacional e decretado o Ato
Institucional nimero 5, que Ihe atribui os seguintes poderes: fechar o Congresso Nacional, intervir nos estados,
cassar mandatos; suspensdo de direitos politicos por 10 anos; direito de demitir, remover, aposentar ou por a
disposicdo funcionarios publicos; direito de demitir e remover juizes; poder de decretar estado de sitio; direito de
confiscar bens como punicéo por corrupcéo. (...) O Al 5 definiu a suspenséo dos direitos e garantias constitucionais
para cidaddos envolvidos em crimes contra a seguranca nacional, o poder de suspender o direito de habeas corpus
em caso de crimes contra a Seguranca do Estado, o julgamento de crimes politicos por tribunais militares, sem
recurso para réus.” (MENDEZ, 2008, p. 118)
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a mulher dentro da academia brasileira. Das poucas que ocupavam essa posi¢ao incorporou 0s
estudos sobre as relagdes sociais de sexo na pauta da intelectualidade brasileira, feito que tem
relevancia historica impar. “A tese foi publicada em 1969. Veja as contradi¢cdes. Imagina
publicar um assunto daqueles que ndo pertencia a academia, ndo era considerado legitimo, (...)
feito por uma mulher e ainda comunista®®” (p. 80), “a tinica coisa que me favorecia era ser
branquinha” (p.75). Por ser identificada com o feminismo e com o marxismo Saffioti enfrentou
as dificuldades tipicas, resultado de seu posicionamento tedrico e politico.

Na mesma entrevista, a autora relata sobre o episodio de sua defesa de livre-docéncia,
dia marcado por tensdes. Contextualiza: “na cidade, 0 Saffioti [marido] e eu — olha que era
grave nossa Situagdo, nés dois éramos tidos como comunistas” (p. 77). Nessa época, Heleieth
ja era professora universitaria. Foi seu orientador que indicou que ela fosse direto para a livre-
docéncia, mesmo contra sua vontade. Ela queria defender o doutorado primeiro com o

apadrinhamento de Florestan.

Quando eu vi que ndo havia outro jeito: ou eu ia para a docéncia me arriscando ou nao
ia, eu tive que concordar. Segundo a Nicole Claude Matthieu, ndo consenti, eu cedi.
Estava numa posicéo de poder totalmente desigual, entdo era ceder mesmo ou ndo
fazer tese nenhuma e ir para rua. Eu fiz. Ao mesmo tempo em que o Conselho Estadual
de Educacdo fez guerra contra mim, fez também propaganda gratuita. (p. 77)

Segundo me contou um membro da banca, o Conselho Estadual de Educagdo disse ao
Heraldo Barbuy: “olha, esta é que uma candidata comunista, vocé vai para 14 com
carta branca para reprova-la porque ela s6 leu o Manifesto do Partido Comunista.”

(p.78)
Para que Saffioti permanecesse como docente era necessario que ela defendesse a tese,

caso contrario perderia 0 emprego. Com a rigidez do momento politico sofrera perseguicdes
que poderiam levar a sua reprova. O Conselho Estadual de Educacéo interveio modificando os
membros de sua banca, colocando no lugar membros que fossem mais convenientes para eles.
O objetivo ameaca-la e reprova-la indicando todos os membros da banca, no entanto, ndo
conseguiram tirar aqueles docentes que possuiam prestigio na universidade, trocando apenas
dois membros. Disse a autora que “foi a tinica banca até hoje em que o Conselho Estadual de
Educagdo mexeu” (MENDEZ, 2008, p.287) . No entanto, ndo retiraram os membros que
possuiam status e prestigio académico. “N&o fizeram isso porque mexer com os trés medalhdes
nido é para qualquer um. Acho que ficaram com receio” (MENDEZ, 2008, p. 287).

Permaneceram Antdnio Candido, Florestan Fernandes e o Ruy Coelho, professores da

ZHeleieth Saffioti, em afirmacéo prépria, se considerava socialista. Utilizou o termo comunista porque era a forma
gue, indiscriminadamente se taxava todo militante de esquerda no periodo da ditadura. Saber mais em Entrevista
— Heleieth Saffioti por ela mesma: antecedentes de “A mulher na sociedade de classes”, disponivel em:
https://tinyurl.com/rzhcuug
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nomeacédo inicial. Dessa forma, Saffioti foi aprovada continuando no cargo de professora
universitaria da UNESP de Araraquara. Apesar das tensdes e contradigdes da época, o trabalho
de Heleieth disputou espaco na academia e conquistou reconhecimento internacional. Além
disso, a insercao do tema e da propria presenca de Saffioti como parte da intelectualidade da
época representa o esforco daquela geracdo de mulheres brasileiras para que pudessem aspirar
a outras oportunidades de integracdo social fora do ambiente doméstico.

O feminismo dos anos 1960-1970 enfrentou o fundamentalismo catélico acerca da
moral sexual que exercia controle sobre a sexualidade e vida reprodutiva das mulheres, ndo
sendo correto afirmar que este seja um controle sobre os corpos femininos superado, tanto do
ponto de vista da religido quanto do Estado. No entanto, foi neste periodo que, na Italia e na
Franca foi conquistado “o direito ao divorcio e ao aborto por plebiscito nacional, com o apoio
da esquerda socialista e comunista” (MORAES, 2000, p.92). No Brasil, era promulgada a Lei
4.121 em 1962, conhecida como estatuto da mulher casada, antes dessa lei as mulheres perdiam
os direitos civis ao casar-se s6 podendo trabalhar com o consentimento do marido (SAFFIOTI,
2004). A lei do divdrcio n° 6.515 foi promulgada anos depois, em 1977. O desenvolvimento
tecnoldgico possibilitou avancos significativos para as mulheres, como: o teste de DNA para
legitimar a paternidade e a pilula anticoncepcional possibilitou uma alternativa de escolha sobre
a vida reprodutiva, embora se questione os efeitos colaterais de seu uso?’, e saibamos que 0
controle sobre a capacidade reprodutiva das mulheres ainda seja assunto das politicas de Estado.

As mudancas a partir da década de 60 alavancaram reformas civis relevantes. Nao nos
esquecamos que o contingente de mulheres ndo é um todo homogéneo, havendo desigualdades
internas, como as de raga e etnia. Na Africa do Sul, o direito ao voto feminino foi conquistado
em 1936 para mulheres brancas e em 1994 para as mulheres negras. Na Nigéria, em 1958 o
direito aprovou-se, primeiro, para as mulheres do sul do pais enquanto as mulheres do norte,
predominantemente mugulmanas, s6 puderam votar a partir de 1976. A exemplo, no Brasil, em
mais de 500 anos de historia de invasdo portuguesa e genocidio dos nossos povos originarios,
tivemos apenas no ano de 2018, pela primeira vez uma candidata indigena concorrendo dentro

de uma chapa presidencial, Sénia Guajajara.

Y’pesquisas relacionam o uso de pilulas anticoncepcionais com o risco de trombose (GROOTHEEST et al., 2003;
MAGUIRE et al., 1979; SHULMAN et al., 2003) entre outros efeitos como a diminui¢do da libido. Embora os
efeitos colaterais e riscos dos contraceptivos hormonais via oral sejam objeto de debate, pesquisas na area médica
associam 0 seu uso com o tromboembolismo “merece ser ressaltado que todos os contraceptivos orais combinados
(COC) aumentam o risco de TEV (tromboembolismo venoso) de 3 a 4 vezes, quando comparado ao risco de
mulheres ndo usuarias”(ALDRIGHI, 2003).
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A década de 1960 marcadamente agitou o mundo em relacéo aos direitos das mulheres
e a contestacdo em relagdo ao discurso conservador, cultural e religioso que “preconizava a
conformidade da mulher com seu destino de méae e esposa” (MORAES, 2000, p. 92). A
importancia dos anos 1960 esta na forca que 0 movimento feminista demonstrou mundialmente.
Do ponto de vista dos movimentos sociais e populares, o feminismo teve avancos significativos
quando esteve vinculado a militancia de esquerda. Do ponto de vista académico, esta Era
também marca o inicio da insercdo da tematica dos estudos sobre a mulher na pesquisa
brasileira. O feminismo tomou corpo neste momento, ainda que ensaiasse sua atuacao em
décadas anteriores.

A origem historica do 8 de mar¢o é exemplo da alianca com a militancia de esquerda,
porque esta intimamente ligada ao movimento de greve de mulheres operarias da Russia, que,
naquele dia sairam as ruas reivindicando por paz e pao, isto ¢, contra a 12 Guerra Mundial e
contra a fome. Este movimento de mulheres foi o estopim da Revolucdo Russa de 1917. Este
dia esta relacionado com Clara Zetkin, lideranca importante das Conferéncias Internacionais
das Mulheres Socialistas, organizacao que tinha como proposta uma agenda de manifestacédo
anual com carater sindical e socialista dedicada a questdo das mulheres pela igualdade de
direitos. June E. Hahner (1981) em seu livro A Mulher brasileira e suas lutas sociais e politicas:
1850-1937 investigou as atividades das mulheres no fim do século 19 e inicio do século 20. Foi
na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro que se deparou com um jornal publicado na década
de 1870 chamado O Sexo Feminino, a partir de entdo teve acesso a um acervo de materiais
desconhecidos que remontava a atividade de mulheres em direcéo a organizacdo do movimento
pelo sufragio feminino. “Assim, para a compreensdo do feminismo e as experiéncias feministas
no Brasil, é necessario alargar esta cronologia para alguns anos anteriores, a fim de configurar
as condig¢des de producio e emergéncia de um discurso feminista” (MENDEZ, 2008, p. 30).
Destacamos a origem historica do 8 de marco bem como as atividades de feministas
antecessoras do final do século 19 para ressaltar o caminho de continuidade historica que
culminou na forga politica do feminismo na década de 1960.

Considerados todos os avancos das geracdes de feministas que nos antecederam, as
reformas civis-culturais-juridicas ainda se mostram insuficientes diante das desigualdades
existentes. Como situamos na introducédo deste trabalho a violéncia contra as mulheres é um
dado estatisticamente preocupante. No primeiro trimestre do ano de 2019 o feminicidio no

estado de Sdo Paulo cresceu 76% e 8 em cada 10 casos ocorrem dentro de casa.
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1.3. TIPOLOGIA DOS FEMINISMOS
O feminismo, como vimos, remonta a uma tradi¢éo teorica, filosofica e politica. Como

explica Maria Lygia de Moraes (2004, n/p)

o feminismo, um dos mais expressivos movimentos sociais da segunda metade do
século passado, variou enormemente segundo 0 pais e as circunstancias historicas.
Desde seus primdrdios, esteve dividido em ao menos duas grandes tendéncias: a
liberal e a socialista. Ambas afirmavam a opressdo da mulher e a necessidade de sua
superacdo. Mas, enquanto o feminismo liberal ndo tinha uma visdo anticapitalista, o
feminismo socialista afirmava a importancia da dupla dimenséo: classe e género.

No artigo Feminismos e seus frutos no Brasil que compde o livro Movimentos sociais
na transi¢do democratica, Saffioti (1987) pondera que “multiplas taxionomias de abordagens
da questdio da mulher podem ser construidas, dependendo da perspectiva tedrico-
metodoldgica”. Apropriadamente, como ¢ empregado pela autora “em nenhum pais do mundo
se pode falar em feminismo no singular” (p.105). Acerca desta taxionomia proposta, sao
elencadas cinco abordagens que, na sua visao, desdobram as diferentes compreensdes sobre 0s
niveis de consciéncia do problema da mulher. Estas cinco posi¢des ou descrevem diretamente
os feminismos existentes ou influiram nas visdes sobre o nivel de compreensao da questao da
mulher na sociedade. A saber: 1. Conservantismo; 2. Liberalismo; 3. Marxismo dogmatico; 4.
Feminismo radical e 5. Feminismo socialista.

Em linhas gerais, ja discutimos sobre o conservantismo no topico que abre o presente
capitulo, tratando Da relevancia historica do feminismo, quando enfatizamos a atuacao das
mulheres da década de 1960 que enfrentaram o discurso conservador que, geralmente esteve
ligado a igreja, acerca da moral sexual da mulher. Acrescenta-se o fato deste pensamento ser o
principal responsavel pela visdo da desigualdade como um estado de natureza. Isto ¢, busca
explicacdo na biologia da espécie, o que, em dada medida ¢ mais ideologia da mistica da
inferiorizagdo feminina, do que propriamente derivacao de estudos da biologia como ciéncia da
vida.

Sobre o liberalismo fundador do feminismo liberal-burgués dedicaremos especial
atencdo ao longo deste capitulo a ele, sendo valido antecipar o que sobressai deste casamento:
a igualdade entre os sexos entendida como igualdade formal e ndo substantiva. No caso do
marxismo dogmatico, enfatizaremos a necessdaria critica a esta visao que reduz a analise dos
fendmenos sociais a categoria classe, as demais categorias como sexo/género e raca/etnia
ficando subscritas na classe social. E esta uma analise que opera por um pensamento analogico
entre classe e género. A questdo do Feminismo Radical ¢ relevante em si, mas para essa
discussdo, delimitando os objetivos da pesquisa, ela serve apenas tangencialmente.

Fundamentalmente, ¢ importante pela reconhecida contribuicdo que as feministas radicais
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trouxeram para o conceito de patriarcado e que reaparecera a frente neste trabalho. Grosso
modo, em associagdo paralela, salvo as divergéncias existentes: assim como 0 marxismo
ortodoxo prioriza desmedidamente a questdo da classe, como categoria exclusiva, o feminismo
radical “privilegia extraordinariamente o antagonismo entre as categorias de sexo” (SAFFIOTI,
1987, p. 113). Por fim, 0 5. Feminismo socialista ou, por no6s adotado como feminismo marxista,
¢ aquela orientacdo tedrico-metodoldgica que tenta “lidar simultaneamente com a problematica
das relagdes de género e com a questdo das relagdes entre as classes sociais” (ibid.).

Uma classificagdo dos feminismos existentes é de extrema relevancia. Considerando a
década em que o artigo de Saffioti foi escrito, a propulsdo do tema do feminismo na virada do
milénio e a crescente formacao de novos tipos de feminismos hoje no mundo, entendemos que
a tarefa de organizagao tipoldgica do feminismo ndo esta acabada. Significa que reconhecemos
a necessidade da continuidade do trabalho que Saffioti empreendeu no final da década de 1980.
O que se revela interessante ¢ o fato de a autora ndo recorrer a classica exposi¢do das vertentes
ou tipos de feminismos através da explicagdo das ondas historicas do feminismo (Primeira,
Segunda e Terceira Onda; alguns autores ja reconhecem uma Quarta Onda, ndo adentraremos
nesse mérito). Essas classificagdes podem auxiliar na assimilacdo do quadro historico
organizado do feminismo, porém, ndo necessariamente expdem as bases teorico-filosoficas e,
principalmente quais sdo e por qué had divergéncias entre essas bases. Quer dizer, os
movimentos feministas podem se associar em dados movimentos historicos, agrupados por
pautas comuns, mas isso nao significa que as identidades desses feminismos sdo convergentes
entre si. Além disso, a historia do feminismo contada por ondas tende a ofuscar a presenga de
mulheres negras e de territorios para além de Europa e Estados Unidos.

As ondas dos feminismos na historia provavelmente estejam relacionadas ao movimento
politico como esferas de atuagdo das mulheres em determinada época. O que conclamou
mulheres, de modo geral, em um mesmo movimento politico em momentos especificos foi a
questdo do sufragio feminino durante a Primeira Onda e a questdo da igualdade dos direitos
civis durante a Segunda Onda. A pauta contra a violéncia ¢ algo que o feminismo como um
todo concorda, o que faz dele um movimento coeso enquanto pauta politica. Mas, as ideias para
lutar por essas questdes para o feminismo socialista podem ser umas e do feminismo capitalista
podem ser outras.

Uma elucidagdo feita por Sabrina Fernandes, também socidloga preocupada com
questdes marxistas e feminista (2019), facilita o nosso entendimento nessa complexa tarefa. Ela
apresenta a questdo da seguinte maneira a partir da andlise das relagdes entre teoria,

metodologia e pratica: 1. A forma pela qual os feminismos localizam a origem da opressdo da
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mulher difere grandemente; 2. A praxis politica dos feminismos se aproxima e se distancia em
momentos conjunturais sob o critério da defesa de pautas comuns (tatica), todavia, diferem
radicalmente quando a discussao € projeto societario (estratégia). A tipologia aqui defendida se
vale desses critérios. Dessa forma, as principais vertentes do feminismo sdo: feminismo
marxista, feminismo liberal, feminismo anarquista, feminismo po6s-moderno e feminismo
radical. A vertente ¢ a fonte politica de projeto societario, concepgao de sociedade e perspectiva
da emancipacdo humana na luta feminista.

A existéncia de feminismos como: feminismo negro, feminismo classista, feminismo
indigena, ecofeminismo, transfeminismo, feminismo descolonial, putafeminismo, feminismo
cristdo etc., se enquadram enquanto feminismos epistémicos. Os feminismos epistémicos
podem se relacionar com as diferentes vertentes. Por exemplo, do encontro entre vertente e
epistemologia pode haver a realizagdo de um feminismo negro e marxista. Isto significa, em
termos praticos, que a epistemologia do feminismo negro comunica a situacdo concreta de vida
das mulheres negras “a partir e para” o marxismo. Outros casos também sao possiveis, como
transfeminismo marxista, ecofeminismo anarquista e outros, considerando as fronteiras das
concepcdes tedricas de cada um deles. H4 um limite quanto as conciliagdes dentro dos
feminismos, como, por exemplo, quando identificamos a impossibilidade de existéncia de um
transfeminismo radical ou mesmo um feminismo cristdo marxista, verificados os limites
teoricos.

A consubstancialidade e a interseccionalidade nido s3o nem vertentes nem
epistemologias propriamente, mas metodologias que podem interagir e integrar essas diferentes
epistemologias. Helena Hirata (2014) e Daniele Motta (2017) discutem sobre os conceitos de
interseccionalidade e consubstancialidade compreendendo ambas enquanto referéncias para
refletirmos as possibilidades de uma analise articulada, na melhor das hipoteses indissociavel,
dos diferentes eixos que constituem as categoriais sociais formuladas fundamentalmente em
género-raca-classe. Interseccionalidade ¢ um termo cunhado ao final dos anos 1970 por
Kimberlé Crenshaw (1989), uma jurista afro-americana ligada ao Black Feminist.
Consubstancialidade é datada do mesmo periodo originada por Daniéle Kergoat na Fanca que
objetivada “compreender de maneira ndo mecanica as praticas sociais de homens e mulheres
diante da diviséo social do trabalho em sua tripla dimens&o: de classe, de género e de origem
(Norte/Sul)” (KERGOAT, 2010, p. 93 apud HIRATA, 2014, p. 65). Kergoat apresenta
divergéncias com a posicdo interseccional atribuindo a esta um sentido geométrico e fixo de

uma analise categorial que ndo pode ser outra coisa sendo dinamica.
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(...) “consubstancialidade” de Danié¢le Kergoat, (...), foi elaborada a partir do final dos
anos de 1970 em termos de articulagdo entre sexo e classe social, para ser
desenvolvida, mais tarde, em termos de imbricacéo entre classe, sexo e raca. Embora
ambas partam da intersecc¢do, ou da consubstancialidade, a mais visada por Crenshaw
no ponto de partida da sua conceitualizacdo € a intersecgao entre sexo e raga, enquanto
a de Kergoat é aquela entre sexo e classe, o que fatalmente tera implicacdes tedricas
e politicas com diferengas bastante significativas. Um ponto maior de convergéncia
entre ambas é a proposta de ndo hierarquizacdo das formas de opressdo. (HIRATA,
2014, p. 63)

A ideia de consubstancialidade, que leva em consideracdo as relagcdes de poder entre
género-raca-classe busca uma compreensdo mais estruturante e dinamizada da totalidade social.
Enquanto a interseccionalidade faria uma analise mais especifica da mesma dinamica.
Pontuamos que 0s conceitos possuem origens histdricas especificas e ambos sdo importantes
nos estudos que congregam diferentes aspectos das relacbes sociais. Embora
interseccionalidade e consubstancialidade sejam metodologias de analise das imbricagdes
conjugadas género-classe-raca, as autoras comentam da polémica em torno de uma tendéncia
da compreensao interseccional em “privilegiar uma ou outra categoria” (MOTTA, 2018, p. 83).
Nossa compreensao € que sao conceitos importantes do ponto de vista tedrico-metodolégico e
politico e que no Brasil a interseccionalidade tem se popularizado entre os coletivos feministas.
Sdo conceitos em disputa, todavia, validos para muitas vertentes e epistemologias do feminismo
e em especial para o feminismo marxista. Chamamos atencdo para a compreensao de Saffioti
sobre a metafora do n6 que, segundo as autoras se aproxima de uma compreensao

consubstancial.

Entdo o nd, por exemplo, que acho muito proximo da ideia de consubstancialidade, é
uma ideia paralela. Nao foi uma influéncia reciproca. N&o € que Daniele tenha sido
influenciada por Heleieth ou que Heleieth tenha sido influenciada por Daniele. Mas
se assistiu ao desenvolvimento de um pensamento mais ou menos comum. Houve uma
época, evidentemente, em que as duas se encontraram e se conheceram. Quer dizer, a
Heleieth conheceu e leu os trabalhos da Daniele, mas em um momento posterior,
provavelmente na década de 1990 (Helena Hirata em entrevista a CASTRO e
RONCATO, 2016, p. 6 apud MOTTA, 2017, p. 85).

Situado o contexto dos conceitos, suas aproximacdes e possiveis divergéncias,
sublinhamos a importancia do conceito de n6 trabalhado por Saffioti como parte de seu trabalho
de decodificacdo da realidade brasileira. O no, nesse sentido, opera como instrumento analitico
para a investigagdo profunda da autora sobre a formagéo social brasileira. No processo de
amadurecimento intelectual, Saffioti aperfeigoa “a ideia de modo a ndo hierarquizar fatores de
sexo, raca e classe e desenvolver a ideia do n6 entre classe, raga/etnia, género”. O n6 das
contradicGes sociais advém do estudo social da realidade brasileira “com a perspectiva de ndo
separacdo entre as nogoes de exploracdo/dominacdo” (MOTTA, p. 85).

Enfatizamos que metodologia sem teoria ¢ sem vertente ndo possui nitidez de

interpretagdo politica € nem direciona, mesmo que seja em nogdes, onde € como 0 movimento
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deve caminhar. O feminismo marxista, nesse sentido, tem engajado com a interseccionalidade
e consubstancialidade, trazendo a analise de todas estruturas (género, raga e classe) do ponto de
vista do materialismo histérico e dialético. O materialismo historico-dialético qualifica a
interpretagdo desde um ponto de vista de classe-raga-género. Ressalta, portanto, as
determinagdes nao deterministas de carater economico em cada uma dessas estruturas. O
feminismo marxista ndo compreende uma visdo de mundo que comporte a interpretacdo da
totalidade como um jogo de sistemas autonomos que simplesmente se interagem. As categorias
sociais, cada uma delas, sdo “totalidades parciais” (SAFFIOTI, 2013) que compdem a estrutura
da unidade do sistema capitalista.

A interseccionalidade em si pode engajar com diferentes vertentes que ndo possuem esta
visao de mundo e de ser humano do marxismo. Quer dizer, a interseccionalidade quando se
vincula a visao de mundo liberal, mesmo que exponha a relagdo das estruturas de género, raga
e classe em conjunto pode concluir dessa interagdo uma analise que aceite os mitos
individualizantes de mobilidade econdmica e/ou mitos individualizantes de empoderamento
individual.

A vertente que contém uma concepg¢do de mundo € importante porque vislumbra a
explicagdo de como cada um dos feminismos enxergam o fim do sistema de opressdo e
exploracdo. Para concluir, a vertente ¢ defendida por Fernandes (2019) ndo como usualmente
entendemos, nos termos de uma “corrente” ou “linha de pensamento” que se difere de outras
meramente. Para a pesquisadora, ¢ mais que isso, ou seja, ela impde nao apenas diferengas, mas
questdes inconcilidveis e incompativeis entre si. Isto €, evidencia uma relagdo excludente entre
vertentes. Distinto das epistemologias que, podem ser complementares e até confrontarem umas
com as outras, porém, nunca numa relacdo de exclusdo e incompatibilidade categdrica. Nao se
coloca um juizo de valor na relagao do que ¢ melhor ou pior, ou qual esta abaixo ou acima das
explicacdes, tanto vertente quanto epistemologia e metodologia sdo classificagdes importantes.
O grande receio desta andlise ¢ que ela seja tomada de forma compartimentada e ¢ esta uma
preocupagdo correspondente tanto da autora quanto deste trabalho. Os enquadres e
classificagdes sempre incorrem neste risco, mas a grande contribuigdo ¢ a reflexdo acerca da
forma pela qual os feminismos interagem, como se localizam e fundamentalmente, quais sdo
as concepgoes que balizam sua forma de pensar e agir enquanto movimento teorico e politico.

Nao adentraremos as especificidades de cada uma das vertentes, por ndo se tratar dos
objetivos do trabalho. O que se mostra essencial € uma breve apresentacdao do feminismo liberal
e, na sequéncia do feminismo marxista. Isso porque trata-se de vertentes conflitantes, quer

dizer, mais que isso, sdo vertentes antagdnicas. Tem-se o objetivo de superacdo de um
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feminismo restrito, para poucas; o que se almeja € a realizacdo de um feminismo que seja para
todas.

O feminismo liberal®® como vertente informa na sua concepgio de sociedade que ndo é
um feminismo anticapitalista. Ao contrario, identifica os problemas da desigualdade entre
homens e mulheres, mas sua solugdo politica para isso ocorre dentro das institui¢des capitalistas
de maneira a equalizar alguns direitos (a legalizacio do aborto ndo ¢ um deles), e,
principalmente, pela livre iniciativa individual. A nogao de liberdade ¢ baseada na liberdade de
mercado, desse modo, liberal advém do liberalismo economico. Nas palavras de Saffioti (1987),

o liberalismo se expressa por:

Sistema de ideias que, embora ja ndo corresponda as novas formas assumidas pelo
capitalismo, prevalece como a ideologia das democracias liberal-burguesas, posto que
permite legitimar o éxito econdmico-politico de alguns e seu corolario necessario, ou
seja, o fracasso de muitos. (SAFFIOTI, 1987, p. 106)

O problema da solug¢do que este feminismo tem a oferecer € que apenas um nimero
restrito de mulheres possa escalar a hierarquia corporativa, deixando a grande maioria para tras
(ARRUZZA etal., 2019). A emancipacdo da mulher esta atrelada a sua emancipacao financeira.
“Por defini¢do, as principais beneficiarias sdo aquelas que j4 contam com consideraveis
vantagens sociais, culturais e econdmicas” (ARRUZZA at al., 2019, p. 38).

Como nao parte da realidade material e historica da categoria mulher, categoria
atravessada por contradi¢des - heterogénea em classe social, raga, etnia e sexualidade, o ideal
de liberdade ¢ um ideal meritocrata e excludente. A primeira grande geracao de feministas no
final do século 19 até a década de 1930, na Primeira Onda, popularizou o movimento das
sufragistas, que lutou pelo direito ao voto feminino. O movimento teve inicio na Inglaterra,
posteriormente se espalhou pelo mundo. “Tal fase foi organizada por mulheres das classes
médias e altas e, frequentemente, por filhas de politicos ou intelectuais” (MATOS, 2010, p.68).
Quando o feminismo é insensivel a classe, a etnia e a raca ele se vincula ao “elitismo e ao
individualismo” (ARRUZZA et al., 2019, p.38).

De acordo com Saffioti (1987), os principios de igualdade no liberalismo, bradados
durante a Revolugéo Francesa de 1789 sob o lema de liberdade, igualdade e fraternidade — ndo

ultrapassaram a esfera formal, “exibidos enquanto conquistas da democracia” (p.106). A classe

280 primeiro livro liberal dedicado aos direitos da mulher é da inglesa Mary Wollstonecraft (1792) intitulado Uma
Reivindicacdo pelos Direitos da Mulher. No século 19, expoente da causa liberal foi o livro Sujei¢do feminina
(1869) de John Stuart Mill, casado com a defensora dos direitos da mulher Harriet Taylor. No Século 20, nos EUA,
o livro de Betty Friedan A mistica feminina (1963). No Brasil, Bertha Lutz liderou o movimento de direito ao voto
da mulher (1919 a 1932) e possui o livro 13 principios basicos (Sugestdo ao anteprojeto da Constitui¢do), 1933.
(SAFFIOTI, 1987)
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dominante cria as leis sob as quais as classes dominadas devem seguir, e ela mesma (classe
dominante) ndo se obriga a seguir tais leis. O feminismo liberal chega a ser defensavel apenas
parcialmente no que tange a esfera dos direitos sociais, mas néo deve ser considerado enquanto
horizonte ultimo da luta por igualdade de fato.

No inicio do capitulo anterior, tratamos da relevancia histdrica do feminismo. Buscamos
evidenciar a poténcia do movimento feminista quando este se articula com a militancia de
esquerda e socialista indicando, precisamente, que, quando a esquerda reflui o resultado é a
ascensdo da barbarie. O contrario é verdadeiro: quando a esquerda se fortalece, todos 0s
movimentos sociais e politicos se beneficiam disso. Assim como os encontros entre feminismo
e socialismo foram frutiferos, os desencontros, ao inverso, foram desastrosos.

Os movimentos conhecidos hoje como movimentos identitarios (o préprio feminismo,
movimento negro e LGBT) foram historicamente secundarizados, mesmo dentro dos sindicatos
e das organizac@es politicas da esquerda marxista, hierarquizando as lutas na seguinte ordem:
primeiro revoluciona-se o capitalismo depois modificam-se as relacbes opressoras entre
homens e mulheres, entre brancos e negros, entre heterossexuais e homossexuais. Nesse
sentido, a compreens3o de Rosa?® Luxemburgo (1900), que se contrapde a essas hierarquias, se
mostra bem-vinda: revolucéo social e reformas sociais. As reformas sociais estdo incluidas
como lutas parciais na luta revolucionaria; a segunda, como estratégia Ultima, sem alimentar
ilusdes com o capitalismo. Os movimentos que pautam identidade geralmente demandam
igualdade social, representatividade, visibilidade e reconhecimento.

O termo identitario pode abarcar desde grupos com lutas engajadas contra as estruturas
de poder, mas pode significar também grupos cooptados pelo capitalismo representantes da
politica liberal, que, no limite, incentivam o empoderamento individual ao invés do coletivo.
Possibilitam a representatividade simbdlica, mas ndo possuem como perspectiva a
representatividade substantiva real, porque a representatividade substantiva exige
transformacdes na realidade universal (FERNANDES, 2019). Nesse sentido, o capitalismo é a
estrutura que desde sua origem se aproveita das heterogeneidades da classe para explorar a uns
mais do que outros.

Quando se perde a perspectiva de classe, esses movimentos tornam-se lutas por causas
isoladas e ndo por uma classe, por uma categoria social. “Lutar por uma causa ¢ suficiente
diante do quadro da sociedade de classes?” (LOVATTO, 2019) O identitarismo € exemplo de

como a pauta da identidade se torna um meio e um fim. Uma politica de identidade que mais

2|_er mais em: Reforma ou Revolucdo? (LUXEMBURGO, 1900).
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reforca o ressentimento e o sofrimento de seus membros como fator de pertencimento do que a
construcdo e o combate dos comportamentos opressores e estruturas opressoras
(FERNANDES, 2019). A critica do marxismo ao identitarismo ou politica de identidade,
explicita as insuficiéncias que deslocam a luta coletiva para a luta individual e, por sua vez,
mascaram as contradicBes. O identitarismo promove a incorpora¢do dos individuos pelo
capitalismo criando a ilusdo de que o sistema vigente pode negociar as liberdades requeridas
conforme o script individualizante. Reforca-se a logica: se um membro do grupo, apesar das
opressdes vividas, conseguiu atingir novos patamares dentro da estrutura do capital, por que
outros ndo conseguiriam? S&o nesses discursos que a meritocracia é apreciada. O horizonte de
luta dos movimentos que pautam politicas de identidade se define pela maior adeséo a disputa
entre os individuos dentro do capitalismo? O objetivo ultimo da luta politica anti-opressao ndo
deve se perder nas armadilhas liberais, como a criacdo de oportunidades para que 0S negros
disputem o capitalismo com os brancos e as mulheres disputem o capitalismo com os homens
(FERNANDES, 2019). “Embora condene a “discriminagdo” e defenda a “liberdade de
escolha”, o feminismo liberal se recusa firmemente a tratar das restri¢des socioecondmicas que
tornam a liberdade e 0 empoderamento impossiveis para uma ampla maioria de mulheres”
(ARRUZZA et al, p. 37, 2019)

A igualdade deve se pautar a partir da raiz econdémica e social. De toda maneira, ndo se
pode confundir esta critica com o posicionamento contréario as acdes afirmativas, que reformam
as politicas publicas no sentido das corregdes histéricas para a desigualdade racial,
socioeconémica e de género (cotas e direitos civis, por exemplo). Lutas por dignidade e inclusdo
sdo absolutamente necessarias, mas, é preciso compreender que sao insuficientes dentro do
sistema que as gera — o capitalismo. O que é de grande relevancia para este capitulo € o seguinte
balanco histérico em forma de questionamento, nas palavras de Sabrina Fernandes (2019, n/p):
“a esquerda-marxista substituiu as pautas de classes por pautas identitarias ou se encontra
isolada por néo ter construido as pontes necessarias entre as demandas da classe e as suas
dimensdes de género, raca, etnia e sexualidade?”

Esta reflexdo proposta pela autora reabre a discussao em que parte do marxismo recusou
a acolhida das pautas anti-opressao, entendendo que esta abertura poderia enfraquecer a luta e
desviar a atencdo da centralidade da classe. Estamos de acordo com a analise desta socidloga
sobre a seguinte assertiva: o que enfraquece e fragmenta a classe néo € a assimilagéo das pautas
de combate as opressdes em geral pelo marxismo, mas a propria opressao. Nao as incorporar
organicamente a luta da classe foi e ainda é uma barreira histérica que necessitamos romper. A

incoeréncia no marxismo esta em se colocar contra um tipo de opressdo-exploracdo e
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normalizar as outras. A autora conclui seu pensamento se indagando como seria se 0 marxismo
tivesse tratado a causa judia durante a segunda guerra mundial como um mero movimento
identitario? Sabe-se da importancia do papel da URSS para a derrota do exército nazista aleméao

gue marchava rumo a conquista da Europa oriental.

1.3.1. Feminismo marxista

Sem deixar de fazer criticas severas ao marxismo e ao feminismo, Saffioti incorpora
com competéncia a necessaria postura da realizacdo de uma teoria critica sim; com autocritica
(1995). Isto é, uma ponderacdo sem isencdes a autores e a teorias, mas que, a0 mesmo tempo
ndo rompe nem com a tradicdo marxista, nem com a feminista.

A questdo da mulher é um complexo problema social estudado dentro da tradicdo
marxista, no entanto, estudado apenas como prot6tipo da questdo da opressdo da mulher nas
obras cléssicas, salientada nos textos engelianos e marxianos. Na parte | do livro A mulher na
sociedade de classes sdo abordados os niveis de consciéncia do problema da mulher por Saffioti
gue organiza essa discussdo explanando a questdo da mulher na perspectiva socialista. Para
iniciar, coloca que o “problema da mulher apresenta-Se como uma constante do pensamento
socialista” (p. 113), desde o socialismo utdpico e, posteriormente, no socialismo cientifico. A
solucdo para o problema da mulher na perspectiva do socialismo cientifico esta na destruicdo
do regime capitalista e passagem para a sociedade socialista. Marx, em artigos da Gazeta
Renana e no volume I d’O Capital exprime algumas ideias sobre o casamento, a situagao da
mulher e a nova forma familial que o capitalismo instauraria a partir das relagdes de producéo.

Em rejeicdo ao ponto de vista hegeliano de que o casamento € indissoltvel, Marx opde
0 casamento como fato social, portanto, nada comporta de indissoltvel. Sobre as relacGes
sexuais de prostituicdo, Marx critica as formas de objetificacdo das mulheres como objeto do

desejo do homem, dessa forma, como mercadorias.

Reificando-se a mulher, reifica-se também o homem, pois quem se satisfaz com um
objeto, quem ndo tem necessidade de entrar em relacdo com outro ser humano, perdeu
toda a sua humanidade. A verdadeira libertagdo da mulher é encarada por ele [Marx],
portanto, como o processo geral de humanizagao de todo o género humano. E por isso
que o tipo de relagdo entre os sexos se Ihe afigura como o indice de desenvolvimento
da humanidade do homem. (SAFFIOTI, 2013, p. 116)

O importante desta ideia € que o0 processo de reificagdo da mulher denuncia o proprio
processo de alienagdo do homem, isto é, da relacdo entre seres humanos. Isto encerra a
discussdo de que a objetificacdo da mulher, a superexploragdo da mulher é um problema
somente da mulher. A opress&o sobre a mulher é um problema da humanidade. E preciso ter o
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devido cuidado e sensibilidade para admitir que quem sofre diretamente essa violéncia na pele
séo os sujeitos fundamentais dessa luta: em reconhecimento da violéncia sofrida e protagonismo
politico. Nos referimos, portanto, a importancia da auto-organizacao das mulheres. Apesar de
Marx nao ter realizado uma analise minuciosa da situacdo da mulher, os escritos onde o tema
aparece indicam que ele vislumbrava a complexidade da quest&o.

H& que se reconhecer as importantes reflexfes sobre o tema no texto de Engels (2017)
“A Origem da Familia, da propriedade privada e do estado”. Nesta obra, Engels se empenha
em analisar a economia doméstica em organizac6es sociais pré-capitalistas desde a pré-histéria
até a civilizacdo moderna, tendo como pardmetro o surgimento histérico da familia

monogamica burguesa. Engels (2017) coloca nos seguintes termos:

Segundo a concepgdo materialista, o fator determinante, em Ultima instancia, na
histéria é a producéo e a reproducéo da vida imediata que, no entanto, se apresentam
sob duas formas. De um lado, a produgdo de meios de subsisténcia, de produtos
alimenticios, habitacdo e instrumentos necesséarios para isso. De outro lado, a
producdo do mesmo homem, a reproducéo da espécie. A ordem social em que vivem
os homens de determinada época historica e de determinado pais estd condicionada
por esses dois tipos de producdo: de um lado, pelo grau de desenvolvimento do
trabalho e, de outro, pela familia. (p.10)

Engels estd preocupado em relacionar a origem historica da familia burguesa com o
Estado, sendo a propriedade privada a grande mediadora desta forma de organizacdo
civilizatdria nascente. Se caracteriza pela solidez “dos lagos conjugais”, protagonizados pelo
binbmio homem-mulher. A origem da familia monogamica se associa ao advento do
capitalismo na exigéncia reprodutiva da espécie enquanto méo de obra para o desenvolvimento
do trabalho e para legitimar os herdeiros que se apossardo dos bens paternos. A familia &, pois,
a unidade econdmica da sociedade. E a monogamia é entendida por Engels ndo em seu sentido
etimoldgico, mas em seu sentido historico, ou seja, como célula do Estado burgués. Ainda,

Engels expde a relacdo de dominagdo do homem na estrutura familiar.

Assim, pois, nos casos em que a familia monogdmica reflete fielmente sua origem
histérica e manifesta com clareza o conflito entre 0 homem e a mulher, originado pela
dominagdo exclusiva do homem, temos um quadro em miniatura das mesmas
oposicdes e contradicbes em que se move a sociedade, dividida em classes desde 0s
primordios da civilizacdo, sem poder resolvé-los nem supera-los. (ENGELS, 2017, p.
91-92)

Justifica-se porque tomamos as ideias de Engels como prototipicas da andlise historico-
dialética da condigdo da mulher, pois, a primeira relacdo de opressdo existente na sociedade
identificada pelo autor ¢ a opressdo do homem sobre a mulher. “Na familia, o homem ¢ o
burgués e a mulher ¢ o proletario” (p. 98). Maria Lygia de Moraes comenta sobre a importancia

dessa obra para 0 movimento feminista como um todo.

Em A origem da familia, da propriedade privada e do Estado a condi¢do social da
mulher ganha um relevo especial pois a instauracdo da propriedade privada e a
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subordinacdo das mulheres aos homens sdo dois fatos simultdneos, marco inicial das
lutas de classes. Nesse sentido, 0 marxismo abriu as portas para o tema da "opressdo
especifica”, que seria retomado e retrabalhado pelas feministas marxistas dos anos
1960-70. (MORAES, 2000, p. 89)

O prevalente no marxismo é a énfase na historicidade das instituicdes humanas. O
destaque que Engels d& a familia como fendmeno social na qual a divisao social do trabalho é
ao mesmo tempo uma divisdo sexual entre as fun¢bes de homens e mulheres ndo é qualquer
constatacdo. A referida investigacdo atinge diretamente o pensamento corrente que trata a
familia como uma entidade “supra-historica”. Ou seja, uma institui¢ao sempre idéntica, na qual
as leis naturais dos sexos atribuem as divis@es das funcdes e papéis masculinos e femininos.
Como o marxismo é responsavel pela captura da historicidade dos fenbmenos sociais, as teorias
que se desdobram dessa ideia entenderdo os processos sociais como transformadores do homo
sapiens em ser humano e da fémea da espécie em mulher. Nesse sentido, a autora considera que
o trabalho de Engels fundamentou, em certa medida, feministas de esquerda na Europa na
construgdo de uma “teoria da opressdo” (MORAES, 2000, p. 89).

Tratando o casamento como instituicdo, Engels problematiza o contrato sexual na
medida da analise do amor moderno. “Se a monogamia foi, no entanto, de todas as formas
conhecidas de familia, a unica em que se péde desenvolver o amor sexual moderno, isso ndo
significa, de modo algum, que ele se tenha desenvolvido de maneira exclusiva ou ainda
predominantemente, sob a forma de amor mdtuo dos cénjuges. A propria natureza da
monogamia, solidamente baseada na supremacia do homem, exclui essa possibilidade.”
(ENGELS, 2017, p.94). Relacionando com a propriedade privada, expressa o0 matrimdnio como
condicionado pela posigcdo social dos “contratantes”, isto ¢, pela ideia de conveniéncia. A
conveniéncia do matriménio, frequentemente se converte em prostituicdo, habitualmente sendo
sofrida pela mulher. “Esta s0 se diferencia da prostituta habitual pelo fato de que ndo aluga seu
corpo por hora, como uma assalariada, mas sim porque o vende de uma vez, para sempre, COmo
uma escrava.” (p. 995).

Recuperamos de Engels a critica ao contrato sexual. No casamento assume-se a
existéncia um contrato livre entre ambas as partes. Admitindo-se, portanto, 0s mesmos direitos
e deveres de um perante o outro. Em paralelo, supomos 0 mesmo sobre o contrato de trabalho
entre patrdo e empregado, admitindo-se que seja um contrato livremente firmado entre essas
partes. A lei cabe a defesa da ideia de que enquanto houver contrato ha a suposicéo de que as
duas partes desfrutam de direitos iguais. A lei ndo interessa o poder que a desigualdade de
situacdo de classe desempenha sobre uma das partes, nem mesmo a pressdo desse poder

investido. (ENGELS, 2017). “A lei e o jurista ndo se preocupam com 0 que se passa por tras
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dos bastidores juridicos, em que corre a vida real, nem como se tenha chegado a esse
consentimento de livre vontade” (Id., 2017, p. 97). Recuperamos de Engels, também, a ideia de
que a “administragao do lar” ¢ um servigo privado que compete as mulheres e “a familia
individual moderna esta baseada na escraviddo domestica, transparente ou dissimulada, da
mulher” (p. 98). A ética socialista defendida por Engels pde fim a privatizacéo da educagéo das
criancas, que, em seu entender, deveria ser uma questdo publica. E defende, também, a
liberdade sexual da mulher, uma vez que a monogamia, na pratica, € monogamia apenas para
as mulheres.

O que Engels defende nesta obra é a ideia de que o casamento burgués depende
inteiramente das condi¢es econdmicas e, portanto, para combaté-las basta eliminar a estrutura
econémica que o produz. Para ele a monogamia deriva da propriedade privada. “Quando se
superar a sociedade capitalista, desaparecera da monogamia todos os caracteres que lhe foram
impressos pelas relagdes de propriedade a que se deve sua origem. Esses caracteres: supremacia
do homem e indissolubilidade do matriménio” (ENGELS, p. 107). Acerca do direito de
sucessdo do herdeiro, da paternidade incontestavel, a analise de Engels que correlaciona
monogamia e propriedade privada adquire certo sentido. Porém, e é nisto que Saffioti adverte
— “seria simplificar demais a realidade asseverar que a propriedade privada constitui a fonte
exclusiva da inferiorizacdo da mulher na sociedade. Por outro lado, parece ainda mais discutivel
que as relagOes entre 0 homem e a mulher sejam da mesma natureza que as relagcdes entre as
classes sociais” (p.121). Se a analise de Engels fosse verdadeira, o fim da sociedade de classes
capitalista automatizaria o fim da dominacéo e exploracédo sobre as mulheres. N&o é este o dado
que temos das sociedades socialistas do século passado, por mais méritos que elas tenham, ndo
foram capacidades de atingir o status da igualdade social entre homens e mulheres.

As classes sociais sdo “totalidades parciais”, assim como sdo as categorias de sexo.
Saffioti explica que “existem formas de dominio que ndo derivam diretamente da propriedade
privada” e ai esta a amplitude deste conceito. Quer dizer que mesmo em sociedades onde
alterou-se a relacdo de propriedade, da privada para a coletiva, as formas de dominagdo mais
tradicionais continuaram existindo. E, mesmo quando a mulher esteve mais ativa
economicamente no mercado de trabalho, o que é analogo ao que ocorre em nossos dias, mesmo
assim, a diregdo de sua emancipacgdo econdmica nao foi suficiente para “liberta-la de todos os
preconceitos que a discriminam socialmente.” (2013, p.128). Longe de negar a importancia da
emancipagdo econdémica das mulheres, o problema consiste em mostrar que a emancipagéo

econdmica é parte da solucgdo e ndo a solugdo completa.
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Muito acusam Saffioti, como comentou Méndez (2008), pela obra Mulher na sociedade
de classes..., que esta seria uma analise economicista, ou seja, estudo do fenébmeno que tudo
advém da economia, ndo como determinante — o que ela €, mas como determinista. Todavia,
guem esta na mira de Saffioti pelo carater economicista de suas reflexdes € o proprio Engels. A
andlise da autora tanto ndo é economicista que ela critica 0 quanto os autores se iludiram quando
dessa forma o fizeram. E, além disso, procura demonstrar que a sociedade comporta categorias
especificas, que se relacionam com a classe social e vice-versa, e que, por existirem e se
relacionarem complexificam demasiadamente a questdo da mulher na sociedade competitiva.
“Até o presente, a historia ndo mostrou a possibilidade concreta de se promover uma ruptura
simultanea de todas as estruturas parciais da sociedade. O desenvolvimento do capitalismo,
assim como do socialismo, mostra que certos padrdes culturais forjados em outras estruturas
persistem na nova (...)”. (SAFFIOTI, 2013, p. 130).

Ao tornar o papel reprodutivo da mulher um substituto de seu papel produtivo, a
sociedade potencia a determinacdo de sexo, distanciando, na esfera social, a mulher
do homem. Eis por que a liberdade feminina esta estreitamente ligada & possibilidade
de a mulher aceitar ou rejeitar livremente a maternidade. (p.135)

Estes entraves ao desenvolvimento da personalidade feminina s6 podem encontrar
solucdo na abolicdo da propriedade privada e na substituicdo da economia doméstica individual
pela economia doméstica socializada. Entretanto, Lénin sempre soube que transformar habitos
de h& muito arraigados ndo é tarefa simples; mas considerou que, com a criagdo do Dia
Internacional das Mulheres, “o gelo foi quebrado”, e o processo de libertagdo feminina
impulsionado. (p. 137)

Na perspectiva de Saffioti (2013), que, para nos traduz a perspectiva feminista marxista,
o fundamental para a questdo da emancipacdo da mulher envolve, além da luta contra a
superexploragdo da forca de trabalho feminino na esfera produtiva, também a redefinicdo dos
papéis sexuais na esfera reprodutiva, isto ¢, “a necessidade de se repartirem equitativamente os
servicos do lar” (p. 138). Conclui, em avaliagdo, que a “experiéncia soviética demonstra que,
se a libertacdo da mulher e sua consequente integracdo plena na sociedade néo se realizou
completamente sob o regime socialista, foi neste regime que ela atingiu seu maior grau” (p.139).
Para citar alguns exemplos foi neste regime que a paridade entre homens e mulheres na estrutura
econdmica se aproximou expressivamente; as mulheres representavam 54% das pessoas com
ensino superior, superior incompleto ou secundario especializado. Esses dados sdo expostos por
Saffioti extraidos de La femme et I’enfant em URSS (SAFFIOTI, 2013, p. 139).
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E importante reter que o feminismo marxista extrapola a dimensdo da classe social,
porque engaja com outras contradigdes sociais. As relagdes sociais sdo “envoltas por conflitos,

exploracdo e lutas entre grupos e classes antagonicos” (CISNE, 2018, p. 212).

O entendimento dessa sociedade exige compreender que as classes sociais ndo sdo
meras abstragdes, mas sim relacbes sociais que envolvem antagonismos inscritos em
uma materialidade de corpos reais, que possuem sexo/sexualidade, raca/etnia. (id.,
2018, p. 213)

Significa que o feminismo marxista € importante ndo apenas naquilo que interfere diretamente
na luta entre trabalhadores e burgueses. Pois, ele [feminismo marxista] articula
simultaneamente demais conflitos sociais de outras ordens. Tao importantes quanto os conflitos
propriamente de classe. Oras, sexualidade-raca-etnia-género séo subdivisdes que compdem a
classe trabalhadora. Uma teoria que € capaz de captar as desigualdades da classe e consegue
trabalha-las com seriedade em seu interior, possui em maos uma estratégia para facilitar o
combate das opressdes inerentes a classe. Desse modo, tem como consequéncia fortalecer esta
classe. E falsa a oposicdo entre centralidade da classe ou centralidade da questio de género-
raca. E preciso combater a ideia presente em setores da esquerda de que a luta feminista
desvirtua o caminho da luta de classes (CISNE, 2018).

Por precisar uma teoria da opressdao com base no materialismo histérico e dialético, o
feminismo marxista olha para a questdo da mulher de forma a tornar tdo importante quanto a
questdo da classe a questdo do género. N&do é o fato, isoladamente, de o feminismo marxista
abrigar a questdo da classe que faz dele um feminismo que “merece ser ouvido” pelos marxistas.
N&o sdo as categorias tomadas em separado que fazem dele um pensamento valido. Mas, por
colocar numa relacéo de equivalente importancia essa dupla dimenséo da vida material que nos
afeta profundamente, se tomamos como horizonte a superag@o de um projeto de sociedade livre
da alienacdo, que promova a emancipagédo e o pleno desenvolvimento das pessoas, capaz de
eliminar todas as formas de exploracdo, dominacdo e opressdo. Nesse sentido € a propria
reformulacdo daquilo que acreditdvamos ser a totalidade material quando nos referiamos a
classe como categoria universal.

Todas as mulheres, pela condicdo de mulher, estdo sujeitas a sofrer violéncia
independente da classe social. Independente nédo significa indiferenciadamente. Coloquemos
nos termos de uma relativa independéncia, por melhor dizer. No entanto, sabemos que mulheres
negras e pobres da classe trabalhadora estdo mais expostas a certas violéncias, no cruzamento
substancial de certas das categorias sociais que moldam suas vivéncias no mundo. Todavia, ndo
podemos negar que mulheres burguesas também sofrem violéncia. Embora mulheres burguesas

estejam na condicdo de explorar as mulheres da classe trabalhadora, a partir da funcéo de
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empregada doméstica ou babd, por exemplo. S&o elas, as mulheres burguesas, as responsaveis
pela casa, ainda que seja para contratar e explorar outras mulheres. H& uma légica na
estruturacdo das relacdes sociais, com base no patriarcado, que antecede o capitalismo e ao
mesmo tempo, incorporado por ele. O patriarcado sobrevive na organizacdo de classes. Nao
apenas sobrevive como € absolutamente necessario a reproducdo do capitalismo.

Todas nés passamos pelo processo de “sexagem” (CISNE, 2018, p. 217), que é a
transformacéo da fémea da espécie em mulher, processo que tem inicio antes mesmo do nascer.
A sexagem, como ideologia, faz com que mulheres sejam resumidas ao sexo. Simultaneamente
nos tornamos coisa e mercadoria para além da nossa forca de trabalho. Isso significa, em outras
palavras, que ndo somos mercadoria apenas na venda da nossa forga de trabalho, fato que nos
iguala aos homens de nossa classe. Existe uma relacdo de apropriacdo do corpo feminino. Ao
referido processo de sexagem como ideologia, tem-se como consequéncia a existéncia das
mulheres como sujeitos ndo apropriados de si mesmos. E um sujeito que tem por definicdo do
Seu ser servir a um outro ser, esse sim, considerado sujeito de si mesmo, os homens. Como
estudamos no topico que abre esse capitulo, Da relevancia histérica do marxismo,
especificamente nos apontamentos sobre ideologia na tradicdo marxista, toda ideologia possui
uma base material, assim nos ensinaram Marx, Engels e Lukécs. Quais sdo as bases materiais
que determinam a construcao dessas ideologias machistas decorrendo no processo de sexagem?
Por que foi e é tdo importante a reproducdo de uma cultura patriarcal que coloca a mulher como
coisa e como sujeito subserviente?

Vimos que a divisao sexual do trabalho e a reproducao social sdo centrais para responder
concretamente aos interesses materiais que as motivam. Portanto, nos processos de tomada de
consciéncia, além de as mulheres terem que se reconhecer como trabalhadoras, é necessario
que elas se reconhegcam enquanto sujeitos apropriados de si, isto é, de seus corpos, de seus
desejos, de seu préprio tempo. Pois, o tempo da mulher na sociedade capitalista-patriarcal tende
a ser o tempo do outro, o tempo do cuidado do outro, o tempo roubado e depositado na
responsabilidade absoluta pela reprodugdo social. Por razdo justificada em manifestacdes
diversas por vezes sdo encontrados os seguintes dizeres nos cartazes: “feminismo ¢ a ideia
radical de que mulheres sdo seres humanos". Esta frase é uma resposta a ideologias como a da
sexagem que conferem o lugar do ndo-sujeito as mulheres, provando o contrario disso.

O que significa se reconhecer como sujeito apropriado de si (CISNE, 2014)? Significa
a possibilidade de tomar conhecimento de si como sujeito dotado de capacidade politica, de
reconhecer desejos que sdo proprios, da possibilidade de expressar-se e representar-se sem que

um outro se interponha e realize essa tarefa pelo individuo. Como se pode desenvolver o
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complexo processo de consciéncia de classe, que, por exceléncia, é a propria emergéncia do
sujeito histdrico e politico autodeterminante de si, para si e para sua classe, se as mulheres ndo
se reconhecem como donas de seus desejos mais fundamentais? Essa condicdo é diferente para
0s homens dentro da cultura patriarcal. Os homens sdo criados para serem 0s representantes,
para falarem por si mesmos, para serem os principais atuantes na politica. No caso das mulheres
essa mistica internalizada em seus sentidos, significados e a¢cGes € um problema a ser superado,
sobretudo dentro dos movimentos feministas.

Da mesma forma que o patriarcado serve aos interesses deste sistema, a questao racial
também é usufruida pelo capital. A desvalorizacdo do sujeito enquanto categoria social é a
mesma desvalorizagéo de sua forca de trabalho, justificativas da superexploragdo. Em tempos
em que ressurgem ideologias conservadoras que reafirmam racismo e sexismo os trabalhos
barbaros sdo reprisados: trabalho infantil, trabalho escravo, superexploracdo dos trabalhos dos
negros e das mulheres.

Neste capitulo se deseja romper com alguns mitos criados dentro da esquerda como um
todo de que o feminismo divide a classe. A constatacdo de heterogenia da classe serve a sua
compreensdo, desvendando os mecanismos de superexploracdo do nosso maior inimigo comum
— 0 Capital. Quando assim o fazemos, enfraquecemos néo a classe, mas o alvo de destruicéo da
classe, o capitalismo. Quando nos cegamos as dimensfes que sdo estruturais do mundo do
trabalho e fora dele, nds ndo contribuimos na luta pelo combate a esse sistema. Por isso a luta
anticapitalismo, nesta acepcao, é necessariamente uma luta anti-patriarcal e anti-racista. Aos
que resistem a apreender tal significado, na insisténcia da afirmacdo da classe como categoria
exclusiva, acusando o feminismo por dividir a classe, cabe o questionamento de qual tipo de
humanidade se pretende construir por aqueles que dessa forma argumentam. O feminismo
questiona todas as estruturas onde se desenvolvem as relacfes sociais, assumindo que esta é
uma estrutura que confere vantagens aos homens. Resistir ao valor do feminismo como
reorganizador das relagdes sociais que conferem vantagens a uns e desvantagens a outros, pode
revelar o lugar social ocupado pelo sujeito que ndo assimila tamanha importancia - o lugar da
vantagem.

Se se deseja a dignidade, a igualdade e humanizagéo de todos individuos como um valor
inegociavel das sociedades coletivas, ndo é possivel que se aceite a exclusdo de alguns desse
projeto de vida coletiva, sejam muitos ou poucos. Ainda que algumas bandeiras ndo estejam
diretamente vinculadas a luta de classes, elas ndo deixam de ser relevantes para esse projeto
societario. No processo revolucionario, na constru¢do de uma nova sociedade, 0 que queremos

€ uma sociedade sem violéncia contra as mulheres, sem racismo, sem opressdes e exploracgdes.
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Superar a propriedade privada ¢ insuficiente para dirimir as demais contradi¢des presentes na
sociedade. Ha que se articular, na luta pelo fim do capitalismo, a luta pelo fim de todas as
opressdes. O feminismo marxista é o exercicio proprio da revisao de valores existentes e quais
ainda precisamos construir nas relagdes sociais. O que chamamos "questdo das mulheres™ ndo

é um problema das mulheres, esse € um problema social e politico que pertence a humanidade.

1.4. GENERO E PATRIARCADO

Daremos relevo ao dltimo livro de Heleieth Saffioti publicado em vida “Género,
patriarcado ¢ violéncia” (SAFFIOTI, 2004), relancado em sua segunda edigdo pela editora
Expressdo Popular em 2015. Nesta ocasido, a autora explica que esta obra é indicada para todos
aqueles que possuem interesse, sejam vitimas, agressores ou apenas curiosos - em tomar
conhecimento de fenbmenos sociais relativamente ocultos, que é o caso da violéncia contra as
mulheres. Fendmeno oculto porque a violéncia se esconde dentro do “lugar sagrado” que ¢ a
familia, ou pelo menos considerada como tal. Este livro articula as conceituacdes de trés
categorias: género, patriarcado e violéncia, que sdo caras a0 movimento feminista como um
todo, categorias que ja se manifestaram nos topicos anteriores deste capitulo, mas, ainda ndo
tomaram espaco para que fossem mais bem explicitadas. Saffioti (2004) justifica que este livro
também se destina a estudiosos insatisfeitos com o que aprenderam sobre esses conceitos, com
a liberdade para critica-los, absorvé-los ou rejeitd-los. O objetivo deste topico € a discussdo
sobre o conceito de género e do conceito de patriarcado formulados neste livro, particularmente
naquilo que é desenvolvido no capitulo 4, o Gltimo capitulo, intitulado “N&o ha revolucao sem
teoria”. O capitulo esta dividido em seis partes. Compreendemos que a transparéncia desses
conceitos tem implicagOes diretas no movimento feminista e na teoria feminista, sendo
embasamento do pensamento e da agéo.

Logo no inicio do capitulo em questdo, a autora faz mencao ao termo patriarcado, ainda
sem muitas defini¢Oes precisas. Nesta introdugéo, inclui Weber para situar a discusséo sobre
dominacdo, que € a raiz teodrica do termo opressdo, porém, o significado assumido se distancia
da concepcdo weberiana. No constructo tedrico weberiano a dominagdo € um conjunto de
relacOes pre-burocraticas, isto €, um poder politico independente do Estado, é condi¢do anterior
a civilizagédo e formas de regulacao a partir do Estado. Apesar do conceito de dominacdo ser
tdo importante na obra de Weber, Saffioti examina que o termo patriarcado ndo é filiado a
Weber, principalmente pelo fato de as feministas verificarem que mesmo com a ascensao do

Estado burgués os tipos de dominagéo continuaram existindo. Explica que foram as tedricas do
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feminismo radical que engendraram o termo patriarcado. No feminismo radical ndo se
mencionava a exploragdo que, “na opinido da autora deste livro, constitui uma das faces de um
mesmo processo: dominacdo-exploracdo ou exploracdo-dominagdo” (p. 95). Para a autora o
conceito de opressao é a congregacéo da dialética: dominacéo-exploracdo. Examinaremos estas

questdes a seguir.

1.4.1. Patriarcado

Todas as feministas que formularam ou se valeram do conceito de patriarcado ndo o
utilizaram sob filiacdo do conceito weberiano de dominacgéo, porque identificaram que este tipo
de dominacédo patriarcal nas sociedades contemporaneas ja nao se tratava de uma sociedade que
estivesse organizada independente do poder do Estado (SAFFIOT]I, 2004). Antes de conceituar
propriamente o que é patriarcado em sua visdo, Saffioti se questiona do porqué ndo adotar outras
expressdes para o fendbmeno, como dominacdo masculina, falocracia ou androcentrismo? A
razdo central é que o conceito de patriarcado agrega todas essas outras expressées. Ndo apenas
a expressdo, mas a captura da realidade objetiva dessa dominacdo masculina. Ou seja,
patriarcado estampa de forma cristalina o que é expresso em todos esses termos e ainda traz a
forga da instituigdo (SAFFIOTI, 2004). Néo acidentalmente o titulo deste item onde a discussdo
se desenvolve € “A maquina do patriarcado”. O patriarcado, para ela, se expressa enquanto uma
maquina, aquela que opera sem cessar, que funciona mesmo quando é dispensada a presenca
do patriarca. A figura do patriarca ndo é a mesma desde Atenas classica ou Roma antiga se
comparada a figura do patriarca nas sociedades urbano-industriais do Ocidente. Além disso,
Saffioti constata diferencas no grau do dominio exercido pelos homens em diferentes culturas
sem desconsiderar a natureza do fenbmeno como rigorosamente a mesma. O regime do qual
falamos é o mesmo que fomenta a guerra entre as mulheres seja na competicdo pelo marido,
seja na competicao por cargos e fungdes; enquanto maquina que opera sem cessar, o patriarcado
pode ser acionado inclusive e, controversamente, por uma mulher.

O patriarcado contempla um sistema de opressdo de homens sobre as mulheres.
Patriarcado é um sistema/regime/estrutura que organiza a ordem das categorias de sexo em um
sentido ou vetor, qual seja: a supremacia masculina em detrimento do feminino. Esta maquina
dispde de mecanismos de 1. Exploracdo: se descreve pela relagdo de trabalho entre
proprietarios e ndo proprietarios dos meios de producdo, cuja forca de trabalho dos nédo
proprietarios estd a servico dos proprietarios. Estes (proprietarios) regulam salarios, carga

horéria e funcdes. A exploracdo do trabalho feminino, como exposto anteriormente em mais de
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uma ocasido, é mais acentuada em termos econdmicos e ndo econémicos, como a contratacao
por cargos e funcdes menos favorecidas e desvalorizadas. 2. Dominacao: se estabelecem pelas
relacGes de controle e medo. Se expressam pelo controle sobre a sexualidade, a capacidade
reprodutiva, a definicdo de papéis sociais e a integracdo social sempre subordinada a légica do
grupo dominante masculino. A combinag&o dialética desses dois mecanismos e que define a
opresséo da mulher na estrutura social contemporanea.

Como mencionado, mulheres podem ser agentes do patriarcado embora ndo se
beneficiem disso. “(...) imbuidas de ideologia que da cobertura ao patriarcado, mulheres
desempenham, com maior ou menor frequéncia e com mais ou menos rudeza, as funcoes do
patriarca, disciplinando filhos e outras criangas ou adolescentes, segundo a lei do pai.” Ha que
se investigar as razbes proprias de mulheres que acionam a maquina da violéncia contra a sua
propria categoria social, mas, “ainda que ndo sejam ctimplices deste regime, colaboram para
alimenta-10” (p 102). Os homens, ao contrario, obtém diversas vantagens do patriarcado, pois,
através dele asseguram os meios para a producdo diaria de suas vidas. Nesse sentido que o
patriarcado diz respeito a uma economia doméstica, quer dizer, relacGes sociais
domesticamente organizadas.

No patriarcado as mulheres sdo objeto de satisfacdo sexual dos homens, reprodutoras de
herdeiros e de novas reprodutoras, forca de trabalho fora e dentro do lar e, por fim, responsaveis
pela satisfacdo de todas as necessidades fundamentais a vida, necessidades do cuidado diario.
O patriarcado ndo ¢ meramente um “adjetivo de uma ideologia”, mas um sistema proprio de
“pensar/sentir/agir” (SAFFIOTI, 2004). A preocupagdo da autora é de suplantar a légica
dualista que compartimenta o sujeito, separando o corpo da mente, a natureza da cultura, a razéo
da emocéo. Nesse caso, pensar, sentir e agir sdo facetas auténticas de uma mesma unidade: o
ser humano. Sua reflexdo acerca dessas dimensGes do ser social possui filiagdo lukacsiana,
porque explicita as trés esferas ontoldgicas: a inorgéanica, a organica e a social. A ontologia tem
a complexa tarefa de compreender quais séo as leis validas para explicar o ultimo e mais
elaborado modo de existéncia do ser que é o ser social. Para tanto identifica no mundo trés
modos de existéncia do ser (ser inorganico - remete ao mundo mineral e sem vida; ser organico
- remete & natureza bioldgica em que ha vida e ha reproducédo da vida; ser social — remete ao
ser humano como ser de consciéncia teleologica forjado na atividade de trabalho). A heranca
cartesiana na ciéncia e no cotidiano separou o indissociavel: corpo e psique, emogéo e razéo,
ideal e material. “Como, entretanto, restabelecer a unidade do ser humano sem recorrer a uma

abordagem ontologica?” (SAFFIOTI, 2004, p. 103).
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Saffioti deixa explicito o seu intento em construir uma ontologia feminista, registra seus
esforgos em dois trabalhos “Novas perspectivas metodoldgicas de investigacao das relagdes de
género” e “No caminho de um novo paradigma” (1991, 1997) e, tal dedicacdo aparece também
nesses moldes no capitulo aqui trabalhado. Apesar disso, ela mesma avalia a necessidade de se
avancar na questdo de uma ontologia feminista. Comenta as dificuldades desta realizacio
identificando a “tensdo entre a experiéncia historica contemporanea das mulheres e sua
exclusao dos esquemas de pensamento que permitem a interpretagao desta experiéncia” (p.
104). Para a questao do patriarcado em si € “imprescindivel o reforco permanente da dimensao
historica da dominagdo masculina” (p. 104.). Pelo compreendido a afirmacéo se justifica pela
critica ao conceito de patriarcado indicando que este supostamente traria a-historicidade. Ao
contrario desta simplificacdo, a historicidade esta presente no constructo de patriarcado,
segunda ela. O fato de este sistema mesclar dominacdo e exploracdo € entendido como
expressao de uma realidade nova, diferente das manifestacfes anteriores de patriarcado.

Apesar de se apresentar como um novo sistema uma vez que funde capitalismo, racismo
e patriarcado, é valido relembrar que a base material do patriarcado nunca fora destituida. E
importante reter esta ideia pois é recorrente o mito de que as mulheres ja alcancaram a igualdade
na sociedade contemporanea e que o patriarcado é coisa do passado. Para justificar esta
falsidade ideoldgica sdo exemplificadas mulheres bem-sucedidas, mulheres que ocupam a
posi¢do de presidente, casos ultra individualizantes como “na minha casa ¢ a minha mulher
quem manda”. Como afirmou incisivamente Saffioti, a mudanc¢a de um sistema para 0 outro
ndo € uma mudanca quantitativa. Significa dizer que qualquer indicio, qualquer nivel ou grau

de incidéncia de dominagdo-exploragdo é suficiente para se afirmar a existéncia do patriarcado.

Se na Roma antiga o patriarca tinha direito de vida e morte sobre sua mulher, hoje o
homicidio é crime capitulado no Cddigo Penal, mas os assassinos gozam de ampla
impunidade. Acrescenta-se o tradicional menor acesso das mulheres a educacao
adequada a obtencdo de um posto de trabalho prestigioso e bem remunerado. Este
fendmeno marginalizou-as de muitas posi¢cBes no mercado de trabalho. A exploragéo
chega ao ponto de os salarios médios das trabalhadoras brasileiras serem cerca de 64%
dos rendimentos médios dos trabalhadores brasileiros, embora, nos dias atuais® o grau
de escolaridade das primeiras seja bem superior ao dos segundos. A dominacéo-
exploragdo constitui um Unico fendmeno, apresentando duas faces. Desta sorte, a base
econdmica do patriarcado ndo consiste apenas na intensa discriminacdo salarial das
trabalhadoras, em sua segregacdo ocupacional e em sua marginalizacdo de
importantes papéis econdmicos e politico-deliberativos, mas também no controle de
sua sexualidade e, por conseguinte, de sua capacidade reprodutiva. Seja para
convenceé-las a controlar a quantidade de nascimentos e o espago de tempo entre 0s
filhos, o controle esta sempre em médos masculinas, embora elementos femininos
possam intermediar e mesmo implementar estes projetos. (1d., p. 106)

30Dados de 2001.
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E fato que temos, atualmente, mulheres que atingiram postos de poder politico e
econdémico. No entanto, ndo se trata de uma mudanca estrutural, menos ainda que essas
conquistas individuais e particulares, signifiquem a destituicdo do patriarcado. S&o ilustracdes
individuais que ndo transformaram estruturalmente as relagcdes entre homens e mulheres.
Ademais, as categorias de sexo na organizacdo patriarcal “enovelado com classes sociais e
racismo” (SAFFIOTI, 1996), trazem “em seu bojo, uma contradi¢ao de interesses” (p.106-107,

2004).

Isto é, a preservacdo do status quo consulta os interesses dos homens, ao passo que
transformagdes no sentido da igualdade social entre homens e mulheres respondem as
aspiracOes femininas. (p. 107)

Para tamanha contradicdo ndo ha superacao possivel neste mesmo regime, conclusao
gue ndo é nova neste trabalho. H& que se encaminhar a humanidade para uma ordem néo-
patriarcal de género. Segundo a autora, e estamos de acordo com isto, teremos, nesta nova
ordem de género, de preservar as diferengas eliminando as desigualdades.

E mais adiante no texto que Saffioti analisa a estrutura patriarcal no capitalismo a partir
do contrato sexual, ja antecipado nesse trabalho quando se discutiu as contribuicdes de Engels
ao tema. No contrato sexual hd uma troca, onde mulheres trocam obediéncia e subserviéncia
por protecdo. Se mostra uma troca questionavel por ndo se tratar de uma troca justa. Nos
perguntamos acerca do que elas teriam que ser protegidas? Das ameacas de outros homens? Se
assim o for, revela-se a ilogicidade da questdo: apenas um homem pode proteger sua mulher do
perigo que oferece um outro homem. Do ponto de vista legal, e assim verificamos nas analises
sobre o liberalismo, é conferida a liberdade para ambas as partes que firmam o contrato.
Ressaltamos: liberdade formal. Nessa relagdo contratual a parte que oferece “prote¢ao” dita as
formas pelas quais a outra parte cumprira suas funcdes. Decodifica-se um par onde insere-se
um subordinado e um sujeito propriamente dito: de que maneira isso poderia representar uma
relacdo de liberdade? (SAFFIOTI, 2004).

1.4.2. Género

Na sequéncia do texto adentramos “As origens do conceito de género” iniciando com a
contextualizacdo quanto ao surgimento do constructo de género. Ao contrario do que se pensa,
ndo foi uma mulher que cunhou e conceituou o termo género e sim um homem — Robert Stoller
(1968), psicanalista estadunidense. Ocorreu que o conceito se popularizou anos mais tarde com

Gayle Rubin (1975), antropologa norte-americana. No Brasil, 0 conceito s6 chega nos anos
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1990, com Joan Scott. Antes disso, esse campo de estudos denominava-se “estudos sobre a
mulher”.

Saffioti entende que o conceito nasce da critica ao essencialismo biologico, porém, a
desconsideragédo do corpo € tdo pretensiosa em alguns autores que se corre o risco de cair num
essencialismo social. Em artigo “Ontogénese e filogénese do género: ordem patriarcal de

género e a violéncia masculina contra mulheres” publicado anos mais tarde alega:

A titulo de ilustracdo, pode-se tomar a afirmacdo de que o género é socialmente
construido. Todavia, nem mesmo sobre isto 0 acordo é tdo profundo. O género é
socialmente construido, desde que se considere o substrato material - O CORPO —
sobre o qual a sociedade atua. Uma das razfes que me levaram a comecar o trabalho
de pesquisa sobre a ontogénese do género foi exatamente esta, ou seja, 0 essencialismo
social, no qual se caiu, tentando-se combater o essencialismo biolégico. Nenhum
essencialismo joga luz sobre os achados das ciéncias. Neste caso especifico, ndo se
pode esquecer de que o ser humano constitui uma totalidade una e indivisivel,
merecendo e devendo ser tratado como tal. (2009, p. 1)

Em sua consideracdo de aspecto positivo, género foi a importante contribuicdo da ideia
de elaboracéo social do sexo biolégico. Esta ideia é predominante, na critica feminista, e é
tributéria da célebre frase de Beauvoir (1969), repetida e entendida todas as vezes que proferida
“Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”. Embora ndo tenha sido Simone que cunhou o
conceito de género é valido considerar o germe da ideia de género que se faz presente em sua
afirmacdo. Género é a representacdo enquanto imagem social que se tem do feminino e do
masculino e versa sobre carater relacional — para Saffioti “énfase pleonastica”, entre categorias
de sexo. A ideia presente na definicdo de género dado por Rubin (1975, p. 11) como “um
“sistema de sexo/género” que consiste em uma série de arranjos por meio dos quais uma
sociedade transforma a sexualidade biologica em produtos da atividade humana, nos quais essas
necessidades sexuais transformadas sdo satisfeitas”. Adiante assevera “falar em sistema de
sexo/género, por outro lado, é usar um termo neutro que se refere ao dominio em questao e
indica que a opressao ndo € algo inevitavel, mas, sim, produto de rela¢fes sociais especificas
que a organizam. (p. 20, grifos nossos)”

Saffioti elogia o artigo de Rubin pela sofisticagdo empreendida e buscar dialogar com a
autora. Porém, contesta o qualificativo neutro, ndo porque estd em desacordo quanto ao
significado, mas, para a ocasido ndo considerou o uso apropriado. Retomaremos mais a frente.
Além disto, chama a atencdo para que ndo se incorra em dicotomias entre sexo e género, que
0s situe em campos com fronteiras tdo demarcadas ao ponto de camuflar a realidade nessas
abstracdes teoricas. Dito de outra maneira, 0 receio € que cative 0 sexo como assunto da biologia
e/ou natureza e, por seu turno, género se mantenha refém dos temas ligados a sociedade e/ou

cultura. Este cuidado ndo é qualquer rigor tedrico vazio, mas se expressa pela necessidade
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mesma da superacao das categorias cartesianas que cindiram o ser humano definitivamente. Na
opinido de Saffioti, esta superacdo tem sido representativa dentro dos contingentes feministas.

Por essa razdo, género é, entdo, pensado por ela enquanto unidade sexo-género: “ndo
existe sexualidade biologica independente do contexto social” (p.109). A atribuigdo do conceito
de género no sentido do par visa a refutacdo do essencialismo social. A pergunta importante é:

“e 0 corpo?” (p.110). Qual a funcéo do corpo?

Ha mulheres que, ndo obstante jamais terem sofrido violéncia fisica ou sexual, tiveram
suas roupas ou seus objetos de maquiagem ou seus documentos rasgados, cortados,
inutilizados. Trata-se de uma violéncia atroz, uma vez que se trata da destruigdo da
prépria identidade destas mulheres. Sua ferida de alma manifesta-se no corpo sob
diversas modalidades. Muitas passam mal, chegando a desfalecer. Sdo levadas ao
pronto-socorro, saindo de la com uma receita de calmante. Diagndstico? Doenca dos
nervos, quando, a rigor, sdo as manifestagdes das feridas da alma. Um profissional psi
faria um diagnostico inteiramente distinto, propondo uma psicoterapia, talvez aliada
a remédios, dependendo da situagdo, na qual certamente se descobririam as razdes de
seu mal-estar. (p.111,)

O excerto exposto acima trata-se do processo de somatizagdo. E neste processo que as
lesdes “da alma”, melhor dizendo, feridas psicologicas do individuo sdo entendidas ndo como
uma entidade a parte do corpo. Tanto pertencem ao corpo que manifestam suas dores nesse
mesmo corpo. Constata-se na psicologia a difusdo radicalizada de concepgdes ultra discursivas
e simbdlicas. Simbolismo sem correlativo material. Nesse sentido, por ser discurso sem sujeito,
é discurso abstrato. E preciso reconecté-lo a materialidade do corpo ao qual pertence, isto &,
superar o abstrato pela apreenséo do concreto.

Em nosso exame, embora Saffioti anteriormente tenha advertido sobre o uso néo
apropriado do qualitativo neutro por Rubin naquela ocasido, critica Scott justamente pela razéo
contréaria. O que causou certa confusdo. Acusa Joan Scott pelo carater descritivo em excesso,
nesses termos, género como substituto do termo mulheres (2004). Oras, parece-nos, portanto,
que a qualidade de neutralidade, melhor dizendo, abrangéncia (pois ndo ha nada em teoria
social que seja neutro) do género expressa a sua vantagem; indicando maior extensao ao ponto
de comportar diversas formas de organizacdo das relagdes homem-mulher. O beneficio do uso
do conceito de género esta na abertura do vetor da dominagdo-exploracao (p. 112). Significa,
pois, que a ordem de género na estrutura patriarcal indica dominagéo-exploracdo das mulheres
pelos homens, mas, ndo poderia o sentido dessa organizacédo ser diferente, alterando a ordem
da organizacdo do género? N&o € o género que expressa o sentido da opressao, das relacdes de
poder, nem mesmo a constatacdo da desigualdade sexual na sociedade. Quem exprime esse
sentido, que € o sentido da opressdo de mulheres em dada estrutura, € o conceito de patriarcado.
A ideia a ser preservada deste item é a possibilidade de o poder ser construido em duas
diferentes direcOes: para a igualdade de género e para a desigualdade de género. O valor deste
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texto estd na demonstracdo do quanto o conceito de género aparece de diferentes formas na
tradicdo feminista e nos estudos sobre a mulher. Saffioti (2004) é testemunha da dificuldade
encontrada em “dimensionar a sua importancia, assim como sua capacidade para articular
relagdes de poder” (p.113).

Segundo os critérios adotados para apresentacdo da tipologia do feminismo de acordo
com Sabrina Fernandes o feminismo materialista®! de Cristine Delphy (1984) ndo se constitui
apropriadamente como vertente ou epistemologia. Delphy afirma que ndo sabemos com o qué
os valores, os tracos de personalidade individual ou a cultura de uma sociedade ndo-hierarquica
se pareceriam, ¢ temos grande dificuldade de imaginar isso. Arremata: “Talvez s6 seremos
capazes de pensar sobre o género no dia em que pudermos imaginar um nao-género” (p.9).
Outras teoricas sustentam a ideia de um “ndo-género”, como a feminista radical Shulamith
Firestone (1976) no trabalho A Dialética dos Sexos. Afirma que “assim como o objetivo final
da revolucdo socialista seria ndo somente a eliminacgéo do privilégio de classe econdmica, mas
a distincdo da classe econdmica em si mesma, assim também o objetivo final da revolucgéo
feminista deve ser ndo somente a eliminacdo do privilégio masculino, mas a distingdo de sexo
em si mesma: diferencas genitais entre seres humanos ndo mais importariam culturalmente.”
(n/p)

Parecem-nos imprecisas as duas afirmagdes anteriores. A primeira, na qual a
impossibilidade de se imaginar uma sociedade igualitaria é obstaculizada pela ideia de género.
E, oferece-se como solucgéo a eliminagdo das categorias sexuais (a0 menos a ideia de) para se
vislumbrar a imagem de um mundo sem opressfes. Na segunda, 0 que se mistura é o alvo da
critica e, em ultima instancia, da acdo politica. Nao sdo os sujeitos politicos, enquanto categoria,
que visamos destituir, mas o sistema de exploracdo-dominagéo que séo gerados a partir deles.
E preciso, além disso, distinguir as especificidades da luta pelo fim da luta de classes e da luta
pelo fim das desigualdades entre os géneros. N&o séo as diferencas fisico-anatdbmicas que uma
teoria da opressdo ataca centralmente, mas, as desigualdades erguidas, superestruturadas no
processo social de simbolizacdo dessas diferencas. De outra forma, o problema ndo é a
diversidade atestada na diferenca, inclusive se pretende o direito a diversidade humana, mas o
imbroglio esta na diversidade transformada em desigualdade social.

N&o € o género que contétm a opressdo, como ja defendido. Género trata da

transformacéo do corpo cru em corpo sexualizado e socializado. Os conteudos da socializagdo

31Saber mais em Arruzza, C., 2017 “Funcionalista, determinista e reducionista: o feminismo da reproducéo social
e seus criticos”. Disponivel em: https://tinyurl.com/ubegbgm
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e sexualizagdo deste corpo dizem respeito a cultura e organizacdo social que se pretende
analisar. E confusa a solucio dada pelas autoras agora em questdo, qual seja, a destruicdo do
género. N&o € a destruicdo das categorias sociais de sexo/género em si que viabilizariam a
imagem de um mundo sem hierarquias; identificando, inclusive, tamanha dificuldade nesse
empreendimento, ja que de povo para povo e de século para século, sempre foram assinaladas
representacfes sobre o feminino e o masculino. O que é cabivel de questionamento sdo os
conteudos das representacdes forjadas nas relacfes sociais, mas, repetimos, ndo as categorias
sociais de sexo em si.

Pelas razdes apresentadas se torna uma tarefa ardua conceituar género, principalmente,
por este conceito ser trocado por outros em certas discussdes, como sindnimo de poder,
patriarcado, e até mesmo ideologia. E evidente que sdo conceitos em relacéo articuladora, ainda
mais para entender a realidade composita dessa fusdo e dinamismo. Todavia, ha que se
desenlacar esses novelos, por vezes, a fim de captura-los. Na postura do marxismo feminista a
luta é pelo fim do patriarcado, porque € neste que estd descrita uma situacao especifica das
relacBes de género, que confirmam o controle dos homens em relacdo as mulheres, controle
este que perpassa todas as esferas da convivéncia social. O poder refere-se a dindmica entre
homens e mulheres na estrutura social patriarcal, onde estes grupos ndo sao vistos apenas como
diferentes, mas como desiguais. A qualidade de desigualdade configura a relacdo de poder,
onde este é exercido mesmo contra a vontade dos subordinados (SAFFIOTI, 2004).
Resumidamente, poder reporta-se a relacdo desigual de género entre opressor-oprimido
(homem-mulher) dentro de uma estrutura patriarcal. A ideologia (sexismo) atua como
mecanismo de autorizagdo ao dominador para discriminar categorias sociais, ou seja, o portador
do preconceito (fendmeno social e ndo individual) encontra-se investido de poder, habilitado
pela sociedade patriarcal para marginalizar grupos do convivio social comum (Id., Ibid.). A
ideologia de género constitui um elemento de reificacéo, alienacéo e coisificacdo, dispondo de
diversas tecnologias e da violéncia (ideologia que se materializa, corporifica-se (2004)), em
ultima insténcia, para a manutencao do status quo.

Acerca das relacdes de poder é preciso discutir algumas méaximas enfrentadas sobre este
tema. Somente recorrendo a dialética galgamos entendimento de que o poder pode “ser
democraticamente partilhado, gerando liberdade, como também exercido discricionariamente,
criando desigualdade” (p. 113). Insistimos, ndo ¢ o poder em si o mal da desigualdade, mas
como ele incide nas relagdes sociais. Nas relagdes de género verificamos “uma privilegiada
instancia de articula¢do das relagdes de poder” (Ibid.). O que se deseja superar nesta trama de

interacdes é a superacdo da integracdo subordinada para a integracdo por meio da igualdade.
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Na ordem patriarcal de género, o poder é conferido aos homens para controlarem a integragdo
social de mulheres de forma subordinada a eles.

Poder, segundo Martin-Baro (1989), significa a posse diferencial de recursos (seja esse
recurso material ou imaterial). Um sujeito/grupo pode ser possuidor de dinheiro ou mesmo de
conhecimento. Empoderar-se é sinbnimo de possuir alternativas de acdo, quanto mais
alternativas concretas, mais poder concreto € conferido. Neste regime patriarcal, as mulheres
possuem menos alternativas concretas. No entanto, ndo € o mesmo que dizer que as mulheres
ndo tém poder algum. A situacdo de violéncia descreve essa relacdo de destituicdo maxima de
um oprimido. O méaximo desta destituicdo, no entanto, ndo encerra o0 oprimido como um néo-
sujeito. Este € um mérito das percepcOes de Saffioti. Mesmo em relages de opressdo extrema
0 par permanece como bindmio de dois sujeitos ativos. Um, com poder conferido, outro com
menor grau de poder conferido.

Deste angulo, as mulheres, destituidas ao limite extremo das posses de recursos nesta
sociedade e, em muitas circunstancias agentes que ativam a maquina do patriarcado, ndo
compactuamos com a ideia de que sao elas cumplices desse sistema. Para que assim o fosse,
necessitariam estar no mesmo patamar de poder que os homens. Consentimento, portanto, s6
existe se as partes desfrutam do mesmo poder. O que fazem as mulheres, por muitas vezes em
diversas circunstancias, é ceder. Ceder a uma ameaca nao é consentir sendo render-se em certos
contextos como prova de ndo possuir alternativas concretas (SAFFIOTI, 2004).

Adiante no texto, Saffioti conclui algumas ideias, quais sejam: 1. Género € um conceito
muito mais vasto que patriarcado, por essa razdo 2. Patriarcado descreve uma situacao
especifica das relacdes de género. Por assim dizer, patriarcado perde em extensdo conceitual,
mas ganha muito em precisdo tedrica. Indica que a recusa do conceito de patriarcado torna
invisivel os mecanismos de explora¢do-dominag&o.

Quando relaciona género e ideologia, afirma que tanto o sexismo quanto o racismo nao
séo apenas preconceitos: considerando relagdes de poder, sdo autoriza¢des para agir de acordo
com o que diz o preconceito. Ideologia, entdo, ¢ a homologacgéo conferida ao grupo dominante
para discriminar demais categorias sociais oprimidas. Tais preconceitos possuem cédigos nas
subestruturas do n6. O conceito de n6 das contradicdes (1985), por ela formulado, é o
ordenamento das relagcdes sociais, compostas por género, raca e classe. N&o se tratando de
somar raca + género + classe, mas de perceber a realidade como constituida por esses

entrelacamentos.

[...] formado por estas trés contradicbes (género, raca/etnia e classe), apresenta uma
qualidade distinta das determinacfes que o integram. Nao se trata de somar racismo
+ género + classe social, mas de perceber a realidade compdsita e nova que resulta
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dessa fusdo [...]. Ndo se trata de um n6 gérdio nem apertado, mas do nd frouxo,
deixando mobilidade para cada uma de suas componentes. (SAFFIOTI, 2004, p. 115,
133)

Alguns dos signos nessa estrutura compdsita, sdo signos de poder nas relagdes sociais.
Alguns sdo validos apenas em algumas das subestruturas do no, ndo sendo valido para outras.
O exemplo dado pela autora é o seguinte: falar com voz grave remete a um simbolo de
masculinidade, portanto um simbolo de poder. Porém, este signo tera efeito explicito se um
homem levantar a voz para sua mulher. Essa acdo tem significado nas relacfes da subestrutura
patriarcal. Se um empregado falar grosso com o seu patrdo nao € essa uma ag¢do que empodera
o assalariado, “pois o c6digo na estrutura de classes é outro” (p. 124)”. Os preconceitos possuem
codigos especificos que sé fazem sentido dentro do n6 e em cada uma de suas subestruturas.

Aproximando-nos das consideracdes finais para este topico concluiremos a partir do que
fora dito por Saffioti. Na discussdo entre género e patriarcado e sobre que postura adotar
teoricamente nos usos desses termos ela defende, de maneira esquemaética (p.132):

A utilidade do conceito de género, mesmo porque ele € muito mais amplo do que o
de patriarcado, levando-se em conta os 250 mil anos, no minimo, da humanidade.

O uso simultaneo dos conceitos de género e de patriarcado, ja que um é genérico e
0 outro especifico dos Gltimos seis ou sete milénios, o primeiro cobrindo toda a
historia e o segundo qualificando o primeiro ou, por economia, simplesmente a
expressao patriarcado mitigado ou, ainda, meramente patriarcado;

A impossibilidade de aceitar, mantendo-se a coeréncia tetrica, a redutora
substituicdo de um conceito por outro, 0 que tem ocorrido nessa torrente bastante
ideoldgica dos Ultimos dois decénios, quase trés. (grifos nossos)

Dessas conclusdes, bastante precisas, nos valemos de uma reflexdo cara as ciéncias de
modo geral e, em particular, para as ciéncias psicoldgicas. Reflexdo que nos instiga na
realizacdo e motivacdo deste trabalho. Por que género foi um conceito mais bem aceito dentro
da academia e, em contrapartida, patriarcado um conceito tido como antiquado?

Por um lado, género serviu aos interesses ideolégicos da academia porque € um conceito
“por demais palatavel, porque ¢ excessivamente geral, a-historico, a-politico e pretensamente
neutro. (p. 138)” Isto explica, em partes, porque sua entrada na academia brasileira substituiu
rapidamente o campo dos estudos sobre a mulher a partir ao final da década de 1980 e inicio da
década de 1990. Assim como a critica marxista é especifica para os modos de producgdo
capitalista, patriarcado tambeém o é para este ordenamento das relagdes de género. Ao contrério
do exposto, patriarcado ¢ um conceito do “reino da Histéria”, é explicitamente politico e nao
se volta a generalidade, menos ainda a neutralidade.

Por outro, género como uma ontologia — e é o que Saffioti (2004) pretendia concretizar
nesses esforcos, se expressa enquanto as trés dimensdes do ser. E por meio do género que o

SeXo se expressa e € também por ele que o sexo aparece vinculado ao poder. No patriarcado, de
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outra forma, é onde se descortinam as engrenagens de exploracdo-dominacdo. O intento desse
projeto auténtico da autora ao pretender uma ontologia feminista, traz questdes interessantes
que auxiliardo nas discussdes pertinentes a parte 2 dessa dissertacdo. Por hora, relembramos

Lukacs a partir de Saffioti

A ontologia lukacsiana permite ver, com nitidez, que os seres humanos, nao obstante
terem construido e continuarem a construir uma esfera ontologica irredutivel a
natureza, continuam a pertencer a esta unidade, que inclui as trés esferas ontologicas.
Mais do que isto, Lukacs distingue dois tipos de posi¢des teleoldgicas: as posicles
que incidem sobre a natureza, visando & satisfagdo das necessidades, por exemplo,
econdmicas; e as posi¢les cujo alvo é a consciéncia dos outros, na tentativa de
modelar-lhes a conduta. Estd aqui, sem duvida, a “consciéncia dominada” das
mulheres (...) e, a0 mesmo tempo, sua possibilidade de escapar de seu destino de
género, via transgressao, que permite a criacdo de novas matrizes de género, cada uma
lutando por destronar a matriz dominante de sua posi¢do hegemonica. (p. 134, 2004)

Género como ontologia, foi construido historicamente como a diferenca sexual, que,
anteriormente apenas existia na esfera organica, notoriamente, sem o significado préprio do ser
social. Atingir o estatuto de ser social, entretanto, ndo elimina a natureza organica e sua
vinculacdo, isto é, 0 sexo, que permanece circunscrito no género. Ja o patriarcado, ou ordem
patriarcal de género ndo se constitui como categoria ontologica. Pois, da mesma forma que foi
construido enquanto sistema, apesar do longo processo de mais de 2.500 anos, pode se desfazer
a medida da tomada de consciéncia social sobre sua estrutura e acBes teologicamente
encadeadas na direcdo de sua destruicao.

A posicdo teleoldgica que interessa sobremaneira a este trabalho, a partir das
contribuigcdes do feminismo marxista enaltecendo singularmente Heleith Saffioti no trabalho
que prestou ao sistema tedrico do feminismo com a discussdo primorosa sobre género e
patriarcado, ¢ “a posi¢do cujo alvo € a consciéncia dos outros, na tentativa de modelar-lhes a

conduta”.

2 A Psicologia Historico-Cultural

O feminismo marxista nos ampara, com a sua analise multifacetada sobre relagdes
sociais, a enxergar a realidade social como unidade. Esta € uma licdo marxiana. O salto que o
feminismo marxista oferece, todavia, esta em compreender a unidade no reconhecimento das
diferencas e desigualdades no interior da classe social. Visando fortalecer, portanto, a luta pela
superacao destas desigualdades. A psicologia historico-cultural se vale da licdo marxiana de
totalidade como unidade do diverso em seu respaldo tedrico-metodologico, mas a questao de

género e raca — como integrantes da trama da totalidade — simplesmente se ausentaram da
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discussdo dessa ciéncia. Como continuidade da sesséo anterior, apresentaremos e analisaremos
a psicologia histdrico-cultural como campo marxista que se constituiu como ciéncia que advoga
a favor da classe trabalhadora. Contudo, esta classe € destituida de género e raga. A discussao
que se segue Vvisa contribuir para que no percurso de desenvolvimento historico-conceitual da
psicologia histérico-cultural, essa ciéncia explicitamente herdeira da tradicdo marxista possa

também reivindicar-se — e constituir-se como — ciéncia feminista marxista.

2.1. PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: UMA CIENCIA FEMINISTA?

Existe um principio bom, que criou a
ordem, a luz e o homem, e um
principio mau, que criou 0 caos, a
escuriddo e a mulher.

(Pitagoras)

Em 1979, Heidi Hartmann, economista feminista estadunidense, publicou um trabalho
afirmando que as categorias marxistas sdo sex-blind, traduzido por “cegas para o género”.
Dentro da Otica majoritaria estaria ausente a discussao sobre a diade opressdo-exploracdo da
mulher dentro do marxismo, assim, verificamos o sentido do trabalho de Hartmann. Todavia,
fora do feminismo, qual era a ciéncia no século 19 e 20 que discutia suficientemente a questédo
da mulher? Saffioti (2000, p.3) pondera a respeito da repercussao do trabalho de Hartmann da

seguinte forma:

Esta dendncia difundiu-se rapidamente dentre as e os estudiosos antimarxistas e até
mesmo dentre simpatizantes de Marx, incapazes de reformular conceitos antigos e/ou
formular novos. Nunca li nenhuma publicacéo que contivesse a mesma afirmacéo a
respeito do (neo)positivismo ou da sociologia da compreensdo. O objetivo era
encontrar defeitos no marxismo, o que ndo é dificil, como ndo o é nos demais
construtos mentais formulados da dptica patriarcal. Fora do feminismo nédo existem
conceitos sensiveis a questdo de género. Por que Marx foi escolhido?

Segundo Saffioti, existem razdes ideoldgicas para essa critica seletiva ao marxismo — o
bode expiatdrio da vez — porque, na realidade, tal critica deveria valer para as ciéncias em geral.
Ela argumenta: “(...) mas Freud também nédo é um pensador dominante? Muito mais misdgino
que Marx, Freud foi, a meu ver, muito menos atacado que o primeiro. Mais do que isto, nunca
li que as categorias freudianas sdo cegas para o0 género. Este terreno é o da epistemologia. Por
que, entdo, se rejeitam alguns contetidos da obra de Freud, sem coloca-los em xeque do angulo
epistemoldogico?”. A psicanalise freudiana organiza a sexualidade em torno da lei paterna, o
que tem correlacdo direta com a estrutura real do patriarcado. Ora, se a ordem de género fosse

a igualdade entre homens e mulheres como a teoria da sexualidade freudiana se justificaria?
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Freud teria formulacgdes para outra ordem de género senéo para a ordem patriarcal? (SAFFIOTI,
2004)

No campo da psicologia — embora a psicanalise se considere um campo privilegiado do
saber (CAMPQOS, 2014) se aproximando e distanciando da psicologia tradicional — em termos
objetivos, a psicanalise compGe grande parte dos curriculos de psicologia e € apresentada,
inclusive, como cartdo de visitas da psicologia, embora exista diversidade de teorias nas
ciéncias psi. Além disso, a psicanalise é reconhecidamente grande expoente do pensamento
humano. Sua mais auténtica importancia esta na afirmacdo de uma dimensao inconsciente, o
que confronta a filosofia tradicional cartesiana ancorada no pressuposto da pura racionalidade.
Pelo feito, Freud foi responsavel por causar a terceira ferida narcisica®? da humanidade, ao lado
de Nicolau Copérnico e de Charles Darwin (CAMPOS, 2014). Dito isso, se considera
importante a discussao trazida por Saffioti pelo exame critico das grandes matrizes do
pensamento humano ndo imunizando nenhuma do crivo feminista. A psicanalise ndo é a base
epistemoldgica que trabalharemos no campo da psicologia, mas a lembranca dessa critica é
absolutamente oportuna.

O ensaio de Saffioti (1991), Novas perspectivas metodoldgicas de investigacdo das
relacdes de género, integrante da Coletanea Mulher em seis tempos, material parte de um
seminario tematico organizado por Maria Aparecida de Moraes Silva, discute a importancia de
construir uma ciéncia e uma praxis sem modelos dicotdmicos e discriminadores. Sua inovacéo
consistiu em propor formulaces que consideravam a mulher ndo apenas como um objeto de
investigacdo, mas como a mulher era vista pela ciéncia (LOVATTO, 2011, p. 112). Nosso
objetivo é resgatar passagens desse ensaio e propor, por fim, uma articulagdo com o0s
pressupostos e fundamentos da psicologia histérico-cultural.

Neste ensaio de poucas paginas, Saffioti situa o leitor quanto a crise dos paradigmas
vivida nas Ciéncias Sociais, na qual é colocada em duvida a validade dos sistemas explicativos
utilizados até entdo, sustentados por uma logica cartesiana. Essa crise se espalha entre as

ciéncias de modo geral, por isso, uma crise da Ciéncia com C maiusculo. Saffioti caracteriza

32 Nicolau Copérnico afirmou que a Terra ndo era o centro do universo como a sociedade da época acreditava, a
Terra seria mais um dos varios planetas que orbitavam ao redor de um Sol causando, assim, a primeira ferida
narcisica. A Segunda ferida narcisica teve como causador Charles Darwin através de seus estudos como naturalista
afirmou que a espécie humana é fruto de longos processos evolutivos pondo em divida a criagdo do homem como
obra divina. E a terceira, como ja anunciado aqui, temos Freud como precursor de mais uma ferida narcisica da
humanidade, quando assume a dimensdo mais profunda em nés, algo que foge a nossa consciéncia, logo, 0
inconsciente. Essas trés feridas atacam diretamente a nogao de individuo. Na ferida narcisica provocada por Freud,
propde-se novo significado sobre a vida psiquica. Nesse sentido, a ideia posta é: ndo somos senhores do nosso
desejo e 0 desejo do inconsciente é opaco a todos nds.
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esta crise dizendo que as “explanacdes generalizantes foram colocadas sob suspeita” (1991, p.
141).

Rigorosamente, portanto, j& ndo se trata somente de questionar os modelos de
explicacdo das Ciéncias Sociais, mas de colocar em discussdo os fundamentos
cartesianos de toda a Ciéncia. (Id., ibid.)

Desde Descartes, todo o desenvolvimento da ciéncia moderna dos séculos 18 e 19
preservou dominantemente seus pressupostos onto-epistemologicos mais fundamentais.
Comenta Heleieth que “os sucessores de Descartes introduziram modificagdes no quadro
originalmente concebido pelo filésofo francés, sem altera-lo substancialmente, ja que
preservaram suas premissas epistemoldgica mais fundamentais (...).” (SAFFIOTI, 1991,142).

Dentre as premissas epistemoldgicas cartesianas® preservadas na ciéncia mencionadas
por ela, recuperamos duas. 1) “Os seres humanos avizinham-se da aquisi¢do de conhecimento
do mundo mais enquanto individuos solitarios®* do que como membros socialmente
constituidos de grupos historicamente mutaveis.” A nocao de sujeito cartesiano ¢ a nogao
prépria de individualidade burguesa, branca e masculina. Na historia do pensamento filoséfico,
é apenas em Descartes que se erige a ideia prépria do eu moderno. O que € prototipico em
Descartes é consolidado em Kant, isto é, a fundacdo da ideia de sujeito da ciéncia, a ideia
moderna que temos do eu, conceito aperfeicoado pela psicanalise e tomado por grande parte da
psicologia como objeto de estudo. 2) “Potencialmente, a razdo e a sensa¢do sdo iguais para
todos os seres humanos, independentemente de sua cultura ou classe, raga e sexo.” (Id, ibid.)
O termo de Hartmann cabe aqui, o qual denunciou as teorias cegas ao género, também se aplica
aquelas teorias cegas a raca-etnia e a classe social. Esta premissa é sintoma da extrema
universalizacdo do sujeito da ciéncia moderna, homogeneizando as experiéncias historicas de
seres sociais desiguais.

Como argumento da propria autora, ela visa demonstrar as justificativas de uma
ontologia “caracteristicamente dualista” na ciéncia hegemonica. A ciéncia mutilada ¢ aquela
ciéncia que herda em seus pressupostos o cartesianismo, cujo fundamento separa radicalmente

“o universal do particular, a cultura da natureza, a mente do corpo, a razdo da emocao” (p.142).

3As cinco premissas se resumem em: realismo metafisico, objetivismo, o individualismo epistemolégico, o viés
racionalista e o universalismo. (Saffioti, 1991)

34|deia demonstrada no famoso trecho de Descartes em Discurso do método: [...] adverti que, enquanto eu queria
assim pensar que tudo era falso, cumpria necessariamente que eu, que pensava, fosse alguma coisa. E, notando
que esta verdade: eu penso, logo existo, era tdo firme e tdo certa que todas as mais extravagantes suposicdes dos
céticos ndo seriam capazes de a abalar, julguei que podia aceita-la, sem escrdpulo, como o primeiro principio da
Filosofia que procurava. (1987, p. 46)
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A importéncia da posicéo critica feminista diante do problema consiste — dentre outras coisas —
na superacgdo da légica cartesiana.

Dentre as posic0es criticas cabe ressaltar a feminista, uma vez que ela apresenta uma
peculiaridade importante: a ciéncia cartesiana ndo é neutra do ponto de vista de
género.

Desta forma, algumas teorias feministas atacam de frente o ideal cartesiano de uma
razdo pura, passivel de ser afastada de fatores de contaminacdo como a emocdo, 0
sentimento, o instinto, a vontade, os valores, quando conduzida pelo método correto.
(SAFFIOTI, 1991, p. 143)

As intencdes de Heleieth nessa riquissima discussdo € localizar as raizes do
falocentrismo ou androcentrismo na ciéncia moderna, identificada, portanto, desde os gregos,
mas que foram continuamente atualizadas no dualismo cartesiano. “Encontramos no
racionalismo cartesiano a pura masculizagdo do pensamento” (STERN apud SAFFIOTI, 1991).
Ela explica: “o distanciamento masculino da vida emocional passa a constituir os homens, no
século XVII, ndo como categoria de género, que eles eram e sdo, mas como uma instancia
epistemologica.” Com efeito, 0 homem como instancia epistemologica coincide com 0 sujeito
préprio da Ciéncia.

Tais dicotomias ndo sdo passiveis de superacdo, pois, sdo substancias radicalmente
separadas e irreconciliaveis dentro do cartesianismo — de modo oposto do que assevera 0
materialismo histdrico dialético, enxergando as dicotomias como contradi¢cdes, entre pares que
se tensionam, operando em unidade. Falaremos adiante do materialismo histérico-dialético,
demonstrando que este ao lado de outras abordagens onto-epistemoldgicas, fez duros
enfrentamentos ao dualismo cartesiano. O que Heleieth visou demonstrar, fundamentalmente,

é que o0 método cartesiano ndo deixa espa¢o para a ontologia relacional do ser social.

A misoginia constitui, por conseguinte, componente intrinseca a razdo dualista. A
absolutizacdo da emocdo, do corpo, da heteronomia femininos, assim como do
privado, espaco ao qual a mulher é adscrita, ndo deixa lugar para uma ontologia
relacional, da mesma maneira como a absolutizacdo da razdo, do espirito, da
autonomia masculinos sd pode servir a constru¢do de uma ontologia androcéntrica,
congelada em seus limites rigidos, de um Homem igual a si mesmo e, portanto, isolado
em sua inseguranca ontolégica. No limite, s6 0 Homem — e ndo os homens em sua
ampla diversidade — participa do ser, constitui sua substancia. Na medida em que a
Mulher ndo existe, porque s6 pode ser figurada pela incompletude, pela auséncia (do
pénis, do falo, enfim, da esséncia) ndo pode participar, nem sequer como
subalternizada, do ser. Neste sentido, ela é a ndo-substancia. N&o o é, todavia, como
negacgdo dialética da substancia, mas como ndo-ser. Como as polaridades se excluem
reciprocamente, uma vez constituida uma ontologia masculina, inviabiliza-se, de um
lado, uma ontologia feminina, e, de outro lado, uma ontologia relacional. Tampouco
existem as mulheres, esta coletividade multifacetada pelas diferencas étnicas, etarias
e socioecondmicas. (p.147)

Retendo atencdo ao exposto, compreendemos que: A absolutizacéo tanto do feminino
qguanto do masculino exclui — no limite, oculta — 0s sujeitos concretos e suas experiéncias

histricas concretas. O sujeito da ciéncia cartesiana é o Homem, Branco, Pequeno-burgués
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argumento de enquadre universalizante que permite afirmar que a ciéncia cartesiana é
androcentrica, masculinizante, embranquecedora, falocentrica e misdgina. Reconhecendo esses
destaques fundamentais € que seguramente podemos concluir que a ciéncia tem género
(Farganis, 1989; Saffioti, 1991). A ciéncia possui género, assim como possui raca-etnia e classe
social, porque a socializacdo masculina ndo é igual a feminina; nem a socializa¢do branca é
igual & negra; tampouco a socializacdo burguesa € igual a trabalhadora. A perspectiva da
socializacdo desigual demarca o ponto de observacao cientifica cujo processo de conhecer

ganha novas dimensdes (SAFFIOTI, 1991).

Como perspectiva politico-cientifica, o feminismo nasce de um ponto de observacdo
(ou com ele se confunde) politico-ideologicamente comprometido com a denuincia das
desigualdades, das assimetrias, da dominacdo, presentes nas relacfes de género, e com
a desconstrucdo-reconstrucdo desta realidade e dos conceitos que ndo a apreendem.
(p. 159-160)

Apesar da importancia desse ponto de observacdo®®, que “estava constituido a partir do
momento em que a sociedade passou a produzir feministas” (p. 160), na época em que Saffioti
escrevia o dito ponto de observacdo ainda ndo apresentava a legitimidade desejada. Nas
décadas subsequentes a questdo feminista ganhou mais visibilidade, contudo, a legitimidade
almejada de fato ainda ndo foi conquistada.

Saffioti, escalando a montanha da onto-epistemologia, abarca essa discussdo com
objetivo de ser propositiva quanto a formulagdes do que seja uma metodologia feminista nas
ciéncias sociais; que, para ela é a alternativa para a ciéncia falocéntrica. De forma organizativa,
ela elenca caracteristicas do que representa o esforco metodologico feminista acerca do

processo de producdo de conhecimento.

1. Uma preocupacéo permanente de desvelar a ubiquidade®® do género;

2. Um desafio constante a objetividade concebida como separada da subjetividade e a
negacgdo do carater ndo-cientifico da experiéncia;

3. Uma profunda preocupacéo com a ética profissional;
4. Uma premissa bésica de que todo conhecimento é socialmente construido;

5. Uma crenga-constatacdo de que a ideologia dominante é a ideologia da
classe/etnia/categoria de género dominante;

6. Uma conviccdo de que a perspectiva feminina € distinta da masculina, na medida
em que mulheres e homens ocupam posi¢des diferenciadas na sociedade, da mesma
maneira como ha opticas de classe e de grupos étnicos;

7. Uma veemente negacdo das ontologias dualistas subjacentes a praticamente todo o
pensamento ocidental e ndo apenas a ciéncia. (p. 162-163)

3“Acredita-se que ponto de observacéo, expressdo cunhada pela autora deste ensaio, seja adequada para responder
por uma éptica com capacidade de subversdo da ordem estabelecida e ratificada por outros poderosos pontos de
observacdo, consagrados, inclusive, pela tradigdo” (SAFFIOTI, 1991, p. 172)

% Sin6nimo de onipresenca.
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Tais formulagdes nos auxiliam sobremaneira na tarefa de refletir sobre os parametros e
pressupostos da ciéncia dominante e, para além disso, de desenvolver uma ética junto as
ciéncias onde o feminismo ainda nao foi capaz de lograr. Para avancar na discussao, estamos
de acordo com as premissas contidas neste ensaio, destacando as seguintes: a ciéncia possui
género-raca-classe, o ponto de observacdo feminista é imprescindivel para denunciar as
desigualdades sociais, a metodologia feminista € uma alternativa que oferece uma ontologia
relacional do ser social que supere o dualismo classico e, por fim, refuta a pretensa assepsia e
neutralidade da ciéncia hegemonica.

Em trecho do livro A tecnologia de género de Teresa Lauretis (1994) discute a
concepgdo de género e ideologia em didlogo com o autor marxista francés Louis Althusser.

Em Althusser "encontra-se a enfatica afirmagdo de que 'toda ideologia tem a fungéo
(...) de constituir individuos concretos em sujeitos' (p. 171). Se substituirmos a palavra
ideologia pela palavra género, a afirmacéo ainda funciona, com uma leve mudanga
dos termos: o género tem a funcéo (que o define) de constituir individuos concretos
em homens e mulheres. E exatamente nessa mudanca que a relagio entre género e
ideologia pode ser vista, e vista como um efeito da ideologia de género. A mudanga
de 'sujeitos' para 'homens e mulheres' marca a distancia conceitual entre duas ordens
de discurso, o discurso da filosofia ou da teoria politica e o discurso da 'realidade’. O
género é atribuido (e inquestionavelmente aceito) na primeira ordem, mas excluido da
segunda. (...) se 0 género existe na 'realidade’, se ele existe nas 'relagBes reais que
governam a existéncia dos individuos', mas ndo na filosofia ou na teoria politica, o
que, com efeito, representam estas sendo ‘as relages imaginarias dos individuos com
as relacGes reais em que vivem?' Em outras palavras, a teoria da ideologia de Althusser
se encontra presa, sem se dar conta de sua cumplicidade, a ideologia do género. (...)
A teoria de Althusser, tanto quanto uma teoria possa ser validada por discursos
institucionais e adquirir poder ou controle sobre o campo do significado social, pode
ela propria funcionar como uma tecnologia de género. (LAURETIS, 1992, p. 212-
213)

Este trecho é ilustrativo da critica geral tecida por Saffioti a Ciéncia androcéntrica.
Lauretis, por sua vez, vai as defini¢fes de ideologia para Althusser e identifica uma contradicéo
explicita. Pelo fato de Lauretis compreender que a organizac¢ao do género descreve uma relagéo
social real entre homens e mulheres se questiona do porqué esta relagéo nao estar contemplada
na teoria politica e social de Althusser. Dessa forma, entende que quando as representagdes
teoricas da realidade social sdo omitidas, a teoria se transforma em uma fabrica de ideologia de
género. Para concluir, a autora se mostra surpresa pelo autor ndo estabelecer esta relagdo “E,
portanto, paradoxal, embora bastante evidente, que ele néo tivesse podido fazer a conexéo entre
género e ideologia — ou entendido género como uma instancia de ideologia.” (LAURETIS,
1992, p. 213)

Nosso esforco a partir de agora é identificar na ciéncia psicolégica, ou melhor, na
psicologia historico-cultural, possiveis reminiscéncias que formalizam a logica

androcentrica/falocentria/misdgina na ciéncia moderna. No ensaio analisado, Heleieth
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considerou as investidas de “teorias que escaparam da avassaladora varredura promovida pela
concepgao cartesiana do sujeito universal”, mencionou a psicanalise, a teoria da aprendizagem
social e a teoria do desenvolvimento cognitivo. Porém, no caso da psicanalise, apesar de seus
esforcos, naturaliza as diferencas-desigualdades entres os sexos em “a anatomia € o destino”
(p. 152). Reconhecemos neste trabalho de Saffioti a profundidade da critica feminista a Ciéncia
assim como em outros trabalhos (SAFFIOTI, 2004; 2013). Reconhece-se, também, o salto
qualitativo na compreensdo, dentro do campo marxista, sobre a categoria de totalidade. Pois,
com o no6 das contradigdes Saffioti (1985; 2004) identificou na realidade social totalidades
parciais muito mais complexas. No sentido latu sensu a critica de Saffioti se endereca a toda
ciéncia que reproduza esquemas excludentes — o que significa a exclusdo de um imenso
contingente de mulheres e negros.

As indagacdes cruciais que ganham relevo a partir deste momento debrucam-se sobre a
psicologia histérico-cultural, tomada a partir desta critica geral como contribuicdo. Isto é, a
partir deste ponto de observagédo feminista, que considera a relacdo entre o eu e o(s) outro(s)
que constitui o fulcro da ontologia feminista (SAFFIOTI, 1991, p.166). A psicologia historico-
cultural ao ndo tratar da questéo de género e raca simultaneamente ao passo do trato que deu as
classes sociais reproduziu em seu interior o androcentrismo, a misoginia e o racismo? Como a
psicologia histérico-cultural, ao estudar os seus objetos atuou (se atuou) de forma a excluir
mulheres e negros? O quanto a psicologia histérico-cultural esta masculinizada e
embranquecida? Rumo aos pressupostos da teoria historico-cultural nas dire¢6es de sua onto-
epistemologia é que teremos condi¢cdes de verificar como esta se relaciona com a critica aqui
apresentada.

Né&o cabe a este trabalho a revisdo completa da ontologia-epistemologia da psicologia
histrico-cultural, ndo saberiamos responder se esta constitui uma necessidade de pesquisa.
Porém, destacaremos seus fundamentos mais importantes para realizar o exame critico a partir
do levantamento metodoldgico empreendido por Saffioti.

A psicologia historico-cultural, legataria do método marxista reafirma uma posigédo
critica ao quadro geral da ciéncia. Analisemos a poténcia desta critica. O marxismo é uma
posicdo ao lado da psicandlise — por razdes diferentes, que questiona a nocdo de
individuo/individualidade/eu cartesiana centralmente no aspecto que defronta a esséncia
imutavel do individuo. Esséncia entendida como atributo de cada individuo que emergia ao
nascer. Marx inaugura em sua teoria social a nocéo histérica de individuo. A cada particular
histérico se forma uma essencialidade do social e, por consequéncia, do individuo. Esta ideia

estd presente na psicologia historico-cultural, portanto, ha uma posicédo critica em relacdo a
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concepgdo de individuo. Stuart Hall (2014), socidlogo jamaicano precursor do
multiculturalismo, caracteriza os marcos da no¢édo de individuo moderno e pés-moderno, sendo
uma oposicao a outra. De um lado, estéa o individuo centrado e unificado, de outro, o individuo
fragmentado. De um lado, estd o nucleo interior do individuo (ideia de esséncia eterna) que
emergia ao nascer, de outro, esté a ideia da assuncdo efémera de diversas identidades culturais
conforme a situacdo. De um lado, se apresenta a rigidez do individuo singular, distinto e Unico,
de outro, o processo de identificacdo se torna provisorio e excessivamente variavel.

Este engodo cria a ilusdo de que temos que optar por uma concepcao ou outra, de forma
que uma escolha representa o retrogrado e a outra o inovador. Manifestamos a nossa identidade-
personalidade gracas a esséncia de um nucleo acabado que nos habita e que se apresentara ao
mundo ao nascermos? Ou somos representantes de uma identidade mutante a tal ponto que se
negue as estruturas de personalidade?

A0 Nnosso juizo, a psicologia histérico-cultural chama atencéo ao conceber o individuo
como uma totalidade contradit6ria, multipla e mutavel. Notoriamente, a nocdo de individuo,
compreendida como processualidade historica a partir da materialidade das condigdes sociais e
culturais, é tomada como combinacdo de elementos de conservacdo (o que se manifesta como
uma maneira de ser do individuo no mundo) com elementos de transformacdo (a mudanca
mesma que faz com que o individuo seja tese e antitese de si mesmo no processo de
desenvolvimento de sua personalidade). Grosso modo, mudamos ao longo da vida, ndo somos
resultado de uma esséncia prévia, mas ndo somos a metamorfose ambulante prescrita na visao
pos-moderna. Este individuo se mostra concretamente através de sua atividade social, o elo
entre individuo-sociedade. Por isso, 0 estudo da personalidade nesta teoria recorre a nogao de
estrutura, como totalidade que é a unidade do diverso em cada momento distinto do processo
de desenvolvimento do individuo. Justifica-se, portanto, o estudo de uma periodizagdo do
desenvolvimento psiquico, evidenciando a conservacdo e a transformacgdo do individuo ao
longo da vida.

Ao tempo de Saffioti, ela discute a questdo da subjetividade em Violéncia de género —
o0 lugar da praxis na construcao da subjetividade (2004), nesta ocasido a autora comenta da
necessidade de uma teoria materialista da personalidade. Cita um representante da psicologia
social brasileira da Escola de S&o Paulo em mengdo a Antonio Ciampa ao empregar 0
materialismo no estudo da identidade, porém, ndo cita os autores da psicologia historico-
cultural, que também estudam a personalidade na perspectiva materialista. Ciampa,

compreende o estudo da psique a partir da unidade atividade-consciéncia-identidade; inspirado
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pelas categorias preconizadas para este estudo pela psicologia historico-cultural, a saber,
atividade-consciéncia-personalidade.

A ideia de metamorfose da subjetividade, expressa de diferentes modos no presente
texto — dindmica entre o ser singular e o0 ser genérico; movimento de
apropriacdo/alienacdo e de humanizacdo/reificagdo — encontrou uma manifestacdo
muito feliz na expressdo identidade metamorfose, considerada “como a unidade da
atividade, da consciéncia e da identidade” (Ciampa, 1990, p.146). Embora se trate de
“um ensaio de Psicologia Social”, o autor tem uma postura materialista, o que lhe
permitiu fazer incursGes interessantes no terreno, por exemplo, da relevancia social e
politica da questdo da identidade. Entendendo esta como metamorfose, toma-a como
vida. Ora, o fenémeno da subjetivacdo-objetivacdo concerne a atividades humanas
vitais, isto &, as atividades necessarias a producdo e a reproducdo da vida. Desta forma,
pois, ndo paira duvida sobre a unidade constituida pela atividade e pela identidade. Os
problemas comegam com a inclusdo, nesta unidade, da consciéncia. Viver de acordo
com uma identidade social de género, de raga/etnia e de classe social ndo implica
necessariamente ter consciéncia de toda a complexidade presente no nd constituido
por estes trés antagonismos. Ndo se refuta a existéncia, real ou potencial, de
consciéncia de género, de raca/etnia e de classe social. Apenas ndo se consente na
afirmacdo de que a consciéncia integre sempre a unidade mencionada por Ciampa.
Muitas mulheres comportam-se como membros da categoria género feminino,
segundo a ideologia de género, independentemente de terem consciéncia deste fato,
pois esta identidade integra inclusive os estratos inconscientes de sua psique. (2004,
p. 65-66)

Saffioti critica Ciampa pela compreensdo da identidade como representacdo social de
um papel que € interpretado por uma personagem. Enquanto personagens sé podemos negociar
0 papel que executamos e ndo a nossa identidade. Nenhuma personagem é capaz de buscar a
unidade entre o ser-singular e o ser genérico. Também comenta sobre a relacdo da personagem
com a sua consciéncia supostamente sempre presente sobre o seu ser do mundo, afinal viver de
acordo com as identidades sociais mencionadas ndo implica necessariamente “ter consciéncia
de toda a complexidade presente no n6é” (SAFFIOTI, 2004). Resgatamos esse interessante
debate de Saffioti com a obra de Ciampa como esforco de contextualizacdo do didlogo néo
existente entre a autora e a psicologia historico-cultural diretamente.

Assim como o marxismo, a psicologia histérico cultural analisa os fenbmenos e
processos da subjetividade em bases materialistas, historicas e dialéticas. Para a psicologia isso
significou avango sem precedentes nas concepcdes dicotbmicas da relagdo entre individuo-
sociedade, sujeito-objeto, matéria-ideia. Quer dizer, o materialismo histdrico-dialético é
subsidio para enxergar o carater fronteirico e relacional dos fendmenos, o fato destes
fendmenos ndo se definirem inteiramente por um dos polos em questdo: para o lado do
individuo ou para o lado da sociedade, admite-se, assim, uma zona intermediaria que
concomitantemente carrega determinagdes sociais e a0 mesmo tempo comporta a acgao
individual. Isto para dizer que o fendmeno humano nédo é resultado mecénico de processos
sociais e nem é pura manifestacdo da subjetividade dos individuos. Dentre as abordagens

psicoldgicas é rara aquela que desconsidera que o fendmeno psiquico é engendrado pelo social.
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Afirmar que a psicologia é social ndo diz, necessariamente, que psicologia é essa. O que nos
interessa na tese cujo fendmeno psiquico € engendrado pelo social é o grau e qualidade desse
impacto, qual o significado desse impacto no fenbmeno psiquico e o que € esse social.
Entendemos que a psicologia histdrico-cultural compreende a relacdo entre individuo e
sociedade baseada nos seguintes postulados:

1. A relagdo entre individuo e sociedade é indissocidvel. O social ndo é uma influéncia
sobre o individuo, o social é constitutivo do individuo, por isso, o social esta no individuo. Esta
tese dialética se opde as teorias interacionistas ou socio-interacionistas, na qual o individuo
apenas integra um meio.

2. Desta relagdo ndo ha determinismos de nenhuma parte. Nem social nem individual.
O social ndo € algo externo ao individuo, o mundo exterior — a realidade social adquire
interioridade psiquica em cada individuo singular.

3. A psicologia historico-cultural examina o processo no qual o social se converte em
individual e o individual em social. Segundo a Lei genética geral do desenvolvimento psiquico,
0 inter-psiquico tem relacdo de primazia e se transforma em intra-psiquico.

4. Na discussdo ontologica, a psicologia historico-cultural responde o que é o ser
humano a partir do nivel filogenético, do nivel ontogenético e do nivel historico-social.

5. Considerando o postulado anterior, 0 que é constitutivo do ser humano como tal séo
as suas relacdes sociais, culturais e historicas, este é o significado do social nesta psicologia. O
fundamento do ser humano é ser social.

Retomando a pergunta que norteia este topico, qual seja, psicologia histérico-cultural
como ciéncia feminista? Entendemos que esta questdo transita por dois caminhos
simultaneamente. O primeiro, vai além de uma retérica simplesmente, porque busca
incessantemente por uma resposta legitima. Oras, sabemos que quando a psicologia histérico-
cultural ausenta as dimens@es de género-racga da classe torna impossivel sua constituicdo como
uma ciéncia que leve em consideracdo as epistemologias feministas. Contudo, o segundo
sentido da pergunta remete, também, a um outro momento avangado da questéo, isto &, como a
psicologia historico-cultural pode se constituir enquanto ciéncia feminista? Por essa razéo se
mostrou importante o levantamento das teses historico-culturais que embasam o ponto de vista
onto-epistemoldgico. A psicologia ndo incorporou as dimensfes género-raca da totalidade
social que caracterizam a vida dos individuos e que tem impacto decisivo na formacéo psiquica
e da personalidade. Entretanto, possui formulagbes que excitam o processo de construgéo
tedrico num caminho de assimilagdo das teses feministas fundamentais descritas por Saffioti.
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Como trabalhar no vir-a-ser da psicologia histérico-cultural que a oriente num caminho

feminista marxista?

2.2 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: MEMORIA, AUTORES E FUNDAMENTOS

O que nos interessa centralmente dentro da psicologia histérico-cultural é a teoria do
desenvolvimento humano. Desde essa teoria abordaremos a infancia. Por que a infancia?
Primeiro, porque a infancia se relaciona imediatamente com o problema da reproducao social,
ou seja, 0 problema da educacdo das novas geracfes. A educacdo infantil como reproducao
social reflete sobre o tipo de ser humano que deseja formar, quais contetdos mobilizar, de que
maneira 0s engajar e para qué. Segundo, porque a infancia informa a génese do processo de
socializacdo, da formacéao da consciéncia, dos valores e da visdo de mundo dos individuos. No
entanto, a novidade é que este é um estudo da infancia sob o feminismo. N&o qualquer
feminismo. Se trata do estudo da infancia na psicologia historico-cultural em perspectiva
feminista marxista, apoiado na notdria contribuicao de Heleieth Saffioti dentro desse campo.

Iniciamos apresentando os fundamentos marxianos do desenvolvimento humano que
sustentam as teses historico-culturais acerca da psicologia do jogo infantil elaboradas por Daniil
B. Elkonin, principios estruturantes que baseardo nossas hipéteses sobre a formacdo da
consciéncia da crianca pré-escolar acerca do contetido de género na estrutura patriarcal. Este
capitulo se propde preparar o dialogo entre feminismo e infancia (abordado em maior
profundidade na parte 3 desta dissertacdo) a partir da caracterizacdo da crianca pré-escolar,
discussdo que resulta da necessidade construida no capitulo 1: de incorporacdo da critica
feminista pelas teorias psicoldgicas e da analise propria da brincadeira protagonizada pela
crianga como fonte de seu desenvolvimento psicologico.

A andlise socioldgica da condicdo da mulher na sociedade, bem como a elaboracéo onto-
metodologica de Saffioti nos auxiliara na analise psicologica da consciéncia da crianca sobre
0s papéis sociais. O desafio trata-se da apreensdo do impacto da brincadeira de papéis na
formacao psicoldgica da crianga em dialogo com o feminismo. Cabem as devidas apresentagdes
da teoria historico-cultural com a qual trabalharemos. Temos o objetivo especifico de pesquisa
de extrair implicacOes, para essa teoria, da critica feminista apresentada no capitulo anterior e

sintetizada no inicio deste capitulo.
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Como parte do trabalho inicial dessa pesquisa, fizemos levantamento®” no banco de
dados da CAPES (Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior), em SciELO
(A Scientific Electronic Library Online) e em BVS-Psi (Biblioteca Virtual em Salude
Psicologia) atualizado no dia 06/05/2016. N&o obtivemos qualquer registro de artigos ou teses
que relacionassem “teoria feminista e infancia”, nem mesmo “teoria feminista e educagédo
infantil”, nem sequer “feminismo e infancia” ou “feminismo e educagdo infantil”.

Quando alteramos as palavras-chave para “género ¢ psicologia historico-cultural”
identificamos um artigo de (MAIA et al, 2012) intitulado “Educacéo sexual na escola a partir
da psicologia historico-cultural”, relato de experiéncia de um projeto de educagdo sexual
desenvolvido em uma escola de ensino fundamental. Para as palavras-chave “género e infancia”
em busca internacional identificamos 4.219 materiais (entre artigos, livros, resenhas, recursos
textuais, artigos de jornal e teses), destes, 871 estdo em portugués, destacando-se apenas uma
dissertacdo de mestrado que articula a discussdo de género em uma perspectiva historico-
cultural, intitulado “Compreensdo de professoras da educagéo infantil acerca da constitui¢ao
da identidade de género na infancia” (MAXIMO, 2000). Por fim, quando buscamos por
“género e educagdo infantil” obtivemos alguns resultados, dentre eles uma dissertagdo de
mestrado que leva o titulo “Socializacéo de género e educacao infantil: estudo de caso sobre a
construcdo e reproducdo dos papéis de género em uma escola no Rio Grande do Sul”
(GIONGO, 2015), tal pesquisa analisou os conceitos de género e infancia a luz das teorias de
género feministas conduzidos pelos estudos de Pierre Bourdieu. Encontramos, ainda, 3 artigos
do “Cadernos Pagu” (UNICAMP - “Universidade Estadual de Campinas”) que relacionam
género e educacado infantil, no entanto todos eles a luz de fundamentacGes tedricas destoantes
do marxismo. Tendo em vista este panorama geral de profunda escassez de trabalhos nesta
perspectiva é que ousaremos articular essas linhas teoricas.

Tendo em vista os dados e levantamentos de pesquisa reforga-se a necessidade do estudo

que articule género, mais propriamente, patriarcado e o desenvolvimento infantil.

37 Refazendo a busca nos mesmos bancos de dados, no dia 10/07/2018, foi encontrado 1 artigo em lingua
estrangeira quando as palavras-chave foram “teoria feminista e infancia”; 1 artigo derivado de iniciagdo cientifica
quando as palavras-chave foram “teoria feminista e educago infantil”’; nenhum trabalho quando as palavras-chave
foram “feminismo e infancia” ou “feminismo e educacio infantil”. E vélido ressaltar, também, que os referidos
trabalhos encontrados tratam da tematica com base nos pressupostos das teorias pos-estruturalistas feministas, que
tém como principal referéncia Judith Butler e a Teoria Queer, isto é, ndo foi encontrado nenhum trabalho que
articule a discusséo entre feminismo e infancia fundamentado no instrumental materialista historico-dialético.
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2.2.1 O contexto histérico do surgimento da Psicologia Histdrico-Cultural: uma ciéncia pela
construcao do socialismo real

A Unica luta que se perde é aquela
que se abandona.

(Marighella)

O panorama em que se inserem os esforcos iniciais de construcdo desta ciéncia estdo
situados no periodo histérico compreendido entre as décadas de 1920 e 1930, na URSS. Em
plena efervescéncia do momento politico decorrente da revolucdo de Outubro de 1917,
Vigotski® (1896-1934) encabeca um grupo de pesquisadores, ao lado de Luria (1902-1977) e
Leontiev (1903-1979), que protagonizaram a cria¢do da psicologia historico-cultural.

A Rdssia pré-revolucionéaria do inicio do século 20 era um pais majoritariamente
camponés-agrario, sob dominio do Império Czarista, com altos indices de analfabetismo e
fome, além do lento desenvolvimento das forgas produtivas em comparagdo aos demais paises
da Europa. Nas previsdes marxistas mais acertadas ndo se imaginava que a RUssia seria o pais
onde eclodiria — com tamanho impacto — a revolucédo socialista com a forca popular que teve
vinda dos trabalhadores que se organizaram para a derrubada do império e construcdo da
primeira sociedade socialista do mundo. O projeto politico p6s-revolucionario em prol de uma
sociedade baseada em principios coletivos ndo se caracterizava apenas pela superacdo da
propriedade privada, mas ramificou-se como projeto para todos campos sociais, bem como o
campo cientifico, filosofico, artistico, educacional e familiar. As tarefas dos revolucionarios
recém-chegados ao poder em outubro de 1917 consistiam na destruicdo do Estado capitalista e
criacdo de um Estado operério de transi¢do ao socialismo. O comunismo deveria sair do ventre
do capitalismo e por essa razdo carregaria todas as marcas da velha sociedade (Lénin, 2017) e

do velho ser humano.

A revolugdo e seus frutos modelaram a politica e os eventos do século XX téo
profundamente que é como se ela tivesse ocorrido hd pouco tempo. Ativistas e
revolucionarios de todo o mundo se basearam no legado da Revolugdo, inspirados
pelos sonhos revolucionarios. Geragdes sucessivas, fascinadas pela Revolugdo,
participaram das grandes lutas dos trabalhadores industriais e das rebelides
camponesas dos anos 1930, da resisténcia antifascista da Segunda Guerra Mundial,
de movimentos anticolonialistas e anti-imperialistas, do grande ascenso estudantil dos
anos 1960 e 1970, e dos mais recentes protestos do novo milénio. (Goldman, 2014,

p.9)
Wendy Goldman, estudiosa da politica e sociedade na Russia e Unido Soviética, retrata

as experiéncias que objetivaram a libertacdo da mulher no periodo compreendido entre 1917-

38 Adotaremos a grafia Vigotski exceto quando o nome aparecer com outras variacdes a depender da publicacéo.
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1936 em seu livro Mulher, Estado e revolugéo. Este estudo demonstra a realidade da dimensao
de uma revolugé@o como foi a revolucdo russa sob a perspectiva das mulheres. Goldman (2014)
analisa que “a estratégia bolchevique de libertacdo da humanidade através de uma revolucéo
operaria incluia a luta contra a opressao as mulheres.” Apesar disso, “apds a tomada do poder,
porém, essa probleméatica se colocava de forma muito mais concreta, lancando aos
revolucionarios o desafio de levar adiante todos os ambitos da constru¢cdo de uma sociedade
comunista, desde as questdes do modo de vida, da organizacdo familiar e das relacbes humanas
em geral” (p.13).

Por mais vanguardistas que fossem os planos bolcheviques — que produziram as
legislagdes®® mais avangadas sobre o casamento, familia e direitos das mulheres, também
intentaram socializar o trabalho doméstico com lavanderias, creches e restaurantes publicos e,
finalmente, discutiram sobre a criacdo coletiva das criancas, apesar disso, a mudanca estava
apenas em curso e so poderia ser efetivada em uma sociedade comunista (GOLDMAN, 2014)
ou na fase superior da sociedade comunista (LENIN, 2017). Dentro da perspectiva socialista a
emancipacdo feminina é demasiadamente complexa e fora dela, entdo, se torna impossivel.
Saffioti (1984) no livro Mulher brasileira — opressdo e exploracdo, traz uma profusdo de
estudos estatisticos contendo as taxas médias das atividades econémicas em fungédo do sexo em
diferentes regides do mundo. Em uma dessas pesquisas fica evidente (coletas entre 1946-1959)
que “nos dados apresentados discrepam, sobremaneira, as taxas de atividade feminina nas areas
capitalistas do mesmo fenomeno nas regides socialistas.” (p.37) Na América do Norte,
enquanto 58,2% dos homens encontravam-se ativos economicamente, apenas 21,3% das
mulheres realizavam alguma atividade. Em Africa e na América do sul, a situacio era ainda
pior, entre 56,8%/57,3% dos homens estavam ativos enquanto as mulheres representavam
apenas 13,1%/14,5%. A Unido Soviética foi a Gnica regido do mundo cuja porcentagem chegou
mais préximo da equivaléncia na participacdo entre homens e mulheres, 54,8% e 41,4%,
respectivamente. “Ainda que este fato nao indique, isoladamente, a existéncia de igualdade
social entre os sexos nas nagdes socialistas, revela a insercdo da mulher na forga de trabalho,
requisito ndo suficiente, mas imprescindivel para a consecucéo da equidade entre as categorias
de sexo.” (SAFFIOTI, 1984, p. 37). Significa dizer que na melhor das hipéteses de igualdade

de participacdo econémica entre homens e mulheres em regibes capitalistas, ndo foi um

33Um ano apés a revolugdo o mais importante 6rgao legislativo O Comité Executivo Central do Soviete ratificou
um novo Codigo do casamento, da Familia e da Tutela que capturava a viséo revolucionaria das relagGes sociais
(Goldman, 2014).
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desempenho superior que nas regides socialistas. Sem ddvidas, o socialismo sempre esteve mais
perto da igualdade substantiva do que qualquer espécie de capitalismo.

Por atestar a dificuldade da transicdo aos valores e estruturas coletivistas e verificar a
necessidade de sucederem todas as “revoluc¢des dentro da revolugdo” (GOLDMAN, 2014) é
compreendido que tal superacdo ndo decorre da espontaneidade dos individuos muito menos
ocorre de uma noite para o dia. Assim sendo, se justificou a mobilizagéo de todos os setores
sociais que perseguiram as transformacdes necessarias para sepultar a antiga ordem e fazer
florir o novo.

A nova psicologia, por sua vez, era chamada a dar a sua contribuicdo como parte dos
grandes desafios de uma sociedade em transformagéo. E neste contexto que se apresentava a
visdo de um novo homem — nomenclatura machista“, tida como natural até muito recentemente
em textos académicos e ainda hoje largamente utilizada. A concepcéo de ser humano é principio
fundante para a teoria e para todos os autores que pensavam uma psicologia comprometida com
um projeto societario que rejeitava o velho mundo. Nessa percepcéo, a educacdo*! tinha/tem

papel fundamental:

A educacdo deve desempenhar o papel central na transformagdo do homem, nesta
estrada de formagdo social consciente de geragdes novas, a educacdo deve ser a base
para a alteracdo do tipo humano histérico. As novas geragdes e suas novas formas de
educagdo representam a rota principal que a histdria seguira para criar 0 novo tipo de
homem. (VYGOTSKI, 1930, p.9)

Parte importante ou como prefere Vygotski a “rota principal” da transi¢do aos valores
coletivistas e a formacao do tipo humano historico dependem das formas de educacdo das
novas geragdes. O papel da educacdo é definido pelo tipo de sociedade a que ela [educacdo]
esta atrelada. Expliquemos. Numa sociedade capitalista o objetivo da educacédo é formar o tipo
humano histérico capitalista, isto é, formar a mdo de obra trabalhadora na qual estejam
conformados em suas consciéncias os valores individualistas, meritocraticos, concorrenciais,
predatdrios, competitivos, machistas, racistas, discriminatérios e exploratorios. E numa
sociedade socialista? Quais sdo os valores que a educacao deve formar no tipo humano historico
socialista? Tudo aquilo que for antagdnico e combativo ao capitalismo, ou seja, 0s valores dos
comuns, de coletividade, cooperativistas, de solidariedade, de insubordinacdo, de critica e de

enfrentamento. Como vimos, é incompleta, porém, a revolugdo que comporta opressdes, por

49Homem como categoria é utilizado como substituto a sujeito universal da ciéncia retirando de cena a experiéncia
das mulheres. Sugerimos o termo ser humano, ndo sendo a resolugdo completa, mas parte da problematizacéo.
41E valido ressaltar que Vigotski e seus parceiros de pesquisa atuaram no Instituto Krupskaya de Educacio
Comunista, cujo nome recebera o nome da esposa de Lenin, que, apds a Revolugdo, concedera extraordinario apoio
ao trabalho educativo na URSS.
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isso, a educacdo socialista deve ser por exceléncia feminista, anti-racista, anti-lgbtfébica
contemplando valores como a igualdade de género, igualdade racial e igualdade sexual.

Na sociedade brasileira, cuja educacdo esta vinculada ao projeto capitalista, temos que
criar fissuras na educacéo para disputar os valores sociais. A cria¢do do tipo humano historico
advém da educacéo no interior da préatica social, estando, portanto, subjugada a organizagédo de
um sistema historicamente situado. No mundo socialista, a educagéo integra o projeto coletivo
mais amplo de derrubada do velho mundo e construcdo do novo mundo. A educacéo, dentro do
projeto capitalista, jamais se efetivara enquanto aparato livre de formacdo do tipo humano
historico socialista. Isso significa dizer que o limite da educacdo em sociedades competitivas é
o limite da disputa critica consequente, da formacdo das consciéncias que apontam as
contradi¢cGes fundamentais. No entanto, ndo existira educacdo emancipadora sem revolucao
socialista.

Sem cair na perspectiva critico-reprodutivista da educacdo, que como indica Dermeval
Saviani veicula a acepg¢do segundo a qual a escola seria um espaco infértil para o florescer de
novas consciéncias de mundo por ser uma instituicdo burguesa, buscamos uma referéncia
tedrico-pedagogica voltada a conversdo da escola em espaco e instrumento de luta. Assim
explica o referido professor sua concepcdo dialetizada da fun¢do da educacdo na sociedade de

classes:

Na verdade, sendo a educa¢do uma modalidade da prdpria pratica social, nunca se sali
dela. Assim, os educandos permanecem na condigdo de agentes da pratica que, pela
mediacdo da educacdo, logram alterar a qualidade de suas préticas tornando-a mais
consistente, coerente e eficaz em relacdo ao objetivo de transformacdo da sociedade
na luta contra a classe dominante que atua visando a perpetuacdo dessa forma social.
Trata-se, enfim, de um mesmo e indivisivo processo que se desdobra em seus
momentos constitutivos. N&o se trata de uma sequéncia légica ou cronolégica; € uma
sequéncia dialética. Portanto, ndo se age primeiro, depois se reflete e se estuda, em
seguida se reorganiza a acdo para, por fim, agir novamente. Trata-se de um processo
em que esses elementos se interpenetram desenrolando o fio da existéncia humana na
sua totalidade. (SAVIANI, 2015, p.39)

A concepcdo dialética em relacéo a educacdo no trecho citado adquire dois significados.
O primeiro, refere-se a justificativa acerca dos momentos do método marxista na pedagogia
historico-critica de Saviani: pratica social, problematizacao, instrumentalizagéo, catarse, pratica
social. A construcdo do conhecimento para Marx*? incorporado por Saviani (1983%3) parte do
sincrético (real empirico; impressdes cadticas do real) em direcdo ao sintético (concreto
pensado em suas mdaltiplas determinacgGes). Do sincrético para o sintético se interpde o

momento analitico (abstrativo), meio pelo qual a concep¢do de mundo do sujeito pode ser

42Referéncia a obra Contribuicéo para a critica da economia politica, 1973.
“Referéncia a obra Escola e democracia.
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ampliada dentro do processo educativo. O momento analitico s6 faz sentido quando transforma
a visdo do mundo e se converte em novas formas de consciéncia do mundo e do agir no mundo.
A segunda, elucida o porqué lutar pela educacéo, pois, € ela uma modalidade da pratica social.
N&o coincide com a pratica social em si, mas se caracteriza por ser um momento privilegiado
em que se pode alterar a qualidade da pratica de acordo com os objetivos sociais. Neste caso, 0
objetivo de “transformac¢do da sociedade na luta contra a classe dominante”.

A tarefa da educacdo, enquanto trabalho de formacéo humana se vincula diretamente a
posicao teleoldgica cujo alvo € atingir a consciéncia dos outros, na tentativa de modelar-lhes a
conduta (como diria Saffioti em referéncia a Lukacs no tépico 1.5.2. desta dissertacdo). O
mesmo Lukécs (2013) entende a educagdo como um por teleoldgico secundario, ou seja, como
aquelas acdes que visam transformar a consciéncia dos sujeitos. O carater da educacdo nessa
perspectiva consiste em capacitar os sujeitos a agir adequadamente (Id.). O que € adequado ou
ndo varia segundo os valores, a posi¢cdo politica e as categorias sociais. Nesse sentido, a
educagdo enquanto ontologia ¢ a “mediagdo social fundamental de persuasdo para os mais
diversos fins” (NEVES*, 2018, p.126). Tanto Lukacs quanto Neves, um fundamentando a
ontologia marxiana e o outro utilizando a ontologia desenvolvida por Lukacs para pensar a

prética educativa, estdo identificados na ideia de Marx (1982) sobre a educacéo:

A doutrina materialista de que os seres humanos sdo produtos das circunstancias e da
educacdo, [de que] seres humanos transformados sdo, portanto, produtos de outras
circunstancias e de uma educacdo mudada, esquece que as circunstancias séo
transformadas precisamente pelos seres humanos e que o educador tem ele préprio de
ser educado. Ela acaba, por isso, necessariamente, por separar a sociedade em duas
partes, uma das quais fica elevada acima da sociedade.

A coincidéncia do mudar das circunstancias e da atividade humana s6 pode ser tomada
e racionalmente entendida como préxis revolucionante®.

O momento educativo é privilegiado por qualificar a visdo de mundo e instrumentalizar
a acdo dos individuos, porém a agdo educativa esta, sempre, subordinada a luta de classes. A
educacdo ndo é por si sO a revolugdo, mas o momento essencial que qualifica a praxis
revolucionante. E que, inclusive, é de especial importancia para o processo pds-revolucionario,

de construgdo do novo tipo humano histérico, como observou Vigotski.

2.2.2 Vigotski um homem de seu tempo, o tempo da revolugao
N&o hé revolugéo sem teoria.

(Lénin)

4Me refiro a Jorge Cleber Teixeira Neves cuja dissertacdo de mestrado intitula-se Valores sociais, educagéo e
resisténcia — fundamentos ontoldgicos e contradi¢Ges historicas. Disponivel em: https://tinyurl.com/y58tx09a
4 Trecho extraido das Teses sobre Feuerbach, tese 3, disponivel em: https://tinyurl.com/y3pnrrxc
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Lev Semionovich Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896. A partir de 1912
comegou seus estudos universitarios na area de direito e filologia*’ em Moscou (1VIC, 2010).
Vigotski foi um estudioso implacavel. Além dos cursos universitarios dedicava atencdo a
literatura, artes, linguistica, psicologia, pedagogia, poesia e teatro. Por formacdo era critico
literario (LURIA, 2001) e seu dominio nas ciéncias humanas era tdo extenso que aos 20 anos
de idade escreveu um estudo sobre Hamlet*®de Shakespeare. “Nesse trabalho, bem como nos
estudos sobre as fabulas e outras obras de ficcdo, revelou uma marcante habilidade para
executar analises psicologicas.” (LURIA, 2001, p. 22). Entre 1917 a 1924 lecionou literatura e
psicologia. Sua relacdo com a arte ndo era ornamental, pois, se expressou especialmente na
psicologia, como em sua obra Psicologia da arte (1925). Foi o seu interesse vasto pelas

humanidades que o levou a psicologia.

Apo6s a universidade, Vygotsky retorna a Gomel, onde se dedica a atividades
intelectuais muito diversificadas: ensina psicologia, comeca a se preocupar com 0s
problemas das criangas deficientes, continua seus estudos sobre teoria literéria e da
psicologia da arte. Apds os primeiros sucessos profissionais em psicologia (palestras
em congressos nacionais), instala-se em Moscou, em 1924, tornando-se colaborador
do Instituto de Psicologia. E ai, durante uma prodigiosa década (1924-1934), que
Vygotsky, cercado por um grupo de colaboradores apaixonados como ele pela
elaboracdo de uma verdadeira reconstrucdo da psicologia, cria sua teoria histérico-
cultural dos fendbmenos psicoldgicos. (IVIC, 2010, p. 13)

Em janeiro de 1923 realizou-se na Russia o | Congresso de Psiconeurologia, reunindo
pesquisadores de todo o pais. (...) Segundo Shuare (1990), reuniram-se diversas
ciéncias como a psicologia geral, a psicologia fisioldgica, a psicologia infantil e
pedagogica, a fisiologia da atividade nervosa superior, a neurologia e a psiquiatria.

(PASQUALINI, 2006, p.67)
No ano de 1924, apds o 1l Congresso de Psiconeurologia Vigotski recebe um convite
para trabalhar no Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou, € nesta data que inicia a
parceria de trabalho com Luria e Leontiev. Luria (2001, p. 22) comenta “reconhecendo as
habilidades pouco comuns de Vigotski, Leontiev e eu ficamos encantados quando se tornou
possivel inclui-lo em nosso grupo de trabalho, que chamavamos de 'troika'.” O periodo
compreendido entre 1924-1934 foi decisivo para a constituicdo da teoria historico-cultural.
Vigotski, profundamente envolvido com a psicologia e pedagogia, como excelente marxista e
pesquisador, fez uma leitura critica de toda producdo em psicologia disponivel a época,
principalmente discutindo os classicos de Freud, Pavlov e Piaget, visando, assim, sintetizar tais
producgdes para dar inicio ao projeto de maior ambicdo de sua carreira: a construcdo de uma

psicologia geral. Projeto iniciado por ele e até os dias de hoje inacabado.

6\Vigotski nasceu num pequeno povoado em Orsha, na Bielorrdssia.

47Ciéncia que estuda a lingua escrita antiga. Na antiguidade classica considerada um ramo da filosofia. Possui
estreita relagdo com a historia e a linguistica.

“8Nos referimos ao livro A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca, 1999.
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Com Vigotski como lider reconhecido, empreendemos uma revisao critica da histdria
e da situacdo da psicologia na Rissia e no resto do mundo. Nosso proposito,
superambicioso como tudo na época, era criar um novo modo, mais abrangente, de
estudar os processos psicolégicos humanos. (LURIA, 2001, p. 22)

Este projeto é gerado sob profunda crise na psicologia mundial (VIGOTSKI, 1999),
ciéncia que mal nascera e ja possuia imensos desafios, contradi¢bes e incompletudes, obstaculos
objetivos para consolidar-se como ciéncia forte. “Mergulhando fundo nos textos alemaes,
franceses, ingleses e americanos” Luria destaca: “encontramos uma boa dose de mérito no
trabalho dos alemédes nossos contemporaneos, especialmente Kurt Lewin, Heinz Werner,
William Stern, Karl e Charlotte Buhler e Wolfgang Kohler”. De todo o vasto estudo “Vigotski
desenvolveu sua analise daquilo que chamou a crise na psicologia.” (LURIA, 2001, p. 23-24).
Vigotski localizou a dimensdo do problema em um texto fundamental O significado histérico

da crise da psicologia — uma investigacio metodologica #°

Dessa crise metodolégica, da evidente necessidade de direcdo que mostram uma série
de disciplinas particulares — num determinado nivel de conhecimentos — de coordenar
criticamente dados heterogéneos, de sistematizar leis dispersas, de interpretar e
comprovar os resultados, de deputar métodos e conceitos, de estabelecer principios
fundamentais, em sinteses, de dar coeréncia ao conhecimento, € de tudo isto que surge
a ciéncia geral. (VIGOTSKI, p. 203-204)

Vigotski conclui que a psicologia ainda estava distante de atingir a qualidade de ciéncia
geral e que aqueles conteudos que se organizavam em torno da psicologia tedrica deveriam ser
considerados como disciplinas particulares. Segundo Luria (2001) “Uma nova sintese das
verdades parciais dos modos anteriores de estudo deveria ser encontrada. Foi Vigotski quem
anteviu os contornos dessa nova sintese.” (p.23) Em O significado histrico da crise da
psicologia, texto imprescindivel, Vigotski situa o projeto da psicologia geral e sua crise, com
isso reconheceu 0 momento ainda inicial de desenvolvimento da ciéncia psicolédgica. Este texto
foi escrito em 1927 e publicado décadas depois nas obras escolhidas. Luria comenta acerca das
analises de Vigotski sobre a crise em que a psicologia mundial estava metida e que era esta uma
situacdo paradoxal. De um lado, Wundt, Ebbinghaus e outros concebiam a psicologia como
uma ciéncia natural. De outro lado, a fenomenologia, enfrentava as questfes das quais 0s
naturalistas ndo se atreviam (valores, desejos, atitudes, raciocinios abstratos), porém, o faziam
de forma extremamente descritiva e pouco explicativa (p. 23).

Este era o paradoxo primordial mencionado por Luria naturalistas e mentalistas haviam
desmembrado artificialmente a psicologia mundial (LURIA, 2001.). Vigotski integra as

dicotomias na ciéncia psicologica que separava natureza e cultura, razdo e emoc¢édo, matéria e

49Texto presente no livro Teoria e método em psicologia, publicado pela editora Martins Fontes, o exemplar
encontra-se em sua 3? edicao (2004). 22 edigdo disponivel em: https://tinyurl.com/y35c¢jfOm
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ideia através do metodo materialista historico-dialético que é a0 mesmo tempo pressuposto
epistemoldgico e ontoldgico para o desenvolvimento da psicologia geral.

Vigotski morre precocemente em 1934 aos 38 anos de tuberculose. Com isso surgem as
polémicas em torno das publicacBes de seus trabalhos. Entendendo o peso de sua lideranca
observa-se um abalo no funcionamento do grupo e nos rumos de seus projetos e trabalhos. Se
faz oportuno comentar que Vigotski ndo contava apenas com a troika mas com muitos outros
pesquisadores e colaboradores como Natalia Morozova, R.E. Levina, Alexander Zaporozhets,
L.S. Sakharov, L. Geshelina, entre outros. Entre os pesquisadores de geracdes mais novas da
Escola de Vigotski reconhecemos os trabalhos de D. B. Elkonin, A. Y. Davidov, P. Galperin,
L. I. Bojovich.

Como foi verificado em sua biografia, Vigotski tinha interesses plurais no campo das
humanidades. Dessa forma, escreveu muitos textos sobre pedologia®® compreendida,
literalmente, como ciéncia que estudava a crianca ou o desenvolvimento da crianca, ciéncia
absolutamente jovem que ndo chegou a se consolidar na URSS. “Os pedodlogos da época
deveriam estabelecer uma relacdo com a prética escolar, fazer o acompanhamento diario da
crianga” (PRESTES, 2010, p. 52). Como ciéncia nova, seus métodos, pressupostos e técnicas
ndo eram suficientemente bem definidos chegando a utilizar de avaliagdes psicolégicas
duvidosas “baseando-se em testes (...), a negligéncia pedagogica era transferida ao aluno como
retardo mental” (Id., ibid.). Até onde sabemos, fundamentalmente pelos estudos de Zoia
Prestes®?, Vigotski®? tinha divergéncias com os peddlogos da época onde apresentava criticas e
sugestdes para o aperfeicoamento da pedologia.

Em 1936, dois anos apds a morte de Vigotski, o Comissariado do povo para Instrucao
junto com o 6rgéo de censura oficial da URSS baniu a pedologia como &rea da ciéncia. Todas
as obras de pedodlogos da época, inclusive de Vigotski foram “retiradas de acordo com a
resolucéo sobre as deturpacdes pedoldgicas no sistema do comissariado do povo para instru¢do”
(PRESTES, p. 30). Luria fez a defesa de Vigotski como um psicologo da infancia e a partir
disso, na década de 1960-1970 é que as obras de Vigotski serdo publicadas.

50Qutros peddlogos famosos na época foram Mirrail lakovlevitch Bassov e Piotr Petrovitch Blonki (Prestes, 2010).
51Zoia é filha de Luis Carlos Prestes, importante militante do partido comunista brasileiro lider da coluna Prestes
na década de 1920. Ela passou a infancia e vida adulta em Moscou quando sua familia recebeu asilo politico na
URSS devido as perseguigdes e ameacas do regime militar brasileiro no periodo de ditadura. Seu trabalho de
doutorado intitulado Quando ndo é quase a mesma coisa: traducgdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil
(2010), disponivel em: https://tinyurl.com/y2dbnfmv visou demonstrar como equivocos na tradugdo de alguns
conceitos presentes na obra de Vigotski acabaram por deturpar a compreensao de suas ideias no Brasil. Zoia foi a
Russia e entrevistou familiares de Vigotski e Leontiev, teve acesso aos materiais escritos na lingua russa e
comparou edi¢Bes das obras publicadas em diferentes linguas. (CERICATO, 2015)

52Sobre a anélise pedoldgica do processo pedagoégico (2004).
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Sendo assim, ao que tudo indica, houve a ordem de Stalin>® com relagio a proibicdo da
pedologia, considerando os excessos e erros de conducdo da pedologia. Vale frisar, que, apesar
disso, ndo se justifica sob hipotese alguma as censuras do Estado. Entretanto, parece-nos
exacerbada a ideia de que houve um direcionamento politico de perseguicao a Vigotski durante
o periodo Stalin® devido a possiveis divergéncias entre eles, principalmente, pela compreenséo
distinta sobre 0 método marxista. Oficialmente, ndo encontramos quaisquer documentos que
comprovem o pronunciamento de Stalin em relacdo a Vigotski. Trabalhos como os de Toassa
(2016) e Shuare (1990) reiteram a visao de que Vigotski fora perseguido por Stalin. Os excessos
dessa historia endossam o0s mitos anticomunistas que ganharam forga no mundo durante a
guerra fria e, depois, com a esmagadora vitéria do imperialismo estadunidense que se tornou
hegeménico p6s queda do socialismo na URSS em 1991.

N&o € objetivo desta discussdo alongar tal polémica, no entanto, no contexto em que se
realiza este trabalho, qual seja, de profundo édio ao comunismo, ascensao da extrema direita e
do fascismo e do ndo reconhecimento das experiéncias socialistas do seculo passado por parte
da direita e da esquerda, é que se faz necessario recusar mitos disseminados pela propaganda

imperialista®® na virada do século 20 para o 21.

(...) tivemos a oportunidade de constatar que também os adversérios burgueses de
Hitler conceberam a necessidade de uma transformacéo dirigida, ndo mais meramente
espontdnea, do homem como fundamento necessario da sociedade democrética
moderna. No plano social, € natural que essa oposi¢ao burguesa contra o fascismo
estivesse direcionada primordialmente contra o socialismo na Unido Soviética. 1sso
se manifestava j& na concepcdo do totalitarismo, que estava ideologicamente
vocacionada para suscitar a impressdo de que, nos dois casos, tratava-se do combate
espiritual e politico de um s6 e do mesmo fendmeno social. (...) O dilema ideal,
interior, nessa ideologia é a exata expressdo espiritual do dilema inerente ao seu por
politico: a contradicdo reside em que, no caso das poténcias imperialistas, cujo desejo
mais forte era derrubar a Unido Soviética com o auxilio de Hitler (Munique etc.), s6
a inescrupulosidade absoluta de Hitler na busca pelo império mundial obrigou-as a
intervencdo bélica contra ele e a alianga sempre cheia de ressalvas com a Unido
Soviética. (LUKACS, 2012, p. 568-569)

>3Segundo Netto (2019, online) ndo podemos aceitar a explicacdo do que foi o periodo stalinista, sob todos os seus
aspectos, aceitando uma teoria psicoldgica do poder. O problema ndo foi Stalin, mas o sistema no qual Stélin teve
papel importante. O autor pondera que tendo acesso a documentagdo nos arquivos soviéticos necessitamos superar
a demonizacdo feita de Stalin a despeito de suas opgBes politicas, algumas evitaveis e outras absolutamente
condendveis (comentando sobre o crime de assassinato a Trétski). Ndo ha espago nem para a demonizagdo de
Stalin nem para a sua reabilitacéo.

>Em artigo publicado na revista canadense History of the human scieces Jeniffer Fraser e Anton Yasnitsky (2015)
dao atencdo historica detalhada ao periodo compreendido entre 1936-1956, conhecido corriqueiramente como
periodo de censura a Vigotski. Disponivel em: https://tinyurl.com/y4nkztnx

5SA propaganda antissoviétiva apoiou-se no conceito de totalitarismo que cria a nogdo de equivaléncia entre
nazismo e socialismo, apesar da decisiva importancia da URSS durante a Segunda guerra mundial para a derrota
do nazi-fascismo. Hannah Arendt, autora reaciondria utilizada por grande parte da esquerda, em Origens do
totalitarismo auxilia a pulverizar essa nogdo de falsa simetria (Silva, online, 2019). Disponivel em:
https://tinyurl.com/yxmobo4x
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A postura aqui defendida se aproxima daquela adotada por intelectuais como Altusser,
Lukacs e Domenico Losurdo recuperadas por Jones Manoel da Silva® (2018) em que buscaram
fazer todas e cada uma das criticas e autocriticas necessarias do que foram as experiéncias
socialista do século 20, mas sem perder de vista 0 combate a ideologia anticomunista.

As obras de Vigotski chegaram ao brasil tardiamente. Apenas no periodo de reabertura
democrética pds ditadura ao final da década de 1980 e inicio da década de 1990. No entanto,
nos questionamos se um autor explicitamente marxista como Vigotski passaria na peneira da
censura da ditadura brasileira em décadas anteriores. Provavelmente ndo. As polémicas
envolvendo as obras de Vigotski ndo se esgotam ai. Existiram problemas de traducao serissimos
em suas obras. “Os livros Pensamento e linguagem e A formacgdo social da mente, que
introduziram Vigotski no Brasil, receberam alteracdes tao significativas e deliberadas (...) que
é possivel dizer que ndo foram escritos por ele (PRESTES apud CERICATO, 2015, p. 281)”.
Os problemas de traducéo estdo principalmente nas edi¢des que foram traduzidas do russo para
0 inglés estadunidense e, posteriormente, para o portugués. S&o nessas edi¢des que encontramos
cortes deliberados.

Infelizmente, foi este Vigotski que ficou mais conhecido no Brasil por muito tempo, o
Vigotski sdcio-interacionista, o Vigotski sem o posicionamento politico d’A transformacéo
socialista do homem. N&do é com este Vigotski resultado de traducbes malsucedidas e
ideologicamente mal-intencionadas, que iremos nos relacionar neste trabalho. Ainda hoje ndo
temos a publicacdo das obras completas de Vigotski nem em russo, existem apenas as obras
escolhidas. Ha traducdes feitas pelas edi¢bes espanholas e algumas obras traduzidas para o
portugués. Sabe-se segundo Prestes (2010) que muitos dos trabalhos do autor que ainda nédo
foram publicados, pretendem vir a publico. “A neta de Vigotski, psicéloga e diretora do
Instituto Vigotski da Universidade Estatal de Ciéncias Humanas da Russia, Elena Kravtsvova,
empreende esfor¢os para publicar a obra completa do avd. Segundo levantamento, realizado em
todo o arquivo familiar e acervos publicos e particulares disponiveis, as obras completas de L.
S. Vigotski terdo aproximadamente 16 volumes” (p. 145).

Os problemas de traducdo que deformaram o pensamento de Vigotski criam confusdes

e equivocos de compreensdo que ainda persistem. Apesar disso, hd uma explosao desse autor

>6Sjlva (2019) comenta que nos anos 1990 e 2000 a ideologia anticomunista se tornou hegeménico quase sem
contestacdo. A ideologia dominante buscou ocupar pela esquerda fazendo com que grande parte dessa esquerda
na américa-latina aceitasse os principais mitos e o balango histérico da experiéncia do movimento operario no
século 20 por parte dos vitoriosos da guerra fria. A aceitagao desse balango histérico, que se distingue do exercicio
de critica e autocritica, fazem com que a nova esquerda conceba um socialismo que ndo se difere da ideologia
dominante.
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no Brasil até hoje a e a absor¢do de Vigotski se da principalmente na area de pedagogia e
psicologia. Afonso M. de Mesquita®” da o panorama da entrada da escola de Vigotski no Brasil

e sua expansdo ao longo das décadas:

Nos anos noventa, havia seis grupos de pesquisa cadastrados como vigotskianos. Nos
anos 2000, ja eram mais de quarenta grupos. Em 2012, estavam catalogados 54 grupos
de pesquisa. Dos quais, cinquenta ligados a temas relacionados a educacdo e a
formacéo de professores. (MESQUITA, 2018, p. 9).

Os dados demonstram o crescimento dos grupos vigotskianos. Todavia, ainda nao é
grande o suficiente se comparada a adesd@o de outras abordagens nos curriculos de psicologia,
como a psicanalise, a analise do comportamento e a linha humanista. A psicologia historico-
cultural ou sécio-histérica, muitas vezes ndo é sequer conhecida como uma abordagem dentro

da psicologia por diversos psicologos.

2.3. DOS FUNDAMENTOS ONTO-EPISTEMOLOGICOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Como se constroi uma ciéncia psicoldgica a partir do legado materialista histdrico-
dialético? Como se constitui uma psicologia concreta? Vigotski, Luria e Leontiev
protagonizaram este intento e estudaram o psiquismo humano originando uma psicologia
radicalmente nova. Trataram da questdo mente e corpo, problema cléssico da psicologia, de
forma auténtica. Ndo se furtaram em buscar saidas para as dicotomias engendradas na
psicologia procedente da filosofia moderna, como por exemplo as relagdes: matéria e ideia,
universal e particular, razdo e emocdo, natureza e cultura, individuo e sociedade, sujeito e
objeto.

Os autores debateram amplamente com teorias contemporaneas de sua época, como é o
caso da Psicanalise, do Behaviorismo classico e da Gestalt. Ambas as teorias psi trazem no
pano de fundo respostas que orbitam o problema filoséfico da mente. Os caminhos encontrados
para tal questdo foram, via de regra, concepcles dualistas (mente e corpo como substancias
autbnomas e apartadas) ou concepc¢des monistas (mente e corpo como uma substancia
indiferenciada) originando uma diversidade tipica de objetos de estudo dentro dessa vasta area
denominada psicologia.

A psicologia historico-cultural entende a relagdo mente-corpo como unidade de opostos.
A condicéo de interdependéncia entre o par antagonico garante a nog¢ao de estrutura, de todo,

5’Nos referimos a Afonso Mancuso de Mesquita cujo trabalho de doutorado chama-se A formacéo psicoldgica de
valores morais no contexto da sociabilidade competitiva e individualista na educacdo — apontamentos para a
atividade pedag0gica, 2018. Disponivel em: https://tinyurl.com/yxol7jc2
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entendendo que todo ndo é sinbnimo de tudo. A tensdo entre o par produz a movimentagdo
tipica do fendmeno: ritmo, direcdo, involugdo, evolucdo e transformacdo. A natureza da
mudanca esta, essencialmente, na contradi¢do interna ao par. Nesse sentido, mente e corpo néo
se confundem, mas constituem a mesma estrutura®. A dicotomia mente-corpo é transcendida
na obra vigotskiana quando o materialismo e o idealismo vulgares sé&o questionados pelo
materialismo historico e dialético.

A sua época a psicologia sofria um dilema proprio onde contracenavam: 1- a concepcao
de que a substancia da mente/alma era algo metafisicamente a parte do corpo e 2- a concepg¢éo
de que o cientificamente correto era reduzir o psiquismo a reflexos e esquemas
neurofisiologicos, restringindo a anélise da consciéncia a epifendmenos. Por um lado, como
materialista, Vigotski jamais poderia prescindir da anterioridade do bioldgico sobre o psiquico;
por outro, como psicologo, ndo poderia negar a relativa autonomia do psiquico a sua base
material, a biologia. Introduzimos o problema, primeiro para situarmos filoséfica e
historicamente sob quais bases essa psicologia nasce, e segundo, para ressaltarmos a
originalidade metodoldgica redundante nas categorias marxianas, ja apresentadas; contradicéo,
totalidade e movimento para discutirmos mais adiante como 0 método se faz presente na teoria
do desenvolvimento e da periodizacéo da escola de Vigotski.

A multiplicidade de metodologias existente na psicologia do século 20 para o 21 é
resultante de tradicGes filoséficas distintas que baseiam suas investigacfes em pressupostos
discrepantes. Observamos, por exemplo, que a psicanalise investiga o inconsciente, o
behaviorismo investiga o0 comportamento humano, a fenomenologia investiga os fenémenos de
consciéncia do sujeito, a Gestalt investiga a forma da percepcdo humana, sdo estes objetos
distintos situados no mesmo campo denominado psicologia, atravessada por uma vasta
diversidade epistemolégica (VIGOTSKI, 2012). Os psicologos soviéticos testemunharam esta
diversidade epistemologica, disso derivou o ecletismo tedrico contemporaneo do qual somos
testemunhas. Verificaram neste cenario a crise metodoldgica na qual a psicologia se
desenvolvia desde o século 19. Leontiev (1978) em seu texto Atividade, consciéncia e
personalidade introduz a questdo certificando que ha quase cem anos “a psicologia mundial
vem se desenvolvendo sob condicdes de crise em sua metodologia. Tendo se dividido, por essa
época, em ciéncia humanistica e natural, descritiva e explanatoria, o sistema de conhecimento
psicoldgico apresenta sempre novas brechas dentro das quais parece que o verdadeiro sujeito

da psicologia desaparece.” (p. 17)

8Articula-se com a discussio de Saffioti sobre as “lesdes da alma”, como as violéncias se presentificam no corpo.
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O contexto de origem da psicologia historico-cultural circunda os problemas sobre as
fragilidades metodoldgicas, a fragmentacéo tedrica e as inconsisténcias na formulagdo de um
principio geral em psicologia, que explicasse a natureza real da psique humana. Nas palavras
de Leontiev (1978, p.) “Os cientistas soviéticos contrapuseram ao pluralismo metodologico
uma metodologia marxista-leninista que permitia a penetracdo na natureza real da psique, na
consciéncia do homem.” Leontiev opunha-se as correntes idealistas, biologizantes e
mecanicistas e é sob esta analise que reivindica conceitos originalmente marxistas na
psicologia.

As criticas as bases tedricas da psicologia tém sentido histérico uma vez que o debate
da época colocava em divida a legitimidade cientifica da psicologia, ciéncia moderna que ainda
tropecava em seus pressupostos mais fundamentais e investia grande esforco para se
desvincular de uma identificacdo imediata com as ciéncias naturais, carecendo de novo respaldo
metodoldgico que captasse a complexidade do fendmeno psiquico.

Freud, a exemplo disso, em seu texto pré-psicanalitico inacabado intitulado ‘“Projeto
para uma Psicologia Cientifica” (1895) confirmou o intento de atribuir cientificidade a
psicologia, no entanto, aquela época, entendia que a psicologia s6 seria qualificada como
cientifica se a neurofisiologia avancasse. Este parecer sinaliza reminiscéncias das ciéncias
naturais como Unica metodologia que supostamente atenderia ao critério de verdade nas
ciéncias e também do peso inegavel da filosofia cartesiana e do positivismo sobre as costas das
ciéncias modernas. Freud abandona esse projeto e a alternativa encontrada por ele foi focar-se
no plano simbolico do psicoldgico como area privilegiada do saber humano, originando a
psicanalise. Hoje, a radicalizacdo do plano simbdlico descolado do plano corpéreo, € levada até
as Ultimas consequéncias pela psicanalise lacaniana. O exemplo é valido para demonstrar a
urgéncia historica que se impunha ao final do século 19 e inicio do 20 para legitimar a psicologia
enquanto ciéncia valida. Tal depreciacdo, apesar de muitos avangos, é vivenciada ainda hoje e
a psicologia segue na tentativa de galgar credibilidade enquanto teoria necessaria para
explicagéo do fendémeno psiquico.

O diadlogo com demais teorias e as duras criticas que Vigotski e Leontiev fizeram
serviram para transcender o rétulo a-cientifico que se conferia as teorias localizadas no campo
das humanidades, entendendo que a psicologia so surgiu como ciéncia porque reconheceu a
insuficiéncia metodoldgica das ciéncias naturais para explicar os processos psicoldgicos do ser
humano. O breve panorama indica questdes fundamentais que foram notaveis interlocutoras

historicas da psicologia nascida na Unido Soviética.
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O objetivo de apresentar essa discussdo é o de reexaminar quais sdo as perguntas
fundamentais que a psicologia, em nosso particular histérico deve se fazer, sem nunca perder
de vista quem € o sujeito concreto da psicologia. Da origem da psicologia histérico-cultural até
os dias atuais verificamos forte desenvolvimento tedrico no que diz respeito aos fundamentos
gerais, a0 metodo, a elaboragdo dos conceitos. No Brasil, desde a abertura politica ao final da
ditadura empresarial-militar, embora Vigotski tenha sido disseminado como leitura
complementar a Piaget, notamos a propagacao da teoria historico-cultural. A Escola de Vigotski
(por mais que Vigotski ndo quisesse que esta teoria se tornasse uma Escola) esteve ligada a
educacdo e a pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani. Porém, esta é uma das formas
de associacdo entre psicologia histérico-cultural e pedagogia histérico-critica e ndo a Unica. A
professora Ligia Marcia Martins e o professor Newton Duarte sustentam essa associacao

conduzindo a
afirmacéo da pedagogia histdrico-critica como fundamento pedagdgico da psicologia
histérico-cultural e, igualmente, a afirmagdo da psicologia histérico-cultural como
fundamento psicoldgico da pedagogia histérico-critica. (MARTINS, 2016, p. 41)
A exemplo disso, citamos 0s municipios que adotaram a concepcdo de curriculo da pedagogia
histérico-critica e de desenvolvimento da psicologia histérico-cultural como bases tedricas. As
propostas pedagogicas da educacio infantil e ensino fundamental do municipio de Bauru/SP>°
e demais municipios também sdo orientados por estas concepcdes teodricas na elaboracédo de
seus documentos oficiais, como o municipio de Cascavél-PR®. A psicologia histdrico-cultural,
nesse sentido, permanece preenchendo funcéo cientifica e politica fundamentais na sociedade
contemporanea capitalista, uma vez que seus principios resistem aos conceitos marcadamente
individualizantes, que cumprem um papel especial ao endossar a luta de classes.

Apesar disso, a intencdo nitida de construcdo de uma psicologia geral, a qual tinham os
autores, ndo foi conquistada e talvez seja esse um infortinio na psicologia. 1sso se deve,
também, porque o novo mundo socialista ndo foi um projeto que se universalizou, projeto de
que tanto confiava e dependia a existéncia da URSS. O mundo, por sua vez, continua sendo
palco das disputas entre ideais de sociedade marcadamente conflitantes, onde o socialismo
somou duras derrotas desde o fim da URSS. Evitar o que Leontiev chamou de “isolamento
cientifico” bem como a identificagdo da psicologia histdrico-cultural como uma das escolas em

psicologia que convive pacificamente com outras segue sendo um desafio de enorme grandeza.

59 Disponiveis em https://tinyurl.com/yyuy895v; https://tinyurl.com/qw7mohm
60 Disponivel em: https://tinyurl.com/tzfrvly
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No entanto, a psicologia historico-cultural possui bases filosoficas so6lidas mesmo que
seu projeto de construcdo tedrica ainda esteja em andamento — poderia ser diferente no &mbito
da ciéncia? Alguns pesquisadores da area comentam sobre a necessidade em abrir caminho para
novas tematicas, como € o caso da inser¢do dos estudos sobre a formacdo de valores, as
tematicas de género e raca, o desenvolvimento das emogdes e sentimentos, a cultura popular.
Pesquisadores, alguns deles ja referenciados nesse trabalho como Camacam (2020), Batista
(2019), Mesquita (2018), Neves (2019) tém desenvolvido essas discussdes dentro da psicologia
historico-cultural ou ainda dentro da educacao critica e da pedagogia histérico-critica. Também
se averigua a necessidade de retomar pesquisas de carater genético-experimental, metodologia
tipicamente utilizada pelos precursores das psicologia histérico-cultural em sua origem. O
trabalho de Ferracioli (2018) sobre o desenvolvimento da atencdo voluntaria de criancas nos
anos iniciais do ensino fundamental indica essa importancia. No mais, seguimos confluindo

trabalhos para que a psicologia historico-cultural seguir se desenvolvendo.

3 Daniil B. Elkonin, o desenvolvimento na idade pré-escolar e 0s papéis sociais na

infancia

Esta sesséo possui a tarefa de apresentar a discussdo sobre os conceitos fundamentais
da psicologia historico-cultural na particularidade do desenvolvimento na infancia pré-escolar.
Nosso objetivo é que estes conceitos possam operar como mediadores na articulacédo entre o
feminismo marxista e o estudo do desenvolvimento infantil na perspectiva histérico-cultural.
Na tarefa de compreender quem é a crianga — em sua apreensdo global — partimos do estudo
sobre a categoria consciéncia na relacdo com a atividade, uma vez que consciéncia-atividade
sdo objeto de investigacdo da psicologia. O estudo geral sobre a consciéncia auxilia nossa
investigacdo sobre a particularidade da relagdo atividade-consciéncia na idade pré-escolar.
Elkonin é um autor da psicologia que contribuiu com a teoria da periodizacdo do
desenvolvimento humano e, alem disso, elaborou um estudo aprofundado sobre a importancia
da brincadeira de papéis para o desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar. Tendo isso
em vista, nos debrucaremos sobre o estudo de sua principal obra Psicologia do jogo. Na
sequéncia, abordaremos a questdo dos papéis sociais na infancia, como mecanismo de
reproducdo do patriarcado. Nosso intuito € demonstrar como esta organizagdo de género
constitui a formagdo de criancas em idade pré-escolar a partir do estudo da formacéo

psicolégica na infancia.
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O periodo pré-escolar do desenvolvimento psiquico se mostra particularmente
interessante por tratar-se de uma idade em que a consciéncia da crian¢a se volta para a
apropriacdo do significado social das atividades dos adultos e das relagdes humanas em geral,
demonstrado por Elkonin.

Como se forma a consciéncia e nela, qual a concepgéo de sociabilidade entre homem e
mulher captada pela crianga? “O que € que a crianga mais destaca e qual é a génese de sua
orientagdo nas fungdes dos adultos?” (ELKONIN, 2009f, p. 272) A brincadeira de papéis é o
préprio material de analise da personalidade em formacdo, isto €, na periodizacdo do
desenvolvimento psiquico. A critica ao patriarcado como organizagao para o género parametriza
nossa discussao sobre a crianga pré-escolar em sua captacao sobre as relagdes sociais. Relacdes
organizadas segundo as clivagens de género-raca-classe que, na educacdo, hegemonicamente,
ensina valores machistas orientados pelos papéis sociais dominantes. A educacdo, se
combativa, precisa lidar com as contradigdes fundamentais da nossa sociedade.

Isto € um problema de grande magnitude. Se a escola reproduz, educa e forma a
essencialidade do ser social na crianca concreta, de acordo com o seu tempo histérico, como
garantir, no interior do capitalismo periférico brasileiro, que a essencialidade do ser social seja
constituido para enfrentamento da propria sociedade em que se vive? Isto €, se somos formados
segundo valores burgueses que sdo, necessariamente, valores machistas e racistas, como
construir, de dentro desta sociedade, valores anti burgueses? Esta questdo toca a propria
ontolologia que desdobra em tarefas para todo ser humano, em todas as esferas da dinamica
social e, principalmente, chama a atencdo para a responsabilidade da escola na construcéo de
valores ético-morais outros, que ndo capitalistas.

Por que nos interessa especialmente a idade pré-escolar, este periodo da vida da crianca
compreendido dos 3 aos 6 anos, para analise da formagdo da consciéncia como processo geral
e, em especifico sobre as rela¢des sociais no patriarcado? Por que voltar-se a este periodo da
vida e ndo a outro para o debate acerca da consciéncia sobre as relacfes de género? Poderiamos
focar a questéo da consciéncia infantil sobre as relagdes de género no primeiro ano de vida e na
primeira infancia do individuo? Poderiamos considerar a discussdo sobre a consciéncia na
adolescéncia priorizando a discussdo sobre a condigdo da mulher no capitalismo
contemporaneo? Poderiamos, enfim, propor a discussao sobre a consciéncia na vida adulta a
respeito da educacao patriarcal nas escolas? Seriam todos estes caminhos de pesquisa possiveis?
N&o é exclusivo da vida de um pré-escolar o tema da consciéncia, nem do género. Entdo, afinal,

por que da escolha do periodo pré-escolar? Por que a discussdo entre infancia e feminismo
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passa, necessariamente, pela questdo da formacdo da consciéncia da crianga pré-escolar sobre
as relacfes de género na organizacdo patriarcal dentro da psicologia histérico-cultural?

3.1. ATIVIDADE E CONSCIENCIA NA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A principal insuficiéncia de todo o materialismo até aos nossos dias - o de Feuerbach
incluido — é que as coisas, a realidade, 0 mundo sensivel sdo tomados apenas sobre a
forma doobjetoou da contemplagdo, mas ndo como atividade sensivel
humana, praxis, ndo subjetivamente. Por isso aconteceu que o lado ativo foi
desenvolvido, em oposicdo ao materialismo, pelo idealismo - mas apenas
abstratamente, pois que o idealismo naturalmente ndo conhece a atividade sensivel,
real, como tal. Feuerbach quer objetos sensiveis realmente distintos dos objetos do
pensamento; mas ndo toma a prdpria atividade humana como atividade objetiva. Ele
considera, por isso, na Esséncia do Cristianismo, apenas a atitude tedrica como a
genuinamente humana, ao passo que a praxis é tomada e fixada apenas na sua forma
de manifestacdo sordida e judaica. Nao compreende, por isso, o significado da
atividade "revolucionaria", de critica pratica.

(Teses sobre Feuerbach, I, MARX, 1982)

Existe um problema filosofico da consciéncia desde Descartes no qual o dualismo foi
replicado em diferentes versdes. Os fildsofos se preocuparam em perguntar que substancia era
essa que fazia de nos seres conscientes de nossa propria consciéncia. Em outras palavras,
identificaram que existe uma radical diferenca entre saber sobre algo e saber que se sabe sobre
algo. A consciéncia humana possui o atributo do auto-reflexo. No entanto, ndo nos parece vital
apenas a caracterizacdo da consciéncia humana identificando suas propriedades, isto é, de um
ponto de vista abstrato, principalmente quando se realiza este procedimento a isolando dos
demais processos humanos.

A consciéncia como todo fenbmeno subjetivo € um produto social e pertence a uma
forma social determinada. Nos escritos jovens e maduros de Marx esta ideia esta explicita. “N&o
é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 94) e “Nao ¢é a consciéncia dos homens que determina o Seu ser; ao contrario,
€ 0 seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 47). Nos dois excertos, 0
primeiro presente n’A ideologia alem& e o segundo em Contribuicéo a critica da economia
politica, ambos refutam todos os apriorismos em relacdo a subjetividade humana — conceito
muito mais amplo do que consciéncia.

Na dialética materialista, o subjetivo e objetivo experimentam o momento de fuséo e o
momento da autonomia (SAFFIOTI, 1997). O objetivo faz parte da subjetividade a medida que
nos apropriamos dele, o conhecemos, o significamos, estabelecemos relages entre demais

objetos da realidade, engajamos com ele; e o subjetivo adquire existéncia no objeto a medida
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que este € criado por um individuo cujos conhecimentos, aptidGes e o seu saber-fazer
(LEONTIEV, 1978) encontram-se depositados nele. As objetivacgdes, por sua vez, passam a ter
autonomia em relacdo ao seu criador e se disponibilizam para que outras subjetividades a

capturem. A principal objetivacdo detectada por Lukécs € a linguagem.

A reproducao realizada através do signo linguistico se separa dos objetos designados
por ele e, por conseguinte, também do sujeito que o expressa, tornando-se expressao
intelectual de um grupo inteiro de fenémenos determinados, que podem ser aplicados
de maneira similar por sujeitos inteiramente diferentes em contextos inteiramente
diferentes. (LUKACS, 2012, p. 94)

A palavra tem a funcéo de fazer referéncia a figura ausente. Segundo o autor “as formas
de comunicagdo dos animais ndo conhecem essa distancia” (ibid.), entre sujeito e objeto, que ¢
tipicamente humana (Id.). Por essa razdo ressaltamos os momentos de fuséo e autonomia entre
sujeito e objeto versados por Saffioti, indicando no exemplo de Lukacs um momento (relativo)
de autonomia. Nas expressdes autbnomas, as objetivacbes possuem existéncia independente de
seus produtores. “N&o € de surpreender que a denominacao dos objetos, a expressdo de seu
conceito, seu home, tenha sido considerada, durante muito tempo, como um milagre magico;
ainda no Antigo Testamento o dominio do homem sobre os animais se exprime no fato de que
Adao lhes concede nomes, no que se expressa de maneira clara a elevagdo da linguagem por
cima da natureza.” (LUKACS, 2012, p. 94)

Todavia, “sujeito e objeto ndo existem independentemente da atividade, uma vez que
sO por meio desta podem ocorrer 0s processos de subjetivacdo e objetivacao. Assim, sujeito e
objeto ndo sdo dados a priori, mas se constroem na e pela relagao social” (SAFFIOTI, 1997, p.
59). Objetividade-subjetividade sdo faces de um mesmo processo que combina momentos de
fusdo e autonomia. A autonomia é entendida como o distanciamento criado no processo de
trabalho entre sujeito e objeto. O trabalho, mecanismo de satisfacdo de necessidades humanas,
é o0 elo entre meio e fim da realizacdo humana e por sua esséncia é uma forma de satisfacdo
mediada. Porém, ¢ “(...) fato igualmente ineliminavel de que todo produto do trabalho, uma vez
terminado, possui para 0 homem que o utiliza uma nova imediatidade — ndo mais natural”
(LUKACS, 2012, p. 94). Além do trabalho satisfazer as necessidades, em seu curso, ele cria
necessidades e novos instrumentos de satisfagdo que transformam a realidade entre o que é
imediato ¢ mediado. “O trabalho sempre produz, pois, em seu desenvolvendo ulterior, séries
inteiras de mediagGes entre 0 homem e o fim imediato que, em Ultima analise, ele se empenha
em conseguir. Surge, assim, no trabalho uma diferenciacgéo, ja presente primordialmente, entre
finalidades imediatas e finalidades mais mediadas.” (p. 94)

O trabalho cria e na medida dessa criagé@o proporciona objetivac6es que se interpde entre

o0 ser humano e a realidade. Essas objetiva¢fes sdo acumulos histéricos coletivos e passam a
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ser utilizadas como meio para atingir novas necessidades. Casas, vestuarios, calgados, moveis,
talheres, eletrodomesticos, veiculos automotivos, tecnologias, artes, ciéncia etc. sdo todos
exemplos de objetivacBes humanas construidas pelo trabalho coletivo a fim de satisfazerem as

necessidades da espécie no processo histérico.

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles modificam-
na em funcéo do desenvolvimento de suas necessidades. Criam 0s objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de producéo desses objetos, dos
instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem habitagdes, produzem as suas
roupas e outros bens materiais. Os progressos realizados na producdo de bens
materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se a
ciéncia e a arte. (LEONTIEV, 1978, p. 263)

Este € um processo gradual, historico e cultural. A nossa maneira de obtencdo de
alimento no tempo histérico capitalista contemporaneo € mediada por grandes monopolios
industriais onde trabalhadores extraem a matéria-prima, transformam-na em produto e
abastecem os mercados para o consumo. E uma grande cadeia de mediacdes até o atingimento
da finalidade de saciar a fome. O que, em verdade, ndo é uma satisfacdo garantida ja que o
consumo desta mercadoria se subordina ao dinheiro e este destoa segundo classe-raga-género.

Apesar da relativa autonomia entre sujeito e objeto, providenciada pelo trabalho,
enfatizamos o fato de que subjetividade e objetividade séo parte de um mesmo fendmeno. Para
superarmos as possiveis dicotomias e os binarismos, a vista disso, necessitamos de uma
psicologia sociologica assim como de uma sociologia psicologica a fim de apreender a
complexidade do processo da consciéncia que leva em conta essa relacdo sujeito-objeto. Os
binarismos presentes em terminologias como “realidade externa x realidade interna”, de forte

ranco cartesiano, separam o individual do coletivo e o psiquico do social.

(...) o interior e o exterior ndo tém, de acordo com a perspectiva aqui adotada,
existéncia autbnoma, nem sequer em termos relativos. Nesta linha de raciocinio,
homens e mulheres fazer a historia, produzindo objetivacOes através de suas praticas
sociais e, simultaneamente, apropriando-se de seus resultados, isto €, reapropriando-
se subjetivamente da histéria que fazem. (SAFFIOTI, 1997, p. 60)

O que fazem as teorias que estudam a consciéncia € separa-la dos demais fen6menos e
tornarem-na estatica, como fendmeno em si. Se sujeito-objeto derivam da atividade humana
diéria necesséria para a producéo e a reproducéo da vida, a apropriacdo do resultado desta praxis
engendra o processo de subjetivacdo, que é o processo mesmo de tornar-se sujeito, em termo
psicologico de humanizar-se. A consciéncia como atributo do psiquismo humano (MARTINS,
2011) é fruto desse processo: da atividade e de sua apropriacio. E equivalente dizer que ndo ha
consciéncia sem a¢do no mundo e sem apropriar-se do mundo, ainda que a qualidade do agir e

do apropriar-se seja demasiadamente variavel segundo as circunstancias.
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Por estar imbricada na atividade a consciéncia esta em transito: o objeto da realidade se
converte em objeto da consciéncia; este objeto sensorial, a principio, se transforma em objeto
conceitual, no futuro (Id.). Estamos falando da complexificacdo no significado dos objetos da
realidade a medida do nosso desenvolvimento psiquico — 0 que antes era objeto imageético
puramente se transforma em objeto denominado por ideias, defini¢Bes, conceitos, simbolos etc.
A chave para compreensdo deste salto qualitativo é a apropriacdo da palavra, que passa a
nomear o mundo e transforma profundamente a realidade psiquica dos individuos. Podemos
afirmar que a mudanca da significacdo do objeto é a mudanca da subjetividade e isso €,
efetivamente, a mudanca da consciéncia. A significacdo é aquilo que num objeto se descobre
num sistema de ligacOes, ela é refletida e fixada na linguagem. Sob a forma de significactes
linguisticas, constitui o conteido da consciéncia social (LEONTIEV, 1978). O significado do
objeto é dado pela denominacéo da palavra enquanto face fonética (verbal) e face semantica
(semidtica) (MARTINS, 2011). E no significado da palavra que encontramos a unidade mais
simples entre pensamento e linguagem. Palavra sem significacdo € um som vazio (VIGOTSKI,
2001). A teoria da periodizacdo do desenvolvimento psiquico visa captar a ldgica da
transformacéo da consciéncia. Se a consciéncia é transito faz sentido capturar suas variagdes ao
longo do desenvolvimento humano.

O berco da consciéncia € a praxis que se desenvolve na atividade humana. Diria Lukacs
(2012) que a razdo de ser da unidade dialética entre atividade e consciéncia reside na
compreensdo de que a consciéncia € um momento da atividade, o0 momento ideal. O trabalho
como mediador entre o sujeito-objeto cria e transforma o mundo a medida que cria e transforma
o ser humano. “(...) A questdo central da transformacdo interna do homem consiste em chegar
a um dominio consciente sobre si mesmo” (LUKACS, 2012, p. 95). A primeira aproximagdo
com a questdo da consciéncia, portanto, consiste na compreensdo de que ela mesma representa
o salto ontoldgico proporcionado pelo trabalho. Esta € a transformacéo subjetiva fundamental

ontoldgica do ser social enquanto tal: aquisicdo do dominio consciente.

Né&o somente o fim existe na consciéncia antes de realizar-se praticamente como essa
estrutura dindmica do trabalho se estende a cada movimento singular: 0 homem que
trabalha deve planejar antecipadamente cada um dos seus movimentos e verificar
continuamente, conscientemente, a realizacdo do seu plano, se quer obter o melhor
resultado concreto possivel. Esse dominio da consciéncia do homem sobre o seu
préprio corpo, que também se estende a uma parte da esfera da consciéncia, aos
habitos, aos instintos, aos afetos, é uma exigéncia elementar do trabalho mais
primitivo e deve, pois, marcar profundamente as representacdes que o homem faz de
si mesmo, uma vez que exige, para consigo mesmo, uma relacdo qualitativamente
diferente, inteiramente heterogénea daquela que corresponde a condicdo animal, e
uma vez que tais exigéncias sio postas por todo tipo de trabalho. (LUKACS, 2012, p.
95.)
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Lukéacs refere-se, fundamentalmente, sobre a teleologia que caracteriza a
intencionalidade do trabalho humano. A intencionalidade exige a antecipacdo na consciéncia
sobre toda a dindmica do trabalho. Essa ¢ a origem fundamental da consciéncia “que deixa de
ser um epifendmeno bioldgico e se torna um momento essencial ativo do ser social que esta
nascendo” (p. 95). O aparecimento do dominio consciente tem seu percurso na periodizagdo do
desenvolvimento, em especial na idade pré-escolar que demarca as primeiras manifestacdes até
0 aprimoramento do autodominio da conduta, quer dizer, a regulacdo do proprio
comportamento a partir da introducdo de instrumentos culturais (PASQUALINI, 2006;
VIGOTSKI, 1995). O autor é enfatico ao afirmar que embora edifique sobre o ser social essa
forma de consciéncia especial originada do trabalho, a consciéncia ndo deixa de depender de
sua base material biologica fundante, em razao disso “cada consciéncia (...) nasce ¢ morre junto
com seu corpo” (LUKACS, 2012, p. 95).

Sendo a categoria consciéncia na teoria social e na psicologia histérico-cultural uma
categoria enovelada por inumeras mediacdes, faz-se necessario um rapido desvio sobre o tema
da liberdade. O trabalho é fundante do ser social porque inaugura a producéo e a reproducéo
social, também a consciéncia e a liberdade. Enquanto condicdo proporcionada pelo trabalho, a
liberdade é uma criacdo humana. Seria 0 mesmo assumir que tanto o ser inorganico quanto o
ser organico desconhecem a liberdade. Na natureza dada o que existe é pura existéncia. O ser
social € o Unico capaz de conhecer a liberdade.

Para tentar esclarecer, mesmo com essas necessarias ressalvas, a génese ontoldgica da
liberdade a partir do trabalho, temos de partir, tal como corresponde a natureza da
questdo, do carater alternativo dos pores teleoldgicos nele existentes. Com efeito, é
nessa alternativa que aparece, pela primeira vez, sob uma figura claramente delineada,
o fendmeno da liberdade, que é completamente estranho a natureza: no momento em
que a consciéncia decide, em termos alternativos, qual finalidade quer estabelecer e
como se prop0e a transformar as cadeias causais correntes em cadeias causais postas,
como meios de sua realizacdo, surge um complexo de realidade dindmico que ndo
encontra paralelo na natureza. O fenémeno da liberdade, pois, s6 pode ser rastreado
aqui em sua génese ontoldgica. Numa primeira aproximacao, a liberdade é aquele ato
de consciéncia que d& origem a um novo ser posto por ele. (LUKACS, 2012, p. 101)

A liberdade é a possibilidade concreta de decisdo sobre alternativas concretas
(LUKACS, 2012). Pois, o carater alternativo da escolha é que delimita o campo da liberdade.
Netto (2016, online) ilustra em um exemplo cotidiano a liberdade real que os liberais ignoram.
Todos nos, na condicdo de sujeitos livres, possuimos a liberdade de escolha de passarmos um
final de semana em Paris. Assumindo essa condi¢do de liberdade de poder escolher viajar a
Paris, por que serd, entdo, que apenas uma pequena parcela da populagéo brasileira viaja a Paris
como destino do final de semana ou das férias? A nocao de liberdade burguesa nos diz que o

que nos impede de realizar os nossos objetivos € a vontade propria dos individuos. Entretanto,
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0 que impede 0s sujeitos da realiza¢do da viagem a Paris s&o 0s custos elevados de uma viagem
aérea internacional, valor que ndo condiz com o salario da maioria da popula¢do. O
determinante ndo € a vontade e sim a condicdo material na qual se subordina a vontade
individual.

O trabalho cria alternativas ao ser humano, mas a organizac¢do do trabalho no regime
gue combina exploracdo-dominacgédo de género-raga-classe retira as alternativas de escolha, isto
é, ceifa a liberdade. Em outras palavras, quando se tem apenas uma alternativa concreta para
sobreviver, ou seja, vender a sua forca de trabalho, ceder as ameacas do marido sob pena de
violéncia, em esséncia, ndo condiz com uma escolha livre do sujeito. “Em segundo lugar, a
liberdade €é (...) um querer transformar a realidade” (p. 101). Tal querer exige a presenga da
realidade na forma abstrativa, ou seja, consciente, “o que requer o dominio de conhecimentos
da realidade soécio-historica” (DUARTE, 2016, p. 84). A liberdade orientada para a
transformacéo se relaciona tanto com a realidade como objeto da finalidade da transformacéo
guanto com a consciéncia (de si e dos outros) como finalidade desta transformacao. Estamos
nos referindo aos processos de ampliag&o de conhecimento, de consciéncia de mundo. E valido
ressaltar que o desejo de transformacéo confronta diretamente as possibilidades concretas para

sua efetivacéo.

A liberdade é vista, dessa forma, como um processo social no qual se unem
objetividade e subjetividade. Os seres humanos néo se tornam livres pela negagéo da
objetividade da natureza, mas por seu conhecimento e seu dominio. Para dominar a
realidade externa, o ser humano precisa dominar sua atividade, que deve ser uma
atividade consciente. (DUARTE, 2016, p. 81)

A analise objetiva, ou melhor, consciente da realidade é um instrumento essencial para
o processo decisorio. Quer dizer, “a capacidade de analise objetiva da situagdo” auxilia na
tomada de decisdo sobre como agir diante das alternativas reais. (DUARTE, 2016). Newton
Duarte analisa as relagdes entre conhecimento e liberdade e assinala que “assim como Lukacs
buscou, na atividade de trabalho, as origens do fenébmeno da liberdade, também Vigotski
buscou, nas formas mais elementares da atividade psiquica humana, as origens da capacidade
de realizagdo de escolhas conscientes ou, nos termos da psicologia, a origem do ato volitivo.”

(p. 82)

Nossa ciéncia [a psicologia] ndo podia nem pode desenvolver-se na velha sociedade
[a sociedade capitalista]. O dominio da verdade sobre a pessoa e o dominio de si
mesma pela pessoa ndo sera possivel enquanto a humanidade nao dominar a verdade
sobre a sociedade e ndo dominar a propria sociedade. Pelo contrario, na nova
sociedade, nossa ciéncia se encontrard no centro da vida. O “salto do reino da
necessidade ao reino da liberdade” colocara inevitavelmente a questdo do dominio de
nosso proprio ser, de subordina-lo a nds mesmos. (VIGOTSKI, 1991, p. 406 apud
DUARTE, 2019, p. 83)
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O reino da liberdade substantiva, na perspectiva de Luk&cs e Vigotski ndo existe
plenamente na sociedade burguesa. Impera o reino das necessidades mais bésicas, o que, em
ultima instancia, ndo permite a vinculacdo do sujeito com os processos de escolhas plurais de
acordo com suas oportunidades concretas.

A breve digresséo sobre liberdade ajuda-nos a tomar a discussao acerca da consciéncia
ndo como conceitos abstratos, escolasticos, tipicamente filoséficos em si (NEVES, 2018), mas,
a compreender essas no¢Ges como momentos reais da praxis social, a consciéncia é um desses
momentos da praxis. Orienta e impde uma finalidade, em Gltima instancia, na misséo do estudo
da consciéncia relacionado a questdo da liberdade uma vez que a ampliagdo da consciéncia
individual, de classe, de raca e de género, deve ser instrumento na luta pela emancipacéo
humana, quer dizer, pela liberdade substantiva.

Na teoria do desenvolvimento a consciéncia € uma conquista tardia de um psiquismo
avancado. Forma-se na atividade porque, como vimos, a consciéncia € o0 momento ideal da
praxis. Atividade, por sua vez, ndo é descrita por uma resposta reflexa estimulo-resposta. A
atividade € a acdo ou encadeamento de acdes, mediada por signos, especialmente a palavra.
Como categoria especial da psicologia histérico-cultural a consciéncia se forma entre o
individual e o cultural.

Nesse sentido, a lei genética geral do desenvolvimento psiquico explicita a formacéo da
consciéncia nos seguintes momentos: 1. A consciéncia existe, em primeiro lugar, fora do
individuo. Pensemos em um recém-nascido. E possivel considerarmos a consciéncia quando
ainda nao temos a formacao das bases da percepcdo dos objetos? A consciéncia depende da
representacdo do mundo em imagem a partir da percepcdo dos objetos. Esses objetos seréo
denominados por palavras que via forma discursiva carregardo o significado social do objeto, a
experiéncia histdérica acumulada. Nestes casos, a consciéncia estad no plano supra-individual.
Sd0 os adultos cuidadores-educadores responsaveis que garantirdo as possibilidades de
sobrevivéncia e desenvolvimento daquele bebé para que a consciéncia se desponte engquanto
forma especial de relagdo social. 2. A consciéncia existe no plano das relagdes sociais entre
crianga-adulto, quer dizer, no plano inter-pessoal ou inter-psiquico. Na atividade a consciéncia
do par mais desenvolvido existe enquanto forma de relagdo social, exprime-se fazendo co-
existir nos planos inter-psiquicos, para que se transforme em intra-psiquico. O adulto retirando-
se de cena e encerrada a atividade colaborativa, a consciéncia ndo tem forga necessaria para
erigir de forma autdbnoma na crianga. 3. A consciéncia existe como conquista tardia do
desenvolvimento no plano intra-psiquico do individuo o regulando e mediando suas a¢des em

relacdo a outras pessoas. Dessa forma, esta consciéncia avancada pode retroagir na realidade
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construindo formas de consciéncia relacionais no plano inter-psiquico com outros individuos
nas mais diversas formas de atividade social.

A consciéncia depende da internalizacdo ou apropriacdo dos signos da cultura, em
ultima instancia, dos significados sociais que formam a visdo de mundo. Nos niveis mais
complexos de consciéncia esta retroage na atividade e na transformacdo de outras consciéncias.
Por este motivo: a consciéncia ndo pode ser identificada (apenas) com o mundo das vivéncias
internas, porque ela estad no plano relacional e é expressao do individuo com outras pessoas e
com o mundo. O breve esquema indica momentos essenciais, mas nao se confunde com etapas
fixas. Chamamos a ateng&o para dois fatos: 1. a consciéncia nunca deixa de ser relacional
mesmo quando se torna consciéncia individual e 2. é inegavel a primazia da consciéncia social
sobre a individual. O primeiro grande salto qualitativo da consciéncia no desenvolvimento esta
na transformacdo de um psiquismo incapaz de se autorregular para um psiquismo capaz de se
autorregular. Este fendbmeno é observado na infancia, sobretudo ao final da idade pré-escolar.
E util a analise porque demonstra o ponto zero da ontogenia que vai desde a consciéncia
sensivel-emocional — imediata, chegando a consciéncia simbodlica, mediada por significacdes,
sentidos, valores, ideologia etc.

Vigotski faz a sua primeira conferéncia falando sobre a consciéncia no enfoque
materialista em 1924, em Leningrado. Esta conferéncia foi publicada em 1925. Existem trés
textos localizados no livro Teoria e método em psicologia nos quais Vigotski (1999) analisa
explicitamente o problema da consciéncia: A consciéncia como problema da psicologia do
comportamento — derivado da conferéncia proferida em 1924; A psique, a consciéncia, 0
inconsciente e O problema da consciéncia.

O artigo de Vigotski (1999), A consciéncia como problema do comportamento, carrega
0 espirito da epigrafe de Marx em O capital sobre a diferenca entre 0 comportamento animal e

humano:

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e uma abelha envergonha
muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a colmeia
em sua mente antes de construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-
se a um resultado que j& estava presente na representacdo do trabalhador no inicio do
processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente. Isso ndo significa que ele
se limite a uma alteracdo da forma do elemento natural; ele realiza neste Ultimo, ao
mesmo tempo, seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o tipo e 0 modo de
sua atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade (MARX, 2013, p. 327)

Este trecho de Marx nos coloca a pensar sobre o que diferencia 0 comportamento
humano do comportamento animal. Identificamos que hd uma radical diferenga nesse

comportamento, porém, essa diferenca também é admitida pela anatomia comparada, pela
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paleontologia e pela antropologia. Como os diversos autores veem e explicam essa diferenca é
a grande questdo (LEONTIEV, 1978). Advém de Marx a justificativa de que o trabalho é a
grande categoria diferenciadora. Leontiev (ibid.), nesta direcéo, aponta que diferentemente dos
animais o comportamento humano, modificado pelo trabalho, ndo pode ser transmitido via
hereditariedade genética. “Cada geragdo comega, portanto, a sua vida num mundo de objetos e
de fendbmenos criado pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram
nesse mundo. Com efeito, mesmo a aptidao para usar a linguagem articulada sé se forma, em
cada geragdo, pela aprendizagem da lingua.” (p. 284)

A grande contribuicdo do artigo em questdo de Vigotski foi atribuir a psicologia o
problema da formacdo da consciéncia, sem cair no idealismo, por um lado, e sem cair no
comportamentalismo, por outro (PRESTES, 2000). Antes deste texto, a psicologia historico-
cultural (ainda ndo denominada dessa forma®!) ndo se diferenciava da psicologia
comportamental. A partir de 1925 a psicologia de Vigotski e seu grupo revoluciona o
entendimento da consciéncia como forma de organizacdo especial do comportamento do ser
humano (PRESTES, 2000).

Vigotski diferencia a psicologia historico-cultural do comportamentalismo porque
entende que a consciéncia é uma forma especial de organizacio do comportamento humano. A
época que formulava a questdo da consciéncia identificava na psicologia uma “psique sem
comportamento e o comportamento sem psique” (p. 59). Quando se nega a consciéncia como
forma especial de regulacdo do comportamento, se nega a radical diferenca entre "o
comportamento animal e o do homem". (p. 58) A questdo que Vigotski detectava era que a
consciéncia era um problema da psicologia cientifica porque se carecia de instrumentos
adequados para a sua investigacdo. "O que é preciso estudar ndo sdo os reflexos, mas o

comportamento: seu mecanismo, composig&o, estrutura”. (p. 62)

Ndo é dificil compreender que ndo ha necessidade de considerar a consciéncia nem
biolégica, nem fisiologica, nem psicologicamente como uma segunda categoria de
fendmenos. E necessario encontrar para ela, como para todas as outras reagdes do
organismo, uma interpretacdo e um lugar adequados. Esta é a primeira exigéncia de
nossa hipdtese de trabalho. A segunda, seria que a hipétese devera explicar sem a
menor fissura aqueles problemas fundamentais relacionados com a consciéncia: o
problema da conservacdo da energia, a introspeccdo, a natureza psicoldgica do
conhecimento de outras consciéncias, o cardter consciente das trés principais
dimensdes da psicologia empirica (pensamento, sensa¢des e vontade), o conceito do

61 Nestes textos Vigotski utiliza o termo psicologia cientifica e psicologia dialética.
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inconsciente, da evolugdo da consciéncia, de sua identidade e unidade. (PRETES,
2000, p. 62)

Neste texto Vigotski ainda estava levantando suas hipdteses de trabalho sobre a
consciéncia como categoria da psicologia histérico-cultural e a partir dai houve avangos
surpreendentes do ponto de vista conceitual e investigativo pelos seus sucessores. Leontiev é
um dos que toma o desafio de desenvolver o problema da consciéncia elaborando sobre sua
dindmica e estrutura. O maior legado de Vigotski é rigorosamente o aspecto teorico-
metodoldgico, € por esta razdo que ele é um dos maiores psicologos do século 20 e por isso
identificamos a atualidade de seu trabalho. Entretanto, na intensa década de trabalho, Vigotski
cumpriu “apenas a primeira etapa da realizacdo de seu proprio programa tedrico metodologico”
(LEONTIEV, 1999, p. 426) o programa da constituicao da psicologia geral.

A insisténcia em se afirmar a importancia do estudo dos fundamentos teorico-
metodoldgicos por tras de uma abordagem da psicologia se revela como um movimento
propositivo em se afirmar a ciéncia por detras das ciéncias humanas. Também se apresenta
como uma postura contracorrente do ensino tradicional universitario hoje, cujos cursos de
psicologia surfam nas tendéncias de esvaziamento dos contetdos dos curriculos e apresentam
um ecletismo acritico de diversas abordagens psicoldgicas sem se compreender
apropriadamente seus fundamentos. Nao se prop8e com isso uma ortodoxia teorica, a Unica
ortodoxia no marxismo diz respeito ao método (LUKACS, 2003)%?, até porque o projeto de uma
psicologia geral esta em aberto. Devemos fazer avancar o programa teérico da psicologia de
nossa época, nos inspirando no trabalho de Vigotski que considerou a amplitude de temas,
autores e objetos tidos como propriedade de uma ciéncia s6, como € o caso do inconsciente da
psicanalise.

A questdo do inconsciente ainda é pouco elaborada dentro da psicologia historico-
cultural. Embora Vigotski tenha tocado neste tema no ensaio A psique, a consciéncia, 0
inconsciente, esta discussio ¢ pouco conhecida e, portanto, pouco divulgada. “E somente com
a introducao do conceito de inconsciente que a psicologia se torna possivel em todo seu sentido
como ciéncia independente” (VIGOTSKI, 1999, p. 137). Mesmo abrindo caminhos para a
construcdo da psicologia como uma ciéncia propria—que em verdade so se fragmentou ao longo

dos anos, surgiram tendéncias internas em torno do conceito de inconsciente que o0 impregnaram

62 “Um marxista ortodoxo sério poderia (...) rejeitar todas as teses particulares de Marx, sem, no entanto, ser
obrigado, por um Unico instante, a renunciar a sua ortodoxia marxista. O marxismo ortodoxo nao significa,
portanto, um reconhecimento sem critica dos resultados da investigacdo de Marx, ndo significa uma ‘fé” numa ou
noutra tese, nem a exegese de um livro sagrado. Em matéria de marxismo, a ortodoxia se refere antes e
exclusivamente ao método” (LUKACS, 2003, p. 64). Apesar de captar o sentido do exposto por Lukacs,
concordando com sua compreensdo da questdo, ndo consideramos conveniente o uso da expressdo ortodoxo.
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de determinismos. Ja ressaltamos suficientemente a importancia do conceito quando da critica
de Freud a nocéo de racionalidade cartesiana. Nas consideracdes de Vigotski o erro de Freud,

na andlise do inconsciente esta em:

A alternativa de Freud consiste em uma tentativa de continuar interpretando as
conexdes e as dependéncias dos fendmenos psiquicos no &mbito do inconsciente e em
supor que por tras dos fendmenos conscientes se encontram os inconscientes, que 0s
condicionam e que podem ser reconstruidos por meio da analise de suas marcas e da
interpretacdo de suas manifestacfes. Mas o prdprio Spranger faz uma severa ressalva
a Freud: nessa teoria observa-se um erro teérico curioso. Diz que, embora com Freud
se tenha superado o materialismo fisiol6gico, continua existindo um materialismo
psicoldgico, uma premissa metafisica tacita, a premissa de que a presenca de uma
atracéo sexual se aplica por si mesma e todas as outras devem ser interpretadas a partir
dela. (p. 143)

Do excerto ajustariamos o termo: ao invés de atracdo sexual, optariamos por utilizar
desejo ou libido, por compreender que na psicandlise o fator fundamental da constitui¢do do
sujeito ndo é a atracdo sexual nesta conotacdo restrita de sexualidade, todavia, a energia ou
pulsdo libidinosa que se impde como um desejo no aparelho psiquico que nesta acepcao teorica
é fundamentalmente um desejo inconsciente. N&o por acaso o titulo deste ensaio — A psique, a
consciéncia e o inconsciente, aborda os conceitos em conjunto ndo por escolha aleatoria, mas
por exigéncia real do fendmeno psiquico. Isto €, ndo ha determinismos nessa relagdo. Por isso
Vigotski aposta no enfoque dialético porque é ele que garante a unidade, visto que 0S processos
tomados em separado, “desgarrados do conjunto, tornam-Se totalmente incompreensiveis”
(VIGOTSKI, 1999, p. 145). “E absurdo, por exemplo, depois de separar do sol seu calor,
atribuir-lhe um significado independente e se perguntar que significado tem e que acdo pode
exercer esse calor" (p. 148). A metafora a qual Vigotski se refere nos auxilia na compreenséo
do fendmeno psiquico. O sol representa a totalidade do fendmeno psiquico. Enquanto tal possui
diversas propriedades e qualidades. A consciéncia/inconsciente representam essas qualidades
do fendmeno psiquico. Para Vigotski é absurda a ideia de desmembrar uma das qualidades do
fendmeno psiquico do conjunto integral de processos que o compde e assim, isoladamente,
perguntar qual a sua funcdo e significado, isoladamente.

A psicologia histdrico-cultural, portanto, visa descobrir a conex&o significativa entre as
partes e o todo (VIGOTSKI, 1999, p. 145). Consciente e inconsciente sdo, neste caso,
propriedades do processo complexo integral do desenvolvimento do ser humano. Enquanto
propriedades, cada uma delas possuem caracteristicas. A psique ndo se confunde com
consciente ou inconsciente. A psique € o aparato material-ideal no qual as bases das funcdes
psicoldgicas sdo desenvolvidas de acordo com a vida em sociedade. O consciente, nesse caso,
enquanto momento ideal da praxis, é qualitativo das experiéncias/vivéncias do individuo no

mundo, o grau de apropriacdo sobre a cultura que se insere — mobilizando sentidos e
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significados. A relagéo do par consciente-inconsciente se dinamiza a medida em que a relagéo
consciente do sujeito com o mundo é dimensionada em graus. Ou seja, mais ou menos
consciente. “O fenomeno ndo se transforma em menos psiquico pelo fato de se tornar menos
consciente” (p. 151).

A questdo do inconsciente mobiliza questdes interessantes como na seguinte situacao
descrita por Vigotski “Vi algo; depois, passado certo tempo, lembro disso e surge a pergunta:
0 que aconteceu com a representacdo desse objeto durante o tempo em que ndo me lembrava
dele?” (p. 152). O inconsciente desafia as nogdes de representagao classica. O fato de um objeto
ser representado no psiquismo ndo € o mesmo que dizer que esta representacdo sera sempre
consciente e significativa para o sujeito. Ela pode se inserir no aparato psiquico, isto &, ter sido
subjetivada, mas pode permanecer num campo ndo aparente para o individuo. A representacdo
admite formas distintas: representacdo sensorial (visual, olfativa, tatil, gustativa e auditiva),
representacdo simbdlica (significados e conceitos carregados pela palavra) e representacdo
afetiva (sentidos atribuidos pela vivéncia®?).

Na representacdo inconsciente do objeto a dimensdo simbdlica ndo esta presente, sdo
representagdes “alheias a palavra” (VIGOTSKI, p. 159). Grosso modo, consciente é a
representacdo que esta sendo percebida e inconsciente é o seu par oposto, isto &, a representacao
ndo percebida e/ou latente. A explicacdo psicanalitica freudiana diz: quando uma representacdo
é inscrita via sistema perceptivo, ela se instala através das cadeias associativas e passa a ter dois
destinos: permanecer no sistema consciente ou passar por um processo de recalque e se
inscrever no inconsciente. No inconsciente a representacdo recalcada também sofrera
modificagdes, seja se condensando em outras representacgoes, seja se deslocando. Uma outra
caracteristica fundamental quando falamos em inconsciente psicanalitico é de que nele a relacdo
temporal ndo é ldgica, essa informacdo explica o porqué de representacdes tdo antigas
permanecerem em estados ativos, visitando os sonhos®, por exemplo. Uma das principais
justificativas para a existéncia do inconsciente para a psicanalise consiste na existéncia de atos

psiquicos que estdo além da pura consciéncia como: atos falhos, sonhos, sintomas psiquicos e

83 “As vivéncias, que ddo sentido pessoal ao experienciado, sdo construidas na atividade pratica do sujeito, os
objetos e fendmenos da realidade o afetam e o pdem em movimento de acordo com suas necessidades, valorages
e exigéncias sociais” (BATISTA, 2019, p. 32). Saber mais em: https://tinyurl.com/sévh53s

6 Por isso Freud (1900) assevera que os sonhos sdo realizacGes de um desejo inconsciente. A angustia, por sua
vez, é algo que escapa a representagdo, é expressdo daquilo que ndo carrega sentido, que ndo se articula com
palavras ou objetos. Em ultima instancia, é o conceito que apresenta um dos limites para a representagéo psiquica
na metapsicologia freudiana (CAMPOS, 2014).
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manifestacdes obsessivas. A segunda, € que ndo existe equivaléncia que conserve o principio
de identidade, entre o psiquico e o consciente.

Ora, para uma concepcao dialética da subjetividade de fato ndo faz sentido a existéncia
de uma consciéncia sem o0 seu par antagonico, o inconsciente. A propria logica psicanalitica s6
pode admitir a existéncia do inconsciente na potencial possibilidade deste se revelar via
consciéncia. Ou sofrendo uma irrupcao que o transpde para o consciente ou se manifestando de
formas perceptiveis como a manifestacdo dos sintomas, do contrario, como seria possivel
verificar seus efeitos e dindamicas? O que nos parece problematico é admitir leis completamente
independentes dentro da psique, para 0 que é inconsciente e para 0 que é consciente. Na
psicandlise consciéncia e inconsciente sdo sistemas psiquicos divergentes. Por este pressuposto,
ha& necessidade de uma teoria para cada um dos sistemas. Essa ideia esta na contramdo da
proposta de unidade da psicologia historico-cultural: o psiquismo é um sistema interfuncional,
que comporta antagonismos. ‘“Na psicologia dialética o problema do inconsciente se coloca de
uma forma totalmente distinta” (VIGOTSKI, p. 156).

Para nds é importante formular a pergunta assim: é psicoldgico o inconsciente e pode
ser considerado dentro de outros fendmenos homogéneos como mais um aspecto dos
processos de comportamento junto com os processos psicoldgicos a que nos referimos
antes? (p. 156)

O préprio Vigotski responde na sequéncia que o fato de a psique ndo coincidir com a
consciéncia € justificativa para admitir o processo inconsciente. “(...) é preciso considerar esta
(a psique) como parte integrante de um processo complexo que ndo se limita em absoluto a sua
vertente consciente; por isso, consideramos que em psicologia é completamente licito falar do
psicologicamente consciente e inconsciente: 0 inconsciente é potencialmente consciente.
(VIGOTSKI, 1999, p. 156). O inconsciente histdrico-cultural se relaciona com a falta de sentido
e significado, que sdo conteudos articuladores da consciéncia. Poderiamos dizer que a
consciéncia articula os nexos entre motivos, finalidades e acfes. Porém, e quando nao existem
nexos? E quando o comportamento esta desorientado e fragmentado?

O inconsciente, por conseguinte, se relaciona potencialmente com o conceito de
alienacdo. Entretanto, ndo é uma rela¢do simples. O conceito de alienagcdo — muito mais amplo,
ndo pode ser identificado com o conceito de inconsciente. Aliena¢do é um conceito central no
marxismo e inconsciente € um conceito fundamental na psicologia. Marx se ocupou do
problema da alienacdo em seus diversos significados: na politica, na religido, na cultura e na

ecologia. Elabora sobre o fenémeno da alienagdo centrando-se na anélise das relagdes sociais
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de trabalho. Em sua obra prima O Capital® a alienacdo aparece como fenémeno da fetichizagéo
da mercadoria, reificando as relagdes sociais (MARX, 2011).

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria
tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valoriza¢cdo do mundo das coisas
(Sachenwelt) aumenta em proporc¢do direta a desvalorizagdo do mundo dos homens
(Menschenwelt). O trabalho ndo produz somente mercadorias, ele produz a si mesmo
e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato,
mercadorias em geral. (MARX, 2004, p. 80, grifos no original)

Na préxis, a teleologia orienta a atividade, a¢des, atitudes e comportamentos. Na sociedade de
classes capitalista a atividade produtiva esta cindida, o que provoca fissura na consciéncia da
classe e dos individuos. O processo de estranhamento entre individuo e meio social leva ao
ocultamento da relacdo entre produtor e produto. O produto, na sociedade capitalista, esconde
o processo pelo qual ele é produzido (MARX, 2004%). No glossario marxista isso ¢ alienagao.
Todos que trabalham tem acesso ao fruto de seu trabalho e se reconhecem como produtores da
riqueza resultante do trabalho de sua classe? Todos que trabalham e produzem a riqueza humana
se reconhecem como trabalhadores? Marx (2004) responde que o fenbmeno da alienagédo
aparece, na sociedade de classes, como processo de estranhamento na apropriacdo dos objetos,

isto €, “‘quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos ele pode possuir.” (p. 81)

Este fato nada mais exprime, sendo: o objeto (Gegenstand) que o trabalho produz, o
seu produto, se Ihe defronta como um ser estranho, como um poder independente do
produtor. O produto do trabalho é o trabalho que se fixou num objeto, fez-se coisal
(sachlic), é a objetivacdo (Vergegenstandlichung) do trabalho. A efetivacdo
(Verwirklichung) do trabalho é a sua objetivacdo. Esta efetivacdo do trabalho aparece
ao estado nacional-econdmico como desefetivagdo (Entwirklichung) do trabalhador,
a objetivagdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a apropriagdo como
estranhamento (Entfremdung), como alienacdo (Entausserung). (...) quanto mais o
trabalhador se desgasta trabalhando (ausarbeitet), tanto mais poderoso se torna o
mundo objetivo, alheio (fremd) que ele cria diante de si, tanto mais pobre se torna ele
mesmo, seu mundo interior, [e] tanto menos [o trabalhador] pertence a si proprio.
(MARX, 2004, p. 80-81, grifos no original)

Marx toma o produto do trabalho (objetos) como um resumo da alienagao presente em
toda atividade produtiva neste modo de sociedade. Por essa razdo a alienagéo se mostra como
um fendmeno de diversas facetas: existe alienacdo em relacdo ao produto do trabalho humano,
mas também existe alienacdo em relagdo ao préprio ser humano. O autor explicita tal ideia no
trecho onde afirma que o trabalhador “so se sente (...) junto a si [quando] fora do trabalho e fora
de si [quando] no trabalho” (MARX, 2004, p. 83). Em outras palavras, significa dizer que o

trabalhador esta alienado de si mesmo quando esta no trabalho.

8 Ver mais em K. Marx (2011) O Capital — Critica da economia politica, Livro 1, Secdo 1 Mercadoria e Dinheiro,
Capitulo 1 A mercadoria, 4. O carater fetichista da mercadoria e seu segredo, Boitempo Editorial.
8 Ver mais em K. Marx (2004) Manuscritos econémico-filoséficos, Trabalho estranhado e propriedade privada.
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O trabalho externo, o trabalho no qual o homem se exterioriza, é um trabalho de auto
sacrificio, de mortificacdo. Finalmente, a externalidade (Ausserlichkeit) do trabalho
aparece para o trabalhador como se [o trabalho] ndo fosse seu préprio, mas de um
outro, como se [o trabalho] ndo lhe pertencesse, como se ele no trabalho nédo
pertencesse a si mesmo, mas a um outro. (p. 83)

O fendémeno da alienacgdo®’ é tdo profundamente marcante desta sociedade que, para que o
Capital cumpra seu dominio, o trabalhador precisa estar estranhado do mundo, das coisas, mas,
especialmente, de si mesmo. Tendo em vista o fendmeno da alienacdo para Marx tomemos a
andlise do inconsciente na perspectiva historico-cultural de maneira a tecer apenas algumas
consideracdes aligeiradas®. Flavia Gongalves da Silva (2019), com intencdo de investigar a
relacdo do inconsciente na constituicdo da patopsicologia soviética, isto €, a relacdo entre
inconsciente e adoecimento psiquico, enquadra a alienagcdo como um fendmeno social que
atinge o psicolégico, quer dizer, se apresenta na esfera subjetiva como um fenémeno da
consciéncia. E fundamental para a autora a distingdo entre o que seja a consciéncia, 0

inconsciente e a ndo consciéncia.

(...) 0 que constitui o psiquismo ndo vive necessariamente numa relacdo antagénica,
como geralmente as teorias psicolégicas compreendem consciente e inconsciente. O
que é consciente e 0 que ndo estd acessivel ou ndo foi tomado por ela mantem um
processo de multideterminagdo, que em alguns momentos estdo em sinergia e em
outros em antagonismo. Antagonismo e sinergia ndo podem ser considerados como
negativo e positivo, respectivamente, para o desenvolvimento psicoldgico. (SILVA,
2019, p. 188)

O exposto ilustra a tese histdrico-cultural do desenvolvimento psiquico que toma
consciente-inconsciente como par dialético. Isto €, um mesmo fenébmeno com multiplas facetas.
Processos conscientes sdo caracterizados pela possibilidade de conhecer ao maximo as
multiplas determinacfes da realidade (SILVA, 2019), transformando o conhecimento em
autoconsciéncia (entendendo o processo de conhecer ou apropriar-se da realidade como um
complexo processo de mediacdo sociocultural). O inconsciente, por sua vez, se refere a
“processos em que predomina o aspecto involuntario” (SILVA, 2019, p. 189). Por qué? A
autora explica que o aspecto involuntario tem predominéncia porque o reflexo psiquico da

realidade ¢ mais fragmentado, possuindo uma “constituicdo SsemioOtica mais precaria,

predominando em alguns casos mais o sentido que o significado” (SILVA, p. 189).

Como o sentido é constituido especialmente pelas emocdes, e se expressa também nos
motivos, 0 que especifica parte do inconsciente ndo é o ndo reconhecimento dessas
emocdes, mas a impossibilidade, naquele momento, de encontrar um significado que

67 Marx (2004) no texto Trabalho estranhado e propriedade privada ainda discute uma terceira determinagéo do
trabalho estranhado (alienado), que é o estranhamento do homem em relagdo ao proprio homem e/ou ser genérico.
Saber mais em Manuscritos econémico-filoséficos p. 83-90.

% Para maiores aprofundamento indicamos o trabalho de pds doutoramento de Flavia Gongalves da Silva (2019)
intitulado Inconsciente e adoecimento psiquico na psicologia soviética.
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a expresse. Ha também a possibilidade de que se encontre um significado a esse
conteido, mas este pode ser inadequado ou camuflado em sua manifestacéo. (p. 189)

Entende-se, portanto, que o inconsciente abarca a dimensao da subjetividade que abriga
contetidos fragmentados da realidade, indicando cisfes entre sentido e significado, caréncia de
significados ou ainda conteudos que por alguma razdo, por exemplo emocional, foram
deslocados da consciéncia. Além do inconsciente, ha processos ndo conscientes, que sdo
dominantes nos primeiros periodos do desenvolvimento e referem-se a nossa nao apropriacdo
da realidade em sua complexidade dado o0 momento do desenvolvimento, no entanto, aponta

para as potencialidades de ampliacdo de nossa consciéncia a partir das mediagfes sociais.

Os diferentes contetidos do inconsciente podem ter um aspecto comum: a fuséo do
individuo e do mundo no reflexo psiquico, diferente da consciéncia em que sao
refletidos de modo separados, sendo as media¢Bes o que os unem, como afirmou
Asmolov (1986). Os contetidos do inconsciente podem ser decorrentes de diferentes
formas de apropriacéo: qualidade insuficiente dos processos psiquicos para formar um
reflexo mais completo, mas que permanecem no psiquisSmo COMO uma reserva
sensorial, que pode se manifestar no sonho, num erro de fala, numa associagéo subita
entre fendmenos (o chamado insight); bem como consequéncias do processo de
alienacdo que, enquanto fendbmeno da consciéncia, pode limitar ou impedir o
desenvolvimento desta ao dificultar o individuo compreender melhor a si e a0 mundo,
ou ainda a apropriacdo de valores como a competitividade e individualismo que o
impedem de perceber o outro e as consequéncias de suas a¢des. (SILVA, 2019, p 189)

Observamos, portanto que o inconsciente ndo se confunde com a alienacdo em si, porém,
algumas manifestacBGes inconscientes podem derivar de um processo de alienacdo, podendo
limitar o desenvolvimento dos individuos. Sdo expressdes do inconsciente — além do reflexo
psiquico fragmentado: motivos ocultos, ilusdes perceptivas, repeticdo inoportuna de contetdos,
sonhos, conteudos reprimidos frente a conflitos de valores sociais e individuais, contetdos que
ndo encontram meios de se manifestar, conflitos emocionais que impedem a satisfacdo de
necessidades (SILVA, 2019). Nota-se também que os conteGdos da alienacdo estdo
relacionados a contetdos ideoldgicos, ou seja, conteddos que distorcem, falsificam, invertem,
ocultam e naturalizam a realidade, construindo determinado tipo de relacdo da consciéncia do
ser humano com o mundo em que vive. Os contedos inconscientes ndo necessariamente estdo
relacionados a ideologia, como bem demonstra Silva. Ela explica que o inconsciente “nao ¢é o
lado negativo do psiquismo e que precisa ser superado” (SILVA, 2019, p. 190). Alguns
conteudos, inclusive, precisam ser inconscientes como “os comportamentos automatizados, os
sonhos (que tem uma funcdo importante na consolidacdo da memaria), contetidos expressos de
modo involuntario que podem auxiliar a resolver problemas” (p.190).

Distantes de avancarmos profundamente nesta discusséo sobre o inconsciente histérico-
cultural, apenas intentamos divulgar a existéncia dessa discussdo, a partir da referéncia ao

trabalho de Flavia Gongalves da Silva na necessidade de encontrar um caminho possivel de
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investigacdo do inconsciente nesta perspectiva. As propriedades listadas por Vigotski “como
singular representacdo do objeto no fenbmeno psiquico, a especial conexdo dos fenémenos
psiquicos com a personalidade, o acesso, restrito ao sujeito, de sua observacdo ou de suas
vivéncias) constituem importantes caracteristicas funcionais desses processos psicoldgicos”
que é o que chamamos de inconsciente e deve ser “(...) tema de investigagdo da nova psicologia”
(p. 158-159).

O capitulo intitulado O problema da consciéncia, reine comentarios de Vigotski
durante conferéncias e seminarios em 1933, ou seja, um ano antes de sua morte. O texto
originalmente fora publicado por Leontiev na década de 1960 e por ser um texto em formato de
fragmentos de anotacOes realizadas por outras pessoas que ndo o proprio Vigotski exige
“cuidado redobrado quando utilizado como fonte de pesquisa” (LORDELO; TENORIO,
2010%°, p. 80). Por ser um escrito realizado nos anos de maturidade se diferencia do primeiro
artigo de 1924 principalmente na importancia atribuida ao conceito de mediac&o.

Até o artigo sobre A consciéncia como problema da psicologia do comportamento
Vigotski ainda ndo possuia ferramentas suficientes para diferenciar-se da reflexologia para
justificar por que a consciéncia era uma categoria auténtica da psicologia histérico-cultural.
Quer dizer, nesta relagao dialética entre individuo e realidade “nao ¢ a realidade que
simplesmente “se reflete” na consciéncia, mas também o individuo que a reconstitui ativamente
e nela interfere” (TOASSA, 2006, p. 72). Dessa forma, 0 conceito de mediacao é decisivo na
elaboracdo de Vigotski e situa-se mais intensamente nas suas producdes finais, de 1928-1934.
“O fato central de nossa psicologia € o fato da agao mediada” (VIGOTSKI, 1999, p. 188). “Aqui
0 esquema ndo €: pessoa-coisa (Stern), nem pessoa-pessoa (Piaget). Mas: pessoa-coisa-pessoa”
(p. 188). Compreendemos a afirmacdo final como a interposicdo do signo nas relacdes
interpessoais. A consciéncia, neste caso, nao pode ser apenas reflexo psiquico da realidade uma
vez que o individuo completa a trama da totalidade, isto é, se apropria dos significados sociais
e atribui sentido proprio a eles.

A consciéncia é sempre consciéncia socialmente mediada de alguma coisa (Vygotski,
1928-1933/1996): € a propria relagdo da crianga com 0 meio, e, de modo mais tardio,
da pessoa consigo propria (Luria, 1988). A consciéncia ndo € sistema estatico,
mecanicista: relaciona-se ao desenvolvimento da conduta voluntaria. (TOASSA,
2006, p. 72)

Vigotski estuda a consciéncia na ontogénese, a medida da instauracdo do signo como
mediacdo do comportamento. Utiliza o termo tomada de consciéncia, porque descreve a

mudanca da qualidade da relagdo consciente com o mundo em cada periodo da vida. Vigotski

% Disponivel em: https://tinyurl.com/vfete2d
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como um enciclopedista da psicologia — expresséo de Leontiev (1999) — tem contribuicOes que
ndo se findam neste trabalho. Somente sobre o estudo sobre a consciéncia renderia uma anélise
genealdgica e historica’™® do conceito. Com a selecéo dos trés textos de Vigotski sobre o tema
demonstramos as raizes materialistas dialéticas fundamentais da consciéncia, algumas de suas
mudangas conceituais ao longo da elaboracéo vigotskiana e as lacunas em torno do debate sobre
o0 inconsciente historico-cultural.

Em Leontiev destacam-se trés textos fundamentais sobre o debate: Atividade e
Consciéncia (1972)"*; Atividade, consciéncia e personalidade (1978)'2 e O desenvolvimento do
psiquismo (2004)", especialmente os capitulos 11 e Ill. Leontiev (1978), inspirado em
Vigotski’* desenvolve o conceito de sentido pessoal. Com isso 0 autor aprimora a nogdo de
consciéncia na direcdo daquilo que seriam 0s seus elementos constitutivos. Ou melhor, os
conteddos e estrutura da consciéncia. Significa dizer, portanto, que a consciéncia constitui uma
estrutura sensorial-simbolica-afetiva. Essa estrutura engaja ao mesmo tempo com conteidos
sensiveis, significados sociais-coletivos e sentidos pessoais. A unidade da consciéncia,
portanto, consiste nas sensacoes, significados e sentidos. Analisemos detidamente o que isso
representa.

Leontiev (1972) possui a compreensdo de que o reflexo subjetivo da realidade é a
imagem. Dai advém a conclusdo de Martins (2011) de que o psiquismo é imagem subjetiva da
realidade objetiva. Imagem remete a representacao, isto seria a (re)apresentacdo do objeto no
psiquismo do individuo. Esta afirmac&o parece, a primeira vista, trivial. Porém, o objeto que se
apresenta na realidade se reapresenta no psiquismo. Para lograr esta existéncia duplicada, no
plano objetivo e subjetivo concomitantemente, é preciso um aparato sensorial que transforme
0 objeto da realidade em objeto psiquico. “A fungdo especial das imagens sensoriais da
consciéncia é que elas adicionam realidade ao retrato consciente do mundo revelado ao sujeito.
Em outras palavras, é gracas ao contetido sensorial da consciéncia que 0 mundo € visto pelo
sujeito como existindo ndo em sua consciéncia, mas fora dela, como o “campo” objetivo e

objeto de sua atividade.” (LEONTIEV, 1972, n.p.).

0 Indicamos o trabalho de Gisele Toassa (2006) para maiores detalhamentos. Disponivel em:
https://tinyurl.com/tz4stbv

"1 Disponivel em: https://tinyurl.com/rb9jqvr

2 Disponivel em: https://tinyurl.com/vnwsrho

73 Disponivel em: https://tinyurl.com/rzhwql9

4 Segunda Asbahr (2011) embora o conceito de sentido tenha pouca notoriedade na obra de Vigotski ele aparece
mais especificamente em A construgédo do pensamento e da linguagem (2000), no capitulo Pensamento e palavra.



https://tinyurl.com/tz4stbv
https://tinyurl.com/rb9jqvr
https://tinyurl.com/vnwsrho
https://tinyurl.com/rzhwql9

128

A palavra imagem parece restringir a percep¢do de mundo dos individuos em percepcéao
visual, uma vez que imagem do latim imago além de significar imitacdo, cépia também
significa representacdo visual de um objeto. Quanto a isso Leontiev (ibid.) justifica “como
sabemos, uma lesdo nos sistemas sensorios principais — visao e audicdo — ndo destroi a
consciéncia.” Quer dizer, a captacdo do mundo atraves dos 6rgdos sensoriais conforma uma
textura sensorial a imagem formada, mas ndo séo elas as responsaveis Ultimas pela constituicdo
da consciéncia. Os significados é que ddo o tom da consciéncia e ndo meramente enxergar e
ouvir, embora o dado sensorial se mostre absolutamente necessario para a constituicdo da
existéncia do mundo de forma duplicada, objetiva e subjetivamente.

As nossas sensacgdes, formadas pelos 6rgdos dos sentidos, sdo a porta de entrada do
mundo na consciéncia (MARTINS, 2011). Os 6rgdos sensitivos estdo espalhados pelo corpo.
Possuem analisadores que vao fixando as nossas experiéncias sensoriais. Quer dizer, nossas
experiéncias vao sendo memorizadas. De forma mais aprofundada e detalhada, Martins (2011)
explica que se as assembleias neurais, conjunto de neurdnios ativados a partir da captacéo de
um estimulo, forem ativadas repetidas vezes forma-se um padrdo de ligacGes, marcando o
tecido cerebral, isto é, formam o trago mnémico. A memdria ¢ “o registro, a conservagio e a
reprodugdo dos vestigios da experiéncia anterior” (LURIA, 1991, p. 39). O ser humano jamais
ascenderia ao patamar de ser historico sem o armazenamento da experiéncia anterior, tal fato é
relevante do ponto de vista individual e social.

A imagem sensorial do mundo no inicio da vida, € carente de significados. S6 podemos
falar em consciéncia propriamente dita quando nos apropriamos do universo simboélico. Antes
da simbolizagdo temos uma visdo de mundo particularmente sensorial, afetiva. Jéssica Batista,
ao discutir a concepgdo materialista de emogdes e sentimentos afirma que “na teoria historico-
cultural ndo ha consenso, tampouco uma proposi¢do finalistica da definicdo de emocdo, de
sentimento e de afeto, pela propria complexidade destes processos (2019, p. 22).” Emogdes e
sentimentos séo fungdes psiquicas de carater social que fazem parte do psiquismo interfuncional
ao lado das sensacOes, percepgOes, atengdo, memoria, linguagem, pensamento e imaginacéo.
N&o havendo consenso (MARTINS, 2011; BATISTA, 2019) acerca das distingdes sobre
emocdo, sentimento e afeto, Ligia Méarcia Martins ressalta o lastro comum da teoria que é a
unidade afetivo-cognitivo da atividade humana.

A ascensdo ao universo simbolico se d& gracas a fala e a escrita, ou seja, ao
desenvolvimento da linguagem, que tem como célula a palavra. Palavra como designadora do
objeto, palavra como conceito, e por fim, como generalizacdo das experiéncias histéricas. Os

significados, como vimos, sdo experiéncia humana generalizada, fixada na palavra.
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Significados sdo explicagdes, caracteristicas, propriedades que designam um objeto ou
fenbmeno. A significagdo sobre um objeto ndo € definitiva. Quanto mais experiéncia histérica
maior a possibilidade de expanséo dos significados de dado objeto ou fenémeno. Todavia, esta
significacdo social ndo é homogénea. Nos deparamos com sistemas de significados conflitivos,
em nosso aparato psiquico no processo de subjetivacdo acomodamos os diversos sistemas de
significacBes. Ela pode derivar de uma explicagdo cientifica ou de senso comum, pode ter um
significado reacionario, progressista e/ou revolucionario. No entanto, quanto mais se expande
a significacdo do objeto/fenébmenos, mais € possivel o conhecer e dominar. Expandir a
significacdo do objeto é, ao mesmo tempo, expandir consciéncia sobre ele. As significacbes do
mundo, que sdo, a priori, supra-individuais, se tornam individuais. Ndo quer dizer que 0s
individuos ndo possam criar significados, mas todo sujeito trabalha com os significados pré-
existentes para se criar novos.

A medida da internalizacdo dos significados se atribui sentido pessoal. Para se atribuir
sentido é preciso vivé-los, o que tem profunda relagio com a vivéncia do individuo.
Assimilamos diversos significados sociais, inclusive os acomodando em diversos sistemas
conflitivos, porém como vivemos cada um desses significados? Por que certos significados
possuem uma tonica maior que outros? E possivel passar por uma situacio de vida onde néo
se atribui sentido algum aquela experiéncia? Assimilamos diversos significados, mas de que
forma vivemos cada um deles? De que maneira esses significados nos afetam? Grande parte do
que fazemos pode permanecer na alcada dos significados formais e ndo motivacionais. A
riqueza conceitual sem vivéncia ndo possui sentido pessoal. Vivéncia sem significado social é
uma vivéncia vazia. Vivéncia sem significado é vivéncia carente de experiéncia historica e
social. Significado sem vivéncia é assimilacdo de conceitos formais, mecanicos e abstratos.

Por exemplo: assistimos a varias aulas durante uma graduagéo, porém, a pergunta do
sentido pessoal é: como vivemos cada aula? Como assimilamos aqueles significados? E
possivel estar em uma aula e ndo atribuir sentido alguma a ela. Apesar disso € possivel que,
operemos perfeitamente, do ponto de vista das defini¢des, com todos os significados colocados
em debate. Anotamos 0s conceitos, relatamos a aula para um colega, conversamos sobre o tema
da aula com o professor. Podemos ir a aula, em muitos casos, simplesmente pela
obrigatoriedade que isso representa. Mas qual o sentido desta para determinado sujeito? O
sentido pessoal se relaciona com o aspecto positivo e com 0 negativo, a partir dos relevos
afetivos. Atribuir sentido a algo é, inclusive, discordar de algo.

Os significados e sentidos s6 podem ser avaliados no plano do fendmeno psiquico dentro

de uma atividade, porque ela propria é o lastro entre afeto-cogni¢cdo. Quanto mais rica for a
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atividade — em qualidade, em mediacdo, em determinacfes conceituais, em aberturas para
expressdo do sujeito — maior a riqueza de significados e sentidos. Concluimos, portanto, que a
consciéncia é formada pela unidade: sensacdo-significados-sentidos, como parte de sua
estrutura. Quando estamos em atividade no mundo esté intrinseca as interrogacées que colocam
em jogo o sentido e significado da atividade — por que, qual é o significado disso?; as
teleoldgicas — para qué, quais as finalidade disso?; e as afetivas — como me relaciono com isso,
de que maneira vivencio isto que estou fazendo, que sentidos sdo produzidos?

Esta discusséo acerca da estrutura da consciéncia nos faz refletir sobre a natureza do
processo formativo. Com isso, articulamos o processo formativo com a finalidade do trabalho
tanto do psicologo como do educador que se vincula diretamente (consciente ou
inconscientemente) com 0s processos de consciéncia e de tomada de consciéncia. Como
possibilitar os processos de ampliacdo de consciéncia sobre o0 mundo, sobre si mesmo e sobre
0s objetos da realidade a alguém? Promover discussdes, selecionar contetudos de qualidade,
trazer dados, trazer problemas, abrir caminhos para que os individuos se sintam co-criadores de
hipdteses, de solucdes, de reflexbes, de novos problemas. Em outras palavras, que possam
aprender a pensar sobre a realidade histérica da qual participam. No trabalho de aprender se
vincula o trabalho de ensinar, na dialética do desenvolvimento ensino-aprendizagem versada
por Vigotski (1988a; 1988b). Assumindo a importancia do conceito de sentido pessoal como
necessario para a construcdo da autonomia e da visdo critica dos individuos vem & tona a
discussao sobre as formas de ensino que remete a questao central da ética por meio da forma.

Quando entra em cena a questdo das formas de ensino adentramos ao campo que vai
desde a didatica, instrumentos e técnicas de ensino, tipo de comunicacao, até a organizacao do
ensino (planejamento, método, operacionalizagdo, execucdo e avaliacdo). A funcéo da forma é
a de atingir o sujeito concreto do ensino. Se o conteudo de ensino aborda a questdo “o que
ensinar” a forma de ensino aborda “como ensinar determinada coisa”. A forma de educar
também revela uma ética por tras do ensino porque na forma esta dimensionada a valorizagédo
atribuida a autonomia do estudante no processo de aprender, de tomar consciéncia do mundo e
de si mesmo e de que forma o objetivo maior de emancipa¢do humana esta posto na educagéo
enquanto finalidade. A relacdo educativa orientada para qualificar a consciéncia de mundo, que
valoriza a autonomia dos estudantes ao mesmo tempo que valoriza o ensino, visa construir o

processo educativo em colaboragdo, em conjunto. A tarefa da educacgéo, enquanto trabalho de
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formacdo humana se vincula diretamente a essa posicdo teleoldgica cujo alvo é atingir a
consciéncia dos outros, na tentativa de modelar-lhes a conduta’™.

A dose de respeito a autonomia do estudante consiste no equilibrio entre o simples e 0
complexo, o acessivel e o inacessivel. E possivel apresentar um conhecimento sobre 0 mundo
de forma simplista e reduzida sendo que a realidade é um todo complexo? De outra forma, é
possivel apresentar um conhecimento sobre o mundo em sua complexidade ignorando as
possibilidades concretas de apreensdo deste conteido por parte dos estudantes? A construcao
do conhecimento para Marx incorporado por Saviani (1989) parte do sincrético (real empirico;
impressBes cadticas do real) na direcdo ao sintético (concreto pensado em suas multiplas
determinac6es). Do sincrético para o sintético se interpde 0 momento analitico (abstrativo),
meio pelo qual a concepcdo de mundo do sujeito pode ser ampliada dentro do processo
educativo. O momento analitico s6 faz sentido quando transforma a visdo do mundo —
consciéncia — e se converte em novas formas de conceber, sentir e agir no mundo. O educador
que se atenta e sensibiliza a percep¢do sincrética de seus alunos identifica quais sdo as
dificuldades e o potencial do vir-a-ser daquele sujeito.

Esta andlise possibilita tracar meios, isto €, formas de ensino que sejam eficazes, que
apreciem a autonomia e que sejam estratégias de ensino transformadoras no sentido das
potencialidades dos individuos de conhecer e se engajar na realidade que vivem e,
principalmente, quando pensamos numa educacdo politica. O ponto de vista politico aqui
defendido € o de adesdo das formas de ensino e formacdo humana num sentido mais amplo a
luta pelo fim do patriarcado, do capitalismo e do racismo. A perspectiva pedagogica critica,
como a pedagogia histdrico-critica, foi capaz de enfrentar o problema da formacdo moral da
classe trabalhadora (NEVES, 2018). Mas, a teoria pedagogica critica ndo foi capaz, ainda, de
lidar com o problema da formagdo moral das mulheres, dos negros, dos Igbts nesse sistema

social.

3.1.1. Atividade e consciéncia na idade pre-escolar

Uma sintese sobre o que fora discutido sobre a categoria consciéncia dentro do

marxismo e dentro da psicologia histdrico cultural até 0 momento:

75 Citagdo de Saffioti sobre a questdo na pagina 85 desta dissertacao.
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Quando falamos em consciéncia a concebemos em niveis de consciéncia e em processos
de consciéncia sobre algo. N&o existe uma consciéncia plena, nem existe a possibilidade
de ndo haver consciéncia alguma, nesse sentido, acha-se a dindmica sempre presente
nos processos de consciéncia o par consciente-inconsciente. Isto é tdo importante
quanto afirmar a consciéncia. No entanto, este ainda é um estudo pouco desenvolvido
na psicologia histérico-cultural.

Outro ponto importantissimo € que a consciéncia nao esta centrada exclusivamente na
racionalidade. Nossa consciéncia sobre a realidade advém de intui¢des, sentimentos,
vivéncias. Admite-se, deste modo, a dindmica razdo-emocao. Quer dizer, que o

conhecimento qualifica a consciéncia assim como os afetos. Sawaia (1987) afirmou

A solidariedade de Luzia ndo é gerada por um sentimento de dever ou um sentimento
de caréncia ou utopia, mas por um sentimento de igualdade de identidade entre iguais
[...], por um sentimento de classe em si e "para si". Aqui, a palavra sentimento foi
usada propositalmente. Foi usada no lugar da palavra consciéncia, para indicar que a
subjetividade ndo é so racionalidade e compreenséo é também sentimento. Isso ndo
significa que seja sinbnimo de consciéncia, pois, é claro, que o sentir ndo substitui o
entender. (p. 280)

Consciéncia ndo é uma categoria abstrata, ela esta no plano da vida. Estuda-la € um
exercicio de abstrai-la do plano da vida, mas este exercicio nunca é completo e nunca
isolado. Compreendendo que a consciéncia € um momento ideal da praxis a estudamos
em seus vinculos com a atividade.

A consciéncia como qualidade humana surge no processo histérico da sociedade através
do trabalho. A consciéncia coletiva acumulada necessita ser apropriada continuamente
pelas novas geracdes. Ja que o que a natureza organica nos oferece quando nascemos
ndo nos “basta para viver em sociedade” é preciso “adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”. (LEONTIEV, 1978, n/p).
E com base na consciéncia historico-cultural que se forma a consciéncia do individuo
singular.

A consciéncia se expressa como visao de mundo totalizante e visdo de mundo de classe,
género, raca/etnia. Entendendo que cada periodo historico produz marcas gerais e
marcas particulares que partem de determinado ponto de observacéo, ou melhor, de uma
situacéo social concreta.

Consciéncia ndo € uma por¢do do cérebro embora dependa do cérebro como sua base
material, cada consciéncia individual nasce e morre com Seu cOrpo 0rganico;
consciéncia ndo se identifica com o psiquismo, porém, tem relacdo de interdependéncia

com os sistemas funcionais do psiquismo. A consciéncia é um atributo do psiquismo
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humano. Surge da atividade e no curso de seu desenvolvimento vai adquirindo novas
formas de qualificar a experiéncia psiquica, a representacdo de mundo entendida como
imagem subjetiva da realidade objetiva. Admitimos a consciéncia como uma estrutura

sensorial-simbolica-afetiva.

O recorte da exposicdo que se segue trata do tema da consciéncia em seus principais
marcos na ldade pré-escolar. Na crianga € preciso que se forme os sistemas psicologicos
funcionais: sensacdo, percepcdo, atencdo, memdria, linguagem, imaginacdo, pensamento,
emocao/sentimento. Vimos que trabalhar processos de consciéncia remete ao trabalho dos
significados sociais. Nesse sentido, € preciso ampliar tanto as experiéncias quanto 0s
significados destas para as criancas. E preciso, portanto, trabalhar com os significados
objetivados na cultura humana (como patrimdnio histérico genérico) e ao mesmo tempo
organizar vivéncias com os significados apreendidos. A questdo da consciéncia na infancia
envolve uma discussdo complexa, porque trata-se de um momento da vida onde o psiquismo
estd em formacdo. Ndo temos convicgdo plena se podemos chamar a estrutura afetiva-
simbolica-sensorial de consciéncia, pois ainda se desenvolvem uma série de neoformacdes
necessarias a consciéncia nos termos marxianos trabalhado no inicio do topico anterior.

Partiremos, contudo, da consideracdo de alguns dos processos que ocorrem na infancia
e que sdo absolutamente imprescindiveis para a formacdo de uma consciéncia de mundo
possivel para esta idade. Chamaremos de pré-requisitos da consciéncia: 1. diferenciacdo entre
0 eu e 0 outro e do eu do restante da realidade (formag&o da imagem do real, organizacdo da
funcdes psiquicas sensdrio-perceptuais); 2. Denominagdo de objetos por meio da linguagem;
aprendizagem do uso social dos objetos da cultura; 3. Comunicacgéo e vinculo com as pessoas;
aprender a comunicar com o adulto; 4. Desenvolvimento do autodominio da conduta, tomada
de consciéncia das proprias ac¢Oes; 5. Formacdo embrionaria da imaginacgéo; 6. assimilacao de
significados, conceitos, valores e modelos de relacdes sociais. Todos esses processos psiquicos
e comportamentais se tornam possiveis gracas a interposicao da acdo mediada que ja pode ser
observada em criangas em torno de 6 anos, aproximadamente, se garantidas as condicoes
favoraveis ao ensino desenvolvente. Dos 6 pré-requisitos listados destacamos o item 6 por
considerar que a apropriacao dos significados sociais neste periodo amplia as potencialidades
da consciéncia infantil decisivamente. Veremos com maior detalhamento no topico 3.4. A
brincadeira de papéis sociais na idade pré-escolar desta sessao.

Séo frequentes em diversos momentos da infancia a profunda curiosidade sobre o

mundo, considerando, que na maioria das vezes as criangas experimentam situacdes inéditas.
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O mundo é, rigorosamente, uma grande novidade. Para noés, adultos, que j& vivemos
determinadas situacGes repetidas vezes se torna dificultosa a posi¢cdo empatica em relacdo a
crianca e lembramos com dificuldade a motivacdo da tamanha curiosidade infantil. A chamada
fase do por qués se manifesta mais intensamente no final da idade pré-escolar e comeco da
idade escolar, marcada pela prioridade da atividade de estudo. No entanto, a expressdo da
curiosidade se mostra presente desde tenra idade. Curiosidade sobre o sexo, sobre a anatomia
do corpo, sobre a diferenca sexual anatémica. Curiosidade sobre o nascimento e a origem da
vida. “De onde eu vim?”, “Como eu sai da barriga?”’; “Como eu entrei na barriga?”. Sao
perguntas absolutamente naturais, que envolvem um nivel de interesse como outro qualquer da
crianga.

Compreendemos a consciéncia enquanto processualidade a ser captada no decorrer das
transformacdes tipicas do desenvolvimento psicologico dos sujeitos, que se apresenta com
determinadas caracteristicas identitarias ao longo do dito processo. A consciéncia é qualidade,
atributo do psiquismo humano. Resguardando a complexidade do tema, a rigor, todo ser social
¢ um ser de consciéncia. O gue nos interessa, fundamentalmente, nesta discussdo € uma
investigacdo acerca da origem, da apreensao da génese do processo, dos marcos iniciais, do
germe embrionario para que possamos questionar seus por qués, suas determinacgdes, seus
significados e sentidos e suas causas. A psicologia tradicional esteve, majoritariamente, focada
em estudar o produto do desenvolvimento humano preterindo do processo no qual este produto
se forma. Por esta razdo, a analise histérico-cultural processual do fenbmeno psiquico se revela
imprescindivel.

A forma de ser de uma crianga em idade pré-escolar nesta sociedade inaugura, na
ontogénese da vida dos individuos, o interesse inédito pelas relacbes entre as pessoas, entre
sujeito-sujeito, impondo a demanda afetivo-cognitiva distinta das idades que a antecederam. A
consciéncia se volta as relagdes entre os individuos. Isto sinaliza um interesse de sentido e
motivacao proprios da crianca pré-escolar, traduzidos pelas perguntas: “O que as pessoas fazem
no mundo? O que elas fazem umas com as outras? Que lugar eu ocupo nesse sistema de relagdes
sociais?”. Essas sdo perguntas fundamentais da consciéncia. E sdo perguntas auténticas da
consciéncia infantil pré-escolar, que se volta a ténica das relacBes sociais nesse periodo,
questionadas desta forma pela primeira vez no psiquismo do ser humano. N&o podemos perder
de vista 0 porqué desta necessidade sendo corremos o risco de naturalizar o interesse infantil ao
invés de historiciza-lo. Devemos, portanto, nos indagar por que a consciéncia se abre para as

relagdes sociais nesse momento da vida com tanto vigor e ndo em momentos anteriores.
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Para que a consciéncia possa se inclinar a essas questdes ndo podemos ocultar a histéria
do intenso processo de desenvolvimento da crianga do nascimento até os 3 anos de idade,
aproximadamente. Situar o traco de interesse da consciéncia infantil nessa fase da vida nao
significa negar os processos de consciéncia anteriores do desenvolvimento. O primeiro ano de
vida € marcado pela necessidade vital do outro para que se possa sobreviver. Os primeiros
meses vdo qualificando a necessidade de sobrevivéncia derivando a necessidade de se
comunicar com o outro. A conclusdo resumida ndo faz jus a complexidade que envolve sair do
ventre e iniciar a vida extra-ulterina. Se ndo podemos chamar de consciéncia propriamente dita
a consciéncia que estad em vias de formacdo na idade pré-escolar como identificamos os pré-
requisitos para se formar a consciéncia durante a idade pré-escolar? Para nos auxiliar nessa
tarefa analisaremos o ultimo capitulo d’A psicologia do jogo onde Elkonin examina as
formacgdes psiquicas importantissimas para o desenvolvimento global da crianca e que, a nosso
juizo, se relacionam com o tema da consciéncia na idade pré-escolar.

Na teoria de Elkonin, existe um estudo apurado sobre a brincadeira de papéis. A
brincadeira s6 faz sentido a partir de sua hipdtese da origem historica da atividade ludica, o
momento em que “a educagdo passou a ser uma func¢do social” ha milénios “e essa mesma
antiguidade remonta a utilizagdo do jogo como meio de educagdo”. (2009g, p. 397) Essa
consideracao é cristalina em Elkonin, quer dizer, a brincadeira é uma forma de educar. Mesmo
que haja diferencas na forma educativa de diferentes sociedades “nos diversos sistemas
pedagogicos concediam-se papeéis diferentes ao jogo, mas nenhum deles o omitia” (id., ibid.).
Comenta o autor que o “lugar especial reservado ao jogo” possui uma afinidade com a natureza
social da crianca e se vincula profundamente com a “necessidade que ela sente desde muito
cedo de se comunicar com o0s adultos, necessidade que se converte em tendéncia para levar uma
vida comum com eles” (ELKONIN, p. 397). E valido ressaltar o vinculo basilar da teoria do

jogo de Elkonin com a educacéo.

Para que a sociedade se preocupe com a educacdo das criancas, deve estar interessada,
antes de tudo, na educacdo mdaltipla de todas as criancas, sem excegdo. Esse interesse
existe somente na sociedade socialista. (p. 398)

O contexto da frase advém de um comentario anterior acerca da dificuldade encontrada
por diversos paises do mundo em afinar o aspecto pedagdgico com o aspecto econémico e

politico. Frequentemente esses aspectos colidem.

Na URSS, assim como em outros paises socialistas, vai se difundindo cada vez mais
o sistema de educacdo social das criangas de tenra idade e em idade pré-escolar. O
sistema didatico-educativo do jardim-de-infancia inclui o desenvolvimento do vasto
vinculo de interesses e formas de atividade infantis. Trata-se das formas elementares
de trabalho doméstico e autosservico, a atividade construtiva com inclusdo de aptidGes
elementares para o trabalho, diversas formas de atividade criativa — desenho,
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modelagem etc. —, explicacdes dos fendmenos da natureza circundante e da sociedade,
para que a crianga os compreenda, diversas formas de atividade estética — canto, ritmo,
danca —, formas elementares de ensinar a ler, escrever, nogdes matematicas e, por
altimo, o jogo protagonizado. (p. 399)

O relato de Elkonin sobre a educacdo na URSS configura o real interesse da teoria
historico-cultural como um todo e do autor em especial em afirmar o carater da formagéo
omnilateral dos ser humano. A omnilateralidade reflete a preocupacdo de Marx sobre o
problema da educacéo. A formacdo omnilateral se opde a formacao unilateral da personalidade
humana. Uma formacdo unilateral visa desenvolver o individuo enquanto mdo de obra no
sistema capitalista, enquanto a formacao omnilateral visa o desenvolvimento da personalidade

humana em suas amplas poténcias.

Ao assumir o desenvolvimento omnilateral como horizonte educativo, ndo se pode
perder de vista que as rela¢fes sociais de producéo sob o capitalismo constituem um
impedimento objetivo ao pleno desenvolvimento humano dos individuos. Assim, a
possibilidade real do desenvolvimento omnilateral implica, em Ultima instancia, a
superagdo desse modo de vida. Assumi-lo como finalidade do trabalho pedagdgico
ainda no interior da sociedade capitalista implica o reconhecimento da
impossibilidade de sua plena concretizacdo, mas significa, ao mesmo tempo, um
posicionamento em favor de um ensino escolar que vislumbre e contribua para a
superacao das relagdes capitalistas. (PASQUALINI, 2010, p. 195)

A omnilateralidade da personalidade humana se vincula com o que Elkonin atribuiu a
necessidade de desenvolvimento dos vastos interesses e de formas de atividade infantis. Pois, a
formacdo humana ndo se subordina ao atendimento de necessidades do capital e sim ao
atendimento das necessidades humanas, o que altera radicalmente as formas de ensino.

Para o autor esta nitida a necessidade em se delimitar com maior precisdo o impacto da
brincadeira de papéis para o desenvolvimento psiquico uma vez que grande parcela dos
pedagogos apresentava a “tendéncia para universalizar a importancia do jogo para o
desenvolvimento” (ELKONIN, 2009g, p. 399). Na contemporaneidade esta tendéncia se
mantém. Basta realizar uma busca nas principais plataformas de pesquisas nacionais e
internacionais e notar a grande importancia atribuida ao brincar na idade pré-escolar. Elkonin
procura entender o papel da brincadeira no desenvolvimento da personalidade e o seu lugar “no
sistema geral do labor educativo nos estabelecimentos infantis para a idade pré-escolar” (p.

399). Adianta que este ndo é um trabalho simples.

O estudo propriamente experimental do jogo protagonizado € dificil no que se refere
ao desenvolvimento. (...) tem-se que recorrer, por um lado, a analise puramente tedrica
e, por outro, a comparagdo da conduta das crian¢as no jogo com o seu comportamento
em outros tipos de atividade. (..) A importdncia do jogo protagonizado no
desenvolvimento ainda foi muito pouco estudada. A compreensdo que oferecemos do
seu papel deve ser acolhida apenas como um esbogo prévio e ndo como uma solugao
definitiva. (p. 400-401)

Dada a necessidade apontada por ele listaremos as principais neoformacdes do periodo

que, para o autor, se relacionam diretamente com o desenvolvimento da atividade
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protagonizada. Esta reflexdo estd localizada no tltimo capitulo d’A psicologia do jogo —
Capitulo 06 o jogo e o desenvolvimento psiquico. Elkonin fez sua analise com base em 4
aspectos: 1. O jogo e a evolucdo da esfera das motivaces e necessidades; 2. O jogo e a
superacdo do “egocentrismo cognitivo”; 3. O jogo e a evolucdo dos atos mentais; 4. O jogo e
a evolucdo da conduta arbitraria. Apresentaremos 0s resultados do autor e a nossa
compreensdo de como estes aspectos se relacionam com a questdo da consciéncia na idade pré-
escolar.

No primeiro aspecto (1), Elkonin vai analisar as esferas das motivacdes e das
necessidades das criancas. A contextualizacdo da situacdo é a seguinte: a contradicdo vivida
pela crianca, que fora identificada por Vigotski, consiste na tensdo entre 0s desejos que se
voltam a realizacdo das atividades adultas e a urgéncia sentida pela crianca em realizar tais
desejos. Ja discutimos sobre a interdicdo a crianca em viver de acordo como vivem os adultos
e este desejo é parcialmente solucionado na atividade ludica, na brincadeira de papéis. Para
entender quem € essa crianca € preciso assinalar que a atividade tedrica e abstrata ainda ndo
existe para ela enquanto realidade psiquica. Por isso qualquer demonstrativo de assimilacédo da
crianga sobre 0 seu processo de conhecer a realidade se apresenta na “forma de agdo”. “A
crianca que assimila o mundo que a rodeia pretende atuar nesse mundo” (LEONTIEV, 1965b,
p. 470 apud ELKONIN, 2009g, p. 402). Poderiamos dizer que 0s processos de consciéncia estéo
imediatamente fundidos a atividade, ndo se diferenciam. Objetivagdo e subjetivacdo ainda ndo
experimentaram os momentos de relativa autonomia. No entanto, segundo reflete Elkonin a
explicacdo fornecida por Leontiev, sobre 0 mecanismo do aparecimento desses novos desejos,

XA

“nao foi descrita com toda exatidao” por ele. Permanecendo “no choque classico eu farei da

crianga com o0 ndo menos classico ndo se pode do adulto.” (p. 402)

A crianca quer conduzir ela mesma o automovel, quer ela mesma remar, mas néo pode
fazé-lo porque ndo sabe nem pode saber fazer as operacfes que sdo requeridas pelas
condicOes reais objetivas desse ato (LEONTIEV, 1965b, p. 472 apud ELKONIN,
2009g, p. 403).

O relevante salto de consciéncia na fase inicial da infancia, considerado o contexto
contraditorio entre seus desejos e possibilidades, esta no afastamento da crianga que estava
completamente absorta nos objetos e modos de agdo com ele para ela se aperceber de que atua
como um adulto (ELKONIN, 2009g). “Antes atuava também como um adulto, mas nao se
apercebia disso” (Id., p. 403).

Via o objeto com os olhos do adulto, “como através de um cristal”. Ja vimos que para
isso contribuem os proprios adultos, quando lhe dizem que esta procedendo “como
um homenzinho”. A sensagdo causada pelo objeto deve-se agora & pessoa que até esse
momento se mantinha atras do objeto. Gragas a isso, 0 adulto e 0 seus atos comegam
a ser um modelo para a crianca. (Id., ibid.)
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Elkonin chama aten¢do para o profundo apelo emocional que este novo “aperceber-se”
gera na crianca pré-escolar. Como ele diz em linguagem figurada (que para nos tem sentido
também em linguagem literal), essa “descoberta” tem a for¢a de alimentar o profundo desejo
da criang¢a em atuar como o adulto. “Essa sensagdo ¢ tio grande, que basta uma pequena alusédo
para que a crianca se converta alegremente, claro que no aspecto puramente emotivo, em
adulto”. Elkonin conclui “E pela forga dessa sensagdo que se explica a facilidade com que as

criancas assumem os papéis dos adultos.” (p. 404)

A crianga possuia e continua possuindo os mesmos brinquedos — bonecos, pequenos
automdveis, quebra-cabecas, formas para bolo etc. Mais do que isso, nas prdprias
acOes realizadas nas primeiras etapas do desenvolvimento do jogo protagonizado, no
fundo nada muda. A crianga dava banho a boneca, dava-lhe de comer e punha-a na
caminha para dormir. Agora faz 0 mesmo, no aspecto exterior e com a mesma boneca.
O que aconteceu, entdo? Todos esses objetos e atos com eles realizados estdo agora
inseridos num novo sistema de relacbes da crianga com a realidade, numa nova
atividade de sensacgdes prazerosas. Gragas a isso adquiriram objetivamente um novo
sentido. A conversdo da menina em mamae, e da boneca em filha, da lugar a que os
atos de dar banho, dar de comer e preparar a comida se transformem em
responsabilidades da crianca. Nessas a¢des manifesta-se entdo a atividade da mée com
o filho, 0 amor e sua ternura, ou até o contrario: isso depende das condi¢des concretas
de vida da crianca, das relages concretas que a circundam. (p. 404-405)

O trecho é didatico e demonstrativo dessa nova percepcdo que surge no
desenvolvimento infantil. O mundo que circunda a crianga € objetivamente 0 mesmo quando
ocorre a transicdo da atividade objetal para a atividade ludica, entdo, o que explica a mudanca
de atitude desta crianca? O acumulo anterior forma novos processos psiquicos como resultado
da atividade objetal que descortinam uma nova visdao do mundo em que vive. Quer dizer, esta
crianca ja ndo é a mesma. “As vésperas da transi¢do do jogo com objetos para o jogo
representativo, a crianca desconhece ainda as relagdes e fungdes sociais dos adultos, bem como
o sentido da atividade que desenvolvem.” (p. 405)

Na sequéncia, Elkonin diz que “as sinteses e abreviagdes dos atos ludicos sdo indicios
de que se esta produzindo esse realce das relagdes humanas e de que o sentido realgcado tem
impacto emocional”. (Id., ibid.) O relevo afetivo conduz as transformacdes cognitivas nessa
idade, com base narelacdo da criangca com os adultos, principalmente. “Nesses casos, o intelecto
acompanha as emocdes eficientes.” (p. ibid.). Lembrada por Elkonin, Bozhovitch € a autora da
tradigdo histdrico-cultural que “demonstrou que a crianga sente novas razdes para ser adulto ao
final da idade pre-escolar” (p. 405). A esfera dos motivos e necessidades se desloca para outra
dimensdo da pratica social para as criancas, o que explica o desejo da crianca em idade escolar
de querer ir a escola para empreender um trabalho social sério e “apreciado pela sociedade”
(BOZHOVITCH, 1951 apud ELKONIN, 2009a). A direcio da esfera motivacional da crianca

desloca-se de “atuar como um adulto” para “saber aquilo que o adulto sabe”.
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A relagdo da brincadeira de papéis com a esfera de necessidades e motivos é
demonstrada por Elkonin na transformacéo da necessidade auténtica da crianga em realizar as
funcBes sociais dos adultos em motivo da sua brincadeira. Na teoria da atividade de Leontiev
(1978) a necessidade individual, construida socialmente, precisa se vincular a um objeto
(finalidade) para se tornar motivo da atividade. O motivo, nessa concepcédo é a fuséo entre a
necessidade e um objeto, isto €, aquele capaz de satisfazé-la. Os motivos, sdo enovelados por
inclinaces cognitivas, intelectuais, emocionais e afetivas. Por mais contraditorio que possa
parecer, e de fato o ¢, Elkonin diz que “o jogo ndo se apresenta como atividade que tenha uma
realidade intima com a esfera das necessidades da crianga” (p. 406). Isso, porque, a necessidade
real da crianca € em ser adulto. Na brincadeira, no entanto, é possivel que a crianca atribua
sentidos a atividade humana e, especialmente, adquira “consciéncia do lugar limitado que se
ocupa no sistema de relacées dos adultos” (ELKONIN, 2009g, p. 406, grifos nossos).

A relacdo da esfera de necessidades e motivos com o processo de formacgdo da

consciéncia esté assinalada por Elkonin apenas como uma hipdtese no seguinte trecho:

Pode-se imaginar, por hipdtese, que é justamente no jogo que se da a transicdo das
razdes com forma de desejos imediatos impregnados de emotividade pré-consciente
para as raz6es com forma de designios sintéticos proximos da consciéncia. (p. 406)

Pelo trecho ndo sabemos ao certo o que Elkonin chamou de emotividade pré-consciente
e designios sintéticos. Todavia, o trecho parece remeter a ampliacdo dos sistemas de
significacbes na infancia e a aprendizagem dos atos volitivos, isto €, mediados e autorregulados
por ela. Mais adiante, porém, o autor discutira com maior profundidade sobre a evolucdo da
conduta arbitrada que se relaciona com o autodominio da conduta. Por enquanto, sublinhamos,
através das analises de Elkonin, este momento da vida ontogenética no qual a crianca descobre
o mundo dos adultos em suas atividades, suas funcdes e relacbes. E dessa forma é ampliada a
consciéncia sobre o lugar social que ocupa a medida que percebe o lugar social que ocupam 0s
adultos.

No segundo aspecto (2) ¢ analisada a relagao do jogo com a superagdo do “egocentrismo
cognitivo”. Egocentrismo cognitivo ¢ um termo cunhado por Jean Piaget e com ele o autor
sustenta todo o seu fundamento da l6gica com a qual opera a crianga. “A esse trago central
relaciona todos os outros que descobriu, tais como o realismo intelectual, o sincretismo e a
dificuldade de compreender as relagcdes. Ele descreve o egocentrismo como ocupando uma
posicdo genética, estrutural e funcionalmente intermedidria entre 0 pensamento autistico e o
pensamento dirigido” (VYGOTSKY, 1991, p. 11). O pensamento autistico segue leis proprias
do individuo enguanto o pensamento dirigido obedece as leis sociais. Para Piaget, o

egocentrismo cognitivo esta entre essas duas esferas, no entanto mais voltado para a primeira
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que a segunda (MONTOYA, 2013, p. 274). Significa, em linhas gerais, que a forma do
pensamento da crianca orbita em torno de seu proprio ponto de vista (MACIEL et al, 2016).
Este pensamento opera, primariamente, de forma inconsciente. Isso leva Piaget a crer que o

egocentrismo esta intrinsecamente ligado a natureza psiquica da crianca (MONTOYA, 2013).

O egocentrismo infantil é essencialmente um fendmeno de indiferenciacdo: confuséo
do ponto de vista préprio com o de outrem, ou da acgdo das coisas e das pessoas com
a propria atividade” (Piaget, 1946/1990b, p. 75). O pensamento infantil egocéntrico
compde-se de atributos como o realismo, o animismo e o artificialismo, formas sob
as quais as criangas representam o mundo. Nessa dire¢do, a pergunta axial sobre o
realismo infantil é: “... a crianga € capaz de diferenciar o mundo exterior e seu mundo
interior? (Piaget, 1926/2005, p. 3). (PIAGET, 1946/1990b/1926/2005 apud MACIEL
etal, 2016, p. 331)

A forma como foi elaborada a pergunta de Piaget nos conduz a uma interpretacao
contestavel sobre um apriorismo do desenvolvimento. Como se a principio fosse dada
instintivamente, uma logica interna de funcionamento psiquico natural a crianca na direcao
oposta do processo de socializacdo. Nesse sentido, configuram-se dois processos distintos: um
inerentemente egocéntrico e enddgeno e outro social, que impele a crianca a abandonar este
centramento em si mesma a medida que amadurece. Grosso modo, 0 egocentrismo na infancia
demonstraria uma tendéncia egocéntrica na crianca em o0posicdo ao comportamento
cooperativo.

Estamos de acordo com a constatacdo de Piaget que sua versdo para 0 egocentrismo
cognitivo resulta da condi¢do da crianca de ndo conseguir, inicialmente, se diferenciar, em
acOes e objetos, do mundo que a cerca; como se entre ela e 0 mundo existisse uma relacdo direta
de continuidade de seu proprio ser. Ela ainda ndo é capaz de se reconhecer como um individuo
no mundo em idades mais iniciais e o interessante nisso é que o Ultimo pronome aprendido pela
crianca comumente € o “eu”, antes disso refere-se a si mesma da forma que os adultos a
chamam, isto €, pelo seu nome préprio. Por isso a crianga trata-se a si mesma em terceira pessoa.
A percepcao que a faz observar-se como uma pessoa no mundo, que se distingue de outra e do
proprio mundo é, de fato, uma conquista do desenvolvimento. Mas isso em nada significa que
a crianga possui uma tendéncia, uma espécie de lei enddgena a ser centrada em si mesma — 0
gue daria margem, inclusive, a uma compreensao ideoldgica do egoismo como intrinseco a
natureza humana. A crianca nao age de forma socializada simplesmente porque ainda néo fora
socializada.

Vigotski, ao tratar da discussdo sobre o pensamento e a linguagem e das divergéncias
com Piaget exp0de sua compreensao sobre a fala egocéntrica, entendida como um momento do
desenvolvimento infantil cuja linguagem esta sendo internalizada. Na fala egocéntrica ha um

nucleo na acdo-fala. Significa que na organizacao de sua atividade a crianca age verbalizando
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em voz alta a sucessao de acdes que realiza. A fala egocéntrica estd um passo a frente da acao
que precede a fala (crianca age e depois nomeia as a¢fes que realizou) e um passo atras da fala
que antecede a acdo (fala como forma de planejamento da propria agdo). E importante reter que
a fala egocéntrica tem uma funcao organizativa do proprio comportamento, como meio auxiliar
que faz a crianca se manter na atividade. Sobre as divergéncias da visdo de egocentrismo
cognitivo de Piaget Vigotski afirma:

E esse papel de transicio da fala egocéntrica que Ihe empresta um interesse teérico
tdo grande. Toda a concepg¢do do desenvolvimento da fala varia profundamente, de
acordo com a interpretacéo que for dada ao papel da fala egocéntrica. Desse modo, 0
nosso esquema de desenvolvimento — primeiro fala social, depois egocéntrica, e entdo
interior — diverge tanto do esquema behaviorista - fala oral, sussurro, fala interior —
quanto da sequéncia de Piaget — que parte do pensamento autistico ndo-verbal a fala
socializada e ao pensamento légico, através do pensamento e da fala egocéntricos.
Segundo a nossa concepg¢ao o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento
ndo vai do individual para o socializado, mas do social para o individual
(VYGOTSKY, 1991, p. 18, grifos nossos).

O trecho sublinhado ndo diz respeito apenas a consideracdo de Vigotski sobre o
desenvolvimento do pensamento, mas descreve a tese geral do desenvolvimento psicologico —
do social para o individual. Tese na qual se baseia o principio do trabalho educativo na
pedagogia historico-critica, qual seja “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”
(SAVIANI, 2003, p. 13).

Para Elkonin, o jogo protagonizado é um dos responsaveis pela superacdo do
egocentrismo cognitivo. Ai reside a relacdo entre a brincadeira de papeis e o egocentrismo
cognitivo. Ele argumenta que “o jogo protagonizado da lugar a que a crianga abandone as suas
posturas (...) e adote a do adulto”. A assung¢do do papel, pela brincadeira, conduz a crianga a
“uma mudanga constante de uma postura por outra” (p. 407). No livro, Elkonin apresenta a
pesquisa de Nedospasova que confirma as suposigdes de que “o jogo ¢ uma atividade em que
transcorrem os processos fundamentais relacionados com a superacdo do egocentrismo
cognitivo” (Id., ibid.). Na pesquisa mencionada, Elkonin observa nido apenas o processo de
descentramento da crianga como também a capacidade para a cooperacao durante a idade pre-
escolar em decorréncia da brincadeira, caracteristica que Piaget acreditava que s0 poderia
emergir no final da idade pré-escolar (ELKONIN, 2009a). Até entdo, destacamos como
capacidades psiquicas relacionadas a formag&o da consciéncia pré-escolar: a diferenciacdo entre
si mesmo e 0s demais, percepcao de suas proprias acoes e o lugar social que ocupa no sistema
de relagdes sociais.

Sobre o terceiro (3) aspecto assinalado pelo autor é discutida a relacéo entre o jogo e a

evolucdo dos atos mentais. Nas primeiras consideragdes, Elkonin assinala um problema teérico
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contemporaneo a ele, qual seja “a correlagdo do desenvolvimento funcional e ontogenético por
idades”. Quando Elkonin remete ao desenvolvimento funcional ele se refere as funcoes
psicoldgicas: sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria, linguagem, pensamento, emocao,
sentimento, imaginacdo (até aquele momento ndo estava sistematizado desta forma). Quando
fala sobre o desenvolvimento funcional e ontogenético por idades diz da necessidade em se
pesquisar o despontar de cada funcdo psiquica, em dindmica e estrutura, a partir da
periodizacdo. Isto é, as particularidades do desenvolvimento das fungdes psicologicas. A
professora Ligia Marcia Martins, ja referenciada neste trabalho, contribuiu grandemente para a
compreensdo do psiquismo interfuncional, do desenvolvimento social das funges psiquicas
bem como a caracterizagdo dos processos funcionais em sua tese de livre docéncia’®. O seu
trabalho ¢ de grande valor para a psicologia e para a educagdo porque concluiu que “o trabalho
educativo é variavel interveniente no desenvolvimento do psiquismo humano” e, além disso,
que as “func¢des complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que ndo as requeiram”
(MARTINS, 2011). Além disso, acreditamos que o seu trabalho de pesquisa responde ao que
Elkonin identificou com uma lacuna tedrica da época.

Para analisar a relagdo entre a brincadeira de papéis e a evolucdo dos atos mentais’’
Elkonin sugere que pensemos no desenvolvimento das a¢des na brincadeira. A crianga inicia a
atividade de papéis com o respaldo dos objetos, enquanto substitutivos de algum outro objeto
(por exemplo um lapis utilizado como se fosse um pente) e ao longo da idade pré-escolar o uso
dos objetos vai se reduzindo. O que provoca a reducdo do uso de objetos na brincadeira? No
inicio, em muitos casos, a brincadeira ndo ocorre sem que 0s objetos, pois, estes sugerem 0
cenario, o enredo e as a¢des a serem executadas. Ao final da idade pré-escolar, no entanto, com
desenvolvimento da atividade ludica, a crianca € capaz de brincar de forma diferente. Consegue
substituir um objeto que ndo tenha necessariamente as mesmas caracteristicas fisicas daquilo
que quer representar. E capaz de “fingir” a presenca do objeto com os gestos e as falas visando
construir a cena ludica. Esta € a perfeita substituicdo do objeto por seu representante mental, o
signo.

Esta é, por sua vez, a propria funcdo da palavra, enquanto signo de segunda ordem,
representar o objeto em sua auséncia. Elkonin ressalta o carater sintético das acdes e falas da

crianca na brincadeira, significando que ela é capaz de representar a rotina inteira de um dia de

76 Nos referimos ao trabalho intitulado O desenvolvimento do psiquismo e a educagao escolar: contribuicdes a luz
da psicologia histérico cultural e da pedagogia historico-critica (MARTINS, 2011). Disponivel em:
https://tinyurl.com/rkydsto

7 Atos mentais e atos psiquicos sdo tratados como sinénimos, conforme tradugéo para lingua portuguesa da obra
Psicologia do jogo adotaremos o termo designado na traducéo para ndo haver confusdes.
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aula em poucos minutos de brincadeira, sem perder em caracterizagdo a rotina completa. O
carater sintético também remete a funcdo da palavra, além de referenciar o ausente também
sintetiza, dentre os varios acumulos de experiéncias historicas, o essencial que determina seu
significado posto em niveis de generaliza¢Ges. “N&o se deve esquecer de que a mais simples, a
mais cotidiana das palavras sempre expressa a universalidade do objeto, o género, a espécie,
ndo o exemplar singular, de que, no plano da linguagem, é pura e simplesmente
impossivel encontrar uma palavra que designe inequivocamente a singularidade de qualquer
objeto” (LUKACS, 2013, p.158).

Assim, as acdes ludicas apresentam um carater intermediario e vdo adquirindo
paulatinamente o de atos mentais com significacdo de objetos que se realizam no
plano da fala em voz alta e ainda se apoiam em a¢des externas que, ndo obstante, ja
adquiriram o carater de gesto-indicagio sintético. E interessante assinalar que as
palavras pronunciadas pela crianga durante o jogo ja exibem um carater sintético. (...)
Essa via de desenvolvimento na dire¢do dos atos mentais desligados dos objetos pelas
significacBes €, a0 mesmo tempo, 0 aparecimento das premissas para que se forme a
ideia. (ELKONIN, 2009g, p. 415)

Este trecho de Elkonin € especialmente complexo e demasiadamente sintético. A ideia
central defendida é que a brincadeira transforma a acao instrumental com os objetos em acgéo
mental do psiquismo da crianca. Este fato se relaciona profundamente com as neoformacoes e
com a formacédo de funcdes psiquicas, dando destaque a linguagem. Quer dizer, a funcdo do
gesto, da fala e do objeto como instrumentos mediadores da brincadeira véo se internalizando
em instrumentos mentais. Significa que a linguagem se internaliza, os significados se
internalizam e a funcdo do que esta sendo executado pela crianca se internaliza se tornando
orgdos de sua individualidade. Ai revela-se o carater social da formagdo das funcGes
psicologicas.

Vigotski institui o termo instrumento psicol6gico para designar os signos, reiterando
a centralidade do trabalho social sobre o desenvolvimento dos homens em todas as
suas dimensdes, no que se inclui, a psicologica! (MARTINS, 2011, p. 43)

Os atos/ac¢des sociais complexas requerem individualidades complexas, dessa forma,
exigem a formac&o de fungdes psicologicas complexas. O instrumento mental/psicologico por
exceléncia sdo o0s signos da linguagem. Lukéacs (2013) compreende a linguagem como 6rgéo da
consciéncia, num entrelagamento ininterrupto da linguagem com a sociedade. A linguagem
mostrar-se enquanto “6rgdo e médium da continuidade no ser social” (p. 155). A consciéncia
alcada pela vida social criada pelo trabalho revela o "papel real da consciéncia na continuidade
do processo social" (p. 153). Nesse sentido, a importancia da linguagem se liga ao processo
geral de continuidade do ser genérico, enquanto reprodugdo no processo primordial da
apropriagdo do mundo, mas também enquanto superacao e aprimoramento do ja existente a

cada nova geracéo.
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Desse modo, surge, ndo s6 no processo total objetivo que esta na base da vida
cotidiana, mas também nas manifestagbes da vida cotidiana que ocorrem em
conformidade com a consciéncia, uma unido entre o particular-individual e o
genérico-social que ndo pode ser dissociada nem delimitada. (LUKACS, 2013, p. 153)

Portanto, na continuidade do processo, a consciéncia deve se desenvolver
continuamente, deve preservar dentro de si o0 ja alcancado como base para o que vira,
como trampolim para o mais elevado, deve constantemente elevar a consciéncia
0 respectivo estagio ja alcancado, mas de modo tal que, ao mesmo tempo, esteja aberta
—na medida do possivel — para ndo barrar os caminhos a continuidade rumo ao futuro.
(LUKACS, 2013, p. 152)

Sem o desejo de se tomar muito tempo com este subtema, apenas queriamos situar e
articular a formacéo individual da crianga com a formacdo social, vinculando singular e
universal referenciando a consciéncia ndo como epifendmeno psiquico em si mesmo, mas como
continuidade de histdria social em cada ser singular.

Voltando a citagdo de Elkonin, que indica a profunda relacdo entre a brincadeira de
papéis e a evolugdo dos atos mentais, queriamos discutir a importancia de como tal evolugéo se
mostrava relacionada a acdo ludica, isto €, de substituicdo dos objetos pelas suas significacdes.
Quer dizer, “nao sao as semelhangas sensoriais entre oS objetos que movem a substituicdo, mas
o uso funcional que assumem. Esse &, para Vigotski, um dos mais importantes exercicios

objetivamente realizados pela crianga pequena por meio de signos” (MARTINS, 2011, p. 147).

Vigotski analisou, entdo, o quanto o jogo se aproxima do proprio desenvolvimento da
linguagem oral e da formacao dos significados das palavras, posto que as palavras
também adquirem seus primeiros significados a partir de algum indicio figurativo.
Atestou a estreita unidade entre as representagdes simbdlicas no jogo e o
desenvolvimento da abstracdo requerida tanto a linguagem oral quanto a linguagem
escrita. (p. 147)

Martins avalia a partir de Vigotski o imprescindivel desenvolvimento da linguagem,
enquanto uma funcao psicoldgica superior’®, na idade pré-escolar através dos jogos simbolicos
gue requerem da crianca as substituicdes ludicas. O espantoso avango da linguagem nessa fase
— incluindo a ampliacdo de vocabulario — se relaciona, como aponta Elkonin, a evolugdo dos
atos mentais. E na brincadeira que se observa o aparecimento das premissas fundamentais de
complexificagdo do psiquismo como um todo. Elkonin utiliza a expressdo atos mentais para
designar o processo de “desligamento dos objetos pelas significagdes” (p. 415) e que essa
capacidade subsidia o desenvolvimento das ideias em idades subsequentes. No entanto, o termo

parece vago e impreciso em demasia, significando que seu entendimento so é possivel com a

78 «“Nio se trata de conceber dois grupos de fungdes, sendo um elementar e outro superior. Os fendmenos psiquicos
apontam a existéncia de modos de funcionamento que conquistam qualidades especiais no transcurso de sua
formacao e desenvolvimento. O dado originario desses fendmenos ¢, sem dlvida, o dado natural — especialmente
0 aparato cerebral. (...) [Dessa forma,] resulta artificial e arbitraria a dicotomia formal entre inferior e superior.”
(MARTINS, 2011, p. 93)
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mediacdo de outros autores da teoria que justificam o seu uso. Além disso, compreendemos que
o termo decorre da insuficiéncia de pesquisas sobre as fungbes psicoldgicas em
desenvolvimento na periodizacdo, uma vez que todas as habilidades mentais descrevem uma
caracteristica funcional dos sistemas psicoldgicos como o0 pensamento, emocao, imaginacao,
linguagem memoria etc. Avaliamos ainda ser necessario aprofundar estudos nessa area, qual
seja: 0 estudo das fungGes psicoldgicas em cada periodo do desenvolvimento, porém, ndo de
forma parcial, mas na sua relacao interfuncional.

No quarto (4) e ultimo aspecto Elkonin aborda a relacdo entre o0 jogo e a evolucao da
conduta arbitrada. Ele inicia dizendo que “durante a pesquisa do jogo esclareceu-se que todo
jogo protagonizado contém alguma regra latente” (p. 417). Considerando tanto os jogos de
regras quanto a brincadeira de papéis. O autor ¢ categorico na afirmagdo de que “foi totalmente
confirmada a tese de Vigotski de que, no jogo, ‘a crianga chora como um paciente... ¢ alegra-
se como participante’” (p. 417); esta alegria em participar do jogo faz a crianga renunciar aos
desejos momentéaneos em subordinacdo ao papel que assume. Ela aprende, dessa forma, a julgar
suas proprias acdes em funcdo do papel — este ou aquele comportamento sdo condizentes com
o papel que interpreto? Assim, a regra latente ou explicita é fornecida pelo papel. Em Principios
psicoldgicos da brincadeira pré-escolar Leontiev contempla o processo de assimilacdo de
regras na brincadeira de papéis. O autor descreve um exemplo de brincadeira entre as criancas
onde este processo de assimilacdo das regras de acdo aparece com grande énfase.

Transcreveremos a cena pois avaliamos possuir grande valor analitico para a questdo.

Sete criancgas estdo brincando em uma sala grande. Bobby é o chefe da estacdo. Ele
estd usando um boné vermelho e carrega um disco de madeira em uma vara. Ele
cercou uma area com cadeiras, explicando que é a estagdo onde o chefe mora. Tolya,
Lucy e Lenny séo passageiros. Eles dispuseram as cadeiras em fila, uma atras da outra,
e sentaram-se. Lenny: "Como podemos comecar sem um condutor? Eu serei o
maquinista”. Ele vai para a frente e comeca a resfolegar: "Ssh-ssh-ssh”. Galya é a
garconete do restaurante. Ela cercou um "restaurante™ com cadeiras em torno de uma
mesinha, p6s uma caixa de papeldo sobre ela, e encheu-a de pedacos de papel rasgados
por ela e que seriam o "dinheiro". Perto da caixa, ela disp6s ordenadamente, em
fileiras, pedacinhos de biscoito. "Veja como eu tenho um restaurante bem-fornido",
diz ela. Babs: "Eu venderei as passagens...oh!l Como se chama quem faz isso"?
"Caixa", diz o pesquisador. Babs: "Sim, sim, o caixa. Dé-me um pouco de papel."
Tendo obtido o papel, ela o0 rasga em tiras e separa 0s pedacos maiores. "Aquelas sdo
as passagens e estes (0s pedagos pequenos) o dinheiro, para dar o troco." Bobby
dirige-se a Lenny: "Quando eu lhe der este disco, vocé imediatamente comega". Lenny
imita 0 som de descarga de uma méaquina e 0s passageiros ocupam seus lugares. De
repente, Bobby diz: "Os passageiros estdo embarcando sem bilhetes e esta na hora de
o trem partir". Os passageiros correm para 0 guiché de venda de passagens, onde Babs
esta sentada, esperando. Eles estendem a ela pedacos de papel e ela Ihes da, em troca,
as passagens. Os passageiros voltam a seus lugares. Bobby aparece e da o disco a
Lenny. Lenny imita o som da descarga, sopra, e eles "partem". Galya (com ar
aborrecido): "Quando € que eles virdo para comprar?" Bobby: "Eu posso vir agora, 0
trem partiu e por isso eu posso.” Ele vai até o restaurante e pede um bolo. Galya Ihe
d& um e pergunta: "E o dinheiro?" Bobby corre até o pesquisador e, tendo recebido
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um pedaco de papel, volta e "compra" um bolo. Ele 0 come com ar de satisfeito. Babs
mexe-se na cadeira, olha para o restaurante, mas ndo se levanta. Em seguida, ela olha
novamente para o restaurante e para o pesquisador, e pergunta: "Quando é que vou
comer? N&o ha ninguém aqui agora?", diz ela como para se justificar. Lenny observa:
"O que é que esta impedindo? Va em frente." Babs olha ao redor, depois corre para o
restaurante, compra rapidamente e volta depressa. Galya arruma de novo seus bolos,
mas ndo se serve. Lenny assopra ruidosamente e grita: "Estacdo!" Ele e os passageiros
correm ao restaurante, compram bolos e voltam. Bobby toma o disco de Lenny e,
depois, devolve-o. Lenny assopra e resfolega, e eles "partem” novamente. Bash
examina o restaurante, compra um bolo e o come. Galya: "Eu também gostaria de
comer, mas o0 que é que eu faco, compro ou me sirvo?" Bobby ri: "Compre de vocé
mesma e pague-se” Galya ri, mas imediatamente pega duas "moedas"” e compra de si
mesma dois pedacos de bolos, explicando como se fosse para o pesquisador que esta
presente: "Eles jA compraram uma vez". N&o recebendo resposta, ela pde-se a comer.
O pesquisador: "Camarada garconete, alguém estd chamando ali adiante". Galya corre
para a porta. Lenny da um pulo, pega um pedaco de biscoito e sai correndo, rindo.
Galya, vendo isto, corre de volta e grita: "Por que vocé se serviu?" Lenny ri e lhe
responde: "Vocé foi a outra parte, o restaurante estava aberto, ndo havia ninguém,
portanto eu me servi." Todo mundo ri e Galya diz, em tom ofendido: "Vocé nédo devia
ter feito isto. Mesmo assim, vocé ndo deveria ter roubado nada." Lenny resfolega e
assopra. As criangas levantam-se: ha mais uma parada. Eles compram bolos. O
pesquisador diz: "Camarada garconete, eles ainda a chamam." Galya diz: "Desta vez,
quando eu for, levarei tudo comigo.” Pega os pedacos de biscoito, embrulha-os em
um pedaco de papel e vai para a porta. (LEONTIEV, 2010b, p. 136-137)

O trecho narrado da brincadeira de estacdo de trem se apresenta como uma brincadeira
de papéis com alto nivel de complexidade. Tanto em relacéo as falas das crian¢as, quanto na
sua composi¢cdo — quantidade de personagens que descrevem uma série de relagdes sociais:
maquinista, passageiros, garconete, caixa. Nesse sentido, a brincadeira também se mostra
relevante do ponto de vista da formacéo da coletividade infantil. A tese defendida por Elkonin
¢ a seguinte “no jogo se reestrutura substancialmente a conduta da crianga, tornando-se
arbitrada” (2009g, p. 417). Ele define “entendemos por conduta arbitrada a que se apresenta em
conformidade com um modelo (...) e que se verifica por confrontagdo com tal modelo” (p. 417).
Elkonin nos da a definicdo e a chave investigativa da conduta arbitrada da crianca na
brincadeira, isto €, instigando a crianca a violar a regra de comportamento desenhada pelo
papel.

E preciso pensar que a crianga em idade pré-escolar tem um comportamento que denota
sua relacdo imediata com o mundo, isto é, podemos dizer que seus processos funcionais ndo se
desenvolveram ao ponto das qualidades volitivas e mediatizadas da conduta. A crianga nessa
fase se constitui fundamentalmente por fungdes elementares. Explica Pasqualini que (2006,
p-132) “o ensino junto a crianga de 0 a 6 anos deve constituir uma primeira etapa do processo
de superacéo das relacGes naturais e imediatas do sujeito com o mundo (funcdes elementares)
que ascenderdo a processos superiores mediante a apropriacéo de instrumentos culturais”.

Adjetivamos as criancas como distraidas, agitadas, mandonas e desobedientes como

uma caracterizagdo geral e cotidiana do comportamento das criangas. Porém, as criangas se
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comportam dessa forma ndo necessariamente porque querem “desafiar os adultos” (termo
comumente empregado) mas, porque “a crianga na primeira infancia age sem refletir, movida
por desejos e sentimentos de cada momento concreto. Esses desejos e sentimentos séo
provocados pelo imediato, pelo que esta a sua volta; por isso seu comportamento depende das
circunstancias externas”. (MUKHINA, 1996, p. 143). Nesta fase, ainda ndo esta
suficientemente formada as fungdes psiquicas reguladoras do préprio comportamento. Nao ha
memoria voluntaria, nem atencdo voluntaria, nem linguagem etc. no ponto de partida do
desenvolvimento. O pensamento ndo esta no dominio da ideia e sim no plano das acGes
empiricas. A abstracdo do mundo ainda € um horizonte. Essas fungdes, em suas complexidades,
dependem da qualidade da socializacdo e educacao da crianga. A crianga nao € livre no ponto
de partida da vida, mas refém dos préprios desejos momentaneos, porque ainda ndo pode
controlar seus impulsos mais elementares.

Na brincadeira de trem acima a crianga que leva o nome de Babs (a caixa que vende as
passagens) ilustra a caracterizagdo do comportamento infantil referente a tensao entre manter-
se no papel e realizar seu desejo de comer um biscoito. Tudo aquilo que pode arruinar a sua
atuacdo no papel faz a crianca ficar temerosa de suas a¢fes. A ansiedade da crianca € tanta
provocada pelo desejo de se levantar para comer biscoitos que Babs mexe-se na cadeira, olha
para o restaurante, mesmo assim néo se levanta. Antes de se levantar confere com o pesquisador
se esta € uma conduta possivel dentro da brincadeira, a de levantar-se, deixando o caixa vazio
alguns instantes para poder comprar biscoitos. Quem responde, demonstrando plena atencéo e
observacdo dos demais papéis na brincadeira é uma outra crianca (Lenny, que interpreta o
maquinista). Avaliada a situacdo, qual seja, nenhum cliente para comprar passagens no
momento, é que Babs levanta-se, rapidamente, para comprar biscoitos. A crianga nao apenas se
subordina as regras implicitas do papel de caixa da bilheteria como também avalia o contexto
propicio onde um caixa poderia se levantar sem acarretar problemas. A passagem demonstra a
regulacdo da conduta por meio do papel, inovando no comportamento infantil impulsivo uma
forma de agir reflexiva, mediatizada e consciente de suas agoes.

Outra situacdo na mesma direcdo ocorre com Bobby, chefe da estagdo, que avalia o
momento que poderia comer no restaurante de Galya, ponderando “0 trem partiu e por isso eu
posso”. O relato de brincadeira também mostra a forma auténtica das criangas assimilarem
regras sociais de comportamento. Essa assimilacdo se mostra mais efetiva quando elas mesmas
buscam as razdes logico-reais da existéncia de determinadas regras. Dificilmente uma crianga
assimila verdadeiramente uma regra imposta formalmente que atende ao padrdo adulto “sim

porque sim” e “ndo porque nao”. Na brincadeira de papéis as criancas tém a oportunidade de



148

compreenderem por que tais pessoas se compartam de tal maneira e ndo de outra em suas
relacbes sociais. Inclusive para captar as contradi¢des das regras sociais pré-estabelecidas.
Galya, a dona do restaurante reflete e se pergunta "Eu também gostaria de comer, mas o que é
que eu fago, compro ou me sirvo?”. Mais uma vez outra crianca responde, fornecendo a sua
compreensdo prépria acerca do problema de Galya. Bobby diz a Galya "compre de vocé mesma
e pague-se”. Os papéis sociais resguardam regras de comportamento implicitas. Ao assumir um
papel a crianca buscara agir de forma coerente com as regras que constituem os papéis. Cria-se
a necessidade de autoavaliacdo de seu comportamento para averiguar se ele esta condizente
com as regras implicitas do papel. Esse fato representa a tomada de consciéncia das regras
inerentes ao papel social. Deriva deste fato uma possibilidade de estruturacéo de seus valores
morais, uma vez que este processo acarreta a reelaboracdo das regras contidas nos papéis
sociais.

Elkonin se pergunta “O que acontece? Qual é o mecanismo psicologico dessa original
“magia” do papel?” Ele mesmo responde “ndo resta duvida de que tem grande importancia a
motivacdo da atividade” (p. 419). Concluimos que o controle consciente do comportamento
comega a se formar na idade pré-escolar onde “o jogo ¢ escola de conduta arbitrada” (p. 420).

Diante do exposto, enfatizamos a importancia da brincadeira de papéis pra o
desenvolvimento psicoldgico da crianga pré-escolar no que se relaciona com o saltos de
consciéncia proporcionados por esta atividade. Dessa forma, identificamos saltos na
consciéncia infantil ou visdo de mundo pré-escolar nos seguintes aspectos: consciéncia de sua
existéncia como um ser separado do adulto; possibilidade de percepcédo de suas proprias acoes;
consciéncia sobre o significado das relagdes sociais a partir da assimilacdo das normas e regras
contidas nos papéis sociais (adentrando a dimenséo ético-moral nesse periodo); consciéncia do
lugar que ocupa no sistema de relagBes sociais; a ampliacdo da consciéncia sobre as relagdes
sociais ao assumir um papel alheio (descentramento cognitivo) e desenvolvimento da
consciéncia mediada por signos (desenvolvimento da linguagem e do pensamento).

Vimos que na idade pre-escolar ndo falamos em uma consciéncia propriamente dita,
mas do seu processo de construgdo e, fundamentalmente, do que depende a consciéncia para se
formar. Com base na analise do ultimo capitulo d’4 psicologia do jogo de Elkonin e demais
autores verificamos a relagdo entre o desenvolvimento psiquico e a brincadeira de papéis. Das
principais conquistas para o desenvolvimento psiquico visamos tracar uma relagdo com a
complexificagdo da consciéncia, na transicdo da primeira infancia até o final da idade pré-

escolar.
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Por que destinado tanto espaco para tratar do tema da consciéncia? No atual estado de
coisas entendemos a necessidade de fazer da psicologia ndo um mero instrumento técnico, como
tem sido utilizada inclusive para usos reprovaveis do ponto de vista da ética do psicélogo, como
¢ o caso “da cura gay”. A psicologia reduzida a técnica se restringe a finalidades formais, como,
por exemplo, simplesmente promover funcdes psiquicas superiores nos individuos. A
psicologia como uma técnica ndo trabalha nada além da promocao de comportamentos, muitas
vezes aqueles que sdo esperados, muitas das vezes corroborando para o ajustamento do
individuo a sociedade que vive. Entretanto, entendemos a psicologia como um instrumento
politico e reflexivo que trabalha fundamentalmente com os processos de consciéncia dos
individuos a partir de seu arsenal epistemoldgico especifico. A psicologia deve trabalhar pelo
processo formativo que visa a autonomia dos individuos e, para isso, precisa disponibilizar
ferramentas que possa conduzi-lo ao pensamento critico. As técnicas psicologicas nos
importam, obviamente. Mas a técnica sem direcionamento politico ou é engolida pela politica
dominante, mesmo que se julgue neutra. O que nos orienta no trabalho de transmissdo dos
conhecimentos é a formacao humana destinada a sua prépria autonomia, ao pensamento critico
e a consciéncia engajada com a transformacao da realidade.

A questdo da atividade e consciéncia na idade pré-escolar parametriza a compreensdo
acerca da caracterizacdo da crianca nesse momento do desenvolvimento e indicam quais Sao 0s
desafios enfrentados por educadores, profissionais e cuidadores no trabalho da formacéo da
nova geracao. Apresentamos esta discussdo sobre a consciéncia e atividade na idade pré-escolar
partindo das conclusbes de pesquisa do autor em seu livro Psicologia do jogo, quer dizer,
iniciamos esta discussdo pelo Gltimo capitulo da obra, nos falta ainda, conhecimento sobre a
obra como um todo, sobre o proprio autor e sobre a teoria da periodizacao do desenvolvimento

que balizam essas formulagoes.

3.2. A TEORIA DA PERIODIZAGAO DO DESENVOLVIMENTO

Os principios e leis gerais da Psicologia Historico-Cultural estdo presentes na Teoria da
Periodizacdo do desenvolvimento humano de Elkonin, principalmente, através dos conceitos
de 1. atividade-guia, 2. crise, 3. neoformacdo psiquica e 4. situacdo social de
desenvolvimento. A teoria da periodizacdo consiste na captacdo da logica interna do
desenvolvimento a partir da transformacdo do individuo a cada periodo da vida. Ponto
fundamental do desenvolvimento humano é a natureza da transformacéo do individuo em dado

periodo, e as principais forcas motrizes que provocam essa transformacdo. Que todos o0s
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individuos mudam ao longo da vida é uma constatagdo inegavel, a pergunta que devemos fazer
é: como o individuo se transforma e por que ele se transforma? Essas sdo perguntas da teoria
da periodizacéo do desenvolvimento que almeje explicar o fenébmeno psicologico.

Tendo isto em vista, quem é o sujeito concreto de uma psicologia que visa ser concreta?
De acordo com as méximas metodologicas do materialismo historico e dialético, s6 podemos
chegar a conhecer o sujeito se conhecermos as relagdes entre sujeito e sociedade. O conceito de
situacdo social de desenvolvimento proposto por Vigotski (1996) engrandece a importancia
dessa relacdo para a periodizacdo, para uma analise historica e social do sujeito concreto da
psicologia. Pasqualini (2006, p.121) explica que “a situacdo social de desenvolvimento se refere
a relacdo que se estabelece entre a crianga e 0 meio que a rodeia, que é peculiar, especifica,
unica e irrepetivel em cada idade ou estagio do desenvolvimento.” A realidade social, portanto,
é a fonte primordial de desenvolvimento, todavia, é preciso entender que a realidade social €
sempre um meio em relagdo com o individuo. O individuo é parte decisiva desse meio, de forma
que ndo ha absolutos nessa relagcdo, nem o meio nem o individuo.

Para compreendermos como nos desenvolvemos, necessitamos enxergar o ser humano
como fruto sintético e inacabado dessas complexas relac6es sociais, que nunca dizem respeito
a um par exclusivo, mas uma multiplicidade de variaveis em cada particular histérico
(individuo-escola, individuo-igreja, individuo-partido politico, individuo-cultura, individuo-
trabalho, etc). O conceito avanga na compreensao que transcende o determinismo social, viséo
que anula o carater ativo do sujeito no processo historico e achata o potencial humano de agir
nas contradi¢des centrais de nosso tempo.

Por essa razdo, o conceito de situacdo social de desenvolvimento explica a diade
individuo-sociedade, porque elimina as abstracGes especulativas de um meio ideal em si que
incorre no materialismo vulgar, como também rejeita o idealismo subjetivista, que superestima
o individuo o isolando de suas complexas relagdes e condi¢des objetivas.

O concreto dessa relacéo é que nédo existe um meio social em si. O que existe € um meio
social reproduzido por cada um dos individuos em épocas e periodos de seu desenvolvimento.
O meio serd sempre 0 meio em relagdo com o individuo, portanto, os sujeitos compdem este
meio, inclusive, para altera-lo. A psicologia, segundo Vigotski (1996) se equivoca quando
considera o contexto social como algo externo a crianga, como um conjunto de condigdes que
apenas influenciam o seu desenvolvimento. Como diziamos anteriormente, a realidade social é
a verdadeira fonte constitutiva do individuo e ndo uma mera influéncia. A Lei Genética Geral
do Desenvolvimento Psiquico, citada como postulado fundamental anteriormente, garante a

interioridade psiquica que o mundo “externo” (divisdo meramente didatica) passa a ter nos
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sujeitos pelo mecanismo de internalizagdo dos signos da cultura. “(...) Toda fungdo psiquica
superior existe antes no plano externo, interpsiquico (entre psiquismos) como relagdo social
para entdo converter-se em “orgdo da individualidade da crianga”, ou seja, firmar-se como
conquista interna de seu psiquismo” (PASQUALINI, 2016, p.76).

Como afirma Vigotski (1983) “a natureza psiquica do homem representa o conjunto das
relacdes sociais, transladadas para o interior e convertidas em func¢des da personalidade”
(p.146). E o que Saviani (1984) chamou de segunda natureza do ser humano. O
comportamento, habitos, habilidades do ser humano ndo sdo dados pela natureza biofisica, mas
sdo produzidas historicamente pela educacdo. “Nos que sabemos ler e escrever, tendemos a
considerar esses atos como naturais. (...) temos mesmo dificuldade em nos recordar do periodo
em que éramos analfabetos” (p. 5). Tratamos as habilidades adquiridas, sociais, como se fossem
habilidades naturais. Pelo grau de espontaneidade que as habilidades adquiridas, quer dizer,
aprendidas, se expressam em nos € que o termo segunda natureza é tdo oportuno.

A situacdo social de desenvolvimento diz sobre a forma de existéncia social de um
individuo em cada periodo de seu desenvolvimento. Quando o individuo observa a realidade,
quais aspectos sdo captados por sua consciéncia no momento de vida no qual se encontra? Quais
sdo as condi¢des mais gerais de vida e educacdo que condicionam a formacgédo do psiquismo
deste individuo? Que lugar esse individuo ocupa no sistema de relages sociais? O que a
sociedade espera, exige e oferece ao individuo?

Para a psicologia histérico-cultural o conceito de situacdo social de desenvolvimento
supera o conceito de idade biologica. O texto “El problema de la edad” localizado no tomo 4
das Obras Escolhidas de Vigotski (1984) ¢ uma obra que lanca uma prototeoria da periodizacéo.
No capitulo “O problema da idade” o autor toma o termo idade como sindnimo de periodo. Isto
significa dizer que o tratamento da questé@o da idade no desenvolvimento deve ser tomado nédo
pelo seu sentido cronoldgico, mas pelo seu sentido psicolégico. Para uma praxis objetiva da
psicologia significa entender a crianga concreta através de um trabalho que se liberte do plano
dos sintomas, da aparéncia e do externo. A psicologia tem que transcender de um estudo
descritivo, empirico e fenomenoldgico para uma investigacdo explicativa da esséncia interna.
Vigotski preocupa-se fundamentalmente com as causas essenciais que estdo por detras da

manifestacdo sintomatica do comportamento da crianca.

Atualmente, a psicologia passa do estudo puramente descritivo, empirico e
fenomenolégico dos fatos a investigacéo de sua esséncia interna. Até recentemente, a
principal tarefa era estudar os complexos de sintomas, isto é, o conjunto de indicios
externos que diferenciavam os diferentes periodos, estagios e fases do
desenvolvimento infantil. O sintoma é o indicio. Dizer que a psicologia estuda os
complexos de sintomas dos diferentes periodos, fases e estagios do desenvolvimento
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infantil significa dizer que estuda seus indicios externos. No entanto, a tarefa real é
investigar o que esta oculto por tras desses indicios, o que os condiciona, quer dizer,
0 préprio processo de desenvolvimento infantil com suas leis internas. Quanto ao
problema da periodizagdo do desenvolvimento da crianga, isso significa que devemos
renunciar a toda tentativa de classificar as idades pelos sintomas e passar, como
fizeram em seu tempo outras ciéncias, uma periodizacdo baseada na esséncia interna
do processo estudado. (VIGOTSKI, 1984, p. 253, traducéo nossa)

Quando verificamos aquilo que a crianca faz, qual € o significado psicologico de suas
acOes e de suas atividades? O que ocorre no interior dos processos psiquicos que nao Ssao
necessariamente coincidentes com a manifestacdo aparente, sintomética? Na fenomenologia,
precisamente, ndo existe diferenca entre fenbmeno e existéncia. Esta orientacdo nos conduz a
conclusdo de que “(...) na psique nao existe diferenca entre o que parece e o que €. O que parece
— 0 fendmeno — é precisamente a verdadeira esséncia” (VIGOTSKI, 1999, p. 149-150). Como
nos ensinou Marx (2008), todavia, onde aparéncia e esséncia coincidem ndo ha espaco para
ciéncia, ndo ha espaco para a pesquisa de coisa alguma. Vigotski critica a obsessao da psicologia
de seu tempo em classificar os individuos segundo uma légica descritiva por meio de complexos
de sintomas.

Como ele diz, o sintoma, tudo aquilo que captamos do ponto de vista mais superficial
aparente, é apenas um indicio, necessario, porém parcial do fendmeno psicologico. A
psicologia, nesse sentido, tem que se atrever a explicar o desenvolvimento. O que explica as
transformacfes na crianca ao longo da vida? Quais sdo as causas essenciais que estdo
promovendo transformacao?

Vigotski, ao lancar as bases gerais do desenvolvimento psiquico nos orienta na tarefa de
como se estudar a periodizacdo. Ao discutir o fendmeno objetivo da idade suscita a importante
questdo da psicologia do desenvolvimento, a de definir onde se iniciam e onde se encerram as
fases, estagios e periodos. Dessa maneira, nos revela o esquema geral do desenvolvimento
humano, aquele que ndo se esgota na dinamica “mais-menos”, isto é, na dindmica etapista-
positivista. O desenvolvimento ndo é uma escada na qual a ascendéncia ao degrau de cima é
estavel e harmdnica, ndo € um processo incessantemente progressivo. O desenvolvimento € a
alterndncia entre periodos estaveis e criticos, a combinacao de processos evolutivos (acumulo
lento de mudancas graduais) e processos revolucionarios (mudancas bruscas em curto tempo).
Contém aspectos destrutivos, construtivos, evolucdes e involugoes.

Basta observarmos as mudangas comportamentais de uma crianga quando chega na
familia um irmao mais novo. Ao perceber a atencdo (justificada) dos adultos dada ao recém-
nascido a crianga mais velha pode passar a agir de forma regressiva: falar como se fosse um

bebé — por vezes imitando o bebé, pedir mamadeira ou chupeta se ja tiver abdicado desses itens,
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fazer solicitagGes inadequadas, agir com menos autonomia (mesmo tendo-a conquistado)
requisitando mais os adultos para que obtenha mais atencdo. Essa postura demonstra involucoes
tipicas quando a crianca percebe a mudanca no lugar social que ocupa dentro da dindmica
familiar que para ela resulta em ter dividida a atencdo dos responsaveis. Cabe aos cuidadores
indicar essa mudanca de lugar, concluindo que esta ndo corresponde com a diminuicdo da
importancia daquela crianga, nem mesmo uma questdo de preferéncias parentais, entretanto,
sdo necessidades diferentes de uma crianca para outra. Se revela essencial fazer com que a
crianca se sinta participativa do processo de chegada de um bebé, construindo em colaboragéo
com a crianga uma fungéo auténtica para ela dentro das novas relagfes familiares.

O momento de transi¢do a uma nova idade psiquica é caracterizado pela teoria como
crise do desenvolvimento. Trata-se de um momento de superacao da estrutura psiquica da idade
dada em direcdo ao novo periodo etario. Dialeticamente, a crise também pode conter
involuc@es. Leontiev pondera acerca disso afirmando que a crise vivida pelo individuo no grupo
que o cerca muito dependera das condicGes do coletivo que organizam e identificam o periodo
critico da crianca. Leontiev (2001) “ndo sdo as crises que sdo inevitaveis, mas o momento
critico, a ruptura, as mudancas qualitativas no desenvolvimento” (p.67). A crise ¢ uma travessia
do desenvolvimento humano onde convivem a dialética da eliminacdo e conservacdo, de
destruicdo do velho e criagcdo do novo. Uma involucdo pode ser um sintoma — indicio — de que
vira evolugdo no desenvolvimento.

Por exemplo, pensemos numa crianga que “enjoa” de uma atividade que ela domina.
Por que ela enjoou de algo que antes realizava com satisfacdo? Para ela, a repeti¢do daquilo ndo
oferece mais nenhum desafio, nenhum interesse ou motivo, fazendo com que a sua realizagéo
perca o sentido. Esta crianca pode emitir uma diversidade de respostas negativas: ficar com
raiva, ficar apatica, ficar chateada, parar de acatar regras que antes aceitava mais facilmente.
Ou seja, involugdes comportamentais. Porém, estes comportamentos podem indicar que, na
verdade, aquela crianca necessita de uma nova atividade que a desafie suficientemente, isto e,
que eleve o seu potencial. Na dialética do desenvolvimento, portanto, a involucéo € sintoma da
evolugéo. Isto se esta resposta da crianca for interpretada pelo adulto cuidador-educador como
um pedido de mudanca da situacdo social do desenvolvimento da crianga. A mudanca do
comportamento da crianga, como representacdo de um complexo de sintomas, deve requerer a
mudanca de comportamento do grupo de adultos que a cercam. O desenvolvimento da crianga
depende disso.

Para colocar em termos ilustrativos o que Leontiev distinguiu entre crise e crise critica

pensemos na seguinte situacdo: no processo de travessia de uma jovem estudante que esta
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prestes a concluir sua graduacgdo. Esta travessia € vivenciada por uma crise da passagem entre
a atividade profissional de estudo e o trabalho em si. Qual a sua situagdo social de
desenvolvimento? A crise, que é por definicdo uma mudanca brusca, sera vivenciada de forma
critica? Para que seja critica quais s@o os fatores? Quais sdo aqueles comportamentos que devem
ser eliminados do repertorio desta jovem profissional por serem tidos como inadequados para
a atuacdo no mercado de trabalho? Problematizamos, inclusive, o que é adequado segundo a
sociedade competitiva, onde leia-se adequado aquilo que serve ao ajustamento do individuo a
ordem social (MARTIN-BARO, 1990). Quais sdo aqueles comportamentos que devem ser
conservados da vida estudantil e levados para a vida trabalhadora por conterem
principios/aces/técnicas importantes para préatica profissional e quais principios sdo esses?
Qual a realidade de oferta de emprego para esta jovem profissional na regido do mundo em que
vive? Esta jovem fez universidade publica ou privada? Teve auxilio financeiro ou teve que
trabalhar durante a graduacdo? Possui filhos, dependentes? Esta jovem se identifica com os
profissionais que atuam nesta area em relagdo ao seu género e raca? De outra forma, ha
representatividade substancial de raca e género na area profissional escolhida e em suas diversas
ramificacGes? Ela visualiza a incidéncia de profissionais a semelhanca de sua etnia, género e
orientagcdo sexual? Qual a sua condigédo financeira de sobrevivéncia? Esta jovem conta com
uma rede de apoio emocional-material de familiares, amigos, pessoas proximas? Quais as
possibilidades concretas desta jovem em realizar uma escolha consciente, movida por
afinidades profissionais? Como pode ser avaliado e auto-avaliado 0 seu processo de ensino na
universidade? Qual a qualidade do ensino? Como foi sua relacdo com seus professores? Quais
foram as oportunidades que teve durante este periodo? O quanto foi exigido e o quanto foi/é
oferecido a esta jovem? A depender dessas respostas € que podemos refletir mais
profundamente sobre esta travessia, se sera critica ou ndo, se sera conturbada ou tranquila. Estes
recortes ajudam a compreender 0s préprios comportamentos, sentimentos e compreensao desta
jovem do seu lugar social. Mesmo que esta jovem tenha a mesma idade bioldgica que outro
jovem sem graduacéo cujo emprego fora a Unica opg¢éo desde a adolescéncia, por exemplo, ndo
é aidade e nem o sujeito em si determinantes, mas as condi¢des materiais que os colocam diante
de dilemas de vida absolutamente distintos. A Unica equivaléncia ¢ a idade bioldgica, fato que
que ndo localiza o periodo, a atividade, a consciéncia, a personalidade e o momento do
desenvolvimento psiquico.

A transicdo a novos periodos e épocas representa uma verdadeira reestruturacdo da
personalidade do individuo. A ldégica do desenvolvimento se revela pelas formacgdes

qualitativamente novas, pelos saltos qualitativos. O essencial de cada idade (no sentido
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psicologico) é caracterizado pelas neoformagBes. As novas formagdes no psiquismo que
transformam a relacdo da crianca com a realidade, a relacdo tdo imprescindivel da qual
discutiamos anteriormente que Vigostki e Leontiev denominaram situacdo social de
desenvolvimento. As neoformacdes, capacidades e habilidades humanas das quais o psiquismo
ndo era dotado no periodo anterior, reconfiguram a forma pela qual o individuo percebe o
mundo e a si mesmo. Reestrutura-se, portanto, sua consciéncia e sua personalidade. Pensemos
0 caso da jovem, 0 quanto a sua atividade de estudo requalificou sua percep¢do do mundo? Por
esse motivo o grande problema da idade é entendé-la como um complexo sistema atividade-
personalidade-consciéncia (LEONTIEV, 1978). “A atividade do homem ¢ a substancia de sua
consciéncia” (LEONTIEV, 2015). A teoria da atividade elaborada por Leontiev sustenta a
concepcao materialista sobre o desenvolvimento psiquico em oposicdo as concepcdes
naturalizantes.

A teoria psicoldgica geral da atividade € baseada na categoria marxiana trabalho, este
conceito exerce a funcdo de principio explicativo da psique humana. Ao lidar com o problema
da consciéncia humana, Leontiev admite que o modo que 0s seres humanos agem na realidade
ndo se define pela imediaticidade sujeito-objeto; mas € definida pela relacdo mediada entre
sujeito e mundo, a atividade € o0 meio que se interp8e nessa relagdo caracterizada pela unidade
sujeito-atividade-objeto (LEONTIEV, 2015). Atividade é o elo metabolico entre sujeito e
mundo a medida que provoca transformacdes tanto externas quanto internas para atendimento
de suas necessidades. Trabalho é atividade vital humana em seu maior grau de complexidade e
é o traco ontoldgico que marca a radical diferenca entre o ser animal e o ser social; quer dizer,
0 primeiro caracterizado pela adaptagédo ao meio e o segundo para a transformacao do meio e
de si mesmo. No capitalismo, o trabalho esta organizado para a produgdo de mercadorias.
Apenas a producdo “privada, separada, independente” (MARX, 2017, p. 166) e alienada do

trabalho pode gerar mercadorias.

O produto do trabalho é, em todas as condi¢des sociais, objeto de uso, mas o produto
do trabalho sé é transformado em mercadoria numa época historicamente determinada
de desenvolvimento. (...) (MARX, 2017, p. 192)

Esta época é o capitalismo em que pela primeira vez na historia a forca de trabalho se torna
mercadoria ¢ “o mais-trabalho extorquido assume a forma do mais-valor” (ALTHUSSER,
2017, p. 75). Advém dai a exploragéo do trabalho humano. A forga de trabalhado fragmentada
orientada para o lucro e ndo para a satisfacdo do conjunto humano produz o problema da
alienacdo. A alienacdo ndo e reflexo apenas da vida adulta, mas tem suas bases desde as

atividades infantis.
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Para elaborar sobre o conceito de atividade na psicologia histérico-cultural foca-se no
aspecto ontoldgico positivo do trabalho, aquele que faz transformar o ser humano. E com base
na definicdo de trabalho que se constitui o conceito de atividade e, por conseguinte, 0 conceito
de atividade-guia na periodizacdo. Destaca-se o0 aspecto transformador e intermediador do
trabalho para compreender os tipos de atividades no desenvolvimento humano. A atividade-
guia possui 1. natureza mediada — por objetos, signos, instrumentos, linguagem, enfim, cultura
— 2. produz novas funcdes psicologicas e novos saltos de consciéncia — imaginacao,
pensamento, sensacdo, percepcdo, memoria, visdo de mundo — 3. Dela nascem novas
atividades-guia — da atividade objetal, por exemplo, nasce o germe da brincadeira de papéis, ou
seja, a acdo ludica. Pelo principio genético compreende-se que a atividade humana é
desenvolvida tanto do ponto de vista da ontogénese quanto do ponto de vista social. Por essa
razdo é possivel determinar no curso do desenvolvimento psiquico atividades-guias distintas e
especificas para cada periodo da vida, com a ressalva de que ndo se trata de um percurso
universal, mas contextualmente variavel e historicamente situado.

Atividade-guia é, portanto, a atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais
significativas nos processos psiquicos e nos tragcos psicoldgicos da personalidade em dado
estagio (LEONTIEV, 2001). E na atividade-guia que surgirdo novas atividades e novas
possibilidades do desenvolvimento. A mudanca de atividade-guia é a prépria mudanca de
estagio ou periodo. “O sintoma da transi¢do de um estagio a outro ¢ precisamente a mudanca
no tipo principal de atividade, da relacéo principal da crianca com a realidade”. (LEONTIEV,
1965, p.502)

Leontiev (1965) explica que “uns tipos de atividade sdo, na etapa dada, principais e t€m
grande importancia para o desenvolvimento ulterior da personalidade; outros, menos. Uns
desempenham o papel preponderante no desenvolvimento; outros, um papel subordinado. Por
esse motivo ndo ha que se falar da dependéncia do desenvolvimento psiquico em relagdo com
a atividade em geral, mas com a atividade principal” (p.502).

A teoria da periodizacdo se pretende uma teoria do desenvolvimento humano real. O
que isso significa? Em termos objetivos isso significa fugir dos apriorismos, dos idealismos e
dos mecanicismos, principais vicios da Ciéncia. Para isso, a primeira consideracdo é que a
atividade humana nédo é natural, mas histdrica, como tal esta sujeita a se modificar. Isso € o
mesmo que dizer que as bases da periodizacdo correspondem a dado momento histérico, com
local e data de nascimento, estruturas, condi¢des, demandas, problemas e objetivos préprios. A
teoria da periodizagdo do desenvolvimento da Escola de Vigotski elaborou as atividades

humanas principais a partir da dinamica real da vida.
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Na URSS, a concepcdo vigotskiana se desenvolvia junto ao sistema de ensino universal,
publico e de qualidade, que teve como mote a campanha pela alfabetizacdo. Esses objetivos
abarcavam a necessidade soviética de autonomia produtiva da nacdo além de independéncia
intelectual e cultural. Nesse sentido, a periodizacdo € pensada nas bases da escolarizacdo
socialista, que teve macigos investimentos em toda a estrutura educacional. Todavia, néo
homogeneizamos as teorias do desenvolvimento e da educagdo na URSS, em seus diferentes
governos, porque a psicologia histérico-cultural era uma das que disputavam lugar de
importancia. Ressaltamos, apenas, o panorama politico comum: de prioridade na educacao, de
investimento na educacao e no acesso a educagdo para todos.

A segunda consideracdo € que as mudancas de atividades obedecem as leis da vida
concreta. Tais leis ndo sdo estaticas, mas “(...) evidéncia da regularidade de dado fenémeno que
surgiu historicamente e se concretiza no ambito singular, na vida de cada crianga hoje”
(BATISTA, 2019, p. 53). Vigotski, propde uma periodizacdo do desenvolvimento psicoldgico,
composta pelas seguintes fases: crise pos-natal; primeiro ano de vida; crise do 1° ano; primeira
infancia; crise dos trés anos; idade pré-escolar; crise dos sete anos; idade escolar; crise dos 13
anos; puberdade e crise dos 17 anos. Abordaremos com maior profundidade mais adiante a
idade pré-escolar (compreendida entre os 3 e 6 anos), periodo que desponta no
desenvolvimento infantil ainda na primeira infancia como linha acesséria, na emergéncia da

crise dos trés anos.

3.3. DANIIL B. ELKONIN E A OBRA PSICOLOGIA DO JOGO

Como vimos, a psicologia historico-cultural possui grandes areas de pesquisa: o estudo
do método, o estudo do desenvolvimento humano, o estudo das funcgdes psicoldgicas superiores,
os estudos que relacionam a psicologia & educacéo. Das pesquisas acerca do desenvolvimento
humano advem as formulacgdes sobre a periodizacdo do desenvolvimento psiquico elaboradas
por Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), a partir dos fundamentos tedrico-metodoldgicos

gerais propostos por Vigotski e Leontiev entendidos da seguinte maneira:

Assim como para Engels (1876/1979), o ser humano é a chave para compreensao do
macaco e, para Marx (1867/2006), a sociedade burguesa é a chave para a compreensao
das sociedades que a antecederam, também para Vigotski 0 mais desenvolvido € a
chave heuristica para 0 menos desenvolvido. O mais desenvolvido explica 0 menos
desenvolvido. (PEIXOTO, 2014, p. 47)

Em Elkonin este fundamento vigotskiano (VYGOTSKI, 2000a, 2000b, 2000c) —
extraido da compreensdo marxiana e engeliana — € basilar na elaboracdo da teoria da

periodizagdo. Podemos concluir: o adulto é a chave de compreensdo do comportamento da
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crianga. Pois, é no comportamento social dos adultos que estdo as bases explicativas do
comportamento das criangas.

Elkonin deu um significado importante ao estudo da periodizacao do desenvolvimento.
O autor, segundo conta Lucinéia Maria Lazaretti’®, passou a ser mais conhecido no Brasil pelo
seu livro Psicologia do jogo. Porém, se a fama da psicologia historico-cultural no Brasil é
timida, “mais timida ainda ¢ a entrada de Elkonin no Brasil” (LAZARETT]I, 2011, p. 10). Em
1924, encontra-se com Vigotski, Leontiev e Luria. Fez importantes parcerias de trabalho com
Zaporozhéts e Dragunova®. Possui estudos sobre ensino-aprendizagem, alfabetizacio e
adolescéncia.

As primeiras investigagdes de Elkonin, dedicadas aos problemas do desenvolvimento
psiquico da crianca foram sob supervisao de Vigotski em 1931 quando se torna seu colaborador.
Contato que durou poucos anos considerando a morte de Vigotski em 1934. Apesar disso,
Elkonin tem relagdo com Leontiev e assim integra 0 seu grupo de pesquisa. A partir de 1932
Elkonin expde suas primeiras hipoteses sobre a brincadeira infantil (1d, ibid.), sendo este tema
central em sua carreira enquanto pesquisador. Psicélogo ucraniano, professor, diretor do
Laboratorio de psicologia de criangas em Idade Escolar no instituto cientifico de psicologia
geral e educacional da URSS (1958), durante o periodo governado por Nikita Khrushchov. Foi
também fundador da Escola Experimental de Moscou numero 91.

No Brasil, existem poucos estudos sistematicos sobre a educagdo no periodo soviético.
Reconhecemos o trabalho de Bardo-Damasceno; Bardo; Gongalves, 20188 que articulam as
relacBes entre educacdo e cultura na URSS a partir de relatos de viagem de intelectuais
brasileiros, como Graciliano Ramos, Jorge Amado e Paschoal Lemme, em viagens feitas entre
as décadas de 1930 e 1950. Sobre o ensino de criangas soviéticas destacamos uma passagem de

Paschoal Lemme, retiradas do artigo mencionado:

1. A educacdo soviética estd baseada no principio das possibilidades iguais para todos,
sem qualquer distingdo de sexo, raga ou condi¢Bes sociais. Condena assim,
definitivamente, todas a teorias sobre a incapacidade das criancas das camadas
inferiores da sociedade. Os talentos e capacidades desconhecem origens.

2.A educacdo soviética é integral, e consiste no desenvolvimento fisico, intelectual,
politécnico, moral e estético da crianca e do jovem, aspectos esses intimamente
relacionados entre si.

Importante pesquisadora sobre o autor cujo estudo resultou no livro D. B. Elkonin — vida e obra de um autor da
psicologia histérico-cultural, 2011, disponivel em: https://tinyurl.com/sz53moz

8Refiro-me a Questdes sobre o desenvolvimento psiquico das criancas pré-escolares (1955) e Psicologia das
criancas pré-escolares (1964) juntamente com Zaporozhéts e Algumas caracteristicas psicolégicas da
personalidade do adolescente (1965) com Dragunova.

81Disponivel em: https://tinyurl.com/yx8f9yh3
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3.Na idade escolar, uma das func¢des principais da educacdo é a assimilacéo das bases
da ciéncia, que reflete a realidade.

4.A ligacdo da teoria e da prética: todo o conhecimento resulta da experiéncia e tende
para aplicaco.

5.A educacdo é feita no coletivo e para o coletivo. Essa parte foi desenvolvida
especialmente por Makarenko, que estabeleceu os principios fundamentais da vida
coletiva, resumidos no conceito: - A coletividade é o educador da personalidade.

6.A unidade das influéncias dos professores, dos pais, da familia e da escola, é outro
principio basico da escola soviética.

7. O desenvolvimento da sociedade socialista é baseado no trabalho, na producéo, nas
exigéncias de uma técnica avancada. Dai, o principio da educacdo politécnica, que
coloca a juventude em contato direto com a producéo, estabelecendo a ligacéo entre
os principios cientificos e a técnica. (LEMME apud BARAO, 2018, p. 134).

Este relato é contemporaneo a época de atuacdo de Elkonin e seus estudos sobre
desenvolvimento e educagdo. Ainda, segundo Timofeitchev (2019) em 1941 apenas dois
milhdes de criangas frequentavam as escolas primérias, em trinta anos este nimero subiu para
doze milhdes. Essas informacgbes sobre a educacdo da época informam o contexto em que
Elkonin empreende seus esfor¢os. Sabemos que em “1938 divulga seus primeiros trabalhos
sobre essa experiéncia como professor, produzindo livros para o ensino da leitura e da escrita,
como instrucdes e orientagcdes aos professores para a escola soviética” (LAZARETTI, 2011, p.
13).

A titulo de exemplo comentamos sobre o trabalho do professor cubano Guillermo
Beaton® (2015) que é um intelectual que trabalha com o enfoque histérico-cultural. Em uma
de suas vindas ao Brasil, pode discutir sobre as bases do sistema educacional cubano e como
foram introduzidos os conhecimentos da teoria historico-cultural na educacdo de forma a
contribuir com o trabalho por uma educacéo de qualidade e para todos. Desde a década de 1960-
1970 o autor trabalha com esta perspectiva, buscando afinar a perspectiva teérica com a

perspectiva politica do pais, ele conta:

No6s estdvamos trabalhando para conseguir que, com a introducdo desses
conhecimentos, a educacdo cubana alcangasse 0s propdsitos que um movimento
popular havia proposto, para a transformagdo social e emancipatoéria do ser humano
(BEATON, 2015, p. 23)

Guillermo “dirigiu o trabalho de aperfeicoamento da Psicologia Educacional e
Educacgdo Especial e, participou da educacdo inicial pré-escolar e priméaria entre os anos de
1971 a 1991, no Ministério da Educagdo”®®. Para ele, o enfoque histérico-cultural se apresenta

como uma sintese critica do que ha de melhor na cultura humana no campo da educacéo. Mas

8 professor titular presidente da Catedra L.S. Vygotski na Faculdade de Psicologia da Universidade de Havana,
Cuba.
8 Informagdes coletadas da Plataforma Lattes, disponivel em: https:/tinyurl.com/wc2zjut acesso em 15 out de
2019.
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essa aproximacdo entre a teoria e a educagdo cubana sé logrou éxito porque considerou o
contexto social e cultural tipico do pais. Para tanto buscou respaldo em intelectuais consagrados

do pensamento cubano, que de certa forma, habitavam na vida cultural do pais.

Este movimento por uma educacdo para todos e de qualidade desde a sua criacéo se
baseava em nossas raizes martianas, que incluiam as bases filosoficas, pedagogicas e
psicoldgicas de nossos pensadores do século X1X, Agustin Caballero, Félix Varela e
José de la Luz y Caballero, que insistiam na responsabilidade social da educacao, que
era um conteido essencial da cultura e que ela era uma via essencial para a formacéo
da consciéncia individual de nacdo e, portanto, uma forma de luta contra o
colonialismo espanhol e qualquer outro tipo de opressdo A abordagem histérico-
cultural foi enxertada neste tronco fértil, como proposto Marti, e foi frutifero. (Id.,
2015, p. 23-24, tradugdo nossa)

Nenhuma teoria estrangeira cai de paraquedas em um territorio asséptico. Outrossim,
chega em determinado local dotado de histéria. A consideragdo de Guillermo nos faz perceber
a propensao histdrica da ilha socialista de Cuba a se associar tdo bem com a psicologia historico-
cultural. Primeiro, porque viveram o processo revolucionario anti-capitalista e, em segundo
lugar, porque esse processo foi marcadamente anticolonial e anti-imperialista. Ainda, incidem
no trabalho de fortalecimento da memoria nacional, como formadora da consciéncia individual
e da identidade nacional, a partir da estima por autores cubanos que sdo importantes para a
valorizacdo da educacdo. Muito diferente do contexto brasileiro, onde, verdadeiramente, ainda
ndo ocorreu uma luta anticolonial consequente que visa construir suas préprias teorias e que
valoriza suas proprias riquezas. Quando um autor nacional chega a uma elaboragdo
notavelmente de qualidade, como Paulo Freire, Dermeval Saviani, Heleieth Saffioti e Lélia
Gonzales, de duas uma: ou esta personalidade ndo é conhecida em territério nacional ou ela é
desmerecida nesse mesmo territdério. Os antecedentes que caracterizam o sentimento
anticolonial sdo imprescindiveis para o reconhecimento nacional. Dessa forma incorporam
teorias de demais paises de forma autbnoma e critica. Se justifica, portanto, a entrada da
psicologia historico-cultural no contexto cubano. Os trabalhos desenvolvidos na educacédo
infantil cubana foram extremamente promissores. S&o resultados que apontam para a
aprendizagem e aquisi¢do da leitura, da escrita e o célculo nos anos iniciais do ensino “o que
cria as condicdes para um melhor desenvolvimento ulterior” (BEATON, 2015, p. 33, traducio
nossa). Sabe-se que Cuba tem o melhor indice educacional em toda América-latina segundo
pesquisa do Banco Mundial em 2018. Segundo Relatério de Monitoramento Global da
Educac&o® de 2018 da UNESCO: “Relatérios apresentados pelos governos de Cuba, Estonia,

Finlandia, México, Nicaragua, Eslovénia e Espanha indicam que a igualdade de género esta

8 Disponivel em: https://tinyurl.com/umegmaz acesso em 15 out de 2019.
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integrada ao curriculo escolar nacional (UN Human Rights Council, 2017).” (UNESCO, 2018,
p. 55).

O estudo da periodizacdo do desenvolvimento psiquico para Elkonin tinha significado
tedrico e pratico. O primeiro, incidiu sobre as explicitacbes das forcas motrizes do
desenvolvimento humano e a elucidagdo sobre a transicdo a novos periodos da vida e, em
segundo lugar, o sentido da teorizagdo estava em sua poténcia orientadora da praxis educativa
escolar, isto €, pensar 0s momentos de transicdo na propria estrutura de organizacéo do ensino.
Elkonin exerce atividade educativa estabelecendo contato com as criancas desde o inicio de sua
carreira, precisamente na década de 1920. “Em 1922 Elkonin comega a trabalhar como ajudante
de cursos politicos militares e, também, torna-se educador em uma coldnia de reeducacéo de
criancas e jovens 0rféos e ex-delinquentes em Poltava”. (LAZARETTI, 2011, p. 12). Este era

o significado pratico deste estudo.

A estratégia a ser adotada para organizar o sistema de educagdo e ensino das novas
geragdes em nosso pais depende em muito da adequada solu¢do do problema da
periodizagdo. (ELKONIN, 1987, p. 149)

E valido ressaltar que nem Elkonin nem os demais autores da teoria ocultam a intima
relacdo entre concepcdo de desenvolvimento e concep¢do de sociedade, ndo deixando duvida
que “a possibilidade de estruturar tal sistema em correspondéncia com as leis de sucessao dos
periodos da infancia surge, pela primeira vez, na sociedade socialista, levando em consideracéao
que sO tal sociedade estd profundamente interessada no desenvolvimento multilateral e
completo das capacidades de cada um de seus membros e, em consequéncia, na utilizacdo plena
das possibilidades que existem em cada periodo (p.149-150)”. Este ¢ o compromisso ético-
politico da psicologia atrelado a um projeto societario que contemple as necessidades
educativas que promovam o desenvolvimento.

Elkonin foi um pesquisador sempre atento ao risco de fragmentacdo das teorias do
desenvolvimento infantil que desagregam os aspectos motivacionais e das necessidades dos
intelectuais-cognitivos. Identificou a caréncia de vinculos entre os “processos do
desenvolvimento intelectual e do desenvolvimento da personalidade” (p.155). Significa dizer
que as teorias classicas em psicologia dicotomizaram afeto e cogni¢do, como se fossem
“processos com linhas independentes (ibidem)”. Por isso, Elkonin organiza a periodizagédo
levando em consideracdo a totalidade constitutiva do ser humano, que € unidade afeto-cognicao.

Ponderou o sentido da categoria totalidade, que ndo ¢ sinénimo de “tudo”, no estudo
sobre a periodizacdo. Isso significa que ndo é correto afirmar que 0s processos no
desenvolvimento ocorrem indiferenciadamente e ininterruptamente. Por esse motivo, o aspecto

objetal na teoria da periodiza¢do de Elkonin ¢ tdo relevante. “Na verdade, o desenvolvimento
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psiquico ndo pode ser compreendido sem uma profunda pesquisa do aspecto objetal de
conteudo da atividade, isto €, sem esclarecer com que aspecto da realidade interage a crianga”
(p.154). Em outras palavras, a crianca ndo esta absorvendo todas as informacdes contidas no
real, existem aspectos mais decisivos da realidade que chamam a sua aten¢do em dado momento
de seu desenvolvimento.

A vista disso, Elkonin organizou as épocas e periodos da periodizacio tendo como base
as esferas motivacionais que orientardo para qual aspecto objetal de contetdo estara orientada
a atividade/consciéncia da crianca, o que significa identificar qual dimenséo da realidade social
tera maior significancia em cada momento do desenvolvimento. A periodizacdo, proposta por
ele revisitando a primeiras ideias de Vigotski sobre o assunto, estd organizada em grandes
épocas: primeira infancia, infancia, adolescéncia. Dentro de cada época estdo compreendidos 2
periodos. O inicio das épocas é sempre guiado pela esfera motivacional e necessidades afetivas,
0 segundo periodo da época é marcado pela esfera das possibilidades intelectuais e
operacionais.

E valido ressaltar que a teoria elaborada por Elkonin responde as elaboracges tedricas
classicas, principalmente a teoria piagetiana e a teoria freudiana, que historicamente isolaram
raz&o e emocdo, como linhas de desenvolvimento independentes. Isto é, o desenvolvimento das
proprias teorias segue o caminho do isolamento do afeto ou da cognicdo. Era possivel a
elaboracdo dialética de uma teoria que abarcasse as duas dimensfes a0 mesmo tempo? Para
romper com esta fragmentacdo, que compreende que uma mesma teoria ndo é capaz de explicar
0 que sdo as emocdes e 0 que € a cognicao, é estruturada a nocdo de época do desenvolvimento
psiquico, que abarca, justamente, tal dimensdo totalizante da vida, que mescla a dimenséo
afetiva-cognitiva. Engloba, com isso, dentro dos periodos a dindmica de alternancia entre o0s
polos prevalentes: ora prevalece a esfera das motivacdes e necessidades afetivas (mundo das
pessoas/relagéo crianca adulto-social) e ora prevalece a esfera das possibilidades intelectuais e
operacionais (mundo das coisas/relacdo crianca objeto-social). E valido frisar que Elkonin
trabalhou com essa ideia dentro do campo da hipdtese. Ele mesmo néo identificou problema
em afirmar isso quando comenta em consideragdes iniciais da pesquisa desenvolvida em
Psicologia do jogo: “permitimo-nos expor algumas hipoteses, suposi¢es e até mesmo
conjeturas cuja verificagao ¢ matéria de futuros trabalhos (2009, p. 10).

Compreendendo a ideia central de tal hipotese, considera-se que tanto o sentimento
humano possui conteudo cognitivo quanto o conhecimento intelectual mobiliza as nossas
emocdes. Esta hipOtese organizativa da periodizacdo elaborada por Elkonin qualifica a

compreensdo dialética acerca do desenvolvimento na reflexdo sobre a tenséo que héa entre afeto-
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cognicdo que produz sinteses temporérias no desenvolvimento do individuo. Porém, como ele
mesmo asseverou, ha que se verificar essas proposicoes.

Ainda sobre a periodizacéo e o grande servico prestado por Elkonin, ele compreendeu
que o que abre cada época consiste na mobilizacdo de sentidos e motivos que, posteriormente,
se inclinam a possibilidades cognitivas correspondentes. Por exemplo, pensemos na época
infancia que contém os dois respectivos periodos: idade pré-escolar e idade escolar. O estado
carencial que motiva a entrada da crianca na idade pré-escolar (instaurando novo periodo e nova
época do desenvolvimento) € a necessidade de a crianca adentrar ao mundo das relac@es sociais
dos adultos, ou seja, “fazer o que o adulto faz”. A medida que percebe as interdicdes a esta
participacdo na vida adulta devido aos limites operacionais e técnicos que se impdem, a crianca
satisfaz este estado de necessidades na brincadeira de papéis, onde, na situacdo imaginaria ela
“brinca de ser adulto”. No decorrer da ascensdao da idade escolar e desenvolvimento da
brincadeira de papeis, que possui carater ndo-produtivo, vai surgindo como linha acessoria a
formagéo da capacidade de planejamento, base de nascimento das atividades produtivas e da
atitude de estudante. Isto é, ao final da idade pré-escolar na transi¢do a idade escolar vai se
impondo enquanto necessidade ndo mais a execucao, no contexto imaginario, daquilo que os
adultos fazem, mas “saber aquilo que o adulto sabe para executar o que executa”.

Verificamos, portanto, que no interior da esfera afetivo-emocional da idade pré-escolar
sdo gestadas as bases que vao construir a necessidade intelectual-cognitiva na idade escolar.
Esta € uma lei de alternancia entre periodos, nlcleos de uma época, que se aplica em toda a
periodizacdo. A esfera motivacional que sustenta uma época da vida é formada no primeiro
periodo que, por sua vez, sera base do periodo subsequente. A época configura-se como um
todo articulado. Os motivos sdo os vinculos estruturais de uma época. E 0o motivo sé surge
porque existe um acumulo prévio, onde se revela a légica geral da periodizag&o.

Por conseguinte, Elkonin sofreu diretamente as consequéncias das proibigdes em
relacdo a pedologia a partir do decreto de censura, fato que atingiu seus trabalhos e estudos,
ficando desempregado. Porém, conseguiu trabalho como professor de séries iniciais na escola

em gue suas duas filhas estudavam em 1937.

Nessa escola, Elkonin dedicou-se ao trabalho com as criangas das primeiras séries. O
periodo de 1937 a 1941 foi muito rico para suas investigacdes cientifico-pedagogicas.
Partindo de sua experiéncia pratica como professor, comegou a desenvolver um
estudo sobre o processo da aprendizagem da leitura e da escrita nas criancas em idade
escolar. Seu trabalho teve como consequéncia um excelente e inesperado resultado:
nos de 1938 a 1940, Elkonin produziu livros pra o ensino da leitura e cartilhas para as
regifes do Extremo Norte, com instrucbes e orientacdes aos professores. Essa
experiéncia tornou-o amplamente conhecido na escola soviética e rendeu-lhe, anos
mais tarde, a publicagdo de varios trabalhos, entre os principais, destacam-se:
Questoes psicoldgicas da formagao da atividade de estudo na idade escolar em 1961;
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Investigacdo psicoldgica da aprendizagem do ensino primario para a leitura em 1962;
As possibilidades intelectuais dos escolares nas séries iniciais e o contetdo de ensino
em 1966; A relacdo do ensino e o desenvolvimento psiquico em 1969; Psicologia do
ensino escolar nas séries iniciais em 1974; Como ensinar as criancas a ler em 1976.
(ZICHENKO apud LAZARETTI, 2011, p. 43).

Durante a Segunda Guerra Mundial Elkonin foi voluntario no exército soviético,
condecorado com o titulo de tenente-coronel (Id., ibid.). No mesmo ano, 1945, recebe a triste
noticia de que sua esposa e suas duas filhas foram mortas em Leningrado. Em sua obra mais
importante, Psicologia do Jogo, dedica o livro @ memoria de suas filhas “Natasha e Galia e se
sua mée, Nemanova, tragicamente mortas durante a Grande Guerra Patria" (ELKONIN, 2009a).

Apenas ao final de sua carreira, depois de 50 anos de pesquisas, conclui seus estudos
sobre a brincadeira, publicando o livro Psicologia do jogo (1978). “Psicologia do jogo foi
publicado pela primeira vez em 1978 no idioma russo; em 1980, na lingua espanhola; e em
1998, no portugués” (Id., p. 18). Esse livro, retine uma coletinea de estudos teodricos e
experimentais ao longo de sua jornada como pesquisador que teve inicio na década de 1920-
1930. Em nota editorial do autor, ele comenta que o seu interesse pela psicologia da brincadeira
infantil foi despertado “quando contemplava minhas filhinhas brincando, e em funcdo das
conferéncias sobre psicologia infantil que proferia na época” (ELKONIN, 2009, p. 1). Este tema
de pesquisa, que o acompanhou por toda a vida, demonstra motivacdes afetivo-cientificas
proprias, profundamente originais, mas também, “resultaram de um trabalho coletivo, que

proporcionou novos encaminhamentos sobre essa atividade” (LAZARETTI, 2011, p.59).

E claro que a teoria psicolégica do jogo infantil, desde os trabalhos de Vigotski até os
nossos dias, foi elaborada em intima relagdo com as pesquisas sobre problemas de
psicologia geral e sobre a teoria do desenvolvimento psicolégico da crianga. As
pesquisas tedricas e experimentais de Leontiev, sobretudo, e de Zaporozhets e
Galperin passaram a constituir parte organica das pesquisas sobre a psicologia do
jogo. (ELKONIN, 2009a, p. 7)

Esta fala de Elkonin é importante por duas razdes: 1) pelo reconhecimento do trabalho
coletivo e 2) pela demonstracdo de continuidade tedrica entre ele e os autores da troika. A
originalidade da investigagdo sobre o jogo/brincadeira infantil em idade pré-escolar € resumida

pelo autor em mesma nota intitulada Biografia das pesquisas:

O que esse trabalho coletivo proporcionou de novo para a psicologia do jogo infantil
pode resumir-se em Vvérias teses: (1) avancgou a hip6tese sobre a origem histérica da
forma de jogo tipica do pré-escolar contemporaneo e demonstrou em teoria que o jogo
de papéis é de origem social e, por consequéncia, o seu fundo também é social; (2)
explicou as condicfes em que apareceu esse forma de jogo na ontogenia e demonstrou
que, no final da idade pré-escolar, 0 jogo nao surge de maneira espontanea, mas
devido a educacéo; (3) sublinhou a unidade fundamental do jogo, explicou a sua
estrutura psicoldgica interna e analisou 0 seu desenvolvimento e divisdo; (4)
esclareceu que no jogo da idade pré-escolar influem, sobretudo, o ambito das
atividades humanas e as relagfes entre as pessoas, e que o seu contetido fundamental
é 0 homem — a atividade do homem e as relagdes entre os adultos —, em virtude do
que o jogo é uma forma de orientar nas missdes e motivacdes da atividade humana;
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(5) demonstrou que a técnica do jogo, a transposicdo das significacdes, a abreviacéo
e a sintese das ac¢des lidicas constituem a condi¢do mais importante para que a crianca
penetre no &mbito das relagdes sociais e as modele de forma peculiar na atividade
ldica as relagGes reais que as criangas estabelecem no jogo e praticam em suas agdes
coletivas; (6) revelou as fungGes do jogo no desenvolvimento psiquico dos pré-
escolares. Esta enumeragdo tem presentes tanto os novos fatos experimentais quanto
as sinteses teoricas e as hipoteses que acompanham toda pesquisa. (ELKONIN,
20094, p. 8-9)

Explicitar todas e cada uma das teses resumidas por Elkonin e que se desdobraram do
trabalho de pesquisa de sua vida em conjunto com demais pesquisadores néo é tarefa simples,
por maior que seja o didatismo do autor. No entanto, introduziremos algumas discussées com
base nas 3 primeiras teses na sequéncia do texto. Cada uma das teses aparece organizada dentro
dos capitulos que compdem o livro. Como dito por ele “nunca hd uma correspondéncia
completa entre a pesquisa e a exposicio de seus resultados” e, portanto, “este livro nao reflete
em sua estrutura nem a historia nem a logica de nossas investigacdes” (p. 9). Ele apresenta seu
livro dividindo-o em duas grandes partes, da seguinte forma: a primeira parte contém os trés
primeiros capitulos, convencionou-se chamar de introducéo teorica: Capitulo 1 - O objeto das
pesquisas € a forma da atividade ludica das criancas; Capitulo 2 — Acerca da origem historica
do jogo protagonizado; Capitulo 3 — Teoria do jogo. A segunda parte envolvem os dados
experimentais que revelam o aparecimento do jogo na ontogénese da histéria individual da
crianca, o desenvolvimento da estrutura da atividade lidica e a importancia da brincadeira de
papéis para o desenvolvimento psiquico: Capitulo 4 — A origem do jogo na ontogenia; Capitulo
5 — O desenvolvimento do jogo na idade pré-escolar; Capitulo 6 — O jogo e o desenvolvimento
psiquico (ELKONIN, 2009a).

Para investigar o seu objeto: a forma da atividade ludica das criancas busca a origem
histérica da brincadeira de papéis ou jogo protagonizado na sociedade na hipoOtese do
nascimento da brincadeira infantil. Parte da tese histérico-cultural que defende a historicidade
do psiquismo humanizado: se o psiquismo é constituido na atividade vital coletiva do ser
humano (trabalho), a forma da atividade lGdica das criangas (0 jogo protagonizado) possui

relagdo com o desenvolvimento das forgas produtivas.

A nossa missdo é responder mesmo que seja com hip6teses, a pelo menos duas
interrogacBes. A primeira é: Existiu sempre o jogo protagonizado ou houve um
periodo da vida da sociedade em que néo se conheceu essa forma de jogo infantil? A
Segunda: A que mudancas na vida da sociedade e na situacdo da crianca na sociedade
se deve 0 nascimento do jogo protagonizado? (ELKONIN, 2009c, p.49)

Constatando a impossibilidade de observar o surgimento do jogo protagonizado,
Elkonin examina a necessidade de esclarecer “as condigdes historicas em que se fez necessaria
essa forma original da vida da crianga na sociedade” (p. 46). Relaciona a dependéncia histérica

do brinquedo com a dependéncia das ferramentas de trabalho dos adultos. Verifica que no
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processo historico foi e € importante que as criangas desenvolvam capacidades para o trabalho.
Apesar da distancia cronoldgica entre infancia e vida adulta, desde a idade pré-escolar é
construida a necessidade na crianca de integrar o universo das relacbes sociais. Foi na
complexificacdo das forcas produtivas da sociedade capitalista e sua organizacdo social para o
trabalho que a infancia se distanciou do modo de producdo da vida adulta. Apesar disso, 0
interesse infantil pelo “mundo adulto” ndo deixa de existir — ao contrario, pela interdicdo a
participacdo, torna-se objeto de atencédo especial.

Elkonin analisa a relacdo inversamente proporcional que ha na insercdo da crianga na
atividade produtiva dos adultos e a existéncia da brincadeira. As criangas brincam pouco ou
menos quando “ja percebem e aprendem mais ou menos todas as artes e agdes dos adultos,
mesmo que ndo adequadas a sua idade” (2009c, p.53). Criancas envolvidas no processo de
trabalho ndo possuem nem espaco nem veem sentido na brincadeira infantil. O afastamento das
novas geracOes do trabalho e sua potente complexificagdo a partir da sociedade moderna
industrial inaugura a diferenciacdo entre trabalho e educagdo. “Assim, o desenvolvimento da
producdo e a maior complexidade das ferramentas deram lugar a que as criancas aprendessem
a utilizad-las ainda antes de participar com os adultos nas atividades laborais de maior
responsabilidade” (Id., ibid.). Uma espécie de treino e aperfeicoamento de técnicas para o
trabalho configuram a natureza educativa da atividade. Na sequéncia, conclui-se que “é muito
natural que a idade de incorporagéo das criangas ao trabalho produtivo social dos adultos fosse
aumentando paulatinamente. O momento de insercdo das criancas nas formas de trabalho
produtivo dos mais velhos dependia, inicialmente, de sua complexidade.” (p.67)

Ha& que se problematizar essa questdo admitindo o fato de que o trabalho infantil é uma
realidade no cenario brasileiro. Estima-se que mais de 2,9 milhdes de criancas e adolescentes
entre 5 e 17 anos trabalham no pais, sendo 79 mil criancas de 5 a 9 anos de idade, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referentes a 2015. A tese (1),

mencionada acima pelo autor em suas enumeragdes contidas na nota editorial ao livro relaciona-
se diretamente com essa discussdo. A tese (1) trata do surgimento histérico da forma de jogo
tipica do preé-escolar, sustenta a propria periodizacdo do desenvolvimento, da maneira em que
a teoria historico-cultural organiza as fases e periodos da vida porque o arranjo da periodizacdo
pressupde a organizagdo social da sociedade industrial capitalista, e, nesta organizagéo, esta
contida a separacdo da infancia e vida adulta e a infancia implica a vida escolar. De maneira
genérica, a sociedade capitalista distancia a infancia da atividade produtiva de trabalho porque
0 desenvolvimento das forgas produtivas se complexificaram grandemente, demandando,

portanto, um tempo maior de aprendizado para engajamento na producdo, se comparado a


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Brasileiro_de_Geografia_e_Estatística
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momentos anteriores da historia da sociedade. Este argumento requer atencdo. Em linhas gerais,
a ideia adquire sentido quando se trata dos exemplos das sociedades socialistas. O proprio
Elkonin reconhece que o jogo sé se transforma na “forma fundamental da vida da crianca” nas
sociedades socialistas ou nas “classes dominantes” e nos “setores sociais abastados” que
“afastam totalmente o trabalho da vida de seus filhos” (ELKONIN, 2009g, p. 398). Porém, nas
periferias do capitalismo — e até mesmo no centro, as condigdes de vida das criangas, marcadas
em género-classe-raca, caracterizam-se pelo trabalho infantil, pela violéncia sexual e pela
exclusdo da vida escolar. A realidade capitalista, nas avenidas de Nova York e nas vielas do
Capéo Redondo, ndo separa a crianca do trabalho produtivo e nem reprodutivo considerado de
adulto. Nesses contextos sociais, a crianga trabalha vendendo balas, lavando vidros e olhando
carros em troca de moedas, cuidando dos irmaos menores, cozinhando, vivendo em situacdo de
rua, se responsabilizando pelo lar na auséncia dos pais trabalhadores, sobrevivendo as inUmeras
violéncias sexuais em funcdo de seu género, sendo estatistica nos casos de gravidez na
adolescéncia®, sdo criangas que protagonizam destinos abreviados aos 8 anos de idade como o
caso da menina Agatha Vitdria Sales Félix®, morta a tiro pela policia militar na favela do
Complexo do Alemdo no Rio de Janeiro em 2019.

Na realidade soviética e outras sociedades socialistas como em Cuba, as possibilidades
concretas de criangas serem tratadas como criangas foram muito maiores. Dessa forma, se
verifica outra relacdo de cuidado e educacao, possibilitando a diferenciacéo entre vida de adulto
e vida de crianga, sobrando espaco para o surgimento da brincadeira de papéis como forma de
apropriacdo dos significados da vida social de maneira tipica neste contexto. No capitalismo,
qguando falamos de uma crianga que tem acesso a escola de qualidade, ndo precisa trabalhar
desde cedo para ajudar a familia a sobreviver e se vé livre do ambiente de tensbes de
perseguicOes e massacres policiais ao povo negro e pobre nas periferias, sdo criancas que se
enquadram num padrdo de vida de classe média-alta. Ha excecfes. No entanto, a interdigdo ao
trabalho produtivo e reprodutivo guarda uma contradicdo de classe-raga-género. Ou seja, se a
crianca for pobre — trabalhara. Se for pobre e negra — seré vitima de preconceito, violéncia e
morte. Se for uma menina (ha variagcdes entre as classes) — se ocuparé das fungdes domésticas
desde tenra idade. A exposi¢do ndo se objetiva em afirmar que em contextos capitalistas ndo ha

manifestacdo da brincadeira de papéis elaborado por Elkonin. O que se afirma € que ha que se

8 A cada mil adolescentes brasileiras entre 15 e 19 anos, 68 ficaram gravidas e tiveram seus bebés, diz relatério
da organizacdo mundial da salde, dados entre 2010-2015. O indice brasileiro estd acima da média latino-
americana, que verifica 46 nascimentos a cada mil mées adolescentes. Disponivel em: https://tinyurl.com/taép7zn.
%Noticia disponivel em: https://tinyurl.com/ta6p7zn.
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considerar profundamente o contexto social, as condi¢cdes de ensino e a situagdo que a crianga
é colocada no sistema capitalista-patriarcal.

Nessas condicOes, a atividade infantil se desenvolvera de forma particular. Portanto, ha
complexificacdo das forcas produtivas? Inegavelmente ha. Porem, dividem espaco no sistema
produtivo tipos de trabalho com maior e menor complexidade e, tais ocupagdes séo preenchidas
de acordo com os critérios do nds das contradi¢Bes sociais. Em um mesmo tempo histérico a
complexidade do trabalho social se hierarquiza. Existem cientistas trabalhando na captacao de
imagens do buraco negro localizado no centro da galaxia M87, o que exige complexo grau de
qualificacdo da mao de obra; assim como co-existem as trabalhadoras do campo que devido a
mecanizacdo da agricultura tiveram seus trabalhos ainda mais precarizados®’, definindo suas
acdes por recolhimento de pedregulhos, “bitucas”, restos de matos para que a maquina funcione
(SILVA, 2010).

A tese (2), a qual demonstra as condigdes para que 0 jogo surja na ontogenia da crianca,
se relaciona intimamente com a tese anterior. A novidade esta na forma em que os modelos de
relacGes sociais sdo convertidos na protagonizacao de papeis realizados pela crianca em sua
brincadeira, como expressao de seu desenvolvimento na ontogenia. Tanto a estrutura social esta
representada nos papéis reproduzidos pelas criangas quanto os papéis remontam a estrutura
social na qual a crianca vive. Para que a crianga chegue a brincar, nos termos propostos por
Elkonin, ha que se atingir um alto nivel de complexidade psiquica, patamar que sé é possivel
dadas as condicBes exemplares de educacdo. E valido ressaltar que a brincadeira ndo é mera
reproducdo mecanica do real, mas requer da criangca engajamento proprio, ou seja, € demandado
dela fungdes de seu pensamento e de sua consciéncia.

Acerca da tese (3), destacadas a unidade fundamental do jogo: que é o papel social e as
acOes dele decorrentes; a sua estrutura psicoldgica interna: sintetizada pela motivacdo da
crianga pelo proprio processo de protagonizar um papel; e analise do seu desenvolvimento:
verificou os processos de desenvolvimento da atividade lddica ao longo de toda idade pré-
escolar, identificando as alteragdes compreendendo momentos anteriores (primeira infancia) e

subsequentes (idade escolar) na periodizacao.

8“Em virtude do vertiginoso processo de reestruturagdo produtiva, implantado pelas usinas de cana-de-aglcar,
sobretudo em S&o Paulo, a partir da década de 1990, as mulheres foram paulatinamente perdendo muitos postos
de trabalho e sendo substituidas por homens jovens e migrantes. Atualmente, restam-lhes, em alguns casos, as
tarefas mais precérias e mais perigosas a salide, como 0 manuseio de agrotoxicos, atividade que ja ocasionou a
morte ou 0 aparecimento de doencas graves, como o cancer, em muitas delas. O que esta ocorrendo é um processo
de reconfiguracdo do trabalho caracterizado pelo aumento da intensidade da exploracdo e por novas formas de
divisdo sexual do trabalho.” (SILVA, 2010, p. 15). Em Mulheres trabalhadoras rurais — trajetérias e momérias.
Disponivel em: https://tinyurl.com/tuxymgk.
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Acerca das teses 2 e 3, descritas na sequéncia, ndo nos delongaremos tanto quanto
dispendemos atencdo a tese 1, pois, compreendemos que a tese 1 se relaciona com uma
problematica atual que necessitava de um espaco maior de discussdo. As teses 2 (contemplada
na discussao sobre o desenvolvimento psiquico e 0 jogo no topico sobre atividade e consciéncia
na idade pré-escolar) e 3 ainda aprofundaremos as relagdes entre papéis sociais na infancia pré-
escolar no topico a questao dos papéis sociais na infancia.

Elkonin falece em 1984. Considera-se um autor de grande importancia, embora menos
conhecido que Vigotski no Brasil, pois nele identifica-se um trabalho de continuidade e avanco
da teoria da periodizagédo. Elkonin contribui com a sistematizacdo da teoria da periodizagdo na
organizacdo das épocas e periodos elaborando hipdteses que sustentem esta ordenacdo,
aprimora grandemente os conhecimentos acerca das idades iniciais da vida, onde centra-se na
primeira infancia e infancia. Possui uma investigacdo aprofundada sobre a atividade-guia da
idade pré-escolar, a brincadeira® de papéis. Para trilhar este caminho, segue o legado
vigotskiano de abordagem historicizadora de desenvolvimento. Faz avancar aquele projeto

cujos estudos psicologicos implicam no sistema de ensino da sociedade da qual era integrante.

3.4. A BRINCADEIRA DE PAPEIS NA IDADE PRE-ESCOLAR

Toquei o carrinho e fui buscar mais papéis. A Vera ia sorrindo. E eu pensei no
Casemiro de Abreu, que disse: "Ri crianga. A vida é bela". SO se a vida era boa naquele
tempo. Porque agora a época esta apropriada para dizer: "Chora crianca. A vida é
amarga".

Carolina Maria de Jesus®, 1963

Até o presente momento desta discussdo situamos a teoria da periodizacdo dentro do
sistema tedrico historico-cultural. Buscamos apresentar, mesclando vida e obra, o conjunto de
autores que debateram amplamente o desenvolvimento humano nesta perspectiva, ressaltando
a importante contribuicdo de Vigotski e Elkonin no que diz respeito, respectivamente, a
construcdo onto-epistemologica desta ciéncia psicologica e a elaboracdo das bases teorico-
metodologicas da periodizacdo. Ainda, levantamos as questfes fundamentais que justificam o
estudo sobre a periodizacgéo e focalizamos na obra Psicologia do jogo para discutir as principais
teses sobre a brincadeira infantil em idade pré-escolar sintetizadas por Elkonin. O que ganha

relevo a partir de agora é o tratamento da brincadeira de papéis na idade pré-escolar.

8Utilizaremos tanto a terminologia “jogo” quanto “brincadeira”. Segundo Elkonin (1998) a brincadeira ou jogo
de papéis designa um tipo especifico de brincadeira presente na infancia durante a idade pré-escolar. O autor tem
0 objetivo de diferenciar esta atividade dos demais jogos e brincadeiras infantis.

8 Em O quarto de despejo, 1963, p.53. Disponivel em: https://tinyurl.com/sg37d74
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Antes, uma adverténcia importante: ainda ndo diferenciamos adequadamente o termo
jogo e brincadeira. E valido aprofundar tal questio. As distingdes ndo sdo simples
principalmente considerando as determinag6es que influiram nessas terminologias como o fato
de traduzirmos esses conceitos do idioma russo. Em psicologia do jogo, prevalece jogo
protagonizado e jogo de papéis. Segundo Lazaretti (2011) reconhecendo as desatengdes nas
traducdes, afirma que considera mais adequado para nossa lingua o termo brincadeira. Pois, a
palavra Igra em russo pode ser "jogo, brincadeira, brincar, similar com a palavra play no

Ax 1T

inglés." (p. 80). Por essa razdo, entendendo 0s motivos expressos pela autora e as dificuldades
das correlagdes entre idiomas no trabalho de traducdo, utilizaremos a palavra brincadeira (tanto
brincadeira de papéis ou brincadeira protagonizada) para nos referirmos a atividade-guia da
idade pré-escolar. Quando expressarmos a palavra jogo, salvo citacéo direta do autor, estaremos
nos referindo a outras atividades infantis como os jogos de regras (pega-pega, jogos de
tabuleiro, etc).

O capitulo 3, onde Elkonin discute as teorias do jogo, oferece-nos o seguinte panorama.
As primeiras elaboracdes sobre a tematica surgiram na Russia pré-revolucionaria, com
Utchinski e Sikorski com foco na existéncia do jogo e sua relacdo com a imaginacdo. Em
Utchinkis fica evidente a ideia de que o jogo tem importancia na infancia “na vida real, a crianga
ndo é nada mais do que uma crianga, um ser que ainda ndo tem independéncia e é arrastado,
cega e despreocupadamente, pela corrente da vida; no jogo, porém, a crian¢a ja € uma pessoa
que vai amadurecendo, que prova as suas forgas e dispde a vontade de suas proprias criagdes”
(UTCHINSKI, 1984 apud ELKONININ, 2009d, p. 189).

Elkonin cita os autores para demonstrar o pioneirismo na tradicdo do pais sobre o tema,
mas ndo identifica neles uma teorizacdo completa sobre o jogo. Como assinalado por ele, “os
psicologos soviéticos que trataram de uma ou outra maneira os problemas da psicologia do jogo
(M. Basov, P. P. Blonski, L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein e D. N. Uxnadze) trabalharam quase
ao mesmo tempo” e “foram, em primeiro lugar, psicologos que estudavam problemas gerais da
psicologia; e a psicologia infantil , assim como a do jogo infantil, foram para a maioria deles
problemas particulares associados as suas concepgoes gerais” (p. 190). Apresenta, rapidamente,
posi¢des distintas sobre o0 jogo por diferentes autores segundo tipificacdo realizada por Basov
(1931) nas quais 0 jogo: é manifestacdo do excesso de energia (teoria de Schiller-Spencer); é
manifestacdo da falta de energia (teoria do descanso, de Lazarus); jogo como meio para
exercitar “orgaos e as fungdes” bioldgicas (teoria de Groos); jogo como redu¢do emocional do
prazer produzido pela atividade (Buhler)” (apud ELKONIN, 2009, p. 191). Este rapido

panorama situa as posicdes sobre a atividade de jogo/brincadeira reinantes na época. Ainda hoje
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é forte a ideia presente no senso comum de que quando a crianca brinca ela escapa da realidade,
realiza-se plenamente de seus prazeres espontaneos e que por ser “naturalmente mais criativa”
que os adultos consegue mostrar essas habilidades enquanto brinca.

Como dito ha pouco, no final do tépico anterior, Elkonin é considerado um autor
importante da teoria historico-cultural porque ao avancar sobremaneira no problema da
brincadeira infantil estabelece uma relagéo de continuidade com os pressupostos vigotskianos.
Essa relacdo fica evidente nas paginas em que Elkonin comenta sobre as contribuigdes
substanciais de Vigotski para a teoria do jogo. Além disso, elenca quais sdo os principais
enunciados® que confirmam essas contribuicGes. Enfatizamos o enunciado ja presente em
Vigotski “que o jogo ¢ um tipo de atividade das criangas pequenas” e para dimensionar sua
importancia “constréi hipoteses do fundo psicologico da forma evoluida do jogo
protagonizado” (Id., p. 199). Segundo Elkonin as hipoteses de Vigotski foram “a maxima
conquista da psicologia infantil soviética de entdo” e conclui, “mas nio deixou de ser uma
hipdtese.” (p. 200) Ao fim do capitulo avalia que “a peculiaridade mais importante dos trabalhos
dos psicélogos soviéticos no campo da psicologia infantil €, antes de tudo, a superacdo das

teorias naturalistas (...) do jogo”. (p. 204).

Passo a passo, foi se cristalizando na psicologia soviética a abordagem do jogo como
tipo especial de atividade da crianca que d& forma, em si mesma, & atitude do adulto
em face da realidade circundante, sobretudo, em face da realidade social, e que possui
seu contetdo especifico e sua estrutura: um objeto, motivos peculiares de atividade e
um sistema peculiar de agdes. (Id., ibid.)

E com base na psicologia soviética de entdo que Elkonin embasou sua teoria da
brincadeira infantil, que veremos mais adiante. Pelo fato de a periodizacdo operar pela logica
histérica, para chegarmos na crianca de trés anos, € preciso compreender sua caminhada até
entdo. Faremos uma rapida contextualizacdo por este trajeto do desenvolvimento, do
nascimento até a Idade pré-escolar.

A brincadeira de papéis sociais so desponta enquanto possibilidade para a crian¢a devido
as conquistas do periodo anterior e de sua atividade-guia e, por consequéncia de todo o seu
desenvolvimento. Ao nascer o bebé experiencia mudancas bruscas em relacdo a vida
intrauterina. A partir dai o bebé precisa sobreviver. Deste fato explicita-se nitidamente a tese
historico-cultural segundo a qual afirma a natureza relacional e social do ser humano: sem o
outro morreriamos em pouquissimo tempo. O bebé humano ndo dispbe de mecanismos que
ampliem suas possibilidades de acdo autbnoma capazes de garantir sua sobrevivéncia como

dispde outros filhotes de mamiferos superiores. O bebé chora como mecanismo reflexo de fome

%Consultar Psicologia do jogo, pgs. 199-200.
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e desconfortos em geral. Dai radica a necessidade de comunica¢do com o adulto, a partir da
materialidade reflexa do bebé que se constituira huma necessidade social de se comunicar
efetivamente com os individuos que cuidam dele. A comunicacdo emocional direta é a
atividade-guia do primeiro ano de vida que visa estabelecer essa relacdo. Dos reflexos
incondicionados se originam uma série de respostas condicionadas do bebé nos primeiros meses

de vida na direcdo de um vinculo social com os adultos.

A voz da crianca se converte em sua linguagem ou em instrumento que substitui a
linguagem em suas formas mais elementares. Portanto, também em sua pré-historia,
ou seja, ao longo do primeiro ano de vida, a linguagem infantil estd inteiramente
baseada no sistema de reagdes incondicionadas, fundamentalmente instintivas e
emocionais sobre as quais, por meio da diferenciacdo se elabora a reacdo vocal
condicionada mais ou menos independente. Gragas a isso, se modifica também a
prépria funcdo da reacdo: se antes essa funcdo fazia parte da reagdo geral orgénica e
emocional manifesta pela crianca, agora, comeca a cumprir a funcéo de contato social.
(VYGOTSKI, 1995, p.17)

A comunicacdo emocional direta, primeira atividade da crianca como marca da sua
qualidade de ser social, € uma atividade que ndo desaparece por completo. Alias, nenhuma
atividade-guia, quando deixa de ser a tonica do desenvolvimento, desparece em definitivo, ela
apenas perde em importancia o seu lugar de destaque no desenvolvimento psiquico e/ou
requalifica-se em seu conteudo. A comunicacao emocional direta na vida adulta, considerada a
apropriacdo da linguagem como forma tipica da comunidade linguistica, estad presente nas
relagOes interpessoais e se mostra efetiva como fungdo comunicativa e afetiva entre 0s sujeitos.
A frase de senso comum “fulano entendeu o que eu queria dizer s6 olhando para mim”, “ja
imaginei como vocé estava se sentindo pela sua expressdo facial”. Relacbes de extrema
intimidade e convivéncia podem revelar formas de comunicacdo emocional direta sem a
mediacdo das palavras, ndo como atividade, mas como um recurso das relagdes interpessoais.
Grupos de teatro e danca também utilizam outras formas de expressdo artistica que ndo a
linguagem verbal em muitas ocasifes, promovendo treinos de interagdo grupal que demandem
recursos corporais, representativos e imagéticos. O estudo das atividades-guia dentro da teoria
historico-cultural evidentemente é o mais numeroso considerada sua importancia. Os estudos
que focam as atividades acessorias, as atividades transitdrias entre periodos e a permanéncia
das atividades-guias transformadas em operacdes ou acdes do sujeito adulto sdo pouco
investigadas, porém, sinalizamos sua importancia.

Resumidamente, “o primeiro ano de vida transcorre integralmente como uma formacao
adiantada dos sistemas sensoriais” (ELKONIN, 2009e, p. 208). Tais formacles sdo
imprescindiveis para a consolidacdo “do ato sensoério-motor” em dire¢do a um objeto, quer

dizer: a concentracdo no objeto, a atencdo dirigida ao objeto, os movimentos em relagéo ao
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objeto, a convergéncia dos olhos e a contemplagdo do bebé (p. 208). A formagdo embrionéria
do interesse do bebé pelos objetos da cultura comeca a ser gestado, como atividade acessoria,
dentro da atividade emocional direta no primeiro ano de vida. O momento inicial da vida tem-
se como grande conquista a formacdo social da imagem sensorio-perceptual (MARTINS,
2013). “(...) as ligagdes entre a imagem reticular do objeto e suas verdadeiras dimensdes, forma
e distancia (...) estabelecem as bases da percepcao tridimensional dos objetos” (ELKONIN,
2009, p. 209). A partir das bases da percepc¢do desenvolvidas se faz possivel a acdo do bebé

com o0s objetos da cultura.

A formagdo priméria da preensdo e seu ulterior aperfeicoamento transcorrem na
atividade conjunta com os adultos. E precisamente o adulto quem cria as diferentes
situagdes em que se aperfeicoa a direcdo psiquica dos movimentos das méos baseados
na percepcao visual do objeto e em sua distancia. (ELKONIN, 2009¢, p. 209)

A atividade de comunicacdo emocional direta do bebé com o adulto € orientadora do
desenvolvimento da crianga no primeiro ano de vida. “E a necessidade de comunicacgdo da
crianga com o adulto, intensa no primeiro ano de vida, que proporciona a formacéo de outras
atividades que compreendem o conhecimento do mundo material, a exploragdo sensorio-
motora, e o desenvolvimento da fala” (ELKONIN apud MAGALHAES, 2016, p. 45).

Durante o primeiro ano de vida é possivel caracterizar a crianca segundo suas reacoes a
presenca do adulto, a estimulos diversos com os objetos medidas através de seus balbucios e
manifestacdes corpdreas. As manipulacdes s6 serdo possiveis a partir do estabelecimento das
faculdades de apalpar, ouvir, examinar e focar o olhar com interesse em determinada coisa.
Essas habilidades sdo possiveis a partir do desenvolvimento sensério-perceptual. As
manipula¢des ocorrem a partir dos seis meses de vida (ELKONIN, 2009). “Devido a formagéo
do ato de agarrar, a atividade orientadora e exploradora da crianga adquire uma forma nova. A
orientacdo para 0 novo, que evolui no transcurso do segundo semestre, ja € uma forma
comportamental e ndo uma simples rea¢ao” (p. 214). Em razao do surgimento da manipulagao
inicial abrem-se as possibilidades de novas formas de atividade ao bebé, “a comunicagao
emocional direta “criang¢a-adulto cede lugar a indireta “crianga-a¢cbes com objetos-adultos”
(LISINA, 1974a, 1974b apud ELKONIN, 2009¢, p. 215).

O carater mediado das relagdes sociais e a alternancia dos polos prevalentes segundo a
logica afetivo-cognitiva justificam tal afirmagdo de Lisina. A esfera afetivo-emocional que
prioriza a diade crianga-adulto social tem como mediador os objetos da cultura no primeiro ano
de vida. Na primeira infancia ocorre a transigéo para a esfera prevalente intelectual-cognitiva
tendo maior motivagéo as relagdes entre crianga-objeto social. Ndo desaparece de cena nem o

adulto social nem o objeto social nos periodos descritos, a periodizagdo tem como triade
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fundamental crianca-adulto-objeto. O que mudam sdo os destaques, os polos prevalentes, o
elemento que aparece ora como central, ora como secundario, ora como primordial e ora como
acessorio.

No primeiro ano de vida o adulto se relaciona com o bebé utilizando objetos (livros,
brinquedos, talheres, chocalhos) como mediadores. Na primeira inféncia, os objetos que antes
eram fundo vao adquirindo centralidade na motivacdo do bebé que o impulsione a querer
conhecé-los. Sendo assim, os objetos viram figura e os adultos serdo mediadores da relacédo
entre crianca e objeto (apresentando o objeto, nomeando o objeto, dando instrugdes de seu uso,
indicando a funcio do objeto, utilizando o objeto em acdes e atividades). E valido lembrar que
essas relacbes ndo sdo fixas. A teoria da periodizagdo descreve uma formatacdo geral e
abstrativa do desenvolvimento como parametro ndo como correlacdo imediata da realidade de
todas as criancas. A periodizacdo estd constantemente sob andlise da dindmica social, dos
contextos, das criangas concretas, da realidade que circunscreve essas relagdes.

A atividade objetal, que rege as neoformac@es psiquicas da primeira infancia, forma a
capacidade de construir a narrativa ludica a partir das acdes ludicas elementares com o0s objetos.
“A origem do jogo protagonizado possui uma relacdo genética com a formacgéo, orientada pelos
adultos, das agdes com os objetos na primeira infancia” (p.216). O que chamamos atividade
objetal (MARTINS, 2013; PASQUALINI, 2006) Elkonin denomina acdes com os objetos®:.
Ambas sdo compreendidas como os modos sociais de utilizacdo dos objetos. Os modos sociais
de uso dos objetos ¢ um problema para a crianga porque “nos objetos ndo se indicam
diretamente os modos de emprego, 0s quais ndo podem descobrir-se por si s6s a crianca durante
a simples manipulagdo, sem a ajuda nem a dire¢do dos adultos, sem um modelo de agdo” (p.
216).

No intenso processo historico de transformacdo do meio natural em meio social, as
criangas tém que se apropriar ndo da matéria natural, mas da matéria transformada pelo préprio
ser humano (PASQUALINI, 2006). Na mesma dire¢cdo “o ser humano produz uma realidade
objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas humanas, uma realidade que adquire
caracteristicas socioculturais, acumulando a atividade de geragdes” (DUARTE, 2001, p. 17),
isto é, 0 processo de apropriacdo do mundo pelas criangas j& ndo diz respeito a uma natureza
pura mas a natureza transformada pelo trabalho que chamamos “produtos culturais da atividade

humana” (p. 17). Duarte (1993) opera com as categorias lukacsianas objetivacéao e apropriacédo

%1 Na traducéo da obra para a lingua portuguesa é empregada a expressdo acdes com objetos, porém, em outras
tradugdes de lingua espanhola pode aparecer atividade objetal para designar o mesmo fenémeno.
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que sdo o nucleo da historicidade do ser humano. Tais categorias auxiliam a compreender o
processo de apropriagéo da cultura na primeira infancia pela crianga que ainda ndo domina as
acOes com 0s objetos e deseja domina-las.

Esse dominio incide sobre todas as funcdes psicoldgicas em franco desenvolvimento na
crianga nesse periodo. Chamamos atencdo para a linguagem entendendo que se trata de uma
crianga em torno de dois anos, o que significa um repertorio em expansdo sobre o vocabulério
que, grosso modo, € significacdo e designacdo dos objetos da cultura. Muhkina (1996) observa
essa relacdo e explica que a ascensao da linguagem da crianca nesse periodo se deve a atividade-
guia objetal, pois, nesse momento cresce o interesse da crianga pelos objetos e, dessa forma,
estas requisitam informacfes dos adultos. Para que se dirijam a eles é preciso que se
comuniquem verbalmente o que explica a necessidade do uso da linguagem nessa atividade.
“Os gestos do adulto e outras formas “mudas” de ensino se mostram bastante deficitarias se o
objetivo é compreender a funcgéo do objeto. (EIDT; MAGALHAES, 2015).

A acdo com o0s objetos na atividade objetal, portanto, tem a principal funcdo de
apropriacdo dos usos e significados sociais dos objetos, com isso promovem o desenvolvimento
de todas as capacidades psicoldgicas notadamente pela ampliacdo da linguagem. A atividade
objetal € 0 marco na ontogénese que inaugura novas representacdes dos objetos e seus
significados na subjetividade da crianga. Em outras palavras, a atividade objetiva externa
consiste nas bases que se converterd em atividade mental. A captura do mundo pela
subjetividade que transforma em representacdo imageética do objeto, logo estara representada
pela palavra e seus significados. Esse processo indica o intercruzamento da linguagem e do
pensamento no decurso do desenvolvimento psiquico da crianca. Isso também significa que a
percepcdo de mundo passa a ser instrumentalizada pela linguagem como signo mediador das
condutas dos individuos na sociedade. Porém, este processo esta apenas no inicio na primeira
infancia.

Pela logica geral dialética que explica a periodizagdo compreendemos que 0s motivos
que engendram as atividades-guias vao se constituindo antes mesmo que um novo periodo
floresca. Tendo isso em vista, ja na primeira infancia o uso ludico dos objetos surge como linha
acessoria da atividade objetal. O ludico nesse momento refere-se a substituicdo de um objeto
por outro, ou seja, a crianga ao utilizar uma caneta faz-de-conta que aquela é uma varinha de
cond&o, um pente, uma espada, uma colher, etc. Estas sdo as bases da imaginacao, que nao estdo
altamente desenvolvidas na infancia porque acabaram de ser langadas. A imaginacdo é uma
funcao psiquica complexa. E caracterizada por Vygotski (2001, p. 423) como “o novo aportado

ao proéprio desenvolvimento de nossas impressdes e as mudancas delas para que resultem em
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uma nova imagem, inexistente anteriormente, constitui, como é sabido, o fundamento bésico
da atividade que designamos imaginagdo”. A imaginagdo ¢ fundamental para nos libertar da
dependéncia restrita daquilo que existe. A pouca imaginacdo ndo alimenta as formas elaboradas
de criatividade, nos colocando reféns do ja dito, ja feito, ja percebido, ja produzido. Num
sentido mais filosofico, a constituicdo de utopias, de projetos é essencial para transformacéo da
sociedade e da mesmice da sociedade. Estas construcfes advém de capacidades intimamente
relacionadas com a atividade imaginativa. Na passagem da primeira infancia para infancia
observamos o0s germes dessa funcdo psiquica sendo gestada. A primeira infancia, portanto, vai
do uso indiscriminado do objeto, passa pelas assimilagdes de seus usos e significados sociais
atingindo a utilizag&o ludica. Aos poucos as narrativas ltdicas vdo sendo construidas ganhando
cada vez mais relevos.

Assim como a comunicacdo emocional direta permanece como um recurso interpessoal
dos adultos a atividade objetal também se mantém. Evidentemente, esta forma de agdo ndo é
equivalente a da crianga. Porém, ao defrontarmos novo objeto, por exemplo, um instrumento
musical que jamais tenhamos visto, muito menos manipulado e menos ainda compreendido o
seu modo social de uso nos perceberemos diante de uma situacdo semelhante aquela enfrentada
pela criangca. Como adultos, recorremos a outros artificios, como buscar em nossa experiéncia
individual algo que se aproxime da forma apresentada por aquele objeto, lembraremos de
alguma cena em que viamos um musico tocar, perguntaremos de maneira assertiva a alguém,
por conhecermos as palavras, na finalidade de sabermos para gque serve aquele objeto.

Vimos que no primeiro ano de vida o adulto é o centro da situacdo psicolégica da
crianga, o que justifica a necessidade de uma comunicacdo especifica com ele. Na primeira
infancia o adulto passa a desempenhar papel de parceria com a crianca de forma a transmitir os
modos socialmente elaborados de agdes com os objetos. A primeira grande época da vida é
encerrada na emergéncia da crise dos trés anos, compreendida como a “crise da autonomia”.
Em outros termos, traduz a percepcao da crianca sobre si mesma no que diz respeito ao seu auto
reconhecimento sobre suas possibilidades de acdo no mundo. A crianca é capaz de fazer esse
reconhecimento a partir dos 3 anos de idade, aproximadamente.

Quem é a crianca de trés anos? Se oferecidas as condi¢6es de ensino e cuidado, espera-
se que a crianga de trés anos seja um individuo que utiliza linguagem oral para se comunicar
com as pessoas e para regulacdo de suas proprias acOes, sabe se locomover sozinha, possui
vocabulario progressivamente em expansdo, compreende a fungdo social de um grande nimero
de objetos e como utiliza-los em suas atividades. Ja percebe o potencial de seu vir-a-ser no

instante que constata o esvaziamento de sentido e motivacédo da atividade objetal como a fonte
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principal de seu desenvolvimento e, por isso, reivindica a mudanca de relagdo entre ela e 0s
adultos, alterando a posi¢cdo de plena dependéncia. Emerge, assim, um periodo critico do
desenvolvimento, a chamada “crise dos trés anos”.

Como diria Vigotski, as crises podem tornar as criancas especialmente “dificeis de
educar”, porque se transforma a atividade-guia, a situacdo social de desenvolvimento, o sentido
e 0 motivo das agdes da crianca e, em decorréncia disso, demanda-se a transformagéo na relagéo
adulto-crianca. Na especificidade da passagem da primeira infancia para a infancia, esta ndo é
apenas uma transicdo entre periodos, mas uma transicdo entre épocas, 0 que significa, na
hipo6tese das esferas afetivo-cognitivas, que a motivacdo da crianga retorna a predominancia
afetivo-emocional depois de ter “concluido” a primeira época de sua vida. A crianga inclina-se
ao engajamento nas relagdes com os adultos de maneira qualitativamente superior ao inicio do
processo iniciado no primeiro ano de vida. Esta nova situacao social provoca a primeira grande
crise de transicdo entre épocas, que tendem a ser mais acentuadas. Os cuidadores e educadores
que conhecerem a periodizacdo e especificamente a crise dos trés anos possuem como
instrumento pedagogico a utilizacdo da crise a servico do desenvolvimento, propiciando a
autonomia possivel a crianca.

Focalizando a constituicdo da brincadeira protagonizada, Elkonin comenta que “s6 no
final dos primeiros anos da infancia, entre os dois anos e meio e 0s trés anos, surgem 0s
primeiros indicios de papel, que se expressam em duas séries de fatores (...) em primeiro lugar,
pde-se a boneca o nome de uma personagem (...) em segundo lugar, a crianga comeca a falar
em nome da boneca” (2009f, p. 227-228). O autor explicita a entrada a uma nova atividade
partindo de exemplos experimentais, 0 que em muito facilita o entendimento sobre o que esta
em jogo em tal situacdo. Acerca do segundo indicio, quando a crianga fala em nome da boneca,
isto representa “indicios da fala protagonizada” (Id.). Além disso, Elkonin relaciona tais
indicios com a complexificacdo da estrutura das agdes ludicas. Primeiro “a crianca ou da de
comer, ou lava, ou penteia o boneco”. (p. 228) Em fases subsequentes essas a¢cdes aumentam,
porém, ainda sem vinculacao entre elas. “Somente com o fim do primeiro periodo da infancia,
entre os dois e trés anos, comegam a aparecer jogos que constituem uma concatenacdo vital de
acoes” (p. 229).

Por que a brincadeira protagonizada surge em nossa sociedade nesta idade? Além da
discussdo sublinhada anteriormente acerca do desenvolvimento historico das forgas produtivas
que diferenciam infancia da vida adulta (feitas as devidas problematizacGes a partir das
particularidades do sistema capitalista-patriarcal), a situagdo social de desenvolvimento da

crianca pré-escolar descreve a tendéncia a atividade independente e avanga na compreensao
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global infantil sobre a dindmica da vida social. Novamente enfatizamos, esta tendéncia so se
confirma se garantidas condi¢cdes favoraveis de cuidado, ensino e educacdo. A resposta a
questdo acima sé pode ser respondida tendo em vista duas formulagdes concomitantes: levando-
se em conta o desenvolvimento social e individual. Em outras palavras, pelo desenvolvimento
social das forcas produtivas e identificando ao mesmo tempo os marcos na histdria ontogenética
da crianca pré-escolar dessa sociedade. “A evolugdo da atividade ludica esta intimamente
relacionada com todo o desenvolvimento da crianca. (...) sem saber sustentar um objeto na mao
¢ impossivel qualquer agdo com ele, incluindo a Iudica.” (p. 208).

Tal histdria ontogenética define-se pela contradicdo vivenciada pela crianga, qual seja:
ndo poder adentrar a0 mundo adulto e apesar disso, ser capaz de perceber suas novas
possibilidades de acdo no mundo. Dependéncia e autonomia sdo pares antagonicos basilares da
periodizacdo. Essa tensdo € vivenciada pela crianca de forma especifica em cada periodo.
Sentindo essa contradi¢do em sua vida a crianga remontara, dentro do enredo ltdico, o0 universo
das relagdes sociais. Este dado é de central importancia para compreender o motivo fundador
dessa atividade social na infancia. Vigotski disse em conferéncia publicada em 1966 “o jogo
surge quando aparecem tendéncias que ndo se cristalizam no ato e, a0 mesmo tempo, conserva-
se a tendéncia tipica da primeira infincia para ver satisfeitos imediatamente os desejos” (apud
ELKONIN, 2009, p.199). Tensdo tipica deste periodo se descreve entre o imediatismo — acao
impulsiva da crianga — e a acdo autogovernada.

Assim poderiamos caracterizar o desenvolvimento da estrutura da acdo ludica na
primeira infancia, tal como foi feito por Fradkina, como o transito da acdo univocamente
determinada pelo objeto, passando pela utilizagdo variada deste, para as acOes ligadas entre si
por uma légica que reflete a 16gica das agdes reais na vida das pessoas. Isso ja € o “papel em
acao”. (ELKONIN, 2009d, p. 230). Este trecho contém um resumo e explicitagdo do que venha
a ser cada momento de desenvolvimento dentro do periodo que antecede a infancia e na infancia
propriamente dita, quando se desenvolvera com afinco a brincadeira de papéis. O autor também
explica que a realizacdo da brincadeira ndo fara com que a criangca maneje melhor objetos (o
pente, a colher, a calgar os sapatos), pelo menos ndo como principal objetivo. Isso porque a
brincadeira de papéis possui um carater ndo produtivo — termo que tende a desagradar
feministas porque historicamente o trabalho doméstico foi visto como ndo-trabalho por ser tido
como nado-produtivo, porém o significado resguarda a compreensdo de que o objetivo da
brincadeira estd no préprio processo de brincar, e ndo na geracdo de um produto/resultado

concreto.
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Uma propriedade importante do jogo, ao lado de sua caracterizagdo como atividade
ndo produtiva, é que a crianga ndo compreende 0s motivos que a levam a brincar, ou
seja, ndo age conscientemente -- ao contrario: “ela brinca sem perceber os motivos da
atividade. Nisso, o jogo se diferencia substancialmente do trabalho e de outras formas
de atividade" (VYGOTSKY, 2002, p.4). Leontiev (2001b) afirma que a brincadeira
infantil pode ser definida como uma atividade cujo motivo esta no préprio processo.
(PASQUALINI, 2006, p. 158)

A brincadeira de papéis se difere da atividade-guia da idade escolar, cujo aspecto
produtivo da atividade se tornara predominante.

Sobre as consideracdes feitas por Elkonin (2009) acerca das premissas fundamentais
para a transi¢ao para a brincadeira protagonizada/de papéis, ressaltamos algumas delas: uso de
objetos substitutivos de objetos reais; complexifica-se a organizacgao das a¢des; produz-se uma
sintese das acOes; surge a comparacao de suas acdes com as a¢oes dos adultos; tendéncia a atuar
com independéncia, porém, como se fosse um adulto. O que Elkonin visa mostrar com essas
premissas fundamentais é que a brincadeira de papéis se origina gracas a ajuda dos adultos e
ndo de maneira espontanea (ELKONIN, 2009).

Sobre os capitulos 5 e 6 de Psicologia do jogo realcamos algumas passagens para que
prossigamos no percurso de compreensao sobre a brincadeira de papéis na idade pré-escolar.
Neles, Elkonin expde as compilacOes de experimentos que realizou com criangas de idades
variadas. Entre as criancas de diferentes idades configura as mudancas de atitudes entre elas
presentes na atividade Iudica. Abre o capitulo 5 dizendo que a brincadeira de papéis sé atinge
seu nivel mais elevado na segunda metade da idade pré-escolar. Se interessa pelo estudo da
brincadeira de papéis no sentido psicolégico e pedagdgico mutuamente — o primeiro, porque
descortinam-se as estruturas da brincadeira no desenvolvimento e o segundo, porque esse
estudo facilita a direcdo pedagogica. Elkonin vai estruturando, ao longo de didlogos com demais
pesquisadores da area, a constelacdo de elementos que estruturam essa atividade na infancia:
argumento, tematica, papéis sociais, motivacdes, protagonizacao.

Em didlogo com demais intelectuais da brincadeira infantil, Elkonin lamenta-se do
aspecto descritivo das pesquisas, isto ¢, hd demasiada “preponderancia da descri¢do semiotica”
(p. 240). Explica, também que esta descrigdo se atém “ao quadro puramente exterior do
processo ludico”, ilustra estudo comparativo entre os grupos de idades, existéncia ou auséncia
de indicios, aumento do nimero de criangas no grupo, a duragdo dos grupos, a Composi¢do
quantitativa e presenca ou auséncia de papéis e 0 grau de sua expressdo. (p. 240) A queixa de
Elkonin é a mesma de Vigotski quando nos ensina que a tarefa das teorias ndo se finda na
descricdo fenoménica de suas apresentacdes, mas deve atrever-se a explicar seus determinantes.

Foi esse o trabalho empreendido por Elkonin, ao investigar por cinco décadas a questdo da
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brincadeira infantil. Para tanto, Elkonin aperfeicoa os métodos e técnicas de pesquisas
experimentais a partir do método genético-experimental.

Do nosso ponto de vista, a pesquisa experimental do jogo s6 é possivel no processo
de formacéo prolongada da atividade lidica de uma mesma coletividade infantil com
0 objetivo especial de dirigir dessa maneira o seu desenvolvimento, cuja tarefa
fundamental consistiria em esclarecer as possibilidades e condi¢des de transicdo de
um nivel de atuacdo no jogo para outro. Tal estratégia de formacgdo de um processo
qualquer até o nivel dado de anteméo emprega-se muito nos trabalhos de numerosos
psicologos pertencentes & escola de Vigotski. Esta estratégia, que recebeu a
denominagdo de método genético-experimental, distingue-se basicamente do
experimento simples, o qual inclui a formagéo ativa do transito do processo ou da
atividade de niveis mais baixos para niveis cada vez mais altos. Tal estratégia é de
singular importancia para pesquisar 0s processos do desenvolvimento, ja que permite
criar um modelo experimental proprio. (ELKONIN, 2009f, p. 240-241).

Nessa estratégia experimental, que se difere da experimentacéo classica, o pesquisador
atua junto a crianca a fim de construir processos que auxiliem a crianca na passagem a
brincadeira protagonizada (instrucdes, sugestdes, provocagdes, questionamentos, fornecimento
de modelos). Nesse sentido, 0 experimentador se aproxima da agdo pedagogica. Para Elkonin e
demais autores da teoria historico-cultural, ndo faz sentido avaliar processos psicologicos
apenas verificando aquilo que a crianca executa com plena autonomia. Esta postura radica da
tese histdrico-cultural de que os processos psicolégicos que ainda ndo se desenvolveram
suficientemente se desenvolverdo a medida da colaboracdo com o par mais desenvolvido. Por
essa razdo, faz mais sentido avaliar os processos em colaboracdo com os adultos do que avaliar
a crianca isoladamente.

Das inimeras séries experimentais descritas nesse capitulo, Elkonin indica que “o
caminho de desenvolvimento do jogo vai da agdo concreta com 0s objetos a acdo ludica
sintetizada e, desta, a acdo ludica protagonizada (...) exemplifica: ha colher; dar de comer com
a colher; dar de comer com a colher a boneca; dar de comer a boneca como a mamae” (p. 259).
Para Elkonin essa passagem representa o caminho para a brincadeira protagonizada. A
ilustracéo descreve o transito do desenvolvimento desde a constatacéo da existéncia do objeto,
a sua manipulacdo, apropriacdo do uso social, acdo com o objeto e a realizacdo da atividade
ludica propriamente dita visando a assungdo de um papel social. Tomemos nota da relagéo entre
alimentar uma boneca na brincadeira como uma acdo de mimese do papel social de mulher. H&
machismo no exemplo o que € impossivel deixar de notar.

Analisaremos uma das séries de experimentos propostos por Elkonin compreendida no
topico 4 do capitulo 5 intitulada Evolugdo do papel do jogo. Nessa série experimental, o autor
estd preocupado em elucidar 1. o problema das premissas psicoldgicas em que se baseiam a
adocdo de um papel; 2. o desenvolvimento do contetdo do papel na brincadeira; 3. a mudanca

de atitude da crianca com o papel que representa. Ele enfatiza que este foi 0 objeto da pesquisa



181

2 (194

que consistiu na organizagdo experimental de trés séries: “jogos de si mesmo”, “jogos de
adulto”, “jogos de companheiro (p. 271). “Valia-se de uma pergunta fundamental: o que é que
a crianga mais destaca ¢ qual é a génese de sua orienta¢ao nas fung¢des dos adultos?” (p. 271).
E valido ressaltar que estes conjuntos de experimentos possuem um interessante design de
pesquisa com uma proposta metodolégica inovadora e que por essa razdo poderia ser replicada
em diferentes contextos.

Alguns resultados de pesquisa merecem atencdo aqui. Nos experimentos relacionados
aos jogos de si mesmo, Elkonin verificou a ineficacia da proposta de brincadeira que é
justamente interpretar a si. Uma resposta de uma das criangas é significativa dessa questéo
“como vou brincar de Nina, se Nina sou eu mesma?” (p. 274). Ou seja, nao faz sentido para a
crianca representar o papel de si mesma. O sentido da brincadeira é justamente a interpretacédo
de um papel de outra pessoa. A diferenca na atitude das criancas varia conforme a fase do
desenvolvimento. As menores se negam a brincar de si mesmas sem informar os motivos, as
criangas de fases intermediarias renunciam com a proposta de brincarem de outra coisa
enquanto que as criangas maiores apresentam ‘“com relativa clareza os motivos por que se
negam a aceitar o jogo proposto” “Assim nao se brinca. Isso ndo ¢ brincar.”” (p. 274.) “No final
da idade pré-escolar, elas comegam a compreender que jogar € representar o homem, e sem essa
representagdo ndo existe jogo” (p. 274.). Desta primeira série experimental, Elkonin constatou
que

O jogo é ainterpretacdo de um papel assumido pela crianca. Esse é o motivo principal
do jogo. A segunda, em que durante o desenvolvimento muda a maneira de a crianga
compreender o seu papel. (2009g)

Ao longo do desenvolvimento infantil observa-se a mudanga na relagdo entre “eu-
papel”. Quer dizer, as identifica¢des entre a crianga e o papel reproduzido por ela, a principio,
ndo sdo compreensiveis para ela. Apenas ao final da idade pré-escolar a relagéo eu-papel podera
ser qualificada através de uma ““atitude critica” da crianga em relagao ao papel assumido por ela
(p. 274).

Sobre a segunda série de experimentos denominada “jogos de adultos” ao contrario da
anterior, as criangas aceitavam com alegria a proposta de brincadeira do pesquisador. Nestas
brincadeiras, principalmente nas de jardim de infancia, o papel de educadora costumou ser o
mais desejado. Nesses experimentos observamos uma determinacdo de género explicita: o0s
meninos mais velhos foram aqueles que manifestaram oposi¢do em desempenhar o papel de
educadora procurando, de outra forma, “personagens masculinos” (p. 274). Elkonin percebeu
que entre 0s meninos mais novos esta ndo se configura como uma preocupagdo e que

“desempenham bem o papel” (p. 280). Embora tenha surgido esta determinacao de género
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Elkonin ndo enfrentou como tal. Porém, ndo temos os dados experimentais suficientemente para
elucidar detalhadamente como ocorreram essas situacOes para elaborarmos uma consideracao
qualificada. O que frequentemente ocorre na selecéo de papéis adultos na brincadeira € que o
critério de escolha dos papéis mais disputados pelas criancas consiste naqueles que sao mais
valorizados socialmente ou que tém forte apelo afetivo na relagdo com a crianga. No caso da
educadora, este papel tem uma centralidade afetiva e de importante lideranga do grupo de
criancas na infancia.

A medida que essa profissdo vai descortinando o seu género — de acordo com o
amadurecimento da atividade da crianga e suas relagdes, a escolha do papel passa a importar
em fungdo do género masculino ou feminino. No entanto, ndo temos como comprovar essa
afirmacdo com base nos dados experimentais de Elkonin, pois, este ndo foi o foco de sua
pesquisa. Seria necessario elaborar séries experimentais proprias com grupos infantis com foco
na questdo de género na infancia apoiados nessa hipotese, a de que o género passa a ser um
fator de selecdo de papéis sociais na brincadeira por criancas mais velhas. Mais que isso,
teriamos de analisar aquelas situacfes nas quais 0 género passa a ser um obstaculo ao
desempenho de papéis sociais, um fator de exclusdo e discriminacdo e, em alguns casos, um
elemento de impedimento da brincadeira.

Ainda sobre esta segunda serie, Elkonin avalia o desenvolvimento do contetdo do
papel. “No caso das criangas menores, representar o papel de educadora significa dar de comer
as criangas, deitd-las para dormir e leva-las a passear” (p. 281). N&o h4, ainda nesse nivel de
desenvolvimento infantil a relacdo entre a educadora e as criancas. A protagonizacdo do
educador pela crianca é uma relagdo que apenas conta com a participacdo das outras criangas
como base da protagonizacdo. Ao contrario, em fases mais avancadas da brincadeira, mais
elementos da relagcdo educadora-criangas sdo adicionados (p. 281). Comeca a aparecer,

portanto, “o carater das relagdes entre as proprias criangas”.

A mudanca do conteido do papel da educadora baseia-se na passagem da
representacdo das a¢Bes da educadora, na qual as criangas servem somente de fundo
a atividade da educadora, para a representacdo das relaces entre a educadora e as
criancas. (ELKONIN, 2009f)

Nestes casos incidem-se apreciagOes valorativas-morais sobre o papel interpretado pela
crianca; “Nao fale enquanto come!”, “Levante da mesa!”. Esses comportamentos na brincadeira
vinculam-se as questdes éticas: 0 que 0s sujeitos fazem uns com 0s outros e como se tratam? A
forma pela qual a crianca passa a interpretar os papéis vao construindo a posi¢éo ética dentro
dos primeiros coletivos que ela integra e seré base para suas rela¢fes futuras.
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Na terceira e Gltima série de investigacdes dessa pesquisa visava-se analisar 0s jogos de
companheiro. Observa-se nessas intervengdes o processo grupal no coletivo infantil, isto €, a
relacdo entre as criancas e a relagdo das criancas com o pesquisador. Martin-Bard (1989)
entende um grupo humano como “uma estrutura de vinculos e relagdes entre pessoas que
canaliza em cada circunstancia suas necessidades individuais e/ou interesses coletivos.” (p.206)
Grupo, nessa acepcao se distingue do mero ajuntamento de pessoas. Significa que, neste
coletivo de criangas ha uma cadeia afetiva de convivéncia que liga as criangas entre si e entre
elas e os experimentadores, a partir da ideia de interdependéncia entre os sujeitos e do senso de
pertencimento. Essa condigé@o grupal muda expressivamente a relacéo entre sujeitos que fazem
parte de um experimento, que comumente participam de uma pesquisa pontual, de relacéo
efémera e difusa.

Por conseguinte, como afirmamos anteriormente, os valores morais medeiam as
escolhas dos papéis no interior da brincadeira protagonizada. Em Ata n° 10, uma crianca
nomeada de Dina manifesta-se contrariada quando a experimentadora propde que ela brinque
de ser a colega Tamara. Dina argumenta: “eu ndo quero ser Tamara. Tamara sempre se
comporta mal, ndo faz as licdes” (ELKONIN, 2009f, p. 282). Além disso, Elkonin destacou que
as criancas mais velhas quando protagonizam outra crianca focam-se nas agdes tipicas ou
enfatizam algum traco caracteristico. Nisso consiste 0 pressuposto da representacao, qual seja,
que a crianca capte os tracos tipicos da atividade dos adultos. O que sdo 0s tragos tipicos?
Envolvem desde a escolha das acGes até suas relagdes com outras pessoas. Uma crianca pode
ser reconhecida por outra por ndo realizar as licdes, por esconder o0s brinquedos, por tratar as
outras com carinho, por cuidar das criangas menores, por ficar mal-humorada etc. A captagéo
dos tragos tipicos, embora possam trazer certa estereotipia, sao importantes porque informam
avancos no desenvolvimento, quer dizer, criangas menores sao incapazes de captar, no conjunto
do comportamento e conduta de suas companheiras, elementos caracteristicos. O papel, nesse
sentido, exige da crianca, niveis de generalizacdes que sdo proprias do pensamento que opera
pela via do conceito.

Os resultados demonstrados por Elkonin a partir desta série experimental sdo estudos
valiosos. Os trabalhos de sinteses, retomadas, apresentagdes de hipdteses e abstracbes tedricas

séo simplesmente louvaveis. Testemunha disso € o seguinte trecho:

(...) esses dados evidenciam que o sentido do jogo muda para as criangas dos
diferentes grupos de idade. Para as mais novas, o sentido esta nas agdes das pessoas
cujo papel interpretam; para as de idade mediana, nas relacfes dessa pessoa com 0s
outros; e para as mais velhas, nas relagdes tipicas da pessoa cujo papel representam.
(p. 234)
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“A esséncia interna do jogo consiste em reconstituir precisamente as relagdes entre as
pessoas” (p. 284). Nao quaisquer relagdes, mas aquelas relagdes que sdo reais para a crianga.

Segundo conclusdes de Elkonin

(...) Ha fundamentos para supor que o desenvolvimento da consciéncia pessoal da
crianga (ou seja, o realce, para a consciéncia da crianga, de suas relagdes com outros
e, por conseguinte, a sua postura pessoal e a sua propenséo para ocupar uma outra
postura) € resultado do jogo. (ELKONIN, 2009f, p. 284)

O que impulsiona a brincadeira de papéis é o0 motivo de penetrar na vida social para
compreender as relacdes estabelecidas, dessa forma, assimilar as normas, os sentidos que
regulam as relacGes sociais. O trabalho de exposicdo da pesquisa de Elkonin de nossa parte nao
faz jus a todo processo de construcdo tedrica por trds para se chegar a estas conclusfes
resumidamente mencionadas acima. Retemos atencéo sobre isso porque para se chegar a esse
nivel de elaboracéo, abstracdo (no melhor dos sentidos do termo) e sintese sobre a brincadeira
de papéis e o seu valor para a idade pré-escolar, Elkonin e demais pesquisadores, realizaram
numerosas series experimentais com diversos grupos de criangas com diferentes idades, cada
experimento com um objetivo especifico e uma caracterizacdo prévia, transcritas em atas e a
partir da analise pormenorizada das atas convertidas em dados de pesquisa em conjunto com as
hipbteses tedricas é que ele foi capaz de dimensionar o impacto dos resultados que exibia. Por

vezes o trabalho de revisdo tedrica € ingrato ao esfor¢o real demandado.

3.5. A QUESTAO DOS PAPEIS SOCIAIS NA INFANCIA

Como vimos, na brincadeira infantil a motivacdo da atividade da crianca estd na
necessidade de apropriacdo das relagdes socais. Ela se apropria dessas relacbes por meio da
protagonizacdo de papéis sociais. A importancia do conceito de papéis sociais na teoria
elkoniana ndo é trivial dado que o autor o institui como unidade de andlise da atividade-guia
desse periodo. Unidade de analise € entendida como a minima parte do fenémeno que resguarda
suas esséncias, sua totalidade, divergente da analise por elementos.

O conceito de papéis sociais, no entanto, é engajado por diferentes teorias, por isso se
faz necesséario que tomemos nota de distingdes fundamentais, principalmente entre a teoria
funcionalista em oposigéo a teoria marxista. Para tanto, adotaremos a analise realizada pelo
pedagogo Newton Duarte (2006) no que se refere ao trabalho presente no capitulo Vamos
brincar de alienacdo? A brincadeira de papéis na sociedade alienada texto publicado no livro
Brincadeiras de papéis sociais na educacgdo infantil. O autor busca nesse texto tratar da

alienacdo na infancia. Sua proposta nao é a de caracterizar todas as formas de alienacdo nesse
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periodo, embora cite o trabalho infantil como manifestacéo de alienacdo na sociedade. Portanto,
a intencdo desse capitulo é a de discutir a questdo da alienacdo dos papéis sociais e de sua
expressdo na brincadeira de papéis. Newton Duarte articula a questdo da brincadeira pela
psicologia historico-cultural com a questao dos papéis sociais no pensamento de Agnes Heller.
Ele explica que a questdo dos papéis em Heller é tomada como parte de sua teoria sobre a
individualidade (2006).

Apresenta a visdo dessa importante filosofa como alguém que “considera que 0S papéis
sociais existem somente em sociedade alienadas, especialmente na sociedade capitalista, e
desaparecerdo em sociedade ndo-alienadas” (DUARTE, 2006, p. 85). O autor discorda dessa
compreensdo de Heller, afirmando que um papel ndo é "sempre e necessariamente alienado”
(p. 85) por mais alienadora e alienante que seja a sociedade capitalista. Tal discordancia advém
da analise da questdo a partir do par alienacdo-humanizacdo, invocando o processo de
apropriacao dos papéis sociais pelos individuos ao longo de sua formagéo — da infancia até vida
adulta. Dessa forma, Newton apoia-se em Heller para caracterizagdo dos papéis sociais
alienados, mas toma partido diferente quanto as conclusdes proprias da autora. E valido
comentar que Heller era aluna de Lukacs e que nos € estranha tamanha absolutizacdo da
alienacdo atribuida aos papéis sociais, porque, nenhum absoluto resguarda a I6gica dialética.

Nesse sentido, a critica de Newton Duarte é importante porque convoca a ldgica
dialética na analise dos papéis sociais. Os papéis sociais, como conceito socioldgico, aparecem
de diferentes formas na literatura. Na perspectiva funcionalista localizamos filiacdes ao
pensamento comtiano e durkheimiano. O primeiro, lanca as bases do paradigma funcionalista
ancorado no positivismo cientifico como concepcao de sociedade enquanto organismo no qual
cada uma de suas partes possui uma funcao especifica. A razdo guiaria o processo de evolugéo
desse organismo social, na ideia do progresso. Durkheim, como soci6logo da ordem e da
regulacdo social, se preocupa intensamente com os deveres, leis e costumes que fazem do
organismo social algo coeso (CABRAL, 2004).

Principalmente dentro da perspectiva critica, a questdo dos papéis sociais aparece
engajada com outro conceito, o de socializagdo. Socializagdo € o processo de insercdo do
individuo na cultura humana e da cultura humana no individuo (CIAMPA, 1984; MARTIN-
BARO, 1982). A socializacio é base fundamental para nos enxergarmos como representantes
do grupo humano assim como o0 grupo nos enxergar como parte dele. Define-se por “aqueles
processos psicossociais nos quais o individuo se desenvolve historicamente como pessoa e
como membro de uma sociedade” (MATIN-BARO, 1997, p. 115).
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A socializacdo sempre diz respeito a caracteristica de determinado contexto, significa
dizer que o individuo é socializado segundo tracos de determinada estrutura de sociedade.
Exemplos disso sdo os idiomas, as roupas, 0s habitos, os modos de agir etc. Algumas
consideracdes sobre a socializagdo: 1. E um processo histérico. 2. E um processo de
desenvolvimento da identidade. 3. E um processo do desenvolvimento da identidade social. O
individuo se constitui neste processo, emerge no processo de socializagdo. N&do ha identidade
pessoal que ndo esteja referenciada em um grupo social (MARTIN-BARO, 2005). Sio
caracteristicos desse processo 0s sentimentos de pertencimento/néo pertencimento, a identidade
grupal e individual. Podemos afirmar que a classe social, por exemplo, € um modo de
identificagcdo mais profundo existente entre sujeito e sociedade.

O conceito de socializacdo presente na psicologia social latino-americana de Martin-
Baro e Silvia Lane € interessante para explicitacdo da categoria identidade ao lado do conceito
de papéis sociais, pois, os papéis sociais sdo contetdos do processo de socializacdo dos
individuos, produzindo suas identidades. Porém, nosso foco persiste no entendimento do que
sdo papéis sociais assinalados por Duarte (2006) e Heller (2004). Os papéis sociais, segundo
tais autores, sdo sinteses das experiéncias humanas fixadas no papel que séo denominadas como
“atitudes, procedimentos, valores, conhecimentos e regras de comportamento”. Nesse sentido,
0s papéis sociais, como objetivacdo da cultura em dada circunstancia, sdo fonte de mediacéo
entre os individuos (p. 90).

A rigor, a expressdo “papel social” é redundante, pois ndo existe nenhum papel que
ndo seja social: todos os papéis sao resultantes de relagdes sociais e condensam em si
mesmos essas relagdes. Ninguém herda biologicamente um papel social. Em nosso
cddigo genético nao esta inscrito nenhum papel social e ndo esta determinada alguma
inclinacdo para vir a desempenhar um determinado papel social. Mas as relagdes
sociais podem conectar uma caracteristica bioldgica do individuo a um papel social,
0 que cria a ideia invertida de que o papel seria resultante da caracteristica biologica.
(DUARTE, 2004, p. 89)

A redundéncia se deve ao fato de o papel ter natureza social, ou seja, € uma construcao
social e cultural sob a qual se erguem as normas e padrdes da vida em sociedade e ndo um dado
biolégico. Porém, caracteres naturais/biolégicos sdo recorrentemente atribuidos a papéis
histéricos. E interessante notar que Heleieth Saffioti no livro O poder do macho também versa
sobre a questao dos papéis sociais. O primeiro capitulo da autora € dedicado a questéo e intitula-
se Papéis sociais atribuidos as diferentes categorias de sexo. Na toada do argumento de Duarte
no trecho acima, Saffioti arremata que “€¢ proprio da espécie humana elaborar socialmente
fendmenos naturais. Por esta razdo é tao dificil, sendo impossivel, separar a natureza daquilo

em que ela foi transformada pelos processos socio-culturais”. Prossegue:
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a natureza traz crescentemente a marca da intervencdo humana, sobretudo nas
sociedades de tecnologia altamente sofisticada. Ha, portanto, ao longo da histdria,
uma humanizacdo da natureza (...) por parte do ser humano (...). Nao basta, entretanto,
conhecer a capacidade humana de transformar o reino natural. E preciso atentar para

0 processo inverso, que consiste em naturalizar processos socioculturais” (1987, p.10-
11).

Os processos de naturalizacdo dos fendmenos socioculturais sdo recorrentemente perceptiveis
nos papéis sociais de mae, esposa, que fetichizam relac6es sociais que sao resultado da historia.
Por conseguinte, 0s papéis sociais possuem uma funcdo organizativa e pratica na vida dos

individuos. Duarte identifica tal fung&o:

Quando o individuo apropria-se de um papel social, passa a ter referéncias que lhe
auxiliam a saber como agir em determinadas situa¢Ges sem ter de construir por inteiro
seu comportamento a cada situacdo. Nesse sentido, o papel social é experiéncia
acumulada que é passada ao individuo e que lhe permite orientar-se em meio a
diversidade de atividades que compdem sua vida. 1sso se revela, por exemplo, no forte
carater normativo dos papéis sociais, ou seja, eles tém sempre uma consideravel carga
de regras a serem observadas com maior ou menor flexibilidade. (2006, p. 89-91).

Ou seja, o papel comporta um “dever-ser” compreendido como um conjunto de regras.
Ora, como produto das relacbes humanas, os papéis sociais sdo uma forma de objetivacdo de
nossa cultura, que, nesta forma social, adquirem caracteres reificados. Fruto dessa experiéncia
acumulada o papel encurta nossos caminhos de acdo no mundo e com outros individuos
servindo como referéncia. Elkonin destaca a relacdo entre papéis sociais e o dever-ser: [nas
séries de pesquisa] “todas juntas confirmaram a nossa conjectura inicial de que o papel esta
organicamente vinculado a regra de conduta, e de que a regra vai, pouco a pouco, destacando-
se como nucleo central do papel representado pela crianga” (2009, p. 324). A mimese € o
elemento mais basico para pensarmos o processo de assimilacdo dos papéis sociais (HELLER,
2004).

Nascemos num mundo com diversos acimulos de experiéncia historica identificados na
cultura. Nesse sentido, hd uma infindavel gama de agdes que incorporamos por imitagdo que
sd0 mecanicamente repetidas por nds: acender as luzes, atravessar a rua etc. Acerca disso,
entende-se que ndo ha como avaliarmos moralmente cada a¢do que fazemos (HELLER, 2004).
Existem comportamentos, portanto, que sdo assimilados mecanicamente para manutencéo
basica da vida. Embora sejam comportamentos adquiridos, nds os adquirimos através de uma
mimese simples de outras pessoas, que serve de orientacdo para nos no cotidiano, passado pelo
costume e pelo habito. Os comportamentos alvo de nossa critica serdo aqueles que se ao
cristalizarem no papel social naturalizam experiéncias histdricas e reproduzem mitos e
discriminagdo entre os individuos. Isto é, o que significa quando alguém faz as seguintes
interjei¢des: “comporte-se cOmo uma mocinha! Haja feito homem! Ajude a mamae a limpar a

casa!”? Ambos contém um dever-ser implicito. Agir como mocinha frequentemente se refere a
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docilidade, amabilidade e zelo como expressdes do que deve ser o feminino, ao contrério do
agir feito homem, que, frequentemente expressa o oposto e, além disso, carrega uma aversdo a
expressdo da homossexualidade. Ainda, quando se sugere que outros moradores da casa
auxiliem a mae nas tarefas fica evidente que se entende que a responsabilidade exclusiva dessa
tarefa recai sobre a mulher. Assim como o homem é ajudante da mulher no espaco doméstico,
a mulher é ajudante do homem no trabalho fora do lar, “na qualidade de mera “ajudante”, a
mulher se oferece um salario menor” (SAFFIOTI, 1987, p.15).

O dever-ser converte-se em uma exigéncia externa de cumprimento do papel. O aspecto
moral acaba escondendo a questdo de saber se efetivamente esta se relacionando positivamente
com alguém. Importa menos a relagcdo quanto mais se importa a mera execugdo e cumprimento
do papel. Nesses casos, 0 papel se reduz a compreensao tautoldgica do dever cumprido com o
papel, 0 que constitui o carater normatizador da vida social (HELLER, 2004).

Porém, Heller faz distincdo entre aqueles que aceitam e aqueles que recusam o papel.
“A recusa do papel ¢ caracteristica daqueles que ndo se sentem & vontade na alienagdo." E
imprescindivel dizer que a personalidade ndo se encera no papel. Quer dizer que verificamos
inimeras situacBes cotidianas em que o ser humano ndo aceita passivamente ao papel: o nega,
cai em conflito e o sabota. Heller critica os adeptos da teoria dos papéis sociais na perspectiva
funcionalista indicando que estes sdo inimigos irreconcilidveis de todo conflito. No
funcionalismo todo conflito entre personalidade e papéis sociais sdo vistos como "defeitos de
organizacdo", "perturbac6es funcionais”, "corrigiveis" e "perturbagdes psiquicas”. Os papéis
penetram a personalidade se confundindo com ela, mas a personalidade é mais que o papel. Os
papéis, portanto, sdo referéncias das formas historicas estereotipadas de relagdes sociais, porém,
toda individualidade interage com estas formas a fim de nega-las ou aceitd-las. (HELLER,
2004).

Heller chama os conjuntos de comportamentos de sistemas consuetudinarios
estereotipados (DUARTE, 2006). Esses sistemas consuetudinarios estereotipados tornam-se
alienados quando o individuo n&o consegue assumir uma atitude autbnoma perante eles (p.91).
Ou seja, o papel, nesses termos, serve como obstaculo & agéo livre e consciente do individuo, o
tornando "escravo do papel social" (p. 91). Termina "ao invés de o papel social ser um
instrumento para o individuo, é este que se torna um instrumento para a reproducédo do papel
social” (p. 91). Na diade sempre presente no texto de Duarte entre alienacéo-
humanizacao/reificagdo-emancipacao para pensar as relacbes com 0s papéis sociais na infancia,

séo levantadas questdes estimulantes pelo autor:
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Que tipo de relagbes mantenho com esses papéis? Sou sujeito dessas relages ou sou
dominado pelo papel social como se ele tivesse um poder prdprio, como se ele fosse
um ser com vida propria que me domina e me faz assumir determinadas atitudes?
Quando me deixo dominar por papéis socias alienados, entdo a diversidade de
atividades e a diversidade de papéis, ao invés de enriquecerem minha personalidade,
tornam-na cada vez mais vazia e cada vez mais dependente da maneira de ser de cada
um dos papéis sociais que represento. (p. 92-93)

Estas questdes sdo mais apropriadas para pensarmos as relagdes adultas, pois na infancia
a atitude critica e reflexiva ainda é apenas uma possibilidade. Além disso, a capacidade de
deliberacdo consciente se aproxima muito mais do adulto do que da crianga e mesmo nos casos
adultos nem sempre identificamos uma relagdo consciente, muito menos critica. Contudo, a
forma como educamos as criangas vai engendrando possibilidades de diferentes formas de
vinculacdo com os papéis sociais.

Duarte resume a partir de Heller as possibilidades de vinculacdo entre atitudes frente
aos papéis alienados com base nos questionamentos e identifica quatro formas principais de
envolvimento com o papel, quais sejam: 1- Por identificacdo (portanto, aceitando o papel); 2-
Por distanciamento aceitando as regras do jogo (ndo se deixa dominar, mas se tira proveito para
dominar outras pessoas, define-se, portanto, como manipulacao através do fetiche dos papéis
sociais); 3- Por distanciamento recusando intimamente as regras do jogo dominante (nédo se
identifica nem manipula, dessa forma, sofre em decorréncia dos papéis que precisa representar,
caracteriza-se um individuo que “ndo ¢ conformista, mas ndo chega a ser uma revolucionario”),
(DUARTE, 2006, p. 95,) e 4- Por recusa integral dos papéis sociais (esta sim, caracteriza a
postura revolucionéria).

A alienacdo dos papéis sociais € tipica da sociedade capitalista-patriarcal. Muda-se o
tipo de sociabilidade muda-se também a conformacdo dos papéis sociais, por exemplo, de
género. Em outro regime e ordem social antipatriarcais e anticapitalistas, os papéis de género
adquirirdo novo significado, na construcdo nao de papéis sociais reificados, mitificados,
coisificados, mas papeis sociais emancipados. Se se ignora o fenémeno social da alienacéo-
reificacdo em geral e especificamente sua relacdo com 0s papéis sociais, se reproduz a
alienaco-reificacio em todas as instancias da vida, porque naturaliza-se o cotidiano. E preciso
tomar uma atitude critica frente a alienacao dos papeis sociais, sobretudo na infancia.

Critica-se aqui, a utilizacdo de papéis como instrumento pedagdgico normativo, isto e,
que mantém as relagcdes de dominagdo-exploracao, e, portanto, esvazia as potencialidades da
crianga de se relacionar de forma auténtica e autbnoma. Como adverte Duarte (2006) nao é este
um elogio ao espontaneismo na infancia, a importancia da direcéo, orientacdo e co-relagcdo do

adulto nesse processo € inegavel. Porém, é preciso criar as condi¢fes de ensino fornecendo
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oportunidades para que a crianca se envolva afetiva e cognitivamente com a realidade,
possibilitando os rumos da autonomia do sujeito critico e criativo, como consequéncia da
educacdo. Nesse sentido, a educacdo por vezes emprega 0 ensino de papéis naturalizando o
dever-se, que atenda a expectativa funcionalista dos papéis sociais ou/e reproduzam a alienagéo
tipica de nossa sociedade.

Observar com atencéo ao que brincam as criangas reflete uma estratégia importante por
parte do educador "para a analise da reproducdo, na infancia, dos papéis alienados”. Porém, o
educador so se afetara por isso se ele mesmo "desalienar-se” e identificar em tais papé€is o
problema da naturalizacdo de normas e fungdes sociais (DUARTE, 2006).

Para finalizar esta problematizacéo trazida pelo autor ele se pergunta e repetimos as
mesmas indagacdes no presente contexto: "Quais as atitudes que nés, educadores, assumimos
perante 0s papéis sociais alienados? Quais sdo 0s papéis sociais reproduzidos na pratica das
educadoras que trabalham no campo da educacéo infantil? Como as pesquisas sobre a educagédo
infantil tém (ou ndo tém) se posicionado em relagdo a esse problema?" (p.96)

Quando um grupo de criancas brinca de casinha, onde a menina interpreta a mée, o
menino o pai e outra crianca o filho, o que a brincadeira pode nos revelar em relacdo aos nexos
entre a criangca que brinca de ser adulto e a sociedade por ela representada? O contetdo
essencial do jogo de papéis sdo as relacdes humanas, apropriadas e (re)elaboradas pela crianca
pelo mecanismo de assuncdo de papéis sociais adultos na brincadeira. O jogo de papéis é a
forma principal pela qual a crianca assimila os modelos sociais disponibilizados pela sociedade.
Cabe a n6s o questionamento critico sobre os papéis sociais hegeménicos, isto €, os modelos
das relacBes sociais histdricas que esculpem a personalidade desde a infancia, sobretudo no
interior da escola, instituicdo de reproducao social. O vinculo da crianga com 0s papéis sociais,
0S que possui e 0s que representa — especialmente de género — no periodo pré-escolar tem
importancia decisiva no processo de desenvolvimento da visdo de mundo (consciéncia).

Os papeis sociais importam porque sdo a cristalizacdo de acumulos historicos
objetivados na cultura humana que séo apropriados continuamente pelas novas geragoes.
Considerando a natureza ativa do individuo, a crian¢a ndo internaliza passivamente o papel,
mas este processo tem aberturas para reelabora¢@es auténticas, inclusive revolucionarias dos
papeis sociais no sistema capitalista, principalmente se a orientacdo educativa for de
insubordinacdo ao dever ser. As reelaboracGes problematizadoras dos papéis sociais s serdo
possiveis com a mediagdo do adulto. E valido ressaltar que mesmo o feminismo néo sendo o
pensamento dominante na constituicdo dos papéis sociais, € um movimento que ha décadas vem

alterando a compreensdo do papel social das mulheres e, em consequéncia, do papel social dos
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homens. Os papéis sociais na infancia dizem respeito ao papel que se relaciona no presente e
aquele que é orientacdo para o futuro, basicamente o de crianca e o de adulto. A condicdo de

género no regime patriarcal define os papéis desde a infancia.

3.5.1. Os papéis sociais de género na infancia

A condicao de género é um traco fundamental da infancia para a reproducao dos papéis
sociais/sexuais. Quando uma mulher engravida parece impossivel projetar a identidade daquela
crianga sem a base do sexo bioldgico, isto é, até que seja iluminada a pergunta: € menino ou é
menina? Explica-se a festividade em torno da descoberta do sexo do bebé nos chamados “chas
de revelacdo”, onde familiares e amigos se relinem para que a noticia do sexo anatomico do
bebé seja dada. Se for menina, balGes cor-de-rosa explodirdo, se for menino, ao cortar o bolo a
cor da massa serd azul. Qual sera o seu nome? Teré cabelos curtos ou compridos? Podera brincar
com bonecas ou com carrinhos? Quais cores de roupas podera vestir? Esta crianca serd educada
para que seja fragil ou valente? Tudo que um adulto faz com uma crianca e idealiza para ela
perpassa a questdo de género. A escolha dos brinquedos, das atividades, 0s comportamentos
aceitaveis para um sexo biolégico e para outro. Ha um corte radical de género na infancia. Para
a educacdo infantil este dado tem grande relevancia. O professor seleciona as atividades, como
se direciona para uma ou outra crianca em funcdo de seu sexo bioldgico. Para que brinque e
ensine algo para uma crianca relaciona-se em primeiro lugar com o fato desta crianca ser um
menino ou uma menina. Entra na equacdo a cor de sua pele, 0s tracos étnicos e a classe social
da familia a qual a crianca pertence. A ordem de importancia pode se alterar conforme as
situacdes singulares e contextos histéricos.

A partir desses caracteres, o educador direciona sua acdo aquela crianga, guiado pela
informacdo histérica dos papéis sociais, principalmente, os dominantes. Por que falar da
descoberta do sexo do bebé e da importancia dada ao sexo anatdmico na infancia? O que isso
significa? Significa que um adulto, ao brincar com uma crianga necessita dessa informacao:
saber se a crianca € uma menina ou um menino. Com base nessa informacgé&o organiza o grupo
escolar: lista de chamadas dividida pelo sexo bioldgico, fileiras formadas a partir do sexo,
grupos de criancas separados conforme o sexo. N&o a toa, ja nos primeiros anos escolares é
comum que meninas brinquem mais com meninas e da mesma forma, meninos brincam mais
entre os meninos. Com tantas divisdes baseadas no sexo anatdmico ndo poderia ser diferente,

sO é possivel criar vinculo com aqueles colegas com quem a crianga convive.
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No entanto, nos primeiros anos escolares a informacdo de género ndo € um dado
relevante para a crianga, entendendo que ela ainda néo se apropriou dos significados dessas
relaces. As pesquisas de Elkonin mostraram isso. O critério das criancas baseado no género
para selecdo de atividades, de parcerias, gostos/preferéncias € um subproduto do ensino e pode
ser observado nos anos finais da educacdo infantil. Os clubes do Bolinha e da Luluzinha néo se
formam espontaneamente por vontade da crianca. A dinamica do grupo de criancas responde a
divisdo sexual imposta pela escola e demais instituicbes. Ou seja, a partir das
experiéncias/vivéncias de atividades elaboradas segundo o género. Obviamente que na
posterioridade a criancga assimila a diviséo sexual imposta pela escola como se fosse sua. A
naturalizacdo dos sexos ganha forca nesse acontecimento. Quer dizer, meninas acabam
preferindo, de fato, “fazer coisas de meninas”. Na logica materialista, é preciso buscar no
processo 0 que antecedeu essas preferéncias infantis. Se o método nos orienta a historicizar as
relacOes sociais buscando a compreensdo de como elas se formam e por que, a escola é um local
privilegiado para historicizar a construcao social de género no regime patriarcal.

No universo dos brinquedos as separacGes por género saltam aos olhos. Ha uma
demarcada divisao entre coisas de meninos e coisas de meninas. A sessdo feminina é rosa, com
bonecas, Barbies, princesas, pellcias fofinhas e brinquedos miniaturas de utensilios
domésticos: panelinhas, minicozinhas, conjuntos de chda, fogdezinhos, vassourinhas,
penteadeiras, mesinhas de maquiagem, casinhas de bonecas. A sessdo masculina, por sua vez,
é azul, tem animais selvagens e ferozes, herdis musculosos, monstros assustadores, navios,
avides, carrinhos, arminhas, blocos coloridos de encaixes, ferramentas de constru¢éo, oficinas,
minilaboratdrios, robds, naves espaciais. Segundo Caldas-Coulthard e Leeuwen (2004%) os
brinquedos comercializados pelas grandes multinacionais representam elementos da préatica
social e por essa razao “sdo um repositorio das ideologias e sistemas de valores sociais” (p. 11).

Barthes (1993) entende que os brinquedos sdao um microcosmo do mundo adulto.

(...) os brinquedos sempre significam alguma coisa e essa alguma coisa ¢ sempre
inteiramente socializada, constituida pelos mitos ou técnicas da vida adulta moderna:
o0 Exército, a Radiodifusdo, Correios, Medicina (instrumentos em miniatura, salas de
cirurgias para bonecas), Escola, Saldo de cabelereiros (secadores para fazer
permanente), Forca aérea (paraquedistas), Transporte (trens, Citroens, Vedettes,
Vespas, postos de gasolina) e a Ciéncia (Brinquedos espaciais, ferramentas, etc.). (p.
53, traducao nossa)

Como representacdes das instituicdes e da pratica social, 0s brinquedos comunicam 0s
significados de nossa sociedade para as criancas, incluindo os significados e valores de género.

Nesse sentido, os brinquedos infantis sdo uma das ferramentas da chamada tecnologia de género

%2 Disponivel em: https://tinyurl.com/wgmmxog
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(LAURETIS, 1994) na inféncia. O conceito de tecnologia de género é cunhado pela autora
italiana Teresa Lauretis ao final de década de 1980, baseada no constructo foulcaultiano de
tecnologia sexual. Em correlacdo direta, e para designar um termo capaz de explicitar a
construgdo social do género, que ndo coincida diretamente com o termo “diferenca sexual”,

Lauretis cria o conceito.

Para isso, pode-se comecar a pensar 0 género a partir de uma visdo tedrica
foucaultiana, que vé a sexualidade como uma "tecnologia sexual”; desta forma,
porpor-se-ia que tamhém o género, como representacdo e como auto-representacdo, é
produto de diferentes tecnologias sociais, como o cinema, por exemplo, e de discursos,
epistemologias e praticas criticas institucionalizadas, bem como das praticas da vida
cotidiana. (1994, p. 208)

O conceito é valido, por isso estamos 0 adotando nesta discussdo, porque destaca o
processo de construcdo de criangas em meninos e meninas. Lauretis comenta sobre o sistema
sexo-género. Vimos que Saffioti oferece uma compreensdo que dialetiza as relacGes de
sexo/género. A tecnologia de género relaciona-se fundamentalmente com o mito da diferenca
sexual, com seus esteredtipos também com a nocdo de heteronormatividade. Isto é, a
heterossexualidade compulséria como forma Unica aceitavel de comportamento e,
principalmente de orientacdo para o desejo, onde sé se admite pensar relacdes entre homens e
mulheres, jamais entre dois homens e entre duas mulheres. Pensando as tecnologias de género
e a heteronormatividade compulséria na infancia € que se conforma uma educacao sexista. Os
brinquedos podem ser considerados como uma tecnologia porque visa produzir meninos e

meninas conforme o padrdo historico patriarcal.

Barbies e outros brinquedos (...) sdo dotados de género antes que as criancas facam
qualquer coisa, ou que qualquer coisa seja feita com eles. Em alguns casos, 0 género
é representado por meio de tragos ndo modificaveis (os pés da Barbie sdo as vezes
desenhados exclusivamente para sapatos de salto alto, por exemplo), em outros casos,
através de tragos modificaveis (0 penteado, roupas). A verdadeira questdo &, contudo,
até que ponto e como as criancas (e 0s pais) se alinham com os significados de género
dados. (CALDAS-COULTHARD; LEEUWEN, 2004, p. 19)

Os brinquedos por si s6 ndo sdo todo-poderosos na construcdo generificada das criangas
mesmo que a mensagem de género em muitos casos seja explicita nos brinquedos. Pensar
criticamente na producéo e oferta de brinquedos as criangas € um primeiro passo para uma
alternativa a formacio e organizagio de género que vivemos hoje. Sabe-se que a Franca®
proibiu no final de 2019 a classificacdo de brinquedos por género e recentemente vem
apostando na fabrica¢do dos chamados brinquedos “sem género”, ou seja, produzidos para todas
as criancas sem discriminacao de sexo. Ha iniciativas espalhadas pelo mundo da producéo de

brinquedos visando a diversidade étnica/racial, pois por longas décadas as criangas se

% Reportagens disponiveis em: https://tinyurl.com/ydoykgkf; https://tinyurl.com/yekuuoup
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familiarizaram com a cor-de-pele branca como sendo a universal. Pensemos essa situagdo. A
inexisténcia de bonecas e personagens negras/os. Qual é a mensagem dada as criangas negras?
No Brasil, onde a cor de pele também indica a classe social, as meninas negras e pobres que
brincaram com bonecas brancas, loiras e de olhos azuis aprenderam, desde cedo, a cuidar dos
filhos dos brancos, a néo se sentirem representadas e terem suas identidades silenciadas.

O que é interessante na citagdo acima é o questionamento de como criancas, pais e
(acrescentamos) professores/educadores tém se alinhado com os valores impregnados nos
brinquedos, que aqui preferimos chamar de valores patriarcais de género. A luta pela igualdade
de género na infancia se relaciona com a luta global pela igualdade na sociedade e depende,
para isso, do engajamento dos adultos que fornecem os brinquedos, se relacionam com as
criancas e brincam com elas. Ndo adianta reinventar a producdo de brinquedos por si s6 —
embora entenda-se a importancia desta iniciativa — sem a mudanga acompanhada da consciéncia
dos adultos que medeiam as rela¢6es nos circulos infantis. Os brinquedos sdo produzidos como
parte da manutencdo da ideologia e tecnologia de género na infancia e, para tanto, dependem
da engajada participacdo dos adultos, como veiculos deste sistema de valores. Assim,
conformam os lugares, condi¢bGes, comportamentos, potencialidades, praxis e identidades do
feminino e do masculino.

Na figura abaixo comparamos dois brinquedos disponiveis em lojas de departamento
(Lojas Americanas, por exemplo) e lojas especializadas em brinquedos infantis (Ri Happy, por
exemplo). Nessas lojas os brinquemos possuem classificacdo de género. Nos sites das principais
lojas os filtros de busca dos produtos sdo ordenados em categorias: brinquedos para meninos e
brinquedos para meninas. Quando selecionamos tanto a primeira quanto a segunda categoria,
chamou-nos atencdo os dois brinquedos expostos acima na figura 1. Do lado esquerdo o super-
herdi dos quadrinhos e dos cinemas Hulk, com tantos musculos que chega a ser desproporcional
se comparado com o tamanho de sua cabeca. “O Boneco gigante (...) Hulk (...), vai encantar os
pequenos fas! O Hulk Comics possui aproximadamente 45 centimetros de altura. Os detalhes
sdo bem realistas, a pintura bem desenvolvida e o boneco também conta com cerca de 5 pontos
de articulagdes - nos bracos, nas pernas e na cabega! Os meninos vao poder criar diversas
aventuras na companhia de seu herdi favorito” (2019, online, grifos nossos)®*.

Do lado direito a boneca Barbie em sua versdo babysitter, que na tradugéo para o
portugués significa baba. Na imagem de divulgacéo do produto a Barbie Skipper (nome dado a

% Descricdo do produto Hulk contida no site Ri Happy, disponivel em: https://tinyurl.com/yflhv5¢c8 Acesso em 04
out. 2019.
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esta versdo morena da Barbie), a boneca “esta cuidando de dois bebés e tem tudo que é
necessario para sua adoravel creche! O kit de brinquedos inclui um bergo, uma mesa para trocar
fraldas e lugar na estante. (...) As criancas podem brincar com papéis, mudar e divertir-se com
0s bonecos gémeos. (...) Os bonecos e brinquedos Barbie Skipper Babysitters permitem que as
criancas explorem seu lado carinhoso como baba. (...) quando uma garota brinca com a Barbie,

ela descobre tudo o que pode se tornar” (2019, online, grifos nossos)®.

Figura 1- Brinquedos infantis classificados segundo o género

Fonte: Adaptado de JC Kids (2020) https://tinyurl.com/ygr93p8lI

Para 0os meninos, bonecos gigantes articulados, feitos para dar socos e pontapés. Para as
meninas, bonecas que incentivam o carinho e o cuidado. Como é possivel considerarmos que
as diferencas observaveis entre homens e mulheres sdo fruto da natureza bioldgica se desde que
nascemos somos socializados para o género masculino e para o género feminino? Eduquemos
as criangas com a oferta livre de brinquedos, que estimulem habilidades diversas: desde nog¢des
matematicas, espaciais e motoras até as imaginativas, comunicativas e artisticas e observemos
0s resultados.

Também se discute muito a questdo da divisdo por cores na infancia. O problema néo
estd nas cores em si, mas como signo de um regime patriarcal, as cores possuem significados.
Nessa ordem social o cor-de-rosa remete a delicadeza e o0 azul a valentia. Sdo os brinquedos
ditos de meninas, que retratam o ambiente doméstico, que tem cores que variam entre o rosa e
o lilas. Os brinquedos ditos de meninos que retratam o mundo extra-lar ttm em suas cores 0
azul predominantemente e um pouco das cores primarias, mas nunca rosa. As cores na infancia

significam algo do regime o qual estdo submetidas. Grosso modo, convencionou-se atribuir ao

% Descrigdo do produto Barbie contida no site Americanas.com, disponivel em: https://tinyurl.com/yj9g5gcw.
Acesso em 04 out. 2019.
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rosa 0 simbolo da feminilidade na infancia: porque séo casinhas, infinidades de bonecas,
vestidos, sapatinhos que levam a cor. De outra maneira o masculino na infancia carrega o azul:
em carrinhos, camisas, enfeites de festas de aniversario. Abranger a possibilidade de utilizacédo
de outras cores na infancia além de uma questéo estética — que por si so ja € importante — pode
ser uma interessante rota de fuga dos sinalizadores de género.

O grande problema da construgdo de género na infancia esta na naturalizagdo dos sexos.
A infancia é o perfeito laboratério a céu aberto onde ha intensa reproducdo da ideologia
dominante de género. N&o existe na historia da ontogénese dos individuos um momento do
desenvolvimento no qual um ser humano parega tanto com o outro, do ponto de vista fenotipico
e cognitivo, como dois bebés de sexos diferentes. Embora existam tracos individuais ja neste
ponto zero, as diferenciacdes marcantes da diversidade humana entre os individuos sé se
exibirdo efetivamente na maturidade ao longo dos processos socioculturais. Antes disso,
dificilmente saberiamos dizer se um bebé é uma menina ou um menino sem olhar suas
genitélias, sem aperceber das tecnologias de género expressas neles como furos nas orelhas,
lacos no cabelo, camisas xadrez e cores estereotipadas do género. Se um bebé do sexo feminino
é tdo semelhante a um bebé do sexo masculino por que admitimos que as diferencas e
desigualdades de género sdo atribuidas a biologia da espécie? A crenca de que meninas
preferem brincar com bonecas porque sdo meninas e que meninos preferem jogos matematicos
porque tém mais inclinacdo ao pensamento l6gico é um grande mito.

Pensando em quais habilidades as criancas aprendem brincando a BBC realizou um
experimento publicado em reportagem da BBC Brasil®® com quatro voluntarios adultos e duas
criangcas com o intuito de verificar o quanto os adultos estdo condicionados a reforcar
esteredtipos de género na escolha dos brinquedos dados as criangas exclusivamente em funcéo
do sexo. Antes do encontro entre os adultos e as criancgas, elas (as criangas) Marnie (uma
menina) foi vestida como um menino e foi apresentada como Oliver. Edward (um menino) foi
vestido como menina e apresentado como Sophie. Os voluntarios ndo sabiam dessa troca e
foram filmados individualmente com cada uma das criangas tendo a Unica orientacdo que
brincassem com as crian¢as em uma sala repleta de brinquedos dos mais variados tipos. Todos,
sem excecdo, acabaram por reforcar esteredtipos de género. Brincando com Oliver (Marnie
vestida de menino), ofereceram a ela somente brinquedos de menino, como um carrinho ou

robds. Quando brincaram com Sophie (Edward vestido de menina), ofereceram a ele somente

% Reportagem de BBC Brasil intitulada Brinquedos 'de meninos' e ‘de meninas': experimento testa como adultos
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brinquedos de menina, como uma boneca ou bichos de pellicia. Os voluntérios brincaram com
as criangas com base exclusivamente nos sexos — no que se acreditavam ser o sexo, ¢ ndo ‘“nas
habilidades que poderiam ser exercitadas com eles”. (2017, online)

Como pode se esperar que homens se interessem por atividades tidas como femininas,
como cuidar de uma crianga, se ao nascer este menino que se tornou homem, foi aprisionado
no universo masculino e, portanto, pode desenvolver apenas habilidades voltadas a este
universo? O caso das mulheres é o perfeito oposto. No senso comum, é frequente a crenca de
que “mulheres sao fisicamente mais fracas que os homens” por essa razao, mulheres sao mais
facilmente dominadas (base, inclusive, dos fetiches sexuais), homens tem mais poder e estdo
mais “aptos” a praticar lutas marciais. N&o é verdade que mulheres sdo mais fracas que homens
porque a forca fisica varia em funcdo da altura, do peso e da estrutura corpdrea da pessoa, sendo
ela homem ou mulher (SAFFIOTI, 2001). Historicamente as mulheres se viram/veem
impedidas de desenvolver atividades que corrobore seu desempenho fisico, a ndo ser que a
atividade tenha um fim estético em si. Mais uma vez, esta afirmacgao naturaliza a historia e em
nada explicam as relacGes sociais entre homens e mulheres.

Outra falsidade ¢ que “mulheres sdo menos inteligentes que os homens”. O experimento
envolvendo criangas nos ajudam a pensar esta afirmacdo. A inteligéncia se desenvolve na
dependéncia do grau de estimulacdo (ld., ibid.). S6 podemos desenvolver uma habilidade
I6gico-matematica, por exemplo, se tivermos a oportunidade de engajamento numa atividade
gue puxe tais conhecimentos exigidos durante a tarefa matematica, como conhecer os nimeros,
as nocOes de quantidade, as operacGes matematicas e, principalmente suas funcdes. Se se
fornecem apenas bichos de pellcia e bonecas a uma menina a infancia inteira ndo acrescentando
quebra-cabegas, abacos e blocos de montar a sua experiéncia como pode-se esperar 0O
aparecimento de capacidades voltadas a matemaética? N&o é possivel conhecer o que nédo
possuimos contato. Em pesquisa do Instituto de Engenharia e Tecnologia (IET) da Inglaterra
de 2016 publicado em matéria pelo site O globo®’ concluiu-se que meninos apresentaram trés
vezes mais chances de ganhar brinquedos nas areas cientificas e matematicas do que as meninas
no Natal do referido ano. O dado nos ajuda a compreender por que as mulheres ainda sdo
afastadas da ciéncia, embora paulatinamente observemos a presenca de mulheres em posicoes
importantes da ciéncia, como Katherine Louise Bouman (cientista a frente da captacdo da
primeira imagem de buraco negro em 2019). Ainda é pouco.

% Reportagem disponivel em: https://tinyurl.com/yenevzpg acesso em 07 out de 2019.



https://tinyurl.com/yenevzpg

198

As mulheres estiveram historicamente confinadas ao lar exercendo as mesmas tarefas,
impedidas de expandirem suas potencialidades. E no minimo injusto dizer que elas sdo
naturalmente menos inteligentes. E mesmo nas situacdes onde o grau de escolarizacdo das
mulheres supera o dos homens, verificamos a ja sabida desigualdade salarial e de cargos. Ou
seja, 0 machismo persiste mesmo sem fundamentos racionais e muito menos éticos. Por que
continuamos for¢ando as criangas a reproduzirem os papéis sexuais do patriarcado e se

constituirem dentro dessa l6gica?

3.5.2. Os papéis sociais e os valores na idade pré-escolar

Outro ponto ja discutido por nds com base na concepcao elkoniana se relaciona com

assimilacdo de valores ético-morais pela crianca pré-escolar.

Uma vez que o conteldo dos papéis centra-se principalmente, como ja vimos, nas
normas das relagdes entre as pessoas, ou seja, que o seu contetdo fundamental sdo as
normal de conduta existentes entre os adultos, poder-se-ia dizer que, no jogo a crianga
passa a um mundo desenvolvido de formas supremas de atividade humana, a um
mundo desenvolvido de regras das relagdes entre as pessoas. As normas em que se
baseiam essas relagbes convertem-se, por meio do jogo, em fonte do desenvolvimento
da moral da propria crianga. (ELKONIN, 2009g, p. 420)

O trecho acima alude a questdo da formacao moral da crianca e tem importéncia decisiva
na direcdo da formacao ética do feminismo. Baseamos nossa discussdo sobre a moral a partir
do simposio de psicologia concreta que reuniu diversas mesas e autores a fim de trazer
contribuicdes da psicologia para a educacdo. Uma das mesas que inspirou nossas reflexdes
intitula-se a formac&o de valores no processo educativo do sujeito concreto®® ministradas por
Célia da Silva e Afonso de Mesquita (2019). E preciso um recuo para delimitarmos o campo da
moral e dos valores sociais e como eles implicam na dimenséo da ética feminista na formacéo
da nova geracgéo, a discusséo que, em ultima, instancia nos interessa.

Como tudo em sociedade a historia é a categoria de analise fundamental para entender
os fendmenos humanos. A moral, nesse sentido, se configura como o campo social da avaliacéo,
do julgamento, do nascimento do senso valorativo da justica, da politica, da estética (certo x
errado; bom x mau; belo x feio). O campo da moral se estabelece como um campo
necessariamente humano assim como a liberdade, a consciéncia, a arte e todas as qualidades
humanas que advem do trabalho. Essa ideia se opGe a avaliagdo como algo intrinseco a natureza.
Os valores sociais, numa concepcao lukacsiana se originam dos valores econdmicos. “Ou seja,

aprendemos a avaliar no processo de trabalho, mas estendemos historicamente a avaliacédo a

% Simposio ocorrido na UFSCar- Sdo Carlos em jul de 2019, Disponivel em: https://tinyurl.com/ugw8gm8
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outros processos da vida. Tudo se torna passivel de avaliacdo: agdes, pessoas, ideias, obras de
arte, efeitos, historias, jogos, sons, cores, enfim, tudo que pode receber qualquer tipo de
qualificacdo.” (MESQUITA, 2018, p. 51)

Os valores sociais originados das relacbes econdmicas de producdo nascem da
necessidade histérica de avaliacdo do produto do trabalho durante o processo de produgéo. “Os
valores sociais, como pores teleoldgicos secundarios (LUKACS, 2012; 2013), tém a
especificidade de avaliar quaisquer atos, fatos, comportamentos, consequéncias, objetos e até
mesmo pessoas”. (p. 53) Nesse sentido, os valores sociais S0 critérios para nossa avaliacdo
dentro do campo moral, considerando que os valores estdo cindidos em raga-classe-género.
Embora essa dimensdo ndo tenha sido apontada por Mesquita e ndo esteja na base dos valores
econémicos elaborados por Lukacs € justificada a sinalizacdo dessas dimens@es para construcéo
dos valores sociais dentro da cultura. A origem de cada um dos valores dentro do nés das
contradigdes tem especificidades histdricas e ndo teriamos as condi¢des tedricas necessarias
para explicita-las, uma a uma. No entanto, é importante demarcar estas categorias sociais e reter

a ideias de que nao ha universalidade nem da moral muito menos dos valores sociais.

Com efeito, uma consequéncia decisiva da teoria do valor-trabalho de Marx para 0s
fundamentos ontoldgicos dos valores é a indicagdo de que esta é uma sociedade na
qual a divisdo de classes funda a ndo universalidade dos valores sociais. (...) Neste
estado de coisas, a hegemonia da burguesia implica o predominio de valores
burgueses desde as relagdes de producdo até a producdo tedrica na filosofia, na
ciéncia, na pedagogia, na politica, no direito e na arte. (NEVES, 2018, p. 27)

Acrescentamos que a divisdo sexual e racial em conjunto com a divisdo de classes
também é responsavel pela particularidade dos valores sociais que inauguram a disputa no plano
da totalidade social. Tais valores sdo qualidades importantes da praxis porque possuem um
papel de critério mediador de nossas escolhas, das mais cotidianas as mais complexas. Afonso
Mesquita (2019) diz que da mesma forma que o processo valorativo é ontologicamente
necessario a produgdo ele é ontologicamente inevitavel as relagdes sociais.

Na especificidade da formacao de valores na ontogénese da vida € possivel admitir que
as criangas pré-escolares possuem valores que medeiam suas escolhas? De que forma os valores
estdo colocados para a crianga neste periodo da vida? Podemos considerar que os valores sociais
estdo postos desde o ponto de partida do desenvolvimento. A capacidade de valorar, ou seja, de
julgamento e avaliacdo desses valores € que vai se complexificando & medida do
desenvolvimento dos individuos. Quanto mais condicdes intelectuais temos mais racionalizado
e l6gico 0 nosso julgamento e capacidade valorativa se tornam. Porém, vimos que, no principio
do desenvolvimento humano nossas reacOes, acdes e comportamento tem um apelo

majoritariamente emocional num psiquismo ainda indiferenciado. A medida que as nossas
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fungdes psicologicas vdo se formando em decorréncia da socializagéo, o sistema psiquico vai
se diferenciando e se especializando em cada uma das funcgdes, as funcdes se diferenciam e se
integram, formando a interfuncionalidade psiquica. As diferenciacGes funcionais vao nos dando
a capacidade de estabelecer juizos I6gico-cognitivos, mas ndo significa que as motivacoes
emocionais e afetivas perderam sua importancia. Ao contrério. Por essa razdo, explica-se que a
capacidade valorativa do ser humano esta entre a razdo e a emocao, entre o conceito e o afeto.
De tal forma que uma crianca de 2 anos de idade é capaz de avaliar as situacdes, porém avalia
com uma intensidade emocional terminante. Essa poténcia puramente emocional vai se
modificando a partir da crise dos 3 anos, onde a maior conquista consiste no processo de
avaliagéo a partir de elementos sociais da realidade objetiva: as relagfes sociais.

A mediacao dos valores sociais na idade pré-escolar atravessa a visdo de mundo da
crianca que observa atentamente os significados, relacdes, acdes e posicdes sociais. E claro que
essa observacdo é desde um ponto de vista infantil, isto €, com limitacbes proprias se
comparadas as observacdes de um adulto. E importante ressaltar a dimens&o dos valores na
idade pré-escolar no que diz respeito a totalidade de escolhas feitas pela crianca. Na escolha da
brincadeira a crianca escolhe um enredo, um tema, uma situacéo a representar e elege um papel
dentre aqueles que capta da realidade em que vive. De que essa crianga vai brincar? Qual papel
ird representar? Que conteldos trara para a sua representacdo? Todas as escolhas passam pelo
crivo infantil daquilo que é valoroso para ela, por diferentes razdes. As motivac@es das escolhas
devem ser analisadas detidamente pelos adultos. Pois, é pela brincadeira (ndo apenas: escolha
dos brinquedos, das roupas, das atividades, os comportamentos) que as crian¢as demonstram o
que estdo observando e incorporando da realidade social. E importante dizer que a crianga ainda
ndo é dotada de uma consciéncia auto reflexiva e critica para avaliar os conteidos da realidade
social. Tais ferramentas precisam ser fornecidas pelos adultos. No entanto, quando uma crianga
brinca ela demonstra por sua prépria eleicdo emocional e interesse cognitivo quais valores das
relagdes sociais ela esta apreendendo.

Vimos que a eleicdo de papéis adultos na brincadeira varia em funcéo de diversos
critérios: 0o mais disputado pelas criangas, 0os mais valorizados dentro do contexto em que
determinada crianca vive. Vimos também que a partir de certa idade o critério de género passa
a importar na selecéo de papéis na brincadeira. Quer dizer, primeiro avalia-se 0 sexo para depois
avaliar a profissdo ou funcéo social de determinado adulto. Cabe nos perguntar, tendo em vista
a ontogénese, quando o género passa a ser um valor para as criangas? Isto €, um critério que

medeia suas escolhas, um critério de comportamento, um critério estético.
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Por isso, se revela tdo importante a interferéncia pedagdgica na brincadeira (ndo apenas)
nesta idade para que se possa conduzir a crianga a um aprendizado de valores que néo
reproduzam as opressdes e violéncias tipicas da sociedade. Que ela tenha oportunidade de
representar modelos alternativos de relagdes sociais. O que para nés é um paradoxo. Pois, para
se reproduzir modelos sociais desejaveis na perspectiva da emancipa¢do humana, da
solidariedade e da cooperacdo é preciso que esses papéis estejam verdadeiramente disponiveis
na realidade. Os modelos alternativos existem, mas estdo longe de serem hegemdnicos no
campo dos valores especificamente e no campo da cultura em geral. A ética feminista na
educacédo de novas geragdes se liga visceralmente a essa questdo. Como pensar, entdo, numa
educacéo que forneca valores feministas as criangas para o combate dos valores patriarcais?

Os papéis sociais sao unidade de analise para Elkonin da consciéncia infantil porque nos
papéis estdo concentrados, enquanto construcbes histdricas, as atitudes, as normas de
comportamento, os procedimentos, os valores, os conhecimentos. Por exemplo, o papel social
de mé&e ou de esposa (geralmente estdo acoplados no papel mulher) resguardam um conjunto
de valores segundo 0s quais engajam com 0s sistemas morais da sociedade, abrindo a disputa

entre sistemas conservadores e revolucionarios que concebem os papéis sociais.

Conclusdo: Saffioti e EIkonin — uma aproximacao possivel

Até este ponto da dissertacdo ensaiavamos um dialogo franco entre feminismo marxista
e a psicologia historico-cultural através de Saffioti e Elkonin. O que Saffioti teria a dizer sobre
a obra de Elkonin e vice-versa? Esta é uma pergunta que flerta com a metafisica, mas, ao mesmo
tempo, € uma questdo que brinca com as fantasias de base de nosso interesse mais genuino. O
gue esses autores pensariam sobre as teses de pesquisa um do outro? O que teriam a dizer em
um hipotético encontro tedrico? Obviamente, que 0 N0sso objetivo ndo consiste em um interesse
pessoal de gostos positivos ou negativos, nos referimos acerca do conhecimento matuo sobre
as tematicas e a producdo tedrica dos autores. Nos empenhamos em construir um didlogo
metafdrico. N&o temos a intengdo de criar personalismos exagerados em cima das figuras dos
dois autores, mas sublinha-los como representantes de um contexto histérico no qual seus
dominios tedricos em seus campos de investigacdo os fizeram dignos de reconhecimento. Fato
€ gue este encontro tedrico jamais ocorreu, no entanto, a distancia entre essas duas teorias é
mais curta do que parece.

Os autores ja nao podem tecer suas préprias conclusdes e opinides sobre seus

pressupostos, trabalhos, sobre as pesquisas, resultados, técnicas, objetos, tematicas, criticas etc.
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Porém, o legado de ambos permanece vivo. As novas geracdes de pesquisadores, professores,
mestres e doutores, podem (e devem), a partir do legado vivo (e, quando for o caso revivé-lo)
tracar novas conclusdes de acordo com as necessidades tipicas de nosso tempo, promovendo o
debate, até entdo inexistente, entre os dois intelectuais a partir de suas ideias. Quer dizer, o que
nos cabe é o trabalho de investigacdo constante. A formulacéo de hip6teses. A avaliagdo critica
das leituras que conferem concordancias e discordancias de acordo com a bagagem tedrica.
Quando for o caso, um trabalho de inovacdo. O que buscamos incessantemente atraves desse
encontro tedrico, foi uma contribuicdo de Heleieth Saffioti a analise histérico-cultural da idade
pré-escolar.

Os dois autores viveram o século 20 ou maior parte dele, (Saffioti viveu até meados
desde século) no entanto — de acordo com as obras que selecionamos de ambos — ndao foram
identificadas quaisquer mencdes de um sobre o outro, ou mesmo sobre a corrente tedrica a qual
pertenciam. Um adendo. Embora reivindiquemos, enquanto objetivos paralelos da dissertacao,
Heleieth para o feminismo-marxista, compreendemos que a autora tinha um qué autonomista,
resultado de sua liberdade tedrica. No entanto, como parte de uma necessidade politica se coloca
como importante que a consideremos uma referéncia do campo do feminismo marxista. E é
evidente a recomendacao de sua obra para qualquer pessoa que esteja buscando a boa ciéncia
no encontro com uma grande intérprete do Brasil profundo.

Dentre a bibliografia selecionada de Saffioti uma passagem no artigo Violéncia de
género: o lugar da praxis na construcdo da subjetividade®® nos chamou atencdo. No artigo,
Heleieth faz comentéarios sobre Anténio da Costa Ciampa, um autor da Escola de S&o Paulo de
psicologia social. A Escola de S&o Paulo de psicologia tem como figura central Silvia Lane
(década de 1970 e 1980-90) e se constitui com base no materialismo historico-dialético como
base da psicologia social, no entanto, sua autenticidade estava na contestagdo implacavel: como
se faz psicologia social no Brasil com padr6es estadunidenses e europeus? Na época do artigo,
Saffioti era professora na PUC!%-SP, assim como os autores dessa tradicdo. O artigo foi
publicado pela primeira vez em 1997 e naquela ocasido Saffioti se mostrou bastante interessada
em uma teoria materialista da subjetividade. Menciona os franceses Lucien Séve e Bernar
Doray, além das classicas obras de Marx e Engels sobre a subjetividade que apontam na

perspectiva de que “(...) as circunstancias tanto fazem os homens quanto os homens fazem as

% Artigo publicado em espanhol pela revista Herramienta — Revista de debate y critica marxista em 2001 com o
titulo Subjetividad.
100 sigla referente a Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.
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circunstancias” (2007). O resumo da Opera é que Saffioti observava e argumentava da

importancia de uma teoria da subjetividade humana nos marcos materialistas.

‘As bases do psiquismo humano desenvolvido sdo constituidas pelo patrimonio
histérico-social externo aos individuos e, como tal, ndo tém a forma do psiquico, ndo
sdo, em absoluto, psiquicas. S6 ha algo da ordem do psiquico nos individuos, mas este
psiquicos so se desenvolve através da apropriacdo psiquica de um patriménio social
ndo-psiquico. (...) Para se compreender como este se torna algo psiquico nos
individuos, necessita-se, precisamente, de uma teoria materialista da personalidade’
(Séve, 1983). Ora, a elaboracéo de tal teoria pressupde uma teoria materialista
da subjetividade. (SAFFIOTI, 1997, p. 60, grifos nossos)

No trecho acima, Saffioti recorre a citacdo de Séve tratando da necessidade de uma
teoria materialista da personalidade e na sequéncia a autora complementa que esta teoria sé é
possivel com 0 apoio numa teoria materialista da subjetividade. Ao que parece, a autora utilizou
do comentario de Séve para concordar com ele (da necessidade de tal teoria) mas sinalizou
problemas na terminologia tedrica como o uso das palavras “interno” e “externo” o que, para
ela, sdo vicios linguisticos de uma logica binaria cartesiana que separam o individuo do objeto
“o que, em ultima instancia, significaria partir de dois a priori, separando o individual do
coletivo e o psiquico do social” (SAFFIOTI, 1997, p. 60 grifos da autora). Hoje temos
incontaveis trabalhos de brasileiros além de Ciampa que discutiram amplamente a questdo da
subjetividade e da personalidade como objeto de uma psicologia materialista, a saber: A
individualidade para-si: contribuicdo a uma teoria historico-social da formacéo do individuo
(DUARTE, 1993); “Analise socio-histdrica do processo de personalizacdo de professores”
(MARINS, 2001); Periodizacdo historico-cultural do desenvolvimento psiquico — do
nascimento a velhice (MARTINS, ABRANTES, FACCI; 2016).

Mas ja naquele momento (do artigo) para Saffioti era impensavel a formulacéo de uma
teoria da subjetividade ou teoria da personalidade que prescindisse das categorias do né. “(...)
a historia das pessoas consiste na historia de suas relagdes sociais. A subjetivacdo enquanto
movimento inseparavel da objetivacdo ganha novo estatuto na historia biografica e na historia
social”. Historia biografica e historia social se articulam na dindmica contraditoria do singular-
particular-universal. Quer dizer, hd uma identidade social e uma identidade pessoal. Elas se
constituem perpetuamente. “Ha um movimento permanente de encontro e de desencontro entre
o ser singular e o ser genérico” (p. 61). Até ai Saffioti confirma ser curiosa a forma que se
aborda a subjetividade. Ela afirma “ndo deixa de ser interessante esta forma de se pensarem a
identidade e as atividades por meio das quais ela se realiza como duas facetas da personalidade.
Entretanto, nesta formulagdo, néo se torna claro o processo de construcdo da identidade. (p.
63)” Saffioti ndo explicita exatamente o que para ela ndo esta claro na teoria materialista da

personalidade, porém, na sequéncia ela mesma fornece sua compreensdo onde para ela se
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explicaria, em parte, a constru¢do da identidade “embora ndo se tenha a pretensdo de resolver
0s complexos problemas presentes nesta problematica, pretende-se abrir uma fresta, que talvez
possa langar alguma luz sobre este fendmeno” (p. 63).

Como sabemos, Saffioti compreende a sociedade brasileira como constituida por trés
identidades sociais bésicas: a de género-raca/etnia-classe social. Para ela ndo sdo identidades
autdbnomas, mas identidades sociais interligadas por um no frouxo. Cabe relativa autonomia,
mas inexoravelmente articuladas. N&o abordar alguma das dimens@es do n6 no processo de
construgédo da identidade social e individual ndo significa, porém, que “ela ndo esteja presente
na caracterizacdo da identidade de muitas mulheres” (p. 64). Para a formulagdo de uma teoria
da personalidade este é um problema e tanto. Pois, elabora-se categorias, intervencdes,
pressupostos, mas enquanto ndo se descortinam as dimensdes das identidades sociais mais
fundamentais ndo se pode dizer que a compreensao da identidade de muitos individuos esteja
sendo apreciada, sobretudo as identidades de raca e género. Todavia, elas estdo parcialmente
contempladas na dimensé&o classe.

Heleieth ainda explana da importancia dada “a dialética entre o ser singular ¢ o ser
genérico” nesta perspectiva, a andlise de uma pesquisa pela autora sobre a relacdo publico
privado para mulheres de diferentes identidades sociais mostra que para diferentes
subcategorias de mulheres publico e privado possuem diferentes significados (p. 64). Para a
autora ficam nitidas “as clivagens de género-raga/etnia no interior da classe” (p. 64). E preciso,
para a autora, definir concretamente o ser genérico. O ser genérico ndo representa para Saffioti
o ser universal, mas “a possibilidade de o ser singular incorporar, na praxis, a defesa dos
interesses de sua categoria”. (p. 65) Indicando, por sua vez, que esse interesse € sempre
particular. Para finalizar tal ideia, Saffioti conclui que “o carater coletivo da atividade e da
apropriacdo de seus resultados na busca da realizacdo dos interesses de um grupamento
constituido segundo os mencionados eixos marca qualitativamente a realizacdo do ser genérico
pelo ser singular” (p. 65). Por exemplo, uma mulher se constituird enquanto identidade social
necessariamente em funcdo do género. A realizacdo do ser genérico, que comporta a identidade
de género, pelo ser singular se da pelos mecanismos de apropriagdo da praxis desse grupo de
individuos, que encaminha agGes a partir de seus interesses relacionados ao ser genérico.

A integracéo, no entanto, de individuos membros das categorias sociais género-classe-
raca ndo constitui necessariamente a consciéncia de tal fato, implicando no comportamento
contraditorio de individuos que pertencem a certa categoria e vivem conforme as ideologias
dominantes que vao contra 0s proprios interesses dos individuos. Mulheres que vivem segundo

a ideologia de género, negros que convencidos pela supremacia branca, trabalhadores que
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alimentam posicionamentos politicos da direita etc. “Para Saffioti o encontro entre ser singular
e ser genérico (...) exige algum grau de consciéncia” (p. 66). Pois, argumenta que € este um
encontro entre individual e coletivo na realizacdo de suas verdadeiras necessidades politicas e
sociais.

H& uma passagem interessante da autora na qual se articula com a discussdo sobre papéis
sociais realizada no item papéis sociais e a reproducdo da consciéncia alienada. Heleieth
explica que as identidades sociais ndo se justificam pela teoria da aprendizagem e desempenho
de papeis (SAFFIOTI, 1997). O que isso significa? Nao sabemos ao certo a qual teoria Saffioti
se referia, pois, dentro da teoria da aprendizagem temos diversos autores e epistemologias,
incluem-se: Vigotski, Piaget, Skinner etc. Na sequéncia a autora explicita essa diferenca entre
identidade social e papéis sociais:

Isto significa que, ao se fazer historia, se produzem certos padrfes de identidades
sociais, 0s quais, embora sujeitos a transformacdo, sdo mais estaveis que os papéis
sociais cujo desempenho varia em funcéo de circunstancias especificas. (p. 67)

Ja expressamos esta ideia em outras discussdes, mas € importante ressaltar que ha uma
diferenca entre o ator e o sujeito. O sujeito ndo se confunde com o ator. Vimos que 0s papéis
sociais sdo sinteses historicas das relacdes sociais e, portanto, fornecem um modelo de acdo a
partir das normas que o caracterizam. Nesse sentido, os papéis aludem mais a uma acdo
ritualistica do que uma acdo propriamente auténtica, construida pelo sujeito em si. Existe uma
distancia entre papel e sujeito. Enquanto objetivacao historica, o papel é apropriado pelo sujeito
que tem a possibilidade de questionar a validade ou ndo daquele papel. Quando uma crianca
em idade pré-escolar brinca que € a mamae e cuida de sua boneca fazendo gestos violentos com
ela enquanto seu marido saiu para trabalhar, ndo significa que a crianca € a personagem que
representa ou, ainda, que aquela crianca se tornard uma mulher que exerce o papel de mae numa
conformacéo conservadora do papel. Ndo podemos, de forma alguma, identificar a crianga pelo
papel que representa. A crianga nédo € a personagem. O papel representado por ela € um meio
de analisarmos os significados que ela esta se apropriando da pratica social em que esta inserida.
O que ndo altera, de forma alguma, a nossa profunda preocupagdo com os conteldos
representados pelas criangas durante a brincadeira. O que deveria formar em nds a mediacéo
pedagdgica necessaria que afaste os contetdos valorados negativamente por noés, adultos
condutores das atividades em espacos educativos. Julgamos ser esta adverténcia uma
contribuicdo importante de Saffioti para pensarmos a questdo dos papéis sociais e da formacao
da personalidade na infancia. Também vemos como oportuna a critica de Heleieth pensando a
difusdo incontrolavel do termo atores sociais no campo das ciéncias sociais e da teoria politica.

Os atores ndo sdo categorias da identidade e da personalidade. As identidades sociais género-
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classe-raga-etnia, por outro lado, sdo categorias da pratica social para analisar os individuos
concretos, e ndo personagens.

N&o esgotamos o riquissimo artigo de Saffioti mas extraimos dele as consideracdes mais
fundamentais para pensarmos o problema da reproducéo sistematizada do patriarcado e do
racismo na infancia. E avaliamos que esta discussdo dimensiona o lugar dos papéis sociais na
formagcdo e desenvolvimento da personalidade da crianga no seu vir-a-ser. Quica, este artigo de
Saffioti tenha sido, dentro do nosso arsenal limitado sobre a vasta obra da autora, o ponto mais
préximo de relacédo direta entre a autora e a psicologia histérico-cultural.

No topico psicologia histérico-cultural: uma ciéncia feminista? abordamos a potencial
reducdo da distancia entre psicologia histérico-cultural e feminismo-marxista. O encurtamento
da distancia se realiza, dentre outros fatores, atraveés da pratica de construcdo onto-
epistemoldgica da psicologia histérico-cultural na perspectiva da apropriacdo ou incorporagdo
da onto-epistemologia feminista-marxista. Construir instrumentos, técnicas de anélise, revisdes
tedricas, pesquisas, praticas profissionais etc. sdo elementos favoraveis a elaboragéo
epistemoldgica da psicologia. Para tanto, a psicologia precisa partilhar do pressuposto central
da epistemologia feminista, segundo o qual as defini¢bes vigentes de neutralidade, objetividade,
racionalidade e universalidade (LOWY, 2009) da ciéncia assinalam as visdes de mundo
hegemdnicas em género-classe-raca/etnia. Enquanto o interesse e proposicéo ativa pelo fim das
opressdes nao for assimilado como uma posicao ético-tedrica-politica a psicologia ndo atingira
0 estatuto de ciéncia feminista. Reunimos alguns fatores que argumentam acerca do
distanciamento entre feminismo-marxista e psicologia histérico cultural:

1. Diferentemente da epistemologia feminista marxista a psicologia histérico-cultural ndo
apreendeu a ubiquidade, onipresenca, do género e da raca.

2. Deacordo com a afirmacao anterior, reitera-se a conclusao de que a psicologia historico-
cultural ndo abrigou a constatacdo feminista-marxista de que a ideologia dominante é a

ideologia da classe/etnia/categoria de género dominante.

3. A psicologia histérico-cultural ndo refletiu acerca da perspectiva das mulheres e
mulheres negras a reconhecendo como distinta da masculina e da masculina branca, na
medida em que mulheres e homens ocupam posi¢Oes desiguais na sociedade, da mesma

maneira como ha perspectivas distintas de classe.

E preciso, no entanto, ajustar as consequéncias dessas assertivas. Tal ponderacéo incide

na percepcao legitima de que h& inimeros aspectos convergentes entre psicologia e feminismo
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nesta perspectiva (eles fazem mas néo o sabem?%). Atribuimos ao fato de ambas teorias estarem

vinculadas a vertente marxista nos pressupostos e fundamentos que concernem a concepcéo de

ser humano e de mundo. Pautamos as convergéncias fundamentais nas seguintes consideracdes:

1.

A concepcdo de ser humano da psicologia histérico-cultural e do feminismo
marxista, por serem teorias herdeiras da vertente marxista, possuem acordo no que

diz respeito a relagdo indissociével entre individuo e sociedade.

Ambas sdo posicdes epistemoldgicas que criticaram duramente as concepcdes

naturalizantes em contraposicao a concepgdo historica.

O processo de formacdo da personalidade no enfoque materialista leva em
consideracdo a anterioridade da realidade social para constituicdo dos individuos
singularmente como processo de apropriacdo da cultura. A personalizagédo do
individuo da-se por meio de sua praxis entendida como dialética entre subjetivacao

e objetivacéo.

A psicologia histérico-cultural vale-se de uma compreensdo ontolégica de individuo
em seu nivel filogenético, ontogenético e social, o que se assemelha com a
compreensdo de género de Saffioti (2009) apreendida em seu estudo Ontogénese e
filogénese do género: ordem patriarcal de género e a violéncia masculina contra

mulheres.

Assumem o desafio andlogo de critica a0 pensamento cartesiano que produziu

fendas na dialética razdo-emocao, objetividade-subjetividade e natureza-cultura.

Entendemos que tal discussdo ndo se deu por encerrada, mas apenas iniciada.

Ressaltamos as raz@es historicas e as diferencas na delimitacdo dos objetos de pesquisa das

teorias como fator que engendrou um lugar especifico para o género e para a raca nos quadros

tedricos da psicologia historico-cultural e do feminismo marxista. Existem diferencas de

trajetorias intelectuais e de momentos politicos que contextualizaram o momento de produgéo

de tais teorias e o destaque dado as discussdes de género-raca. Saffioti produziu uma anélise

sobre o estado da arte do género, este feito é desafiador mesmo para autores inseridos no campo

de estudos de género e dos feminismos, € ainda mais desafiador para autores de fora desse

circuito. Todavia, 0 que nos parece contraditorio é que os psicologos histdrico-culturais

vivenciaram a explosdo revolucionaria soviética que forjou uma experiéncia feminista

101 Referéncia a frase de Marx (2011) n’O Capital em 4. O caracter de feitico da mercadoria e o seu segredo.
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extraordinaria para a época. Apesar disso, 0 machismo fora reiterado por eles ao demonstrarem
tamanho desconhecimento identificado na auséncia desta tematica mesmo em situagdes
oportunas. Por exemplo quando o tema das relaces de género se mostrou nitido a Elkonin em
suas atas de pesquisa com as criancas pré-escolares. A ubiquidade de género estava colocada
na forma pela qual as criangcas escolhiam e/ou demonstravam interesse pelos papéis na
brincadeira em funcdo do género, ndo obstante, o autor ndo foi capaz de captar e discutir, ou ao
menos apontar essa dimensdo. No topico sobre os papéis sociais na infancia vimos como a
ordem de género ¢ flagrante especialmente entre criangas pré-escolares, como, entretanto, ela
pode se tornar t&o invisibilizada?

Elkonin ndo teceu nenhuma consideragdo em Psicologia do jogo sobre a questdo de
género na infancia, nem sobre a questdo racial. A Unica passagem, identificada por nos,
favoravel a este tipo de reflexdo esta na pagina 280 e 281 do referido livro. Apesar de seus
relatos de pesquisas indicarem uma valoragéo das criangas em funcao do género para escolha e
desempenho de papéis na brincadeira Elkonin ndo toma a situagdo como material analitico para
as questdes de género nessa idade. Saffioti ndo tem formulacGes diretas sobre a educacgédo
infantil e o desenvolvimento psiquico das criancas. A infancia foi discutida por Saffioti nas
ocasides em que refletiu sobre a prostituicdo infantil ou quando comenta de forma mais geral
sobre a socializagdo das novas geragdes no ambito da reproducao social.

No ambito da carreira e tematica o primeiro estudo socioldgico de Saffioti (1969) que
mais se vincula a educacdo infantil (porém, com foco na condicdo das trabalhadoras), foi sobre
a condicdo feminina que discutia a Profissionalizacdo feminina — professoras primarias e
operariast®®. Foi uma pesquisa empirica que contou com 121 entrevistas, das quais 43 de
professoras primarias, 26 de maridos das professoras, 49 operéarias da industria téxtil e 3 de seus
respectivos maridos. O seu objetivo era a analise ocupacional feminina em fungédo do grau de
profissionaliza¢do. A pesquisa nunca publicada em livro, identificou que professoras primarias
tinham maior identificacdo com a profissdo se comparada a identificagdo profissional de
operarias da industria téxtil.

Esta pesquisa do inicio da carreira da autora revela duas questfes: 1. um interesse pela
insercdo das mulheres na educacéo e 2. ¢ um estudo que fornece as bases da tese desenvolvida
em A mulher na sociedade... — sobre o alijamento das mulheres do processo produtivo. A analise
das ocupacdes femininas parte da ‘“consequéncia de uma socializacdo que objetiva a

constituicdo de personalidades inteiramente voltadas par ao lar” (p.170). Na época que escrevia

102 Este estudo teria sido tese de doutoramento de Heleieth Saffioti na década de 1960
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0 estudo, o0 casamento era tido como o objetivo fundamental da existéncia da mulher. Sabemos
que ainda o é, mas o destino fatal de mée e esposa para as mulheres foi profundamente
contestado pelos movimentos feministas do século passado rendendo relativos avancos na
possibilidade de escolha das mulheres, principalmente no ambito profissional. Todavia, antes
das revolucBes feministas da década de 1960-70 a participacdo das mulheres “na forca de
trabalho ainda era esporadica e acidental” (p. 174). Naquela época as alteragdes no quadro de
mé&o de obra feminina eram mais instaveis e se alternava entre a forca de trabalho tipicamente
como mercadoria e como valor de uso no lar.

O interesse de pesquisa da autora sobre o tema da a profissionalizagdo feminina na
abordagem da ocupacao de professoras primarias para nds é de suma relevancia, pois, a histéria
da educacdo infantil se confunde com a historia das mulheres: 1. no aspecto de luta pelo direito
ao trabalho fora de casa, 2. no aspecto da massiva insercdo de mulheres neste campo
profissional, 3. no aspecto do direito das criancas ao acesso a escola e outros servicos. A luta
pelos seus proprios direitos sociais e direitos das criancas € uma luta fortemente encampada
pelas mulheres. Elas continuam a preencher as bases mais centrais da reproducdo social e
tensionam para conquistar as transformacdes mais fundamentais nessa estrutura. Conta
profissional da satde (PAZETTO, 2019, online) que na maioria dos servicos institucionais que
oferecem atendimentos para criangas em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, séo as
mdes 0 maior publico de acompanhantes. Em geral sdo elas que sabem as rotinas, seguem as
orientacdes dos profissionais, se desdobram entre os empregos, tarefas do lar e
acompanhamento das criangcas nos servicos. Isso demonstra que a responsabilidade das
mulheres sobre as criangas ndo se restringe a relacdo domiciliar. Estd em todos os niveis da
esfera social. Levar na escola, conversas com as professoras, acompanhéa-las no dentista, no
médico etc. Espera-se das mulheres muito mais que ser mde, mas uma responsabilidade
absoluta pelas criancas. N&o a toa séo frequentemente culpadas por qualquer coisa que ocorra
com as criangas. As maes estdo em constante vigilancia, seja no ambito familiar ou no &mbito
extrafamiliar. Sdo os alvos da culpa porque sdo as unicas que comparecem integralmente na
educacdo de seus filhos. As excecdes a essas regras ndo conduzem a nenhum tipo de estatistica
ou generalizagdo do caso. Quantas instituicGes possuem politicas internas especificas para
cobrar os pais a comparecer nos servicos e acompanhar os seus filhos? Os homens estdo imunes
ao julgamento da paternidade simplesmente porque estdo ausentes.

Na década de 1960, Heleieth conta que a relacdo das professoras primarias com suas
familias, apesar de diferente da condigdo das operarias téxteis, ndo afirmava o desejo das

familias para que as professoras pudessem se identificar como trabalhadoras como uma
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identificacdo que prima a identificacdo de mulher, esposa e mée. As aspiragdes profissionais
das mulheres ndo poderiam ser justapostas aos papéis de mulher tradicionais. "Ao contrério, a
vigéncia do ideal de personalidade feminina voltada para as atividades domésticas parece ter-

se imposto com maior vigor do que a orientacdo para o trabalho remunerado” (p. 179).

As representacdes coletivas do magistério primario indicam que esta ocupacgdo ndo
apenas € vista socialmente como um campo de treinamento para a mulher que
pretende se casar e desincumbir-se da tarefa de socializar seus filhos, mas ainda como
um setor profissional no qual a sublimacao é altamente facilitada para aquelas que nédo
contraem matriménio. (SAFFIOTI, 1969b, p.180-181)

Do excerto compreende-se que o papel social de professora de educacdo infantil passa
a ser mais aceito socialmente porque néo se afasta radicalmente do conservadorismo patriarcal

que enxerga “a compatibilidade dos papéis sociais profissionais com os domésticos”. (p. 179)

A prépria natureza do trabalho desenvolvido pelas professoras primarias é
assemelhada as suas funces de mde. Nesta medida, tal trabalho ndo se constitui
apenas em treinamento para o desempenho aprimorado do papel de méde, nem somente
em terreno propicio para a sublimacdo dos desejos ndo concretizados das solteironas,
mas também pode compor, por assim dizer, um continuum com a funcdo de
socializadora da geracéo imatura, geralmente desempenhada pela mée. (Id., p. 181)

E facilitada, em termos morais e tradicional, a massiva insercio das mulheres no campo
da educacéo infantil. Os numeros véo reduzindo conforme vai ascendendo os niveis de ensino,
caindo drasticamente as cadeiras ocupadas por mulheres como professoras universitarias se
comparadas com 0s homens. Pois, essa posicao € uma posicao de prestigio, poder e de status
da razdo e da ciéncia, duas faculdades que frequentemente ndo estdo associadas a mulher. Na
educacao infantil, embora seja uma area que requer profundo estudo e qualificacdo técnica e
tedrica ainda é uma profissao fortemente associada ao dom, a vocagdo nata de mulheres para se
relacionar com criancas. Oras, qualquer ser humano sé adquire habilidades para se relacionar
com criangas @ medida que convive com elas. I1sso também é valido para mulheres “na medida
em que a socializagdo da mulher na sociedade brasileira tende a facilitar o estabelecimento e a
manutencdo de relagdes sociais com criangas” (p. 181). Heleieth refere-se a uma habilidade
social e ndo adentra a questdo da formacdo profissional para tal atuacdo, ela justifica
“evidentemente, ndo estdo em jogo, aqui, os padrdes técnicos do desempenho dos papéis
profissionais” (SAFFIOTI, p. 181). Na época um fator era decisivo para a continuidade da
atuacdo profissional das mulheres: o casamento. Era um evento na vida de uma mulher que
poderia por fim a sua carreira profissional. Sabe-se que o casamento ainda é um fator
extremamente importante na vida das mulheres, mas ja ndo exerce a determinagdo definitiva de
suas carreiras profissionais.

Os resultados de pesquisa apresentados por Heleieth, ap6s uma série de entrevistas

realizadas com essas trabalhadoras, verifica a relacdo de continuidade entre o papel de
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professora priméria e o papel social da mulher como mée e esposa. Justamente a educacéo
infantil ndo era vista, primeiramente, como instituicdo de ensino escolar e acesso ao
conhecimento, mas como um continuum do espaco doméstico. Configura-se que o0
deslocamento do lar para a profissdo de professoras primarias, ndo remete a uma distancia
significativa.

Ainda hoje podemos afirmar esta relagédo. Afirmar a cientificidade na educacao infantil
e sua qualidade de area profissional especializada e técnica é importante para romper com a
identidade da educacdo como espaco de convivéncia que imita o lar. A educacdo infantil é um
espaco do saber, fundamentalmente, além das peculiaridades das necessidades infantis que
exigem dos adultos uma relagdo de cuidado e protecédo. A profissdo de professora de educagéo
infantil para o conjunto da sociedade se liga a ideologia de género. Logo, a professora, que, ao
menos em tese, € uma profissional formada e habilitada para cuidar e ensinar criancas
transmitindo os patriménios historicos da cultura, é vista pela sociedade, pela familia, pelas
criancas e pela propria escola, como a “tia” das criangas.

A ocupacdo profissional de professora é atravessada pela ideologia que naturaliza o
papel de mulher. Uma maneira de combater esse tipo de reificacdo das professoras da educacédo
infantil é fazer o reconhecimento de sua profissionalizacdo. Nao é coincidéncia que tanto o
lugar historico das mulheres quanto o lugar histérico da educacao infantil foram marcados pela
subalternidade. E necessario fazer o reconhecimento histrico da identidade da educacio
infantil como educacdo escolar e ao mesmo tempo formar e reconhecer as mulheres da

profissdo, ndo como tias, mas como trabalhadoras.

(...) o fortalecimento dos sistemas de educacéo infantil ndo poderia (...) contribuir para
0 processo de socializagdo do patriménio cultural humano e democratizagdo
intelectual e politica? (...) acreditamos que o cenério atual ndo deixa de reafirmar,
mais uma vez, a histérica posicdo de subalternidade da educacdo infantil em relacao
aos demais sistemas de ensino e a auséncia de identidade do ensino infantil como
educacao escolar. (PASQUALINI, 2006, p. 33)

A professora Juliana Pasqualini em sua dissertacdo de mestrado, ja indicada neste
trabalho, discute sobre as identidades historicas conferidas a educagdo infantil e verifica que
frequentemente este segmento esta associado ao cuidado e ensino — o0 educar e o cuidar. Apesar
de afirmar estas proposicdes enquanto verdadeiras fungdes da escola a autora discute que essa
definigdo “pouco contribui para o entendimento das especificidades do ensino infantil, na
medida em que se prende as dimensBes operacionais aparentes desses fendmenos e ndo se
preocupa com esclarecer como e para qué educar — e cuidar de — criangas nas instituicdes de

educacdo infantil.” (p. 10). Com base nos estudos de Elkonin verificamos que ha em sua teoria
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do desenvolvimento principios que favorecem o movimento de profissionalizacdo na educacgao
infantil, principalmente quando consideramos o processo mediado da natureza do ensino.

Defendemos, nesta perspectiva, a Educacdo Infantil de carater escolar, que se orienta
pelo compromisso de promover o desenvolvimento infantil por meio da disponibilizacdo de
conhecimentos acumulados historicamente de acordo com as peculiaridades do funcionamento
psiquico de cada periodo do desenvolvimento infantil. Isso significa que o professor tem a tarefa
de selecionar e organizar contetdos de ensino fundamentado no conhecimento das
particularidades do desenvolvimento das criancas sobre as quais incide o ato de ensinar.

Considerando a indicagdo de Saviani (1995) no que se refere ao objeto da educacao
escolar, o qual diz respeito, por um lado, “a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo” (p.17). Coloca-se para a educagéo infantil o desafio de se refletir a(s) forma(s) e o(s)
contetido(s) para o ensino dirigido a crianga pequena na triade sempre presente contetdo-forma-
destinatario.

Saffioti ndo elabora sobre o complexo problema da educacdo e do desenvolvimento
psiquico sistematicamente. Entretanto, ela indica tragos essenciais a esfera da producédo e da
reproducdo social. Da mesma forma em que Marx também ndo elaborou sistematicamente sobre
a educacdo, mas sobre a teoria social e teoria do conhecimento e assim Saviani desdobrou
implicacdes para uma teoria pedagogica propria. Da mesma forma que Vigotski desdobrou do
método de Marx sua teoria psicologica. Teriamos, pois, como apreender 0 modo pelo qual a
Saffioti entende o desenvolvimento psiquico da crianca pequena? N&o em seu sentido strictu
sensu, mas sim em seu sentido lato sensu. As discussfes anteriores partem de lugares mais
amplos da teoria social, mas que atingem inevitavelmente uma compreensdo sobre o
desenvolvimento humano. Cabe a nds, psicélogos formular os instrumentos epistemolégicos
ainda nao desenvolvidos dentro da psicologia historico-cultural num caminho para apreender a
formacéo da crianca e mediar este processo num horizonte que sé pode apontar para a ética
feminista-marxista. Com isto posto, é chegado o momento das ultimas consideraces desta
pesquisa.

Pegamos emprestada a imagem de “vista aérea” proporcionada por Hobsbawm para
olhar para o século 20 n’A Era dos extremos. E hora de uma vista panoramica sobre este
trabalho. A motivacdo desta pesquisa se deu pela necessidade de incorporagdo da critica
feminista pelas teorias psicoldgicas, visando trazer esta reflexdo para o campo da psicologia

historico-cultural. Desta justificativa radicou o objeto de estudo que visou aproximar a
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psicologia histdrico-cultural da perspectiva feminista marxista com a particularidade das
contribuices de Heleieth Saffioti a teoria do desenvolvimento infantil pré-escolar de Daniil
Elkonin. Estabelecemos como objetivos especificos a elei¢ao e estudo de conceitos e categorias
mediadoras nessa relacdo entre psicologia historico-cultural e feminismo marxista: papéis
sociais, consciéncia-atividade, desenvolvimento humano, género-classe-raca, patriarcado,
producdo-reproducéo social. Os resultados desta pesquisa apontam para a possiblidade de uma
analise historico-cultural sobre a infancia pre-escolar concreta quando incorporadas as
categorias de género-raca e classe, entendendo que estas dimensdes das relacdes sociais sdo
flagrantes na idade estudada, pois, a consciéncia infantil questiona-se sobre a semantica das
relacOes sociais. Desta frutifera relacdo deriva a expectativa de continuidade desses estudos e a
consecutiva construcdo de ferramentas epistemoldgicas que possam analisar tais dimensdes e,
para além disso, se orientar por uma légica combativa da ideologia dominante em todos 0s
periodos do desenvolvimento humano e em especial no periodo da infancia pré-escolar.

O quanto aceitamos os mitos do machismo e nos submetemos as estruturas patriarcais
na Ciéncia em geral e nas ciéncias particulares? Incorporar uma critica para uma area cientifica
ndo ¢ algo tdo simples quanto parece, isto €, ndo significa apenas consentir com 0s pontos de
critica ou dizer que a critica € importante. No entanto, a critica s6 pode ser assimilada
concretamente com os exercicios de autocritica e reconhecimentos necessarios. Além disso, ela
sO pode ser acompanhada de uma acdo cientifica propositiva. 1sso significa construir
ferramentas epistemolégicas, ou melhor, onto-epistemologicas, que permitam ndo sé a
apreensdo do fenbmeno, mas a elaboracdo de estratégias para se intervir intencionalmente nele.

Como garantir que os psicologos clinicos, escolares, sociais, professores universitarios,
desta orientacdo tedrica tenham condicbes de dimensionar as categorias fundamentais do né
género-classe-raga/etnia nas suas préaticas profissionais? Pela irriséria quantidade de trabalhos
nessa area observa-se que a pergunta anterior se coloca mais como horizonte e menos como
realidade. Ademais, a realidade como um complexo de complexos que &, jamais poderiamos
dar por vencido o problema pelo fato de haver grandes quantidades de trabalhos/pesquisas nas
areas mencionadas. A quantidade nem sempre reflete a qualidade e pratica profissional. A
realidade é sempre o instrumento de verificacdo — critério de verdade. Fizemos tal ponderacédo
para dimensionar a importancia da ciéncia no trabalho de transformacdo da préaxis.

A elaboracdo onto-epistemoldgica € importante enquanto orientacdo da praxis porque
uma vez legitimada como pressuposto de uma area do saber visamos transcender o plano
individual (ainda que seja enquanto meta), que fica na dependéncia do “bom senso” de cada

profissional em seus locais proprios e isolados. N&do podemos depender do bom senso, seja la o
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que isso quer dizer, a nivel de ciéncia. Por isso, a critica onto-epistemolodgica de Saffioti
presente no topico Psicologia historico-cultural como ciéncia feminista?, baseado no ensaio
Novas perspectivas metodoldgicas... € um referencial importantissimo para construirmos as
ferramentas onto-epistemoldgicas das quais ainda ndo temos. Concluimos, por hora, que a
psicologia histdrico-cultural desde sua criagdo na URSS e sua chegada ao Brasil nos anos 1980
néo se propos a se diferenciar do paradigma machista das diferencas sexuais, que naturalizam
0s papéis sociais de homens e mulheres. Mesmo que a psicologia histérico-cultural tenha
criticado duramente os paradigmas essencialistas, naturalizantes e biologizantes. Por que as
relagOes de género, raga e de orientagcdo sexual insistem em ficar de fora da compreenséo
historico-cultural? Ainda hd muito que se refletir e elaborar, ética e epistemologicamente, para
impactar a psicologia historico-cultural. Para que ela seja, de fato, uma ciéncia feminista.

Com foco na reflexdo acerca do no6 das contradi¢des, identificamos muitas fragilidades
ao que diz respeito a nossa insuficiente discussao sobre raga/etnia. Enfrentamos esse problema
como reflexo da atitude da propria Heleieth Saffioti em seus textos e principais trabalhos sobre
a questdo que sempre apareceu de forma tangencial, pontual e efémera comparado ao destaque
dado a género-classe. O que nos parece estranho dado que Florestan Fernandes, seu orientador
na livre-docéncia — estudou profundamente a questéo racial no Brasil. Outra razdo, se deve aos
limites tedricos da propria pesquisadora. No entanto, ndo podemos transformar a condi¢do
humana de ignoréncia sobre determinado tema em silenciamento da questdo. “Mas o que
geralmente se constata, na leitura dos textos e da pratica feminista, sdo referéncias formais que
denotam uma espécie de esquecimento da questdo racial (GONZALES, 2011).” Negligenciar a

importancia do tema é jogar lenha na supremacia branca. A propria Lélia Gonzales'® justifica:

Exatamente porque tanto o racismo como o feminismo partem das diferencas
bioldgicas para estabelecerem-se como ideologias de dominagdo. Cabe, entdo, a
pergunta: como se explica este “esquecimento” por parte do feminismo? A resposta,
na nossa opinido, esta no que alguns cientistas sociais caracterizam como racismo por
omissdo e cujas raizes, dizemos nds, se encontram em uma visdo de mundo
eurocéntrica e neo-colonialista da realidade. (2011, p.13)

Precisamos falar sobre o racismo porque falar dele é compreender a formacéo social
brasileira, isto €, a nossa realidade. Em que pese a ndo consideracdo da psicologia histérico-

cultural sobre a questdo do género, uma vez que tivemos feministas tdo importantes como

103 | glia Gonzales foi uma intelectual, professora e antropologa brasileira. “Lélia criou o coletivo de mulheres
negras Nzinga, participou de encontros e conselhos de mulheres, denunciou o racismo das feministas, combateu o
machismo do movimento negro, reuniu empregadas domésticas, militou em partidos politicos, ocupou a tribuna
da ONU, participou de participou de encontros cientificos nacionais e internacionais, esteve na fundagdo do
Movimento Negro Unificado, do Instituto de Pesquisa das Culturas Negras... Foi incansavel.” (Gongalves, 2019,
p. 196)
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Alexandra Kollontai, Clara Zetkin e Krupskaia — contemporéaneas dos autores da troika —, a
questdo racial e étnica na Russia é completamente diferente da questdo brasileira. O Brasil é o
pais que tem a maior populacdo negra fora da Africa. O Brasil é um pais “amefricano” ¢ o seu
idioma ¢ o “pretugués” (GONZALES, 2011; GONCALVES, 2019). Por essa razao ¢ que Lélia
Gonzales'® coloca a mulher negra como o foco de concentracido das desigualdades sociais e
propde como trabalho coletivo a construcdo de um feminismo Afro-latino-americano
(GONZALES, 2011).

O racismo latino-americano é suficientemente sofisticado para manter negros e
indigenas na condigdo de segmentos subordinados no interior das classes mais
exploradas, gragas a sua forma ideoldgica mais eficaz: a ideologia do branqueamento,
tdo bem analisada por cientistas brasileiros. Transmitida pelos meios de comunicagao
de massa e pelos sistemas ideoldgicos tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenca
de que as classificacBes e os valores da cultura ocidental branca sdo os Unicos
verdadeiros e universais. Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca
comprova a sua eficacia e os efeitos de desintegracdo violenta, de fragmentagéo da
identidade étnica por ele produzidos, o desejo de embranquecer (de “limpar o sangue”
como se diz no Brasil), é internalizado com a consequente negacao da propria raga e
da prépria cultura. (p. 15)

A ideologia racista é fator essencial para compreendermos as praticas sociais e a posi¢cdo
ocupada por trabalhadores(as) negros(as) no Brasil. Lélia Gonzales com sua irreveréncia “(...)
ndo aceitou reduzir a questdo racial e de género a uma simples relagdo econémica”
(GONCALVES!®, 2019, p. 193) embora ndo a desconsiderasse. Todavia, Lélia demonstrava
como divisao racial e sexual do trabalho tinham decisiva importancia na hora de admitir uma
mulher negra, que, “nd3o seria admitida nos postos de trabalho onde era exigida a “boa
aparéncia”” (Id., p. 195). A psicologia histérico-cultural ainda precisa de muitas contribuices
acerca da questdo racial: pesquisas, eventos, disciplinas, formaces, discussdes prescritas no
circuito académico também as ndo prescritas: envolvimento com os coletivos das cidades, por
exemplo.

A ultima razéo se relaciona, evidentemente, com o racismo institucionalizado na
Ciéncia, que, assim como exclui mulheres, algumas delas passam nesta peneira sendo brancas,
exclui ainda mais, isto €, se imp&em mais obstaculos as mulheres negras. Quer dizer, a academia
se associou muito mais ao feminismo branco do que ao feminismo negro. Precisamos colocar
em debate autoras que tragam o feminismo negro como Lélia Gonzales, Angela Davis, Sueli
Carneiro, Audre Lorde, Patricia Collins, Renata Gongalves e Bell Hooks. Observamos que esta
é uma tarefa grande, extrapola o individuo singular. Esse é um trabalho do coletivo que esta na

atuacdo psicoldégica e na producdo de pesquisas. Trazer as contribui¢cdes de uma autora

104 Entrevista com Lélia Gonzales disponivel em: https://tinyurl.com/rrdgfjp
105 Resenha que integra a revista Plural v. 26.1: disponivel em: https://tinyurl.com/gn5c5ep
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brasileira, que tinha o porte de uma grande intelectual do pensamento social brasileiro —embora
nédo reconhecida como tal —, que se associa ao feminismo marxista, e se propde lidar com as
contradi¢Oes das categorias sociais simultaneamente, foi um primeiro passo. Uma iniciativa
dentre muitas que poderiam ser feitas. As buscas nao devem cessar.

Por que abrimos a discusséo pela relevancia historica do marxismo? Em primeiro lugar,
pela necessidade politica em se fazer uma defesa epistemologica e de reconhecimento de nossa
historia, especialmente de seu significado no altimo século. Ciéncia e memoria mobilizaram
este tdpico. O anticomunismo e antimarxismo mais uma vez ganham forca no atual periodo
historico, descrito pelo avango da extrema direita e o fascismo. Na ciéncia, isso se reflete na
censura, perseguicao e deslegitimacdo de todas as teorias revolucionarias, como o0 marxismo.
A hegemonia politica e econébmica garante ao capitalismo hegemonia na producdo do
conhecimento, fortalecendo todas as teorias, epistemologias e praticas contrarrevolucionarias e
reformistas. O socialismo real saiu derrotado da principal batalha travada durante o século 20,
que era a disputa por hegemonia mundial, entre uma poténcia capitalista e outra socialista —
EUA e URSS. Como prémio da vitoria, o capitalismo possui a vantagem de contar a historia
dessa batalha. Quem fez o balanco historico das experiéncias socialistas que tivemos, 0s
marxistas ou os liberais? Aceitaremos 0s balangos histdricos feitos por liberais e conservadores
sobre a nossa historia, por mais defeitos que ela tenha, com os evidentes riscos de criaces de
narrativas, de mitos, de distorcGes, de descontextualizagdes, de ideologias?

No auge da cultura do cancelamento®®, ndo ha espacos para a critica e autocritica sérias,
mas para 0 negacionismo, o apagamento, o boicote, as demonizac6es. Nesses termos caimos no
principio da ndo-contradi¢do, principio de identidade da I6gica formal. O ndo reconhecimento
é 0 que Losurdo (2004) chama de autofobia. “Essa é a autofobia. A negacdo da historia e
identidade em um processo de fuga da historia. Isto é, a negacdo completa de nossa historia.”
Por isso, trazer o marxismo a tona, como mecanismo capaz de explicitar contradi¢des
fundamentais de nosso tempo, € um trabalho pela nossa memdria e pela autonomia na
capacidade de balanco critico e historico (MONOEL, 2019%7).

O marxismo esté na base de producdo desta dissertacdo. Dele vem a critica a sociedade
de classes capitalista, as primeiras formulagdes sobre a critica ao determinismo biologico, nele
estd o metodo materialista historico-dialético de analise do desenvolvimento psiquico da

crianca e a ética de emancipacgdo do ser humano. Assumir isso ndo ¢ afirmar que o marxismo é

106 Termo em voga nas redes sociais, diz respeito a atitude de boicote a artistas, celebridades e influencers no meio
digital a partir da discordancia dos usuérios.
107 Disponivel em: https:/tinyurl.com/yedc7k92
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uma teoria-pratica perfeitas. Assim como o feminismo branco precisa ser criticado pelo
feminismo negro, 0 marxismo precisa das ricas contribuicdes de ambos, além da questdo da
homossexualidade, comumente vista pelos marxistas vulgares como reflexo da decadéncia
burguesa, como uma patologia consequente do modo de vida burgués. Porém, a critica com
autocritica necessaria ndo coloca o marxismo em xeque do angulo da ciéncia, como ensinou e
defendeu Saffioti. Estamos plenamente de acordo com ela.

Por isso em da relevancia histdrica do feminismo, sobretudo do feminismo marxista,
tratou da grandeza desse movimento politico, provavelmente o maior do século 20, sob a
perspectiva dos mais diversos avangos na condi¢cdo da mulher; principalmente quando o
feminismo esteve aliado ao progressismo e especialmente a posicdo socialista: formulacao de
leis, discussao ampla sobre os papéis sociais e sexuais, educacdo e socializac¢do das criancas a
respeito do crucial papel das instituicdes — da Escola, da Familia e do Estado sobre a posicéao
social subordinada ocupada pelas mulheres ao redor do globo. Isso significa, em termos
objetivos, que a posicao capitalista, liberal-neoliberal, conservadora e fascista historicamente
nunca estiveram preocupadas verdadeiramente com a superacdo da exploracao-dominacédo que
sofrem as mulheres negras, brancas, Iésbicas, faveladas e indigenas. A nossa adverténcia a esta
questdo esta no grande problema da alian¢a dos movimentos politicos anti-opressao — chamados
movimentos identitarios — ao liberalismo. Movimentos identitarios liberais possuem inimeras
restricbes a luta pela emancipagdo real dos grupos oprimidos e explorados. O caminho,
portanto, se mostra mais promissor quando a critica necessaria a tradicdo marxista ortodoxa é
feita com seriedade e dessa forma o feminismo pode ser alinhado ao marxismo, sem significar
que esta seja uma relacdo sem conflitos e disputas internas. Também ndo significa a setorizacdo
do feminismo dentro do marxismo. Este é um grande desafio, porém, tdo grande é o entusiasmo
por essas aproximacoes.

A representacédo de Heleieth Saffioti nesse contexto remete ao pioneirismo e coragem
que teve nos anos 1960. Por ter enfrentado os anos de chumbo da ditadura militar, por ter
possibilitado a abertura de caminhos as novas geracfes de mulheres e por colocar na pauta da
intelectualidade brasileira o verdadeiro problema das mulheres: a dominagéo-exploragéo, diade
gue combina diversos mecanismos que produzem e reproduzem o lugar das mulheres no
patriarcado na contemporaneidade nos marcos capitalistas. O que fizemos com o legado desta
autora? Passados 50 anos da publicagdo da Mulher na sociedade de classes em 2019 e 10 anos
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de seu aniversario de morte em dezembro de 2020, existem esforcos da nova e velha geragio'®
para a devida legitimagéo de sua obra porque veem em Heleieth a atualidade de sua teoria no
quadro geral do pensamento social brasileiro.

De acordo com Betania Avila (2019, online) Saffioti ao realizar a critica a teoria critica
desnaturalizou e desuniversalizou a condi¢cdo da mulher. Nadya Guimarées (Id., ibid.) comenta
que os enquadramentos tedricos dados a Saffioti sdo polémicos, na seguinte questdo:
dependendo do movimento teorico-politico e do lugar do mundo que interpretam a obra de
Saffioti a consideram uma marxista ortodoxa, principalmente quando falamos dos coletivos
feministas. De outro lado, pelo fato de Heleieth dialogar com Marx, Weber, Foucault, Mith,
Friedman e Beauvoir, é vista como uma autora eclética demais pelos marxistas ortodoxos.
Precisamos superar essas dicotomias. Apesar de A mulher na sociedade de classes ter sido vista
como uma obra feminista independente e livre de auto intitulacbes, acreditamos ser
absolutamente importante reconhecer a autora como parte da tradigdo feminista-marxista. 1sso
da forcas para o marxismo acolher a critica feminista e da forcas para o feminismo néo se
fragmentar da luta de classes. Este foi um dos objetivos especificos desta pesquisa e se alinha
ao posicionamento adotado por Camacam (2020) nesta consideragao.

Roteirizamos um trabalho de folego desde a abertura da sessdo 2, que Visou
contextualizar uma psicologia — ndo tdo conhecida fora de seus circuitos e, certamente, nem
mesmo dentro dos seus circuitos — da maneira como é conhecida a psicanalise de Freud e o
behaviorismo de Skinner. Para a apresentacdo da psicologia histérico-cultural mergulhamos
fundo. Recuamos ao contexto histérico de seu surgimento que coincide com a eclosdo da
revolugdo socialista soviética. Ndo abafamos as polémicas. Referenciamos os principais
autores: Vigotski, Leontiev e Luria. Dimensionamos, numa espécie de balango, a importancia
da revolucdo metodolégica dentro da psicologia trazida por esses autores liderados por Vigotski
a partir do materialismo historico-dialético. Método que € instrumento analitico-formativo dos
psicologos historico-culturais no qual recusa falsas dicotomias, pensa o singular-universal a

partir da estrutura totalizante da vida em sociedade. Parte da realidade concreta em que esta e a

18 Em novembro de 2019 foram realizados dois seminarios em comemoragdo aos 50 anos de publicacdo do
referenciado livro de Saffioti A mulher na sociedade de classes — mito e realidade, ocorridos na FFLCH-USP e na
Fclar-UNESP. Os eventos contaram com diversas estudiosas, pesquisadoras e ativistas da luta feminista. Pessoas
com as quais tiveram relacdo proxima com Heleieth Saffioti. Dentre elas, estavam presentes: Amelinha Teles,
Betania Avila, Cecilia Sandenberg, Helena Hirata, Nadya Guimaraes, Renata Gongalves, Daniele Motta, Leticia
Ribeiro, Samantha Camacam, Viviane Moda. As mesas ocorridas na USP-SP estdo disponiveis em:
https://tinyurl.com/yftomj3g e https://tinyurl.com/ygso3csu
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ela submete sua praxis e seu compromisso com a transformacgéo concomitante do individuo e
da sociedade.

Talvez, o materialismo histérico-dialético ainda ndo tenha impactado o quanto poderia
impactar o pensamento psicologico. Em vista disso, intentamos evidenciar a importancia de seu
legado e sua atualidade no contexto brasileiro, onde grande parte das pesquisas em psicologia
historico-cultural se relacionam com as pesquisas em educacdo. Este recuo serviu para
situarmos a teoria da periodizacdo no sistema tedrico historico-cultural e a relevancia de
Elkonin para o estudo da infancia e das atividades Iudicas protagonizadas pelas criangas,
ressaltando o inestimado valor da brincadeira de papéis para o desenvolvimento psicolégico
dos pequenos.

O estudo da periodizacao do desenvolvimento psiquico tem como base fundamental a
triade categorial formulada por Leontiev atividade-personalidade-consciéncia. Significa que a
constituicdo de um individuo em um periodo, em termos de motivagdes, necessidades,
capacidades psicoldgicas, situacdo social de desenvolvimento, inclina¢Ges cognitivas e afetivas
é uma num periodo e posteriormente aos saltos qualitativos que atravessam as crises, € outra.
Os periodos e épocas compreendem as diferencas da transformacao do sujeito e suas especiais
razbes, que sO podem ser averiguadas fidedignamente na historia individual de cada crianga.
No entanto, ndo intentamos realizar um estudo de caso (embora fosse instigante e pudesse gerar
resultados relevantes de pesquisa), mas um estudo geral, portanto, abstrativo-analitico e tedrico,
sobre o desenvolvimento infantil baseado em Elkonin. O levantamento bibliografico foi
pensado segundo o critério das tematicas de género, quer dizer, textos que pudessem se articular
com a discussdo de género na infancia na sociedade patriarcal, ainda que fosse um encontro
preliminar. O problema é que ha uma severa deficiéncia acerca dessa questdo nos textos
classicos dos autores, pelo menos nas obras que tivemos acesso.

O objeto ia indicando o caminho de pesquisa. Vygotski (2000b, p. 47, traducdo nossa)
diz que “qualquer abordagem fundamentalmente nova para problemas cientificos leva
inevitavelmente a novos métodos e técnicas de pesquisa”. Nao fundamos um novo método de
pesquisa, mas certamente, as particularidades do objeto, considerada a inexisténcia dessa
discussao na psicologia histérico-cultural, nos levaram a pensar nas técnicas mais apropriadas
para se conhecer o desconhecido (SAVIANI, 2012).

No projeto de iniciacdo cientifica durante a graduacdo (que se tornou o projeto de
mestrado anos mais tarde) tinhamos a intencdo de ir & campo, ou seja, realizar pesquisa
experimental em uma unidade escolar. O projeto, na época enviado a FAPESP foi negado, com

algumas criticas duras, outras estimulantes. Os pareceristas socidélogos, comentavam achar
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estranho, mesmo com a inseguranga de ndo conhecerem Vigotski e sua tradi¢do, da utilizagéo
do método empirico-experimental nesse contexto. Apesar de elogiarem a originalidade do tema,
que ja apresentava o objetivo de tracar uma relacdo entre a psicologia histérico-cultural e o
feminismo (que naguela ocasido ainda ndo se revelava por meio de uma autora ou vertente).
Em 2014, embora ja soubéssemos, os atenciosos pareceristas da FAPESP nos diziam que esta
relacdo ainda ndo tinha sido desenvolvida por quaisquer tedricos dos campos. Este dado nos
trazia estimulo, responsabilidade, mas inimeras duvidas e insegurancas.

O que deveria vir primeiro? Quais técnicas de pesquisa adotar? Ndo se mostraria mais
adequado um estudo de campo ao invés de uma pesquisa tedrica? Se fosse uma pesquisa de
campo sem o0s estudos de género e patriarcado — que no inicio dessa pesquisa eram
confessadamente incipientes — como absorveriamos os dados de pesquisa coletados nas
escolas? As sistematizacdes de estudos sobre os feminismos, a historia de luta das mulheres, o
contato com autoras antes desconhecidas foi fundamental para tecer essas consideracoes e,
principalmente, formar uma nova viséo sobre a realidade. Como poderiamos nos orientar na
realidade com as criancas e professores sem a reflexdo elementar das categorias do feminismo
marxista aliadas as categorias da psicologia histérico-cultural?

Por essa razao, avaliamos durante a elaboracdo de pré-projetos e projetos que era o
momento de uma viagem tedrica. De uma sistematizacdo tedrica. De tecer 0s primeiros
questionamentos. De identificar quais sdo os problemas. Dos pré-projetos até a apresentacéo
final desta dissertacdo tivemos diversas modificagcfes, surpresas e novos caminhos inesperados.
Compreendemos que esta € a l6gica de toda pesquisa — pesquisar 0 que ja é sabido faz do
processo de pesquisar dispensavel. Acerca disso Célia Regina da Silva (2012) reflete sobre a
relativa distancia entre intencao e execucao.

Segundo Vazquez (1977), as discrepancias entre o que se queria fazer inicialmente e
o que efetivamente se faz devem-se ao fato de que o transito entre intencdo e resultado
ndo é linear, pois o objeto da agdo humana oferece resisténcia para se transformar e
essa resisténcia vai conduzindo 0s atos que o sujeito necessita realizar para alcancar
ou se aproximar tanto quanto possivel do resultado inicialmente idealizado. (SILVA,
2012, p. 48)

Como a propria autora disse nada se encontra “determinado rigorosamente no ponto de
partida”. E completa que “nao se trata de afirmar que seria desnecessario tornar as intencdes
conscientes antes da acgdo, pois, € justamente a formulacdo de intengdes pautadas na analise
critica e racional (...) que pode subsidiar as a¢des do sujeito mais eficazes na dire¢do almejada”.
(1d., ibid.).

Nossa intencdo foi a de estimular a producdo de pesquisas nessa tematica. Percorrer

alguns passos adiante nesse terreno ainda desconhecido. Como poderemos, a partir dos
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primeiros esfor¢os sedimentar o terreno até virar uma trilha? Demos um passo — talvez ousado?,
como quem tateasse um lugar sem iluminagéo. Este foi um passo anterior a intervengdo, mas
necessario. O que ndo tira a importancia de uma pesquisa de campo nessa tematica. Um dos
motivos de ressaltar a importancia de Elkonin foi a de nos inspirarmos no seu design de
pesquisa. De muito valeria a utilizacdo de suas técnicas em novas pesquisas em solo brasileiro.
No entanto, o problema era muito maior que a simples escolha entre um estilo de pesquisa
tedrico ou empirico.

De toda forma, fosse o formato da pesquisa que fosse, queriamos fugir do praticismo,
que € uma préatica sem teoria. Assim como vemos necessario desviar do teorismo, uma teoria
sem prética. Este teorismo pode ser compreendido pela “(...) defesa abstrata e epistemologizante
do conhecimento cientifico” ¢ tal defesa abstrata encerra o ciclo do “academicismo vigente, que
parece se esgotar nas disputas entre teorias na busca por legitimacdo académica no interior da
universidade” (NEVES, 2018, p. 104). Muito acusam a universidade brasileira pelo seu
teorismo vazio, e que, em verdade, compreendemos suas motivagdes e somamos esforcos
nessas criticas, principalmente pensando a universidade no contexto latino-americano. Qual a

funcdo da universidade publica em um pais dependente e tdo desigual como o Brasil?

O academicismo é profundamente anti-intelectual, colonizante, eurocéntrico. Ainda
que esnobe, ndo faz menos do que simular producao intelectual; é esterilizante e inutil
do ponto de vista das maiorias, das necessidades sociais e nacionais num pais
dependente. Ainda que estimulado pelos centros metropolitanos, o academicismo é
intoleravel nas universidades, que aqui sdo considerados como modelo de centros de
ensino e pesquisa (“centros de exceléncia” no jargdo ideoldgico), pois nos paises
centrais estdo a servico do interesse nacional e da expansdo imperialista. Nos paises
dependentes, ao contrario, funcionam como mera simulagéo intelectual, ou seja, como
academicismo nocivo que merece dendncia e combate. (OURIQUES, 2017, p. 15)

O teorismo assume forma, no Brasil, de um academicismo rasteiro, pernicioso e como
diz Nildo que precisa de denuncia e combate. N&o podemos confundir, no entanto, producao
intelectual e tedrica com producdo academicista. A producdo intelectual brasileira ndo tem que
vestir o figurino francés e europeu enquanto pratica académica, mas vestir sua propria
roupagem tropical anticolonial. Nos orientamos no pressuposto marxiano de que uma praxis
qualificada sem teoria é algo absolutamente ilusorio. Se a teoria fosse algo dispensavel, o que

motivaria Lénin a escrever O Estado e a revolug&o'® como instrumento tedrico-analitico da

109 £ importante pontual que O Estado e a revolug&o foi escrito as vésperas da revolucio bolchevique de 1917.
Lénin escreveu principios importante sobre sua teoria do Estado revoluciondrio proletario baseado na teoria social
de Marx e Engels. As analises contidas no livro se motivam pela formulagéo acerca da revolucdo fracassada de
1905 e servem como um referencial para uma melhor organizacdo da classe em novas tentativas politicas. No
entanto, Lénin ndo consegue concluir o livro, pois, em Outubro de 1917 eclodiu a revolucdo russa. Nas ultimas
linhas do livro ele diz “Sé podemos nos alegrar com tal “impedimento”. (...) ¢ mais agradavel, ¢ mais util viver a
‘experiéncia da revolugio’ que escrever sobre ela” (LENIN, 2017, p. 149)
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prética revolucionaria? Todavia, contextualizamos a atualidade de profunda desconex&o entre
classe trabalhadora e producéo intelectual dentro da universidade publica. E apontamos como
um dos culpados a vestimenta de um figurino que ndo diz respeito a nossa realidade. O
conhecimento fica restrito a roupagem académica, ou melhor, academicista. Na pratica empirica
é notavel que a universidade publica ainda ndo é o lugar efetivo da classe trabalhadora complexa
em raca e género e, dessa forma, o conhecimento aqui produzido ndo é pensado para essa classe.
Esta € uma grande preocupacdo, qual seja, a da universidade publica atuar junto a populacao,
para que a universidade brasileira ndo se dé ao luxo de se fechar numa "torre de marfim".
(LANE, 1996)

Mas a verdade é que universidade brasileira tem dado as costas as reais necessidades da
populacdo. No entanto, s6 a realizacdo de pesquisa de campo, empirica, de carater
intervencionista também ndo resolveria a questdo. E preciso pensar como e para que se faz
pesquisa no Brasil. Como tudo em sociedades competitivas, as pesquisas realizadas em campo
tém um carater, em geral, extremamente utilitarista. Os pesquisadores vao até o local, usufruem
dos sujeitos de pesquisa, um distanciamento um tanto quanto positivista, extraem os dados que
precisam e vao embora. Nao constroem absolutamente nada com as pessoas que ali estdo (uma
formacdo, uma justificativa, um beneficio pontual que seja). Uma pesquisa de campo nesses
moldes também se mostra reprovavel. De que adiantaria realizar pesquisa de campo neste
formato?

Dando continuidade ao nosso passeio aéreo pela dissertacdo, na sessao 3, discutimos as
elaboracdes elkonianas acerca da infancia pré-escolar. Foi nosso objetivo abordar a triade
categorial da psicologia histérico-cultural — atividade, consciéncia e personalidade — na idade
pré-escolar. A tonica da discussdo foi a de como a consciéncia infantil torna-se capaz de
apreender as relagOes sociais; de como se altera a relagdo da crianga com 0 mundo e consigo
mesma a partir das neoformacdes dessa idade; e, por fim, de como a questdo de género se faz
necessariamente presente nessa idade. A ideologia de género dominante, que ndo é aquela que
acreditam os conservadores (no Brasil ela é conhecida como “ditadura gayzista e feminista”),
dispde de uma rica gama de tecnologias de género desde a infancia: propagandas, filmes,
desenhos, livros, brinquedos, roupas, acessorios, atividades, personagens etc.

Quem ¢ a crianca pré-escolar a partir da realidade material na qual vive? De onde vem
a necessidade de brincar e qual o valor e qualidade desta brincadeira para as criangas? Sao todas
as criancgas que brincam invariavelmente partir de determinada idade? Qual a razéo historica do
surgimento das atividades ludicas na sociedade? O pressuposto histérico-cultural de origem da

brincadeira e outras formas ludicas foi a complexificacdo do trabalho no modo de producéo
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capitalista que separou ndo s6 a vida adulta da infancia, mas o trabalho dos processos
educativos. Problematizamos as realidades sociais cuja diferenciagdo entre atividade adulta e
infantil ndo existe, e, segundo as hipoteses de Elkonin a probabilidade de haver espaco para a
brincadeira de papéis como atividade-guia de criancas que vivem nesses contextos € menor.
Parece-nos que a clara distingdo entre vida social de adulto e vida social de crianca é uma
preocupacédo (parcial) dos grandes centros capitalistas reservando uma infancia de sonhos e
oportunidades apenas para os filhos das elites, camadas médias e altas da sociedade. Salvo
excecdo a realidade socialista, que olhou para a infancia com um interesse humanizador.

Conclui-se que a preocupacdo com a infancia obedece as hierarquias sociais descritas
em classe-raca-género. Essa determinacdo historica e socioldgica do n6 sobre a infancia se
evidencia de forma mais imediata para n6s ap6s as contribuicdes de Heleieth. Contudo, ainda
nos perguntamos: no ambito do processo de personaliza¢do da crianga, sua individuagédo e
subjetivacdo da realidade social, em quais das categorias psicoldgicas é possivel observar com
mais evidéncia o fendmeno de género na infancia pré-escolar? Na psicologia histérico-cultural,
como ja dissemos, trabalha-se com a nocdo de triade categorial, dessa forma, cairiamos numa
analise fragmentada e incompleta se selecionassemos uma das categorias ignorando as outras,
porque na realidade do fendmeno elas ndo se ausentam.

Destacamos o desenvolvimento da consciéncia na tradicdo marxista e histérico-cultural
como chave de compreensdo da internalizacdo dos sistemas ideoldgicos, de valores, de sentidos
e de significados sociais. Nesta perspectiva, a consciéncia é tomada como uma estrutura
sensorial-simbolica-afetiva, isto é, engaja com as emocgdes, o0s significados e os sentidos. Na
consciéncia social para individual reside a chave analitica para se compreender a formacao das
criangas, como processo de continuidade histdrica da humanidade. No entanto, ao longo do
estudo, fomos percebendo a necessidade de trazer outras mediagBes teoricas para se
compreender o comportamento infantil em fungdo do género, entendendo que a categoria
consciéncia é muito ampla e que nao esta devidamente formada na infancia pré-escolar. Elkonin
é o responsavel por iluminar o caminho a medida que via na brincadeira infantil uma maneira
de compreendermos quais os significados que as criangas estdo observando e aprendendo das
relagdes sociais que estédo inseridas.

Mesmo assim parecia carecer uma compreensdo fundamental de algum elemento
analitico que fizesse relacionar a assuncao dos papéis sociais na brincadeira do pré-escolar com
a formacdo da propria personalidade e consciéncia da crianga. A chave dessa relagdo, ndo
suficientemente trabalhada nessa dissertacéo, esta na discussao sobre os valores sociais. Nos

valores sociais parecem nitidos os criterios utilizados pelas criangas para selecionar um papel
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em detrimento de outro e de trazer um contedo e ndo outro. Expressam-se nessas escolhas uma
motivacdo profundamente emotiva e ainda carente de juizos intelectivos, mas, auténticas da
crianca. A capacidade valorativa formada com a crianca desde a infancia pré-escolar é
importante ndo apenas para a analise de selecdo e execucdo de papéis na brincadeira, mas
envolve a totalidade de escolhas que a crianca é capaz de fazer a partir de motivos proprios
mediados por valores sociais em disputa em nossa sociedade capitalista-patriarcal: tensionados
por sistemas-morais conservadores e revolucionarios, em sintese. A brincadeira de papéis por
sua estreita relagdo com o desenvolvimento psiquico, (atividade constituidora de neoformacdes
psiquicas) é material analitico das fun¢des psiquicas e dos sistemas de significados e sentidos
da crianca sobre 0 mundo — sua consciéncia. Nos parece que esta tese ultima foi elucida
exaustivamente nesta dissertacao.

A necessaria distincdo entre ator e sujeito, ou seja, entre papeis sociais e personalidade
foi imprescindivel para ndo reduzirmos as criangas pré-escolares ao papel que desempenham
na brincadeira. Percebemos que esta consideracdo ndo é apenas um preciosismo académico ou
tedrico, mas uma precisdo conceitual que encaminha uma compreensao da crianga concreta. A
assuncdo de papéis sociais € um mecanismo de apropriacdo das normas e regras de conduta
implicitas no papel, mas ndo uma forma assimilar passivamente essas normais morais na
consciéncia da crianga. A medida que recebem mediacdes dos adultos auxiliando na formagéo
das faculdades reflexivas e criticas terdo melhores condigdes de avaliacdo ética-moral de
determinado papel social, para consentirem com eles ou para refuta-los. Disso depende a
construcdo da consciéncia para a humanizacdo e emancipacao dos individuos, trabalho com o
qual a psicologia histérico-cultural se identifica.

Por fim, da relacdo entre Saffioti e Elkonin combinamos os aportes teéricos possiveis
dos autores, num encontro que ja ndo parece tao distante e audacioso, embora ainda necessite
de outras reflexdes e analises. De Elkonin, a forte expressdo socialista do trabalho pela
humanizacdo das criancas de forma drasticamente nova na sociedade. Por parte de Saffioti, o
amparo para pensarmos objetivamente a nossa crianca brasileira: concebida em classe, em raca
e em género. Quando o feminismo e o marxismo se aliaram observamos 0s avan¢os mais
significativos para a humanidade. O encontro entre Elkonin e Saffioti, remetendo a essas
tradicdes politicas, nos inspiram a trabalhar por uma praxis efetiva, comprometida com a
transformac&o do velho mundo, no entanto, sem fechar os olhos para nenhum tipo de opresséo.
Que essa iniciativa possa inspirar novos encontros teoricos. Extraimos dessa aproximacgéo a
preocupacdo com a formagdo humana, em especial com a formagdo da nova geracdo pela

construcdo de uma nova ética de relacdes.
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Intentamos refletir se a emancipacdo humana e a construcdo de outra ética sdo possiveis
no bojo desse sistema social. Isto é, uma ética rompida com o sistema, mas que dele nasc¢a. Essa
é a contradicdo fundamental da ética na educacdo das criancas pequenas. Como forjar a nova
ética dentro da escola da vida capitalista-patriarcal que ensina as criancas a se ajustarem ao
sistema na enfatica aceitacdo desse mundo como ele é? A educacdo dominante ensina as
criancas a viverem de acordo com valores que néo se questiona profundamente o que estamos
fazendo uns com os outros? Nesse sentido, tanto 0 marxismo quanto o feminismo séo urgéncias
neste mundo de exploracdo e dominacdo de uns pelos outros. Principalmente na atual
conjuntura politico-social na qual conservadorismo, misoginia, racismo, homofobia,
patriarcalismo, anticomunismo, antifeminismo e xenofobia se intensificam na mesma
proporcéo da crise do capital. Todos operam dinamicamente fazendo a roda-viva do capital
girar. Na prolongada crise do sistema capitalista, aquilo que de melhor o sistema atual pode nos
oferecer ndo é uma solucdo, afinal ndo € possivel solucionar uma crise a ele inerente (ARRUZA
et al., 2019). A nova sociedade feminista marxista é aquela que deve superar os capitulos
barbaros deste inicio de século XXI, no qual cenas reprisadas sobrepde o presente: o trabalho
infantil, o trabalho escravo, a precarizacdo da escola, a superexploracdo da classe trabalhadora,
a violéncia contra as mulheres, o racismo, a Igbtfobia. Esta nova ética, que ainda precisa ser
construida, nos conduz ao enfrentamento politico real que tem como tarefa principal a
superacdo desde velho sistema que sistematicamente se opfe a substantiva conquista da
liberdade. Que, é valido lembrar, ndo € liberdade real quando vivenciada apenas

individualmente.
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