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Forcando a vista, movendo as sobrancelhas com
dificuldade, ela esforcava-se para lembrar as
letras esquecidas e, entregando-se,
imperceptivelmente, aos esforcos, esqueceu-se.
Cedo sentiu os olhos cansados. Primeiro,
surgiram as lagrimas de fadiga, as quais se
seguiram lagrimas de tristeza. — Estou
aprendendo o alfabeto! — disse, entre solugos. —
Quarenta anos e s6 agora fui comecar a aprender
0 alfabeto... — N&o precisa chorar! — disse 0
ucraniano com carinho. — A senhora ndo podia
viver de outro modo, e, de qualquer modo, e, de
qualquer maneira, entende que vive mal!
Milhares de pessoas podem viver melhor que a
senhora; no entanto, vivem como gado e, ainda
por cima, se gabam: que vida boa! O que ha de
bom nisso: trabalhar, comer, hoje; trabalhar e
comer, amanha, e assim até o fim da vida:
trabalhar e comer? No meio disso, ele faz um
monte de filhos e, no inicio, distrai-se com eles, e
assim, que eles comegam a comer demais, ele se
zanga, e fica dizendo: andem logo, seus comildes,
cresgam, estd na hora de ir para o trabalho! E
gostaria de transformar seus filhos em gado
doméstico, mas eles comecam a trabalhar para
suas proprias pangas, e continuam a vida da
mesma formal So séo verdadeiramente homens
aqueles que arrancam as algemas da mente
humana. Pois agora, a senhora também, por
esforgo proprio, tomou a si esta tarefa.

(GORKI, 2000, p.122,123)



RESUMO

Objetivamos investigar os fundamentos da alfabetizacdo de jovens e adultos implicitos no
método cubano “Sim, eu posso!”, tanto em sua versao brasileira, quanto na verséo original do
programa, 0 “Yo, si puedo”. Para isso, abordamos o processo histérico da elaboracdo do
método, sua logica de funcionamento e em que medida seus pressupostos teoricos se
aproximam da psicologia histdrico-cultural. A metodologia da pesquisa apoiou-se no
referencial tedrico-metodoldgico fornecido pelo Materialismo Histdrico-Dialético como
norteador da analise e da critica presente neste trabalho. Realizamos um estudo bibliogréafico e
documental, por meio de um levantamento e analise sistematica dos materiais referentes ao
Método Cubano “Yo, si puedo”, entre eles: as tele aulas, cartilhas, manuais, guias
metodoldgicos, teses, dissertacbes, artigos cientificos e demais materiais pedagdgicos.
Recorremos aos pressupostos tedricos do processo de alfabetizacdo, a partir do enfoque
Historico-Cultural, tendo como base 0s conceitos que auxiliam a compreender o método.
Igualmente, tratamos da organizacdo do mesmo, e construimos um panorama sobre a
educacdo em Cuba e a campanha de alfabetizacdo, que ainda nos anos 1960 tirou o
mencionado Pais do mapa do analfabetismo. Buscamos, por fim, com base na psicologia
historico-cultural, propor encaminhamentos que possibilitem a utilizagdo dessa importante
ferramenta da alfabetizacéo de jovens e adultos.

Palavras—chave: “Yo, si puedo”; Psicologia Histdrico-Cultural; Alfabetizacdo; Escrita;
Educacao de jovens e adultos.



ABSTRACT

We aim to investigate the fundamentals of youth and adult literacy implicit in the Cuban
method "“Yo, si puedo™, both in the Brazilian version and in the original version of the "“Yo,
si puedo™. For this we address the historical process of the method's elaboration, its logic of
functioning and to what extent its theoretical assumptions approach historical-cultural
psychology. The methodology of research was based on the theoretical-methodological
framework provided by Historical-Dialectical Materialism as the guide of analysis and
criticism in this work. We carried out a bibliographic and documentary study, through a
systematic survey and analysis of the materials referring to the Cuban Method "“Yo, si
puedo™, among them: tele lessons, booklets, manuals, methodological guides, theses,
dissertations and scientific articles and other pedagogical materials. We turn to the theoretical
presuppositions of the literacy process, based on the Historical-Cultural approach, based on
concepts that help to understand the method. Likewise, we deal with the organization of the
same, and we built a panorama on education in Cuba and the literacy campaign, which in the
1960s took the mentioned country from the map of illiteracy. Finally, we seek, based on
historical-cultural psychology, to propose guidelines that enable the use of this important tool
of youth and adult literacy.

Key - words: “Yo, si puedo”; Historical-Cultural psychology; Literacy; Writing; Youth and
adult education.



RESUMEM

Nuestro objetivo es investigar los fundamentos de la alfabetizacion de jovenes y adultos
implicitos en el método cubano "Si, puedo!", Tanto en su version brasilefia como en la
version original del programa "Yo, puedo".Para esto abordamos el proceso histérico de
elaboracion del método, su logica de funcionamiento y hasta qué punto sus presupuestos
tedricos se acercan a la psicologia histérico-cultural. La metodologia de investigacion se basé
en el marco tedrico-metodoldgico proporcionado por el materialismo histérico-dialéctico
como guia para el anélisis y la critica en este trabajo. Realizamos un estudio bibliogréafico y
documental, a través de una encuesta sistematica y andlisis de los materiales referidos al
Método Cubano "Yo, puedo”, entre ellos: las tele-clases, folletos, manuales, guias
metodologicas, tesis, disertaciones y articulos cientificos y otros materiales pedagdgicos.
Utilizamos los supuestos teoricos del proceso de alfabetizacion, desde el enfoque histérico-
cultural, basados en los conceptos que ayudan a comprender el método. Utilizamos los
supuestos teoricos del proceso de alfabetizacion, desde el enfoque histérico-cultural, basados
en los conceptos que ayudan a comprender el método. Del mismo modo, tratamos con su
organizacion y construimos una vision general de la educacion en Cuba y la campafia de
alfabetizacion, que en la década de 1960 saco al pais del mapa del analfabetismo. Finalmente,
buscamos, en base a la psicologia histérico-cultural, proponer pautas que permitan el uso de
esta importante herramienta de la alfabetizacion de jovenes y adultos.

Palabras - clave: "Yo, si puedo"; Psicologia histdrico-cultural; Alfabetizacion; Escrita;
Educacién de jovenes y adultos.
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APRESENTACAO

Ao iniciarmos uma pesquisa, ndo partimos somente do compromisso com 0 campo
ao qual nos dedicamos, mas também buscamos desenvolver determinada tematica a partir de
um compromisso social e politico. Para compreender a escolha do pesquisador é necessario
considerar a forma como construiu-se sua subjetividade nas condicdes historicas e sociais que
envolvem sua trajetoria e movem sua vida, como nos indica Severino:

“[...] a tematica deve ser realmente uma problematica vivenciada pelo
pesquisador, ela deve lhe dizer respeito. [...] no nivel da avaliacdo da
relevancia e da significacdo dos problemas abordados para o proprio
pesquisador, em vista de sua relacdo com o universo que o envolve. A
escolna de um tema de pesquisa, bem como a sua realizacdo,
necessariamente ¢ um ato politico. Também, neste ambito, ndo existe
neutralidade” (2000, p.145).

Imbuida desta compreensdo, meu interesse pela alfabetizacdo como campo de
pesquisa parte de uma situacéo problema e teve inicio com o ingresso no curso de Pedagogia,
em 2001. Porém, anteriormente ao curso de graduacdo, como filha de camponeses,
especialmente na infancia e adolescéncia quando vivia ho campo, observava o quanto era
dificil a vida das pessoas que ndo sabiam ler e escrever. Meus avos e alguns tios de minha
convivéncia diaria eram analfabetos. Minha mée havia estudado somente até a antiga quarta
série e meu padrasto até a segunda série do Ensino Fundamental. Minha familia era muito
semelhante a grande parte da populacgéo brasileira que vivia no campo: ndo tinhamos acesso a
cultura mais elaborada e nem a processos educativos formais. Ndo havia escolas, uma
problematica que vivenciei ha mais de trinta anos e que continua sendo realidade para muitas
criangas, jovens e adultos do Brasil, mesmo com a obrigatoriedade definida por leis,
especialmente apo6s a Constituicdo de 1988.

A falta de escolas na comunidade rural onde viviamos em Guaraniagu, uma pequena
cidade no interior do PR, retardou o inicio do meu processo de escolarizacao e, devido a isso,
minha mae, mesmo com 0 pouco que sabia, comegou a me alfabetizar. Quando comecei a
estudar formalmente aos oito anos, em uma Escola Municipal Rural muito longe de nossa
casa, ja sabia codificar e decodificar. Esse foi um dos motivadores para que minha familia
buscasse um lugar mais acessivel para viver. Mudamo-nos, no final da década de 80, para a
area rural da cidade de Guaira, na fronteira entre Brasil e Paraguai, no Parana.

Nesse lugar, em uma escola rural, terminei as series iniciais do ensino fundamental.
Destaco esse fato, pois foi nessa escola que descobri a paixdo pela literatura. Quando estava

na 32 série, uma das minhas Professoras percebeu que eu ja havia lido todos os livros que
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havia na escola, e comegou a trazer todas as semanas novos titulos da biblioteca de outra
escola onde também trabalhava, na area urbana, para que eu pudesse ler. Hoje ndo tenho
nenhuma davida de que esse gesto da professora foi determinante para consolidar meu habito
e gosto pela leitura.

No fim dos anos 90, terminei a educacdo basica mesmo com todos os percalgos
enfrentados. Acessar a universidade ndo estava no horizonte da maioria dos filhos de
trabalhadores, porém eu queria continuar. Nesse tempo, ja moravamos em Cascavel no
Parana, uma cidade de médio porte, onde havia uma Universidade Publica.

Nesse sentido, fiz dois anos de cursinho pré-vestibular particular, pois ndo havia
nada publico e, em 2001, passei no vestibular na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), no curso de Pedagogia, que se constituiu como espa¢o fundamental para minha
formacéo como profissional da educacdo e como ser humano.

As atividades académicas fortaleceram a relagdo entre os fundamentos das teorias
estudadas e a préatica social. Destaco, nesse contexto, a participagdo como bolsista de
Iniciacdo Cientifica em um projeto que propunha o estudo da histéria da linguagem escrita,
tendo como base os fundamentos do Materialismo Histdrico-Dialético', a Psicologia
Histérico-Cultural® e da Pedagogia Histérico-Critica®, por meio do qual iniciei meus
caminhos como pesquisadora dessa tematica.

Ao terminar o curso de pedagogia, comecei a atuar como Professora da Educacéo
Infantil e, posteriormente, como professora alfabetizadora. Deparei-me com um grande
desafio no cotidiano da sala de aula devido as dificuldades e divergéncias teoricas relativas a
pratica da alfabetizacdo, refletindo acerca de questdes que incomodavam, pois ndo aceitava e
nao concordava com alguns dos “hébitos” instituidos nas escolas.

Essas inquietacdes fizeram-me retomar os estudos formalmente, na especializacdo
lato sensu em Fundamentos da Educacdo da UNIOESTE, onde busquei aporte para entender

os problemas enfrentados na pratica docente.

1 , .. C . 1. . . ,
O método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da

materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto ¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a histéria da
humanidade (PIRES, 1997).

> A Psicologia Histérico-Cultural é uma corrente derivada da psicologia soviética, também denominada de
Escola de Vigotski ¢ constituida por um conjunto de investiga¢des em torno da formagao social da mente a qual
inclui determinados dominios da atividade infantil, defendendo a natureza s6cio-historica do psiquismo humano.
Pertencem a esta escola juntamente com Vigotski (1896-1934), Leontiev (1903-1979), Luria (1902-1977).

? Teoria pedagogica proposta pelo educador brasileiro Dermeval Saviani, a qual pauta-se nos principios
filosoficos e politicos preconizados por Marx e Engels. E uma teoria que busca compreender histérica e
objetivamente os problemas educacionais partindo da defesa da especificidade da escola e do trabalho educativo
do professor.
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Os estudos oportunizados na especializacdo possibilitaram entender de modo mais
efetivo a proximidade entre a pratica docente, os fundamentos teoricos e a alfabetizacdo. Os
caminhos trilhados na escola e na universidade propiciaram maior seguranca em sala de aula
para alfabetizar e, ainda, a construcdo do projeto de pesquisa com o qual fui aprovada no
Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), na linha Educacéo e Infancia.

Durante a realizacdo do Mestrado, as disciplinas cursadas e a participacdo no Grupo
de Estudos* e Pesquisas sobre Infancia, Educacdo e Escola (GEPIEE) foram decisivas para
minha formagdo como pesquisadora.

Nessa direcéo, os estudos desenvolvidos para a elaboragdo da dissertagcdo® foram
determinantes para a consolidacdo da minha base tedrica. Neste trabalho, debrucei-me sobre a
investigacao das relacOes entre infancia, crianca, escola e a apropriacdo da linguagem escrita
no ambito das orientagdes oficiais da politica educacional para a implantacdo e
implementacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos no Brasil. A referida dissertacdo teve
como referencial a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia-Historico-Critica, mediante
aportes de seus teoricos, os quais facilitaram o alargamento da compreensdo sobre a
linguagem como um processo psicoldgico de ordem superior que auxilia na consolidacdo e
desenvolvimento de diversas outras funcdes psicolégicas superiores®.

Apos o término do Mestrado, em 2010, passei a exercer 0 magistério no Ensino
Superior, em cursos de Licenciatura em uma faculdade privada. Nesse periodo, trabalhei nos
cursos de Pedagogia, Musica, Educacéo Fisica e Artes Visuais, ministrando varias disciplinas,
entre elas, didatica, estrutura e funcionamento da educacdo, alfabetizacdo e letramento e
psicologia da educacdo. Como professora do ensino superior, buscava aliar minha pratica na
educacdo basica aos desafios da formacao de Professores.

Nesse interim, fui aprovada no concurso publico da Secretaria de Estado da

Educacdo do Parana (SEED), onde comecei a atuar na Coordenacdo Pedagdgica do Nucleo

* O GEPIEE busca articular as Ciéncias Humanas e Sociais na explicitagio das relagdes entre infincia educagio
e escola e pretende atingir estudantes e pesquisadores de diversas areas. Formado em 2001 tem como objetivo
principal a producdo do conhecimento sobre as bases epistemologicas de tais relagdes; as diferencas
socioculturais; a socializagdo escolar; processos ensino e aprendizagens; os direitos sociais da crianga, bem
como, as politicas publicas oferecidas a infancia.

> O Ensino Fundamental de nove anos, crianga e linguagem escrita: uma reflexdo sob a Perspectiva Historico-
Cultural (UFSC, 2010).

® Funces psicolégicas superiores: pensamento, percepcdo, sensacao, linguagem, imaginag&o, meméria, atencéo,
vontade, sentimento, valores e atitudes, formas complexas de representagdo da realidade, envolvem a
possibilidade de pensar em objetos ausentes, planejar a¢fes intencionais.
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Regional de Educacdo de Cascavel (NRE), cargo que desempenhei durante quatro anos,
realizando acompanhamento pedagdgico para dezenove colégios no campo e na cidade,
interagindo com conjunturas e problematicas diferenciadas. Esse periodo foi frutifero
profissionalmente, uma vez que, aliava as atividades desempenhadas no Nucleo de Educacéo
durante o dia, as aulas no ensino superior a noite.

Evidentemente esse ndo foi um caminho sem tensdes. Entre os desafios encontrados,
0 gue mais chamava a atencdo era a dificuldade para trabalhar com a leitura e a escrita, ja que
muitos alunos advindos das escolas municipais chegam a rede estadual com problemas graves
nesse quesito. Essa problemaética eu vivenciava como professora do ensino superior e como
coordenadora na educacdo basica. Nesse sentido, as atividades desenvolvidas, bem como os
guestionamentos dos professores e dos alunos em formacéo, foram causando inquietacdes que
me levaram a continuar os estudos sobre essa tematica.

Conjuntamente com as outras atividades, coordenei a pasta® da Educacéo do Campo.
Nessa tarefa, desenvolvia trabalho de formagdo com as escolas do campo, nas quais tomei
contato com as instituicdes vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), seus métodos de trabalho e, especialmente, com os relatos sobre o0 Método Cubano de
alfabetizagdo “Sim, eu posso!”, inicialmente durante o Il Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), em setembro de 2015.

A partir do desenvolvimento desse trabalho estreitei as relagdes com o MST
desenvolvendo outras atividades, nos cursos de Pedagogia, nas licenciaturas que ocorrem na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e nas escolas Itinerantes®.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra oportunizou também a
participacdo em eventos de formacdo pedagdgica e politica nos acampamentos,
assentamentos, nas Universidades e demais espacos, € 0 acesso a muitas experiéncias

relacionadas com a trajetoria da alfabetizacdo de adultos desenvolvida no Movimento,

7 O Nucleo Regional da Educagdo (NRE) brago da Secretaria de Estado da Educagdo (SEED), ¢ responsavel por
dar andamento as politicas e a¢des do Governo Estadual, em atendimento as necessidades das instituicdes de
ensino da Educacdo Basica, no Parana atualmente existem 32 NREs.

%Faz Parte do Departamento da Diversidade DEDI, da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED).
Atualmente, o DEDI encontra-se estruturado em quatro equipes técnicas: Coordenagdo da Educagdo do Campo;
Coordenagdo da Educagdo Indigena e Cigana; Coordenacdo da Educacdo das Relagdoes da Diversidade
Etnicorracial; e Coordenagdo da Educacdo das Relagdes de Género e Diversidade Sexual, tendo representagdes
em todos os NREs do Estado.

? Organizada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), tendo sua génese no Rio Grande do
Sul, objetiva garantir o acesso a educagdo escolar das criancas, jovens e adultos acampados atrelados aos
objetivos da luta pela terra e pela reforma agraria popular, acompanhando o movimento territorial das familias
acampadas em casos de despejos (LEITE, 2017).
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utilizando-se do Método de alfabetizacdo “Sim, eu posso!”, adaptacdo do método cubano
“Yo, si puedo”.

Essas experiéncias profissionais € os entraves encontrados no desenvolvimento da
profissdo seguiram sendo o motivador para ampliar os estudos sobre a alfabetizagao,
despertando o interesse pelo ensino com os jovens e adultos e por esse método aplicado nos
espacos educativos do MST.

Com o proposito de aprofundar o estudo dessas questdes, busquei o curso de
Doutorado no Programa de Educagdo Escolar na UNESP, campus de Araraquara, na linha de
pesquisa sobre “Teorias pedagdgicas, trabalho educativo e sociedade”. Nas disciplinas
cursadas no Programa de Doutorado, iniciado em agosto de 2015, nas participacdes em
eventos, bem como a partir das reunides de orientacdo, foi possivel delimitar melhor o objeto
de pesquisa, que ndo seria apenas o método em si, mas a andlise dos seus fundamentos
teoricos.

Nesse contexto, participamos da selecdo oportunizada pela CAPES para realiza¢do
do Doutorado-sanduiche, desenvolvido na Faculdade de Psicologia da Universidade de
Havana (UH), em Cuba, sob a orientagdo da Professora Dr* Laura Dominguez Garcia'’. Por
meio desse programa tive a oportunidade de aprofundar meus conhecimentos nos
fundamentos do Enfoque Historico-Cultural, principalmente por meio das disciplinas de
“Psicologia del Desarrollo de la Adolescencia y la Juventud”, vinculada ao curso de
graduagdo em Psicologia, e outra na p6s graduagdo em Psicologia, intitulada “Psicologia del
Desarrollo: Problemas, principios y categorias”. Ainda, oportunizou-me acessar inumeros
materiais historicos e de resultados de pesquisas sobre o método “Yo, si puedo”, os quais
foram fundamentais para sustentar o presente trabalho.

Por fim, devo dizer que hoje tenho a impressdao que se passaram cem anos daquele
meu primeiro dia na escola; construi minha vida na luta pela sobrevivéncia, por uma educagao
melhor e por um mundo melhor para aqueles que virdo. Minha alegria ¢ poder dizer que
encontrei nessa jornada académica e de trabalho companheiros na vida e para a vida, que
seguem e seguirdo sem esmorecer de bragos dados em busca de um mundo onde sejamos
livres das amarras do capital e que possamos, de modo integral, produzir e reproduzir nossas

vidas.

1% professora Titular, Departamento de Formacion Basica - Facultad de Psicologia, Universidad de La Habana,
Habana, Cuba. Labora en la direccion docente metodoldgica de la Universidad de La Habana. Es miembro de los
consejos y del centro de estudios sobre la juventud, miembro de la Sociedad de Psicélogos de Cuba donde ha
ocupado diversas responsabilidades.

Para conhecer mais: https://www.ecured.cu/Laura_Dom%C3%ADnguez_Garc%C3%ADa



https://www.ecured.cu/Laura_Dom%C3%ADnguez_Garc%C3%ADa
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Neste percurso pessoal e profissional assumi grandes desafios e corri riscos que
deixaram marcas na minha subjetividade e daqueles com os quais convivo. Analisando,
retrospectivamente, percebo o quanto as determinagdes do meu meio social e familiar foram
decisivas na minha constituicdo, porém, identifico também a rebeldia da realidade que faz da

trajetoria de vida algo basicamente imponderavel.
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INTRODUCAO

A proposta de estudar um tema como o0 método cubano “Yo, si puedo” de
alfabetizacdo de jovens e adultos apresenta-se, primeiramente, como uma necessidade
decorrente do desafio ainda persistente de superar o analfabetismo entre jovens e adultos no
Brasil, e também como uma atitude politica, pois consideramos a apropriacéo da leitura e da
escrita um momento fundamental do processo de humanizacdo dos individuos e busca de
superacao da nossa estrutura social. O acesso a linguagem escrita constitui um direito basico
previsto na Constituicdo Federal de 1988 e é uma ferramenta essencial para melhorar o
enfrentamento a outros problemas sociais.

Nas relagdes da vida cotidiana, o sujeito analfabeto enfrenta o0 mundo em
desvantagem em relacdo aqueles que tém em maos essa ferramenta construida historicamente.
As pessoas que ndo participam nos processos educativos formais sdo afetadas de modo
particular na construcdo da sua vida, singularidade, personalidade e subjetividade e, de igual
forma, no desenvolvimento daquelas funcdes que somente a educacdo intencional e planejada
pode possibilitar.

A luta por eliminar o analfabetismo deveria ser objeto central nas politicas publicas
de educacdo e uma meta da sociedade como um todo, uma vez que acreditamos que a
educacdo pode contribuir para as transformacdes sociais e para 0 processo de emancipacado
humana (SAVIANI, 2009).

Por este viés, assumimos uma determinada concep¢do de homem, de mundo e de
educacdo perante o grave problema do analfabetismo, que ao longo da histéria do Brasil tem
alimentado a exclusdo social e a manipulacdo ideoldgica, dificultando o acesso da classe
trabalhadora & cultura letrada.

No decorrer da nossa histéria, durante as distintas formas de governo que o pais
passou, desde o periodo colonial até a atualidade, o problema da alfabetizacdo tem se
mostrado persistente, sendo que as politicas puablicas que almejam acabar com o
analfabetismo foram e seguem sendo executadas, bem como as acdes de entidades
assistenciais, religiosas e populares sem, todavia, representar uma efetiva superacdo dessa
situacdo. Estas acOes evidenciam-se descontinuas e frageis perante as raizes da problematica
do analfabetismo que encontra-se na concentracdo da riqueza que se retroalimenta do
“modelo econdmico baseado na produgao de “commodities” para exportagdo, a qual demanda
mao de obra pouco qualificada e baixo desenvolvimento cientifico e tecnologico” (BRAGA,;

MAZZEU, 2017, p. 44).
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Todavia, a grande midia e os diferentes governos, constantemente, propagandeiam
dados demonstrando a evolugdo dos indices e a diminuicdo paulatina das taxas de
analfabetismo, sem considerar 0 numero absoluto de analfabetos, incorrendo na distor¢éo da
real situacdo e do desenvolvimento do analfabetismo ao longo da histdria do Brasil (BRAGA,
MAZZEU, 2017).

[...] o declinio das taxas de analfabetismo ao longo dos decénios entre 1900 a
2010, na populacdo da faixa etaria acima de 15 anos, reducdo essa que se
acentua entre as décadas de 1950 e 1960, com uma queda de 10,9 pontos
percentuais. Os dados apontam uma forte reducdo percentual de analfabetos
passando de 65,3% em 1940 para 9,6% no ano de 2010. No entanto,
analisando o nimero absoluto de pessoas analfabetas percebe-se que de 1900
a 2010 esse nimero mais que dobrou e em 2010 havia aproximadamente a
mesma quantidade absoluta de analfabetos que havia em 1940 (BRAGA;
MAZZEU, 2017, p. 26).

Tem-se, desse modo, em 1940, 13 milhdes e 269 mil analfabetos no interior de uma
populacdo com 15 anos ou mais, composta por 23 milhdes e 648 mil. Ja no ano de 2010, 13
milhGes e 933 mil analfabetos entre uma populacdo de 144 milhGes e 814 mil pessoas
(BRAGA; MAZZEU, 2017, p. 26). Os numeros absolutos revelam a mistificacdo acerca da
reducdo da taxa de analfabetismo e denunciam a auséncia de politicas educacionais
estruturadas voltadas, especialmente, para a alfabetizacéo e educacdo de jovens e adultos. Dos
paises latino-americanos, o Brasil apresenta as maiores taxas de analfabetismo segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017). O dado demonstra que
aproximadamente 11,8 milhdes de pessoas, ou seja, 7,0% da populagdo, ndo sabe ler e
escrever. Para compreender o fenémeno do analfabetismo € necessario, portanto, localizéa-lo

no contexto dos problemas socioecondmicos mais amplos, como nos mostra Aradjo:

O alto indice de analfabetismo no Brasil ndo é por acaso. Ele tem raizes
historicas nas contradi¢fes econdmicas e sociais profundas que remontam ao
periodo colonial, perpassam a Primeira RepUblica e continuam na atualidade.
O Brasil vive uma situacdo social que exclui 18 milhGes de pessoas do
direito de conhecer as letras, de ter acesso ao conhecimento. H& uma
vinculagdo direta da condicdo de pobreza, do latifindio e da desigualdade
social com a existéncia de pessoas que ndo sabem ler e nem escrever.
Portanto, o analfabetismo e o semianalfabetismo sdo expressdo da pobreza
que resulta de uma estrutura social altamente injusta. Combaté-los sem
entender suas causas seria um ato superficial, ingénuo (2012, p.251).

Partindo dessa relacéo indissocidvel entre alfabetizacdo e sociedade, identificamos a

razdo pela qual as mudangas na legislagdo, que pretendem “erradicar o analfabetismo”, ndo
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surtem o efeito proclamado, pois ndo sdo acompanhadas de mudancas efetivas que
estabelecam condig¢des objetivas necessarias para que essa “erradicagdo” ocorra de fato.

Como exemplo, a Constituicdo de 1988 ja havia estabelecido em suas “Disposigdes
Transitorias” o prazo de dez anos para a erradicagdo do analfabetismo no Brasil, no entanto,
ao longo desse periodo, evidenciou-se que a meta ndo seria atingida. Sendo assim, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) (lei n® 9394/1996) (BRASIL, 1996) fixou, por meio do
Plano Decenal de Educacdo para Todos, mais 10 anos para que a meta de eliminar o
analfabetismo absoluto fosse cumprida, periodo que terminou em 2006, sem que esse
resultado sequer estivesse préximo de ser alcangcado. Em 2007, o governo criou o Programa
Brasil Alfabetizado e estabeleceu mais 10 anos para erradicar o analfabetismo, prazo esse que
encerrou-se em dezembro de 2017, com 11,8 milhdes de adultos analfabetos (GARCIA;
MAZZEU; POROLONICZAK, 2016).

Mais uma vez, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabeleceu que a erradicacéo
do analfabetismo deveré ser atingida em um prazo de mais 10 anos, a contar de 2014, estando
prevista, portanto, para 2024. Ocorre gque, no periodo de 2005 a 2015, a média de reducéo do
analfabetismo no pais tem girado em torno de 250 mil pessoas ao ano. Sendo assim, neste
ritmo, para se alfabetizar o total de 11,8 milhdes de analfabetos existentes atualmente, seréo
necessarios cerca de 50 anos (BRAGA; MAZZEU, 2017). Em 2024, provavelmente ainda
teremos aproximadamente 10 milhdes de jovens e adultos analfabetos, o que equivale a
populacdo inteira de paises como Cuba ou Portugal. Mantido este padrdo, ainda serdo
necessarios de 50 a 70 anos para que o Brasil realmente atinja esta meta e elimine

completamente o analfabetismo. Nesse sentido, o Parecer n® 11/00 do CNE aponta que,

[...] a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso ao dominio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de trabalho
empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas.

Esse quadro mostra o enorme desafio colocado para a alfabetizacdo de jovens e
adultos, o qual se desdobra em varias dimens@es inter-relacionadas: as politicas publicas de
alfabetizagdo de adultos e EJA, a formacdo de professores para essa modalidade e, as bases
tedrico-metodoldgicas do trabalho com esses sujeitos.

No caso da dimens&o tedrico-metodologica, o Brasil possui uma situagdo paradoxal,
pois produziu um dos mais conhecidos métodos de alfabetizagdo, 0 método Paulo Freire. Este

método foi aplicado em diversos lugares do mundo, mas no préprio pais de origem, seu uso
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em larga escala foi abortado em razdo da ascensdo do governo autoritario instalado pelo golpe
de Estado de 1964.

Mesmo com a redemocratizacdo formal a partir de 1985, a ado¢do do método Paulo
Freire ndo se constituiu como referéncia das politicas publicas de alfabetizacdo de jovens e
adultos. A influéncia de outras abordagens teoricas, como 0 construtivismo proposto por
Emilia Ferreiro e os estudos sobre as praticas de letramento, produziram um conjunto difuso
de orientacbes metodoldgicas e praticas pedagdgicas, 0 que pode ter contribuido para o
relativo fracasso das iniciativas adotadas nos ultimos 30 anos.

Dessa forma, surgem tentativas de buscar outras abordagens metodolégicas, seja pelo
retorno a métodos e praticas tradicionais como o chamado “método fonico” e o resgate das
antigas cartilhas, ou pela busca de experiéncias bem sucedidas em outros paises para utilizar
como referéncia.

Em razdo dos fracos resultados das politicas publicas, ou mesmo de uma
desconfianga em relagdo ao papel do Estado em uma sociedade de classes, muitas
organizacbes da sociedade civil, tais como entidades religiosas, sindicatos, movimentos
sociais e populares, procuram desenvolver seus préoprios programas de alfabetizacéo.

No bojo das iniciativas nessa direcdo, na luta por direitos sociais basicos, entre esses
a educacdo, ganha destaque o papel dos movimentos sociais e, de modo especial o MST, que
tem contribuido de modo significativo. O MST compreende-se como um movimento herdeiro
das lutas dos trabalhadores que, ao longo da histéria, ndo se calaram perante todas as
explorac@es e injusticas (MST, 2004). Desde sua génese, a preocupa¢do com a formacéo e a

educacéo se fez presente.

A gestacdo do MST se inicia de 6 a 7 de setembro, de 1979, na ocupagéo da
Fazenda Macali, no municipio de Ronda Alta (RS), e culmina no
“nascimento oficial” do MST, em 1984. A educagdo escolar infantil teve
inicio em 1980, no acampamento de Encruzilhada Natalino (RS). Nessa
época, aconteceram também experiéncias isoladas de alfabetizacdo de
adultos, principalmente nos acampamentos (noticias dessas tentativas datam
de 1981, no acampamento de Encruzilhada Natalino); foram articuladas, a
pedido de pessoas interessadas em aprender, por exemplo, a escrever o
nome. Elas eram organizadas pelas forgcas que se somavam na articulacdo
dos sem-terra, a saber: igrejas e 0 movimento sindical, chamado combativo,
que também ousava sair do controle do Estado. Envolviam-se estudantes e
religiosos dispostos a colaborar (trabalho voluntério). O método era extraido
da experiéncia da educagdo popular, fortemente marcado por Paulo Freire,
especialmente na obra “Pedagogia do Oprimido” (MST, 2004, p. 6).

O MST acredita que o processo de libertacdo dos trabalhadores ndo é apenas a

aglutinacdo das massas, mas, acima de tudo, é a formac&o e a educacdo para a compreensao
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do papel de cada individuo na histéria da humanidade (MST, 2006). Diante do exposto, a
educacdo exerce um papel estratégico no desenvolvimento da compreenséo das contradi¢Ges
que se apresentam na realidade e que determinam a condi¢cdo de explorado do trabalhador.
Portanto, se apropriar na esséncia dos reais fatores que subordinam a vida aos interesses do
capital é condicgdo essencial para a efetiva transformacao social.

Com esta compreensdo, 0 MST tem exercitado distintas formas de enfrentamento e.

entre elas, a educacao tem ocupado crucial espago na resisténcia e luta.

Desde 1984, além das ocupacOes de terra e marchas para pressionar pela
reforma agréria no pais, 0 MST luta pelo acesso a educacao publica, gratuita
e de qualidade em todos os niveis para a populagédo do campo. Em toda a sua
histéria, foram conquistadas aproximadamente 2 mil escolas publicas nos
acampamentos e assentamentos em todo pais, abrindo as portas do
conhecimento para 160 mil criancas e adolescentes Sem Terra. Também
foram formados mais de 4 mil professores. Nos Ultimos anos, foi
desencadeado um trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos, que envolve
a cada ano 2 mil educadores e mais de 28 mil educandos. Mais de 50 mil
pessoas ja aprenderam a ler e escrever no MST, que defende que a escola
esteja onde 0 povo esté e, consequentemente, 0s camponeses tém o direito e
0 dever de participar da construcdo do seu projeto de escola. A EJA teve
inicio com a Campanha de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, realizada
em 1991, no assentamento Conquista da Fronteira em Bagé, no Rio Grande
do Sul, com a presenca de Paulo Freire (1921-1997), um dos principais
pensadores da educagao no pais ¢ no mundo” (MST, 2004, p. 6).

Nesse sentido, desde sua constituicdo em 1984, o Movimento define trés grandes
objetivos: 1) a luta pela terra; 2) a Reforma Agraria; e 3) a Transformacéo Social, sendo que,
a partir do VI Congresso Nacional do MST em fevereiro de 2014, estabelece enquanto
estratégia a Reforma Agraria Popular™.

E por compreender, ao longo das suas trés décadas de trajetdria, que o acesso a
educacdo é uma das condi¢cBes béasicas para construcdo de uma nova sociedade, tem
desenvolvido e acumulado experiéncias significativas também na educacdo de jovens e
adultos, levando o movimento a definir como uma de suas linhas politicas ter todo e toda Sem
Terra estudando. Nesse sentido, coloca-se como necessario que a formacgdo apresente
capacitacdo para as tarefas da vida e ademais, visando a formacdo para tarefas maiores: a luta

politico-ideoldgica, a luta pela humanidade e a luta de classes.

' «...] na concepgio de Reforma Agraria Popular esté para além do velho projeto de Reforma Agréria classica,
distributivista, dos limites do poder burgués [...] Mais que isso: as raizes da reforma agraria popular brotam e
crescem de um tUnico lugar — o enfrentamento dos sujeitos trabalhadores contra as for¢as do capital” (MST,
2013, p. 51-52).
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Para tanto, tem buscado de modo efetivo acabar com o analfabetismo nos
acampamentos e assentamentos do movimento. Compreendendo que,

[...] o enfrentamento da cerca do analfabetismo no MST se d& em duas
linhas, mas seguindo sempre o0 mesmo caminho: na linha politica a luta pelo
direito e pelo acesso a alfabetizacdo/educacédo de jovens e adultos; e na linha
pedagdgica com o processo de elaboracdo de uma proposta propria de
educacéo de jovens e adultos do MST (MST, 2004, p. 7).

Entretanto, mesmo diante dessa luta cotidiana, o alto indice de analfabetismo em seus
territérios, assim como em todo o Brasil, continua expressivo.

Cabe ainda destacar que perante a agudizacdo da luta de classes e o avango do capital
na educacdo, faz-se urgente a discussdo, conhecimento e apropriar-se das experiéncias para
enfrentar os desafios da constru¢do de um projeto de educacdo que propicie a todos os seres
humanos acessar a riqueza produzida e objetivada pela sociedade.

Nessa direcao, desde 2006, o MST incorporou o Programa Cubano de Alfabetizagdo
“Yo, si puedo”, dentro de uma abordagem internacionalista e latinoamericanista, como
referéncia para agdes de alfabetizacdo de jovens e adultos, juntamente com os especialistas do
Instituto  Pedagdgico Latino-americano e Caribenho (IPLAC), responsavel pela
contextualizagdo do método para a realidade brasileira e pela sua aplicacdo em diferentes
locais do Brasil (STEDILE, 2007).

O método cubano de alfabetizacéo, “Yo, si puedo” (“Sim, eu posso!”), foi
desenvolvido pelo Instituto Pedag6gico Latino-americano e Caribenho —
IPLAC, no ano de 1999, por um grupo de profissionais da educagdo sob a
coordenacdo da doutora Leonela Inés Relys, 0 método esta disponivel em
portugués, inglés, francés, criolo, espanhol e outros, adaptado as
caracteristicas sociais, linguisticas e culturais de cada pais (FORTALEZA,
2011, p.10).

Estima-se que existem aproximadamente nove milhdes de pessoas alfabetizadas
pelo método em cerca de 30 paises no mundo, entre esses estdo: Africa do Sul, Argentina,
Bahamas, Bolivia, Brasil, Canada, China, Colémbia, Equador, Espanha Granada, Guatemala,
Guiné Bissau, Haiti, Honduras, Jamaica, México, Mogambique, Nicaragua, Nigéria, Nova
Zelandia, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Timor Leste, Venezuela (BRASIL DE
FATO, 2017).

Nesse sentido, pesquisas que possam esclarecer como 0 metodo se organiza séo
fundamentais, bem como € necessario esclarecer sua origem e sua histdria no contexto
cubano, uma vez que Cuba carrega a experiéncia de primeiro pais da América Latina livre do
analfabetismo. Nessa direcéo, Diaz afirma que “Cuba coloca a servigo daqueles que precisam

e solicitarem esses métodos. Com a aplicacdo pelo radio e televisdo tem sido demonstrado que
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é possivel erradicar o analfabetismo, especialmente se ele é abordado como uma tarefa
educacional de toda a sociedade" (2005, p. 15, tradugdo nossa)*%.

Em que pese o impacto desse método na América Latina e sua crescente difusao no
Brasil, ainda h& poucos estudos sobre esse tema, especialmente no que se refere ao processo
historico e aos fundamentos tedricos que embasam essa proposta. Por exemplo, os trabalhos
de Macedo e Mazildo Filho (2011, 2013) abordam a utilizacdo desse método em um
assentamento do MST e analisam o papel do tutor nesse processo, discutindo superficialmente
as bases tedricas do método. Apontam a influéncia de Paulo Freire e Vigotsky, mas nédo
aprofundam esse aspecto. Outro trabalho que aborda a tematica, em Alvarenga (2009), faz-se
uma breve analise sobre os prds e contras da utilizagdo do método na America Latina e no
Brasil, dando énfase a ndo continuidade do uso do método no Brasil em virtude da negativa
dos participantes do VIII Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, realizado em
Pernambuco, no segundo semestre de 2006.

Neste encontro fora construida uma mocao de adverténcia™ e um documento sintese
gue apontava a inviabilidade do uso do “Yo, si puedo” no Brasil, afirmando que tal pratica
acabava “contrariando os principios politicos pedagdgicos da educagdo libertadora legada por
Paulo Freire e por pesquisadores do campo da alfabetizacdo que nada ficam a dever as outras
referéncias internacionais” (SECAD/MEC, 2006).

Tendo como realidade esse panorama e, como campo de estudos o ensino da escrita,
compreendida como um instrumento cultural de mediacgdo com o mundo e como uma
expressao das possibilidades de humanizacéo e de transformacdo social, esta pesquisa tem
como objeto de estudo os fundamentos da alfabetizacdo de jovens e adultos implicitos no
método cubano “Sim, eu posso!”, tanto em sua versdo brasileira, quanto na versao original do
programa “Yo, si puedo” cubano.

Nesta direcdo, visa-se somar esforcos com os pesquisadores que desenvolvem
estudos™ vinculados & Pedagogia Histdrico-Critica e & Psicologia Histérico-Cultural, no que
tange a teoria e a pratica na alfabetizacdo, uma vez que:

[...] ha uma intermediacdo entre a pedagogia histdrico-critica e a
psicologia histdrico-cultural que pode ser expressa nos seguintes

12 Cuba pone al servicio de quienes lo necesiten y soliciten estos métodos. Con la aplicacién de la radio y la
television ha quedado demostrado que es posible erradicar el analfabetismo, sobre todo, si se encara como una
tarea educativa de toda la sociedad” (2005 p. 15).

1> Ver anexo I - Mogdo de adverténcia do VIII ENEJA as autoridades quanto aos resultados do programa Yo, si,
puedo.

' FRANCIOLI (2012), ARCE&MARTINS (2007,2012), MARSIGLIA (2011,2013) MAZZEU (1998),
PASQUALINI (2010). MARTINS & MARSIGLIA (2015) DANGIO (2017).
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termos: a pedagogia historico-critica € mediacao para que a psicologia
historico-cultural se constitua como a ciéncia dialeticamente fundada
do desenvolvimento do psiquismo humano e a psicologia historico-
cultural é mediacdo para que a pedagogia historico-critica se construa
como a ciéncia dialeticamente fundada da formacdo humana tendo em
vista o0 objetivo de produzir, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto
dos homens. (SAVIANI, 2015, p.41)

Nesse sentido, Saviani indica que se pode considerar “a teoria historico-cultural e a
pedagogia historico-critica como mediacGes para a compreensdo respectivamente do
psiquismo humano e da educagao” (2015, p.41). Assim como, as duas vertentes da psicologia
e da pedagogia podem ser entendidas em intermediacdo, por meio do conceito dialético de
mediacdo (SAVIANI, 2015).

Mediante o exposto, configuramos a seguinte questdo de pesquisa: Como surgiu o
Método “Yo, si puedo”, como funciona, e em que medida seus pressupostos teodricos se
aproximam dessas duas vertentes?

Uma analise preliminar sugeriu a hipotese inicial de que esse método se apoia em
diferentes fundamentos, alguns dos quais parecem convergir com 0s principios da Psicologia
Historico-Cultural, ao passo que outros aspectos parecem se distanciar dessa linha teorica.
Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa é explicitar os fundamentos historicos,
psicoldgicos, socioldgicos e pedagdgicos do Método “Yo, si puedo”, confrontando com
alguns pressupostos da Psicologia Historico-Cultural. Esse objetivo se desdobra nos seguintes
objetivos especificos:

e Sistematizar 0s principais pressupostos tedricos da Psicologia Historico-

Cultural para a alfabetizacéo.

e Compreender o processo historico de elaboracdo do método “Yo, si puedo” no

contexto da educacdo cubana.

o Estabelecer relagdes entre os fundamentos do método “Yo, si puedo” e da

Psicologia Histérico Cultural.

A metodologia da pesquisa se apoia no referencial teérico-metodoldgico
fornecido pelo Materialismo Historico-Dialético como norteador da analise e da critica
nesse trabalho, por conduzir a uma visdo dialética relacional entre educagdo e

sociedade, uma vez que compreendemos que o caminho para conhecer um objeto
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implica em capturar o seu movimento enquanto produto historico e social. Segundo
Kosik:

A dialética ¢ o pensamento critico que se propde a compreender a “coisa em
si” e sistematicamente se pergunta como € possivel chegar a compreensao da
realidade. Por isso, € oposto da sistematizacdo doutrindria ou da
romantizacdo das representacdes comuns. O pensamento que quer conhecer
adequadamente a realidade, que ndo se contenta com 0s esquemas abstratos
da propria realidade, nem com suas simples e também abstratas
representacdes, tem de destruir a aparente independéncia do mundo dos
contatos de cada dia. O pensamento que destroi a pseudoconcreticidade para
atingir a concreticidade ¢ ao mesmo tempo um processo no curso do qual
sob 0 mundo da aparéncia se desvenda o mundo real; por trds da aparéncia
externa do fenbmeno se desvenda a lei do fenbmeno; por tras do movimento
visivel, o movimento real interno; por tras do fenémeno, a esséncia. O que
confere a estes fendbmenos o carater de pseudoconcreticidade ndo é a sua
existéncia por si mesma, mas a independéncia com que ela se manifesta. A
destruicdo da pseudoconcreticidade — que o pensamento dialético tem de
efetuar — ndo nega a existéncia ou a objetividade daqueles fenémenos, mas
destroi a sua pretensa independéncia, demonstrando o seu carater mediato e
apresentando, contra a sua pretensa independéncia, prova do seu carater
derivado. (1976, p. 20)

Em um esforco de compreensdo e reconstrugdo no plano tedrico das diferentes
mediacles sociais, busca-se nos fendmenos as multiplas determinagdes ou mediacdes que 0s
constituem, dentro de uma perspectiva de totalidade, assim como afirma Ciavatta:

No sentido Marxiano, a totalidade é um conjunto de fatos articulado ou o
contexto de um objeto com suas multiplas relagfes, ou ainda, um todo
estruturado que se desenvolve e se cria como producdo social do homem
[...]. Estudar um objeto é concebé-lo na totalidade de relagdes que o
determinam, sejam elas de nivel econémico, social, cultural, etc. (2014, p.
195).

Corroborando com a ideia anterior, Kosik afirma que:

Na realidade, totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade significa:
realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato
gualguer (classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda conhecer a
realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constituem, ainda,
a totalidade (KOSIK, 1976, p. 44 grifos no original).

Tendo como base o0 exposto e, orientando-se pelo método dialético, as categorias
metodoldgicas da contradigdo, totalidade e historicidade constituem a luz para as analises que
buscam apreender o objeto de estudo em suas multiplas determinagdes. Considerando que:

As categorias ndo sdo puras abstracdes ou simples classificacoes, isto €, ndo
séo noc¢Oes despojadas dos aspectos diversificados do real na sua concretude
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historica. As categorias sdo concretos de pensamento gerados sobre a
realidade objetiva e diversificada, sdo mediacdes ontoldgicas da totalidade
social, construidas na sua particularidade histérica (CIAVATTA, 2014,
p.220).

Dessa forma, o ponto de partida desta pesquisa € 0 método de alfabetizacdo tal como
se apresenta descrito em manuais e documentos, porém, esses dados revelam a realidade
manifestada imediatamente aos sentidos, como uma realidade singular e individual. O inicio
do processo de conhecimento, aqui, advém das diversas perspectivas inerentes a experiéncia,

a atividade empirica. Para Kosik:

O método da ascensdo do abstrato ao concreto é o método do pensamento,
em outras palavras, € um movimento que atua nos conceitos, no elemento da
abstragdo. A ascensdo do abstrato ao concreto ndo é uma passagem de um
plano (sensivel) para outro plano (racional); € um movimento no pensamento
e do pensamento. Para que 0 pensamento possa progredir do abstrato ao
concreto, tem de mover-se no seu proprio elemento, isto €, no plano abstrato,
que é negacdo da imediaticidade, da evidencia e da concreticidade sensivel
(1976, p. 36 grifos no original).

Uma vez que entende-se a ciéncia em sua forma mais exata ou 0 acesso ao
pensamento concreto real, deve-se ser processado a comecar pela sincrese, pelo singular, pelo

empirico. Nas palavras de Marx (1978), pela “representagao cadtica do todo”.

E preciso, portanto, ultrapassar os limites destas manifestacbes mais
imediatas para conhecer quais S30 suas raizes processuais, nao
imediatamente  perceptiveis, que formam a totalidade onde tais
manifestacbes sdo produzidas. Dizendo de outra forma: é preciso
compreender o processo ontolégico da realidade humana e de como esse
processo tem se efetivado, historicamente, dentro das relagfes sociais de
producdo (OLIVEIRA, 2005, p. 9).

Considerando que, em uma perspectiva histérica e social, conhecer € apropriar-se da
realidade objetiva cujo processo de elaboracdo é determinado pelas mediacdes que o meio
histérico opera entre o sujeito da aprendizagem e o objeto do conhecimento, nos
comprometemos, portanto, com um metodo de anélise determinado.

Porquanto, fazer pesquisa utilizando o estofo do materialismo histdrico dialético
implica ter na préatica social os critérios fundantes de validagdo do conhecimento, buscando na
transformacdo dessa préatica a transformagdo da realidade. Nesse sentido compreendemos,

como afirma Pires, que:

A logica formal ndo consegue explicar as contradicbes e amarra o
pensamento impedindo-lhe 0 movimento necessario para a compreensao das
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coisas. Se o mundo é dialético (se movimenta e € contraditdrio) é preciso um
Método, uma teoria de interpretacdo, que consiga servir de instrumento para
a sua compreensdo, e este instrumento légico pode ser 0 método dialético tal
qual pensou Marx (1997, p.86).

Na busca por alcancar nossos objetivos e oferecer respostas a problematica
apresentada, a andlise dos dados ocorrera a luz das categorias de totalidade, contradicao e
mediagdo, as quais contribuirdo para a compreensdo do objeto de estudo e para o

desenvolvimento da pesquisa na sua totalidade, bem como sua relagdo com a prética.

Sem as contradigdes, as totalidades seriam totalidades inertes, mortas- e o
que a andlise registra é precisamente a sua continua transformacgdo. A
natureza dessas contradigdes, seus ritmos, as condi¢cGes de seus limites,
controles e solugdes dependem da estrutura de cada totalidade — e,
novamente nao ha formulas/formas aprioristicas para determina-las: também
cabe a pesquisa descobri-las. (NETTO, 2011, p.57)

Ainda, enquanto fundamentos tedricos, pautaremo-nos nos estudos da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, compreendendo que o homem como
parte integrante da natureza, um ser que tem caracteristicas particulares, porém com
necessidades de sobrevivéncia semelhantes aos demais animais, se desenvolve nas relacfes
mediatizadas na vida, em atividades préaticas e atividades internas, pois a relacdo social
estabelecida entre os seres humanos propicia o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas
superiores, essencialmente humanas, mas que se desenvolvem por meio da apropriacdo da
riqueza cultural acumulada historicamente.

A pesquisa incluiu um levantamento sistematico dos materiais referentes ao Método
Cubano “Yo, si puedo” e sua versao local chamada “Sim, eu posso!”, entre eles: as tele aulas,
cartilhas, manuais, guias metodologicos, teses, dissertacdes e artigos sobre a temadtica e
demais materiais pedagogicos. Durante a estada em Cuba, por ocasido do Programa de
Doutorado Sanduiche (PDSE)", foram coletados materiais relativos ao contexto em que o
método foi elaborado e se propagou, essencialmente no Instituto Pedagdgico Latino
Americano e Caribenho (IPLAC), na Associacdo de Pedagogos de Cuba (APC) e no Museu
Nacional da Campanha de Alfabetizagdo, momentos que recorri a utilizagdo do didrio de
campo como instrumento de pesquisa. Portanto, a pesquisa ndo se limitou a uma técnica
especifica, mas procuramos nos apropriar de diferentes instrumentos e dados que pudessem

contribuir para o esclarecimento da dindmica propria do objeto estudado.

'3 Ver anexo XIII — Avaliagio doutorado sanduiche em Cuba



35

A perspectiva dialética se propde compreender as formas reais e concretas que
sustentam o desenvolvimento humano, considerando a importancia que as relagdes sociais
tém para os sujeitos sob o prisma histérico de sua producdo e reproducao social, sendo assim,
em busca da superacao da logica formal, nos propomos tal desafio, dentro dos limites
objetivos de uma tese.

Buscando cumprir 0s objetivos propostos, bem como dar um tratamento cientifico ao
objeto apresentado, organizamos o trabalho da seguinte forma: a introducdo apresenta um
resumo breve da temética, visando localizar o leitor sobre o objeto da pesquisa.

No capitulo um, buscamos apresentar e compreender 0s pressupostos tedricos do
processo de alfabetizacdo, a partir do enfoque Histérico-Cultural, uma vez que essa
concepcdo considera o desenvolvimento do individuo humano a partir da dialética materialista
e permite compreender os processos educativos com base na materialidade histérica da
producdo e reproducdo da vida do ser humano.

O capitulo dois apresenta um panorama sobre a educacao em Cuba, focalizando o seu
contexto e situando historicamente a campanha de alfabetizacdo que, ainda nos anos de 1960,
tirou 0 mencionado pais do mapa do analfabetismo, bem como apresenta como se da a
organizacdo do método de alfabetizacdo cubano, “Yo, si puedo”™.

No capitulo trés, retomamos conceitos da psicologia historico-cultural que possam
auxiliar a compreender o método cubano, bem como propor encaminhamentos que
possibilitem a utilizagdo dessa importante ferramenta da alfabetizacdo de jovens e adultos e,
eventualmente, aproveitar algumas de suas contribuicdes também para a alfabetizacdo de
criangas. Por sua vez, nas consideragdes finais, apresentamos algumas das conclusdes como
resultado do nosso trabalho, bem como indicamos a possibilidade e necessidade de

continuidade dos estudos sobre a tematica.



36

CAPITULO 1: PRESSUPOSTOS TEORICOS DO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL™

“La vida se convierte en creacion solo cuando se
libera definitivamente de las formas sociales que
la deforman y mutilan. Los problemas de la
educacion se resolveran cuando se resuelvan los
problemas de la vida” (Lev Vigotsky, {Psicologia

pedagogica}, 1926).

Este capitulo tem como objetivo apresentar e compreender 0s pressupostos tedricos
do processo de alfabetizacdo, a partir do enfoque Histérico-Cultural. Essa concepcéo
considera o desenvolvimento do individuo humano a partir da dialética materialista e permite
compreender os processos educativos com base na materialidade historica da produgdo e
reproducéo da vida do ser humano.

Os homens fazem a sua prépria historia, mas ndo a fazem como querem; néo
a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aguelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado. A tradicdo de
todas as geracGes mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos. E
justamente quando parecem empenhados em revolucionar-se a si e as coisas,
em criar algo que jamais existiu, precisamente nesses periodos de crise
revoluciondria, 0s homens conjuram ansiosamente em seu auxilio os
espiritos do passado, tomando-lhes emprestado os nomes, os gritos de guerra
e as roupagens, a fim de apresentar a nova cena da histéria do mundo nesse
disfarce tradicional e nessa linguagem emprestada. (MARX, 1978, p. 329).

1.1. O papel da Educacdo no desenvolvimento humano.

Iniciamos apresentando a ideia geral sobre a qual se funda uma importante premissa:
a diferenciacdo entre os conceitos de espécie humana e género humano. As caracteristicas da
espécie sdo herdadas geneticamente, mas as caracteristicas do género precisam ser produzidas
historicamente e apropriadas pelos individuos via processos educativos. “Podemos dizer que
cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe d& quando nasce nédo basta para
viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento da sociedade humana” (LEONTIEV, 2004, p.285).

1 Algumas formulages deste capitulo integraram o trabalho intitulado: PRESSUPOSTOS TEORICOS DO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA, publicado nos Anais do VIII Encontro Brasileiro de Educagio e Marxismo —
EBEM- ISBN: 978-85-7395-161-5- http://soac.abem.pro.br/ocs/index.php/VIIIEBEM/VIII_EBEM
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Esse pressuposto apresenta a concepcdo a qual nos filiamos para compreender o
desenvolvimento dos seres humanos e a educacdo. Ao nascer, o individuo ja encontra as
condi¢des postas pelas geracdes passadas e podemos afirmar que a crianca, desde sua
concepcao, tem sua existéncia determinada pelo meio cultural e social, sendo que seu
desenvolvimento se dara em maior ou menor medida em fungdo das relagdes educativas que
estabelecera ao longo da vida. Leontiev afirma que “O individuo, a crianga, ndo é pura e
simplesmente lancada no mundo dos homens, é ai introduzida pelos homens gque a rodeiam e
guiam este mundo” (2004, p.254). O autor esclarece que a apropriagdo das caracteristicas
genéricas pela crianca ndo decorre de um processo espontaneo de interagdo com 0 meio

natural e cultural, mas requer uma acgdo educativa por parte dos adultos.

O processo principal que caracteriza o desenvolvimento psiquico de uma
crianga € um processo especifico de apropriagdo das aquisicbes do
desenvolvimento das geragdes humanas precedentes, estes conhecimentos
adquiridos, diferentemente do desenvolvimento filogenético dos animais,
ndo se fixam morfologicamente e ndo se transmitem por hereditariedade.
Este processo realiza-se na atividade que a crianca emprega relativamente
aos objetos e fendmenos do mundo circundante, nos quais se concretizam
estes legados da humanidade. Todavia, uma tal atividade ndo pode formar-se
por si mesma na crianca, ela forma-se pela comunicacdo pratica e verbal
com as pessoas que a rodeiam, na atividade o que o adulto ensina quando o
fim desta atividade é precisamente transmitir conhecimentos préticos e
aptiddes (LEONTIEV, 2004, p.343).

Essa transmissdo dos conhecimentos acumulados para as novas geragfes é uma
condicdo essencial para a existéncia da propria historia, por isso o autor destaca que “[...] o
movimento da histéria s6 é, portanto, possivel com a transmissdo, as novas geracdes das
aquisi¢oes da cultura humana, isto € com educagdo” (2004, p.291).

A0 mesmo tempo em que 0 processo de transmissdo-assimilagédo da cultura existente
possibilita 0 desenvolvimento da sociedade como um todo, esse processo também gera em
cada individuo a formacdo de novas funcGes psicoldgicas, para além das capacidades inatas e
bioldgicas. Portanto, as capacidades humanas também sdo produzidas em cada ser humano
nos processos educativos.

Las generaciones anteriores transmiten a las sucesivas no solo las
condiciones materiales de la produccion, sino también las capacidades para
producir las cosas en esas condiciones. Las capacidades son la memoria
activa que la sociedad tiene de sus fuerzas productivas universales.
(DAVIDOV, 1988, p.41)

Dois aspectos precisam ser destacados nessa reflexao: o primeiro é que a apropriacéo

do saber acumulado sempre se da pela acdo educativa dos adultos, seja direta ou indireta, ao
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contrario das crencas espontaneistas de que a crianca descobre ou aprende sozinha. A
descoberta pela crianca decorre de condicGes postas a ela e da internalizagdo de mediadores
que dirigem suas atividades. O segundo aspecto é de que essa apropriacdo € uma necessidade
colocada pela reproducdo da existéncia da propria sociedade, pois € a Unica via para formar
nos individuos a capacidade de manejar os instrumentos de trabalho e produzir os bens
essenciais a reproducdo da vida social. O conceito dialético de reproducdo reflete, neste
interim, 0 movimento contraditorio da realidade e, assim, reproduzir significa tanto conservar
0 que existe como transforméa-lo em algo distinto de si proprio (DUARTE, 2016, p.12).

Desse modo, o trabalho enquanto atividade especificamente humana, mediada ao
mesmo tempo por instrumentos, signos e pelas outras pessoas, € uma categoria fundamental
para compreender a educacéo e a alfabetizacdo na perspectiva do marxismo. Como categoria
central, o papel do trabalho nesse contexto é determinante na compreensdo do
desenvolvimento das qualidades humanas ao longo da histéria, um processo que liga o
homem a natureza por meio de uma relacdo reciproca e dialética, em que a acdo do homem
sobre a natureza produz uma natureza humanizada e humaniza o préprio homem, superando
seus limites biologicos. O trabalho é o elemento fundante por meio do qual o homem se
transforma e constitui-se enquanto ser humano. Marx afirma que o trabalho é:

[...] um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que O
homem, por sua propria a¢do, media, regula e controla seu metabolismo com
a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural, Ele pGe em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mdo, a fim de apropriar-se da
matéria natural numa forma (til para sua propria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as
potencias nele adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forgas a seu proprio
dominio (MARX, 1985, p.149).

Conforme define Leontiev, “o aparecimento e o desenvolvimento do trabalho,
condicdo primeira e fundamental da existéncia do homem acarretam a transformacdo e a
hominiza¢do do cérebro, dos 6rgaos de atividade externa e dos 6rgdos dos sentidos” (2004, p.
76). As alteracdes essenciais na organizacgéo fisica do homem, que ocorrem durante o periodo
denominado hominizag&o, culminam com o surgimento da historia social da humanidade e, as
leis bioldgicas que governavam a vida sdo transformadas, gerando uma intrincada conexao
com as novas leis histérico-sociais. Luria, baseando-se em Marx, também afirma que o
trabalho ¢ considerado como “atividade vital humana que origina novas formas de

comportamento independente dos motivos biologicos elementares” (1986, p.22).
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Eminentemente social e dirigido por finalidades, o trabalho humano é diferente da
atividade vital dos animais, na medida em que o homem pensa e organiza sua conduta a partir
das relagdes simbolicas, superando o limite das experiéncias imediatas e dos motivos
bioldgicos.

Com a invencdo e uso de instrumentos’” o homem modificou a natureza, corpo
inorganico do ser humano e, pelo trabalho, tornou-se capaz de diferenciar-se dos animais,
uma vez que, “por mais complexa que seja a atividade ‘instrumental’ dos animais jamais tera
o carater de um processo social, ndo é realizada coletivamente e ndo determina as relac6es de

comunicagéo entre os seres que a efetuam” (LEONTIEV, 2004, p. 81).

En el desarrollo del trabajo influyé grandemente el hecho de que éste se
realiza con ayuda de los instrumentos. Para incorporarse al trabajo los
hombres de cada nueva generacidn tienen que aprender a utilizar los
instrumentos que han creado las generaciones precedentes. Para utilizar el
escardador, por ejemplo, es necesario aprender los métodos de escarda ya
conocidos; para utilizar la sierra es necesario aprender a serrar, etc. La
produccién de las herramientas exige unos conocimientos aln mas
complicados. Por esto el traspaso de las herramientas, cada vez mas
complicadas, de una generacion a otra motivd una nueva forma de
transmision de la experiencia, la ensefianza de los métodos y costumbres de
trabajo (SMIRNOV, LEONTIEV et al, 1961, p. 80, grifos no original).

Para que o trabalho humano possa existir, € necessaria tanto a producdo de
instrumentos ou meios de trabalho, quanto a criacdo, em cada individuo, da capacidade para
usar esses instrumentos e para agir coletivamente em funcdo de objetivos previamente
determinados. Por isso, a educacdo em geral e a alfabetizacdo em particular sdo condicdes
necessarias para que o trabalho possa ser realizado, sempre que a sociedade tenha
desenvolvido instrumentos que exijam o uso da linguagem escrita e que as relacBes de
trabalho possibilitem que os trabalhadores tenham acesso a esses instrumentos. Como explica
Alvaro Vieira Pinto:

A leitura e a escrita sdo primordialmente dois dos recursos a que o individuo
recorre para a execucdo de um trabalho que ndo pode ser feito sem esse
conhecimento. Por conseguinte, o conhecimento da leitura e da escrita é uma
caracteristica do trabalho. Sua valoracdo s6 pode ser feita tomando em
consideracdo o nivel de trabalho que cada individuo executa na sociedade.
Pode-se dizer que € o trabalho que alfabetiza ou analfabetiza o homem,
segundo exija dele o conhecimento das letras, ou seja, de tal espécie que o
dispense de conhecé-las. (2007, p.63)

0 instrumento é produto da cultura material que leva em si, da maneira mais evidente e mais material, os tracos
caracteristicos da criacdo humana. Nao € apenas um objeto de forma determinada, possuindo determinadas
propriedades (LEONTIEV, 2004, p. 287).
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Essa relacdo entre o trabalho e a alfabetizacdo, porém, ndo pode ser vista de modo
unilateral e mecanicista, ja que a aquisicao da linguagem escrita pelo individuo humano, ainda
que ndo venha a ser utilizada diretamente no processo de trabalho, constitui uma necessidade
fundamental para o desenvolvimento da sua consciéncia e para que possa, inclusive, atuar
melhor sobre as condi¢bes objetivas e materiais que dificultam ou impedem o seu pleno

desenvolvimento humano. O mesmo autor (PINTO, 2007) mostra esse outro aspecto:

[...] a educacéo é substantiva, altera o ser do homem. A n&o ser assim, seria
apenas adjetiva, mero ornamento da inteligéncia. O homem que adquire o
saber, passa a ver o mundo e a si mesmo deste outro ponto de vista. Por isso
se torna um elemento transformador de seu mundo. Esta é a finalidade
essencial da educacdo. Tal é a razdo de que todo movimento educacional
tenha consequéncias sociais e politicas (p.23, grifos no original).

Portanto, a aquisi¢do da linguagem e seu aprimoramento por meio da escrita estéo
vinculados a forma como a sociedade produz sua existéncia por uma relagdo dialética, de acdo
reciproca. Leontiev (2004, p. 93) afirma que “a produ¢ao da linguagem como da consciéncia e
do pensamento esta diretamente misturada na origem, a atividade produtiva, a comunicacéo

material dos homens”. Essa abordagem remete & Marx (2007, p. 35), para quem

A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem é a consciéncia
real, pratica, que existe para os outros homens e que, portanto, também
existe para mim mesmo; e a linguagem nasce, tal como a consciéncia, do
carecimento, da necessidade de intercambio com outros homens. Desde o
inicio, portanto, a consciéncia ja é um produto social e continuara sendo
enguanto existirem homens.

O carater material da existéncia do homem, o trabalho social e a divis&o do trabalho
geram novas formas de comportamentos, complexificando a agdo com novos motivos que sao
a génese de novas formas de atividades psiquicas como a linguagem. “Pelo termo linguagem
humana, entendemos um complexo sistema de cddigos que designam objetos, acdes ou
relacbes; codigos que possuem a funcdo de codificar e transmitir a informacdo e introduzi-la
em determinados sistemas [...]” (LURIA, 1986, p.25).

[...] 0 homem dispbe, ndo sé de um conhecimento sensorial, mas também de
um conhecimento racional, possui a capacidade de penetrar mais
profundamente na esséncia das coisas do que lhe permitem os 6rgdos dos
sentidos, quer dizer que, com a passagem do mundo animal a histéria
humana, da se um enorme salto no processo de conhecimento desde o
sensorial até o racional. (LURIA 1986 p.12)
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Nesse sentido, no processo de complexificacdo do psiquismo, o qual acabard por
garantir a apreensdo das formas histéricas humanas, ganha destaque a mediacao possibilitada
pela linguagem, enquanto um sistema de cddigos que designa as a¢cBes do homem, bem como
a possibilidade de formar imagens subjetivas do mundo objetivo, mesmo estando ausentes as
percepcOes que podem ser imediatas.

Nesta l6gica, Luria afirma que: “Isto consiste na principal conquista que o homem
obtém com a linguagem” (1986, p.33). O mesmo autor compreende, ainda, que “[...] a
linguagem desenvolvida do homem é um sistema de cddigos suficientes para transmitir

qualquer informagcéo, inclusive fora do contexto de uma agao pratica” (1986, p.25).

Gracias al lenguaje, que permite fijar e transmitir de una generacién a otra
las representaciones, los conocimientos y los pensamientos elaborados en la
practica social de muchos siglos, el reflejo del mundo en el cerebro del
hombre se ha hecho extraordinariamente rico (SMIRNOV, LEONTIEV et al,
1961, p. 82).

Pode se afirmar que a linguagem viabilizou a comunicacéo e a vida em sociedade,
uma vez que mediou a interacdo social, bem como possibilitou ao homem o desenvolvimento
mental e a organizacdo do pensamento, permitindo a apropriagdo do saber que foi sendo
acumulado pelos homens ao longo da histéria, “[...], pois o contetido da experiéncia histdrica
dos homens, da sua pratica sécio-histérica ndo se fixa apenas, é evidente, sob a forma de
coisas materiais; estd presente como conceito e reflexo na palavra, na linguagem”.
(LEONTIEV, 2004, p.348).

A linguagem como um recurso mediador, pelo processo abstrativo que possibilita,
exerce um papel determinante nas relagdes estabelecidas entre as gera¢des passadas, presentes

e as vindouras. Nessa direcdo, Leontiev afirma que:

[...] a linguagem ndo desempenha apenas o papel de meio de comunicagéo
entre os homens, ela é também um meio, uma forma da consciéncia e do
pensamento humanos, ndo destacado ainda da producdo material. Torna-se a
forma e o suporte da generalizacdo consciente da realidade. Por isso,
guando, posteriormente, a palavra e a linguagem se separam da atividade
pratica imediata, as significacdes verbais sdo abstraidas do objeto real e s
podem, portanto existir como fato de consciéncia, isto ¢, como pensamento
(2004 p.93,94).

Ao desenvolver a linguagem por via das relacfes sociais e de producdo, a palavra
neste contexto passa a determinar 0s processos abstrativos, uma vez que a palavra e 0

pensamento formam conjuntamente uma unidade dinamica.
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Pouco sabemos a respeito da pré-histdria da linguagem, sobre sua origem
historico-social e podemos apenas fazer suposi¢cdes a respeito disso. No
entanto, sabemos muito sobre a origem da palavra na ontogénese, no
desenvolvimento da crianca pequena. A ontogénese (desenvolvimento da
crianca) nunca repete a filogénese (desenvolvimento da espécie) como um
tempo se considerava. O desenvolvimento da linguagem na ontogénese da
crianca ndo transcorre dentro do processo do trabalho, para o qual ela ndo se
encontra preparada; transcorre no processo de assimilacdo da experiéncia
geral da humanidade e da comunica¢do com os adultos. (LURIA, 1986
p.29).

A palavra indica coisas e € um dos componentes fundamentais da linguagem,

sugerindo acOes e semelhangas entre as coisas, ou seja, a palavra codifica nossa experiéncia

(LURIA, 1986).

O elo direto que existe entre a palavra e a linguagem, de um lado, e a
atividade de trabalho dos homens, do outro, é a condicdo primordial sob a
influéncia da qual se desenvolveram enquanto portadores do reflexo
consciente ¢ “objetivado” da realidade. Significando no processo de
trabalho, um objeto, a palavra distingue-o e generaliza-o para a consciéncia
individual, precisamente na sua relacdo objetiva e social, isto €, como objeto
social (LEONTIEV, 2004, p. 93).

Anterior ao desenvolvimento da linguagem, o homem sé conseguia relacionar-se

com as coisas do mundo que era possivel manusear e estabelecer algum tipo de relagéo,

porém, com advento da linguagem passa a generalizar as coisas e denomina-las pelas

palavras, ou seja, sem 0 uso da palavra seria impossivel para o0 homem qualquer tipo de

generalizagéo.

A palavra duplica 0 mundo dando ao homem a possibilidade de operar
mentalmente com objetos, inclusive na auséncia deste. [..] a palavra
assegura a possibilidade de transmitir a experiéncia de individuo a individuo
e a possibilidade de assimilar a experiéncia das geragdes anteriores (LURIA,
1986, p.32, 33).

O pensamento humano ganha materialidade por meio das generalizacbes dos

fendmenos que estdo na realidade e, por sua vez, a palavra possibilita que 0 homem avance

para além das sensacBes e percepcbes. E por meio das palavras que os sujeitos tém a

possibilidade de refletir seu pensamento.

L.S.Vigostki formulou a tese de que o pensamento ndo se materializa, mas
sim que se realiza na palavra, de que o pensamento forma-se com a ajuda da
palavra ou da linguagem. Esta tese partia da compreensdo de que a
conversdo de um pensamento ndo claro em um discurso claro é um processo
muito complexo que passa por uma série de etapas (LURIA, 1986 p.155).

A linguagem, por meio do uso das palavras, fixou a experiéncia, as ideias e toda a

pratica social da humanidade. Por meio das palavras toda a experiéncia humana vai sendo
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transmitida, assimilada e posteriormente desenvolvida, regulando as atividades dos homens.

Via uso da palavra é possivel abstrair e generalizar os objetos e seus tracos caracteristicos,

concretizando a palavra enquanto um meio de comunicacdo e um instrumento do pensamento

(LURIA, 1986).

Ao generalizar os objetos, a palavra converte-se em um instrumento de
abstracdo e generalizacdo, que é a operacdo mais importante da consciéncia.
Precisamente por isso ao desighar com uma ou outra palavra este ou outro
objeto, o incluimos em uma determinada categoria. Isto significa que a
palavra ndo é somente um meio de substituicdo das coisas, é a célula do
pensamento, precisamente porque a funcdo mais importante do pensamento
é a abstraco e a generalizacdo (LURIA, 1986, p.37).

E ainda Luria quem segue esclarecendo esta questo, afirmando que “a palavra nio é

somente o instrumento do conhecimento, € também o meio de regulacdo dos processos

psiquicos superiores” (1986, p.92).

Em uma linguagem desenvolvida, a palavra ndo s6 separa a caracteristica do
objeto e generaliza a coisa, incluindo-a em uma determinada categoria; além
disso, a palavra executa um trabalho automatico de andlise do objeto que
passa despercebido para o sujeito, transmitindo-lhe a experiéncia das
geracdes anteriores, experiéncia acumulada na histéria da sociedade (1986,
p.37).

O pensamento verbal, como forma especifica de pensamento, é possibilitado pelo

processo de comunicacdo via uso das palavras. Na palavra, ndo é s6 o conteldo que se

modifica com sua evolucdo histdrica, mas o proprio modo como a realidade é refletida e
generalizada (POROLONICZAK, 2010).

Podriamos decir, por otra parte, que todas las funciones superiores no son
producto de la biologia, ni de la historia de la filogénesis pura, sino que el
propio mecanismo que subyace en las funciones psiquicas superiores es una
copia de lo social. Todas las funciones psiquicas superiores son relaciones
interiorizadas de orden social, son el fundamento de la estructura social de la
personalidad. Su composicidn, estructura genética y modo de accidn, en una
palabra, toda su naturaleza es social; incluso al convertirse en procesos
psiquicos sigue siendo cuasi-social. EI hombre, incluso a solas consigo
mismo, conserva funciones de comunicacién. (VYGOTSKI, 1935 p. 150)

O uso da palavra, a partir da qual passa a ser possivel codificar a experiéncia e operar

mentalmente com objetos ausentes, permite-nos compreender que a linguagem e a

consciéncia ndo sdo faculdades inatas ou naturais, mas historicamente determinadas por um

conjunto de situagcdes, ou melhor, de necessidades humanas surgidas ao longo do

desenvolvimento do género humano.

No decorrer da histéria da transformacdo do homem em ser social e no

desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores, encontram-se como fundamentais a
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apropriacdo da cultura material e espiritual, a necessidade de comunicacdo via linguagem e,
posteriormente, a linguagem escrita produz um salto na evolugdo e comportamento da

humanidade. Portanto, com base nessas premissas, pode-se afirmar que,

[...] se desejarmos estudar a psicologia do homem cultural adulto, devemos
ter em mente que ela se desenvolveu como resultado de uma evolucédo
complexa que combinou pelo menos trés trajetorias: a da evolucédo bioldgica
desde os animais até o ser humano, a da evolucdo historico cultural, que
resultou na transformacéo do homem primitivo no homem cultural moderno,
e a do desenvolvimento individual de uma personalidade especifica
(ontogénese), com o que um recém-nascido atravessa inimeros estagios,
tornando-se um escolar e a seguir um homem adulto cultural (VYGOTSKY,
LURIA, 1996, p. 151).

A palavra é um dos componentes fundamentais da linguagem, pois se constitui em
um signo por exceléncia ao remeter ao objeto e, a0 mesmo tempo, codificar a experiéncia
humana em relacdo a esse objeto. Desse modo, “a palavra distingue-o e generaliza-o para a
consciéncia individual, precisamente na sua relacdo objetiva e social, isto €, como objeto
social” (LEONTIEV, 2004, p. 93).

O pensamento humano atinge o concreto por meio das abstracdes e generalizacGes
dos fendmenos que estdo na realidade. A palavra possibilita que 0 homem avance para além
das sensacOes e percepcdes imediatas da pratica empirica. Por meio das palavras, os sujeitos
tém a possibilidade de refletir sobre o seu pensamento e suas acdes, desenvolvendo a

autoconsciéncia.

1.2. A linguagem escrita

Ao longo do desenvolvimento do género humano a linguagem avangou de um
estagio inicial, voltado para a atividade pratica guiada por gestos, até a constru¢do de um
sistema de codigos escritos, constituindo uma representacdo dos sons que, por sua vez,
representam ideias e significados. Por essa razdo, Vigotsky (2002) denominou a escrita como
a “algebra da linguagem” ou uma linguagem de segundo grau.

No decorrer da historia da transformacdo do homem em ser social e no
desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores encontram-se como fundamental a
apropriacdo da cultura material e espiritual, a necessidade de comunicacgdo via linguagem
oral. Posteriormente, a linguagem escrita produz um salto nesse processo de registro e
transmissdo do conhecimento historicamente acumulado, pois dispensa a presenca direta do

falante. A partir do momento que aprende a ler, o individuo pode entdo buscar por si mesmo o
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conhecimento por meio da leitura, abrindo as portas para um universo cultural muito mais
amplo.

Nessa perspectiva, o papel que a linguagem escrita desempenha como instrumento
cultural e de mediacdo com mundo é fundamental, compreendendo que “E impossivel
apresentar-se historia mais notavel ou caracteristica da psicologia do homem do que a historia
do desenvolvimento da escrita, historia que demonstra como o homem procura controlar a
memoria”. (VYGOTSKY, LURIA, 1996, p. 119).

Pode-se dizer que a escrita € essencialmente uma técnica peculiar de produzir marcas
que podem ser interpretadas como portadoras de determinado significado. Ao contrario da
fala, que é produzida somente com o uso do corpo humano, a escrita requer sempre algum
tipo de instrumento culturalmente elaborado, desde suas etapas iniciais com as inscricbes em
pedras e tabuas de argila, passando pelos diversos tipos de objetos que produzem marcas em
madeira, papel e qualquer outra superficie, até chegar ao uso de telas acopladas a circuitos
eletronicos, que respondem a impulsos gerados por um teclado alfanumérico ou pelo contato
do dedo humano ou outro condutor elétrico qualquer. Dessa forma, a escrita sempre incorpora
elementos da natureza, cujas propriedades vao sendo descobertas pela humanidade e passam a
fazer parte do corpo inorgénico dos individuos.

Sua esséncia historico-cultural, porém, ndo reside no aparato com o qual se
produzem os sinais graficos, mas na capacidade humana de representar objetos e ideias por
meio de signos, capacidade que ndo € inata e precisa ser ensinada as novas geracdes para que
a escrita ndo se perca e leve com ela todo o legado do saber acumulado.

Portanto, a aquisicdo da escrita, para se efetivar precisa conduzir a producdo, em
cada individuo, de uma segunda natureza, para além da natureza bioldgica do corpo humano.
Precisamos compreender que a alfabetizacdo comeca, como afirma Luria, ... muito antes da
primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como formar
letras”. (2006, p. 143),

Por isso, a alfabetizacdo € um processo que ndo ocorre de modo natural e
espontaneo, mas requer meios intencionais e sistematicos para sua realizagcdo. Somente com
um trabalho sistemético por parte do educador € possivel assegurar que todas as criangas
aprendam a ler e escrever no menor tempo, a fim de que possam atuar como agentes do seu
proprio processo formativo, acelerando a apropriagdo da cultura acumulada e se preparando
para atuarem como trabalhadores e dirigentes na sociedade do futuro.

Ocorre que, em sociedades de classes como a nossa, a classe dominante cria uma

infinidade de artificios e subterflgios para evitar que as classes populares tenham acesso a
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uma alfabetizacdo de qualidade, por exemplo, atacando os métodos e outros recursos de
ensino sistematico, a pretexto de deixar o professor “livre” para criar seus proprios meios de

ensino, assim como defendendo a “liberdade” para o aluno aprender como quiser.

1.3. Conceito de alfabetizacéo e a aprendizagem do adulto.

O processo de alfabetizacdo é permeado por controvérsias, seja do ponto de vista das
concepcOes, seja das praticas. A abordagem desse tema, na perspectiva do materialismo
dialético e histdrico, ainda € incipiente apesar dos avancos da Psicologia Historico-Cultural e

da Pedagogia Histérico-Critica.

Na realidade, a psicologia nos ensina a cada passo que duas acfes podem
ocorrer por sua aparéncia externa de maneira similar e serem, todavia, muito
distintas por sua origem, esséncia e natureza. Em casos assim sdo
necessarios meios especiais de analise cientifica por detrds da semelhanga
exterior as diferencas internas. Nesses casos resulta necessario, a analise
cientifica, o saber descobrir sob 0 aspecto externo do processo seu contetdo
interno, sua natureza e sua origem. Toda a dificuldade da analise cientifica
radica no fato da esséncia dos objetos, isto €, sua auténtica e verdadeira
correlagdo ndo coincidir diretamente com a forma de suas manifestacdes
externas e por isso € preciso analisar os processos; é preciso descobrir por
esse meio a verdadeira relacdo que subjaz nesses processos por detras da
forma exterior de suas manifestacfes. Desvelar essas relagdes é a missdo que
ha de cumprir a analise. A auténtica analise cientifica na psicologia se
diferencia radicalmente da andlise subjetiva, introspectiva, que por sua
prépria natureza ndo € capaz de superar os limites da descricdo pura. A partir
de nosso ponto de vista, somente é possivel a analise de carater objetivo ja
gue ndo se trata de revelar o que nos parece o fenbmeno observado, mas sim
o0 que ele é na realidade. (VYGOTSKI 1995, p. 104, grifos nossos).

As obras da psicologia Histérico-Cultural, no que tangem a aprendizagem do adulto,
sdo poucas quando comparadas a grande producdo sobre a aprendizagem infantil, porém,
fornecem fundamentos importantes para compreender de modo geral a formacdo humana e o
processo de alienacdo decorrente das relagbes socialmente determinadas pelas relagOes

capitalistas de producéo:

[...] exploracdo de enormes massas da populagdo e que resultou em uma
situacdo na qual em vez de todo passo novo para a conquista da natureza
pelos seres humanos, todo novo patamar de desenvolvimento da forca
produtiva da sociedade, ndo s6 elevou a humanidade como um todo, e cada
personalidade individual, para um nivel mais alto, mas conduziu a
degradacdo mais profunda da personalidade humana e de seu potencial de
crescimento. [...] Realmente, uma analise mais profunda das tendéncias
econdmicas e historicas que regulam o desenvolvimento do capitalismo
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mostra que esse processo de mutilagdo da natureza humana, acima discutida,
é inerente ndo s6 ao crescimento da industria de grande escala, mas a
especifica forma de organizacdo da sociedade capitalista (VYGOTSKY,
2004, p. 6-7).

Portanto, um dos pontos a aprofundar é exatamente a relacdo entre os conceitos e
proposicdes psicoldgicos e pedagdgicos e as categorias fundamentais da filosofia da praxis,
com destaque especial para a categoria Trabalho: Qual o papel do trabalho na vida desses
sujeitos que ndo aprenderam a ler e a escrever?

A partir da compreensdo do trabalho na perspectiva marxiana, € possivel
compreender a alfabetizacdo ao mesmo tempo como a formacdo de um trabalhador inserido
em uma sociedade de classes, e como um trabalho que consiste em produzir em cada aluno a
capacidade de ler e escrever. Compreendendo a alfabetizagdo como um momento crucial para
esses trabalhadores, no sentido de apropriacéo desse legado cultural que incide na constituicdo
de seu psiquismo, potencializam-se os conhecimentos da realidade e da formacdo da
consciéncia desses sujeitos, apresentando-se desdobramentos para a préatica social.

Com essa diretriz, a escola cumpre papel fundamental ao possibilitar que, por via da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, esses sujeitos historicamente alijados dos
processos educacionais tenham acesso a educacdo sistematica e intencional. Vigotski, ao

tratar do desenvolvimento da crianga, faz a seguinte observagéo:

[...] o aprendizado tal como ocorre na idade pré-escolar (estimulado pela
familia, religido ou pela comunidade) difere nitidamente do aprendizado
escolar (estimulado pela escola), o qual esta voltado para a assimilagdo de
fundamentos do conhecimento cientifico. (...) a diferenca entre o
aprendizado pré-escolar e o escolar estd no fato de o primeiro ser um
aprendizado ndo sistematizado, e o Ultimo, um aprendizado sistematizado.
Porém, a sistematiza¢do ndo é o unico fator; hd também o fato de que o
aprendizado  escolar produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianca. (VIGOTSKI, 2007, 94 — 95).

Partindo desse pressuposto apresentado por Vigostski, podemos concluir que na
aprendizagem do adulto o acesso aos conhecimentos elaborados através da escola possibilita
mudancas efetivas no seu psiquismo, e que a apropriacdo dos conceitos cientificos s&o

fundamentais independente da idade, uma vez que:

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (2007, p. 103,
grifos nossos)
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Nessa direcdo, o estudo do homem cultural adulto resulta da evolugdo complexa que

combinou pelo menos trés trajetorias, a saber:

A da evolucgdo bioldgica desde os animais até o ser humano, a da evolugédo
histérico-cultural, que resultou na transformacdo gradual do homem
primitivo no homem cultural moderno, e a do desenvolvimento individual de
uma personalidade especifica (ontogénese), com o que um pequeno recém-
nascido atravessa inimeros estagios, tornando-se um escolar e a seguir um
homem adulto cultural (VYGOTSKY e LURIA, 1996, p.151).

Luria (1990) retrata uma expedicdo ao Uzbequistdo e ao Quirguistdo para consolidar
uma pesquisa realizada em condigdes Unicas. Os pesquisadores buscavam observar as
consequéncias da reestruturacdo socioecondmica e cultural no desenvolvimento dos
individuos em geral, dos analfabetos e/ou semialfabetizados destes locais em especifico, e
puderam evidenciar entre outros fatores que: “a vida mental destes sujeitos (alunos adultos)
muda radicalmente devido ao trabalho social coletivo e a pelo menos, alguma instrugéo
sistematica (acdo escolar)”. (1990, p. 191, grifo nosso). Um momento decisivo de sua
histéria vinculado com a liquidacdo do analfabetismo, a implantacdo de novas formas
socialistas na economia e a radical transformacéo de toda a vida social da nacdo (LURIA,
1990, p. 6).

E fulcral compreender que toda a reorganizacdo social possibilitada pela revolugéo
culminou em mudancas radicais na estruturacdo econdmica, e a criacdo de escolas que
visavam findar o analfabetismo ocasionou a possibilidade da instrucdo, apresentando a essa

populacdo o campo das operagdes tedricas que antes eram inexistentes nesses lugares.

Apesar de sua recente aparicdo estas [rede de escolas] tornaram possivel que
grandes massas da populagdo se familiarizassem com elementos culturais.
Um adulto que se sentasse no banco escolar por um tempo abandonava sua
atividade puramente pratica dedicando-se a uma atividade que (apesar de
toda sua simplicidade) ndo poderiamos denomina-lo mais de —teorico. O
homem aprendia as bases da leitura e da escrita: isto o obrigava a fracionar a
linguagem em seus elementos constituintes e a codific-lo em um sistema de
signos convencionais. Comegava a dominar 0s numeros, algo que até entdo
foi um elemento incluido tdo somente na atividade prética direta, enquanto
que agora adquiria um carater abstrato e se convertia em objeto de estudo.
N&o somente apareceram novas esferas cognitivas, mas (e isso é muito mais
importante) novas motivacdes para a atividade (LURIA, 2003, p. 26).

Nessa investigagéo realizada por Luria e seus companheiros, as conclusdes sobre a
origem e o funcionamento intelectual do adulto foram proficuas. Entre outros pontos,
concluiram que, de forma geral, o pensamento categorial e abstrato esta intimamente

relacionado com o nivel de instrucdo — alfabetizacdo e a introducdo de uma nova esfera de
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conhecimentos tedricos, e ainda relaciona-se diretamente com a forma de organizacdo do
trabalho. Os investigadores observaram mudangas na estrutura psicoldgica conforme ocorria
0 processo de alfabetizacéo e sistematizacdo da educacao, atrelada a mudancas na organizagédo
social de trabalho, que ocorreram em virtude das mudancas radicais na estrutura econémica

na URSS. De acordo com Luria:

Em todos os casos, descobrimos que mudancas nas formas praticas de
atividade, e especialmente a reorganizacdo da atividade baseada na
escolaridade formal, produziram alteracfes qualitativas nos processos de
pensamento dos individuos estudados. Além disso, pudemos estabelecer que
mudancas béasicas na organizacdo do pensamento podiam ocorrer em um
tempo relativamente curto, quando havia suficientes mudancas agudas nas
circunstancias historico-sociais, tais como as que ocorreram apdés a
Revolucdo de 1917 (LURIA, 1988, p. 58).

Esses fundamentos sdo essenciais para avancar com mais solidez na busca de
superacdo das teorias e praticas hegeménicas no campo da alfabetizacdo, especialmente em
relacdo a alfabetizacdo de jovens e adultos, uma vez que € preciso considerar que 0S jovens e
adultos precariamente escolarizados ou analfabetos ndo sdo casos de anomalia ou desvio
social, mas, ao contrério, sdo produtos normais da sociedade em que vivemos (PINTO, 2007).

Na alfabetizacdo de jovens e adultos, embora o ensino sistematico e 0 uso de
métodos ndo tenham sido tdo estigmatizados como na alfabetizacdo de criancas, também
ocorreu um processo de gradativo esvaziamento de conteldos especificos da linguagem
escrita em nome de uma valorizacdo do saber proprio dos alunos, influéncia direta das
pedagogias do aprender a aprender (DUARTE, 1996). No entanto, ha que se considerar,

como afirma Pinto, que:

O adulto analfabeto é em verdade um homem culto, no sentido objetivo (ndo
idealista) do conceito de cultura, posto que, se ndo fosse assim, ndo poderia
sobreviver. Sua instrucdo formal (alfabetizacdo, escolarizacdo) tem que se
fazer sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o estado de
desconhecimento (material e cultural) da sociedade a qual pertence. Aquilo
que desconhece € 0 que até agora ndo teve necessidade de aprender. Se tem
podido viver até agora como analfabeto é porque as condi¢cBes de sua
sociedade ndo exigiam dele o conhecimento da leitura e da escrita. Em
consequéncia, o principio fundamental de toda campanha de educacéo de
adultos tem que ser o da mudanca das condi¢cBes materiais da existéncia das
populacdes, para que: 1) por um lado os analfabetos recebam o estimulo (o
desafio) necessario para leva-los a buscar o saber letrado (0 que de agora em
diante vao necessitar); 2) e, por outro lado, o esforco e o dispéndio que a
sociedade como um todo faz para instrui-los sejam recompensados,
revertendo em beneficio dela, pela aplicagdo social que o0s recém-
alfabetizados vdo fazer do saber adquirido. (2007, p.35,36)
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Portanto, promover a aprendizagem demanda apreender o psiquismo humano e sua
plasticidade, bem como demanda o entendimento dos motivos e dos interesses sociais para
educar a crianca e o adulto. “O nascimento de novos motivos superiores e a formacgédo de
necessidades novas, especificamente humanas, correspondentes, constitui um processo
extremamente complexo. E este processo que se produz sob a forma de deslocamento dos
motivos para os fins e pela sua conscientizagdo” (LEONTIEV, 2004, p. 109).

Nessa perspectiva, quando Vigotski reafirma a importancia da educacdo formal na
formacdo humana e na transformacdo do homem pelo acesso a ciéncia, a filosofia e a arte,
esta claro que essa aquisi¢do é indispensavel, cumpre papel crucial na humanizagéo, uma vez
que por meio da educacdo ocorre uma mudanca da condicdo humana do individuo que
adquire o saber. No entanto, essas mudancas “[...] ndo dependem nem do sujeito nem da sua
consciéncia, mas sdo determinadas pelas condic@es historicas concretas, sociais, nas quais ele
vive, e pela maneira como a sua vida se forma nestas condi¢des” (LEONTIEV, 1978, p. 257).
O autor aponta que:

O verdadeiro problema ndo estd, portanto, na aptiddo ou inaptiddo das
pessoas para se tornarem senhores das aquisi¢des da cultura humana, fazer
delas aquisigdes de sua personalidade e dar-lhe a sua contribui¢do. O fundo
do problema é que cada homem, cada povo tenha a possibilidade pratica de
tomar o caminho que nada entrave. Tal é o fim para o qual deve tender agora
a humanidade virada para o progresso. Este fim é acessivel. Mas s6 o0 é em
condi¢cbes que permitam libertar realmente o homem do fardo da
necessidade material, de suprimir a divisdo mutiladora entre trabalho
intelectual e trabalho fisico, criar um sistema de educagdo que Ihes assegure
um desenvolvimento multilateral e harmonioso que dé a cada um a
possibilidade de participar enquanto criador em todas as manifestacfes da
vida humana (LEONTIEV, 1978, p. 283-284).

Porém, compreendemos que na sociedade cindida em que vivemos, muitas vezes. 0S
processos educativos se tornam uma armadilha no sentido estrito da certificacdo, que é
critério fundamental para o mercado de trabalho, ou ainda, por vezes, o discurso de que a
oportunidade estd posta pelos inimeros programas que sao apresentados pelo governo e
também pelas organiza¢Ges ndo governamentais, bastando que os sujeitos participem e tornem
a vida e o mundo melhor, dando a educacdo formal um carater pragmatico, na qual os
conhecimentos escolares, no limite, servem para melhorar as relacGes alienadas pela
exploracéo do trabalho.

Por outro lado, a educagdo, mesmo nessas condicdes, se apresenta como espaco de luta
pela humanizacio. E mister compreender que o processo de desenvolvimento do adulto
apresenta niveis, comportamentos e atividade psiquicas que diferem do desenvolvimento da

crianca, logo ndo cabe uma pratica pedagodgica que generaliza ou infantiliza a alfabetizacéo de
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adultos. O adulto ndo é uma crianca que cessou de desenvolver-se culturalmente. O
desenvolvimento ndo para pelo fato de o individuo permanecer analfabeto ou precariamente
escolarizado (PINTO, 2007).

Neste sentido, ndo podemos perder de vista as condi¢bes histdrico-sociais que
circunscrevem a formacdo dos processos cognitivos dos trabalhadores e, ainda, como o
psiquismo pode ser impactado pelo processo de escolarizagdo. Para tanto, considerar as
proposicdes da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica ao processo
educacional, implica em entender a aprendizagem da escrita como apenas 0 momento inicial
de um processo mais amplo. Logo, a alfabetizacdo de adultos necessita abrir possibilidades
para a continuidade da escolarizagdo. Pinto (2007, p. 85) salienta que. se assim n&o fosse, “a
sociedade estaria se empenhando num enorme esforco para nada, pois o ato de ler e escrever,
em si mesmo, consiste no reconhecimento de sinais graficos arbitrarios, e sé ganha valor pelo
contetdo de saber real que permite adquirir”.

Na alfabetizacdo de jovens e adultos, embora o ensino sistematico e o uso de
métodos ndo tenham sido tdo estigmatizados como na alfabetizacdo de criancas, também
ocorreu um processo de gradativo esvaziamento de conteddos especificos da linguagem
escrita, em nome de uma valorizacao do saber préprio dos alunos.

No método de alfabetizacdo de jovens e adultos “Yo, si puedo” (“Sim, eu posso!”),
desenvolvido em Cuba e utilizado em mais de 30 paises, é resgatado esse ensino sistematico
das relacbes entre fonemas e letras, associados a numeros e palavras significativas. Os
nimeros sdo o suporte para o aprendizado da leitura e da escrita, uma vez que, os adultos

analfabetos, no cotidiano, estabelecem relagGes fazendo uso dos nimeros. Nesse sentido:

[...] é impossivel a aplicagdo de problemas logico-formais (totalmente
hipotéticos e abstratos) com adultos com pouca ou nenhuma escolarizagao,
sem antes prepara-los para tal atividade. Como dito anteriormente, se ndo ha
relagdes significativas entre o aluno adulto e os contetidos que se queiram
ensinar através da sua experi€ncia, ¢ impraticavel educa-lo. “Tudo isso se
torna compreensivel se recordarmos que seus processos de pensamento
operam em nivel da experiéncia pratica grafica e funcional” (LURIA, 2006,
p- 177).

Podemos afirmar, tendo como base a experiéncia cientifica de Luria, que para alunos
adultos, contetdos escolares sdo pouco ou podem ndo ter nenhum significado se néo

apresentarem relagdes com o meio social do sujeito aprendente.

Por isso, 0 método educacional -- em particular, o método de alfabetizagdo
— tem que ser definido como dependéncia de seu contetido (e significado)
social, ou seja, o elemento humano ao qual vai ser aplicado, de quem o deve
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executar, dos recursos econémicos existentes, das condigdes concretas nas
quais sera levado a pratica. Fora disso, € apenas obra imaginativa (cartilhas,
campanhas de alfabetizagdo, etc), ¢ pensamento em abstrato, é projeto no
vacuo social. (PINTO, 2007, p.19, 20)

Esses fundamentos apresentados no método sdo essenciais para avancar em busca de
superacdo das teorias e praticas hegemonicas no campo da alfabetizacdo. O que distingue a
proposta cubana de alfabetizacdo é o fato de propiciar, sistematicamente, instrucéo,
capacitacdo e educacdo de maneira simultanea, conforme apresentaremos no segundo capitulo

a sequir.
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CAPITULO 2: O  PROGRAMA CUBANO DE
ALFABETIZACAO “YO, SI PUEDO”.

ELOGIO DO APRENDIZADO
Aprenda o mais simples!

Para aqueles

Cuja hora chegou

Nunca ¢ tarde demais!

Aprenda o ABC; nédo basta, mas
aprenda! Nao desanime!
Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!
Aprenda, homem no asilo!
Aprenda, homem na pris&o!
Aprenda, mulher na cozinha!
Aprenda, anciéo!

(BRECHT, 1986, p. 121)

Neste capitulo apresentaremos um panorama sobre a educacdo em Cuba, focalizando
0 seu contexto e situando historicamente a campanha de alfabetizacdo que, ainda nos anos
1960, tirou 0 mencionado pais do mapa do analfabetismo. Abordaremos a seguir como se da a

organizacao do método de alfabetizacdo cubano, “Yo, si puedo”.

2.1. Antecedentes historicos do programa: a Grande  Campanha de
Alfabetizacdo de 1961.

O Sistema Educacional®*®

em Cuba, a partir do triunfo da revolucdo em janeiro de
1959, pode ser dividido de modo sintético em trés grandes momentos: 1) periodo da
revolucao, com foco na alfabetizacdo; 2) década de 70, com a massificacdo do ensino; 3) a
universalizacdo do ensino superior (LEITE, 2011). Com base em dados de organismos
internacionais, podemos afirmar que, desde a revolucdo cubana, priorizou-se a saude e a
educacdo®® como elementos imprescindiveis para o desenvolvimento humano pleno

(UNESCO, 2005)

'8 Ver anexo II - Para compreender como se encontra organizado o Sistema Educacional Cubano atualmente.
""Reconocimiento de organismos internacionales a la educacion Cubana; 1964: Premio Krupskaya, otorgado por
la batalla del sexto grado, 1968: Premio Plavlevi, otorgado al modelo de educacion de adultos, 1985: Premio a la
educacion de pescadores a través de radiofonia, 1990: Premio Krupskaya por la campaia de alfabetizacion para
ciegos en el sistema braille, 2002: Mencion Honorifica del Premio internacional Rey Sejong al proyecto El
proceso de alfabetizacion de los medios de comunicacion masiva: una alternativa para paises subdesarrollados,
de Cuba, 2003: Mencidén Honorifica del Premio internacional Rey Sejong a la Catedra de Alfabetizacion y
Educacion para Jovenes y Adultos del Instituto Pedagogico Latinoamericano y Caribefio (IPLAC).
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Essa priorizagdo ajudou a tornar Cuba uma referéncia mundial ao se tratar de
politicas exitosas na educacdo, reconhecida por diferentes organismos internacionais em suas
avaliacbes (LOPEZ, 2011). No entanto, “antes da Revolucdo de 1959, o quadro era
totalmente diferente: em 1958, havia um milh&o de analfabetos absolutos, mais de um milhdo
de semianalfabetos, 600 mil criancas sem escolas e 10.000 professores sem trabalho”.
(LOPEZ, 2011, p.56).

Antes do triunfo da revolugdo, quando Fidel Castro foi julgado pela tomada do
Quartel Moncada e Carlos Manuel de Céspedes em 1953, e faz sua propria defesa perante o
Tribunal de Urgéncia em Santiago de Cuba por meio do documento intitulado programa
Moncada®, o qual, posteriormente, foi relatado no livro: A histéria me absolvera®, Fidel ja
anunciava que:

Finalmente, un gobierno revolucionario procederia a la reforma integral de
nuestra ensefianza, poniéndola a tono con las iniciativas anteriores, para
preparar debidamente a las generaciones que estan llamadas a vivir en una
patria mas feliz. No se olviden las palabras del Apdstol: “Se esta cometiendo
en América Latina un error gravisimo: en pueblos que viven casi por
completo de los productos del campo, se educa exclusivamente para la vida
urbana y no se les prepara para la vida campesina”. “El pueblo mas feliz es
el que tenga mejor educados a sus hijos, en la instruccion del pensamiento y
en la direccion de los sentimientos.” “Un pueblo instruido sera siempre
fuerte y libre.” (1973, p.51).

Os revolucionarios cubanos que chegaram ao poder em 1959 tinham a compreensdo
que a transformacdo da sociedade somente ocorreria com uma reforma geral do
ensino/educacdo, garantindo o carater integral, laico, democréatico e gratuito, tendo como
premissa 0 acesso de todos os cidaddos aos processos educativos, especialmente aqueles que
ao longo da historia haviam sido excluidos, os analfabetos jovens e adultos.

Superar o descaso secular para com a educacdo se apresentava como pauta de
urgéncia a mobilizacdo de todos os setores do governo na direcdo de garantir que a construcao
de escolas fosse efetivada. O projeto inicial era para a construcdo de 10.000 escolas, dando
preferéncia para o campo. No planejamento, ainda se destacava a necessidade de contratacao
e, posteriormente, a formacdo de professores. Nesse contexto de efervescéncia e mudancas,
Fidel Castro inicia a entrega dos quartéis ao Ministério da Educagdo, para serem

transformados em escolas®. Essa agdo é considerada bastante simbélica no contexto da nova

O programa Moncada, constitui um chamado a consciéncia nacional sobre a critica situagdo em que se
encontrava Cuba, especialmente a educagao.

?! Disponivel em lingua portuguesa pela editora Expressio Popular ano de publicagdo 2009.

%2 Fortaleza militar do Governo Fulgéncio Batista, entregue por Fidel Castro ao Ministério da Educacdo em
1959. Ciudad Escolar Libertad é hoje um Complexo Cientifico Pedag6gico, localizado no municipio de
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Cuba que estava sendo construida. Em dezembro de 1959 se aprova a lei de reforma integral
do ensino, que estabeleceu toda a estrutura na qual seria organizada a educagédo em Cuba.

La ley sentd el principio de que la educacién debe ser integral, desarrollar
todas las capacidades potenciales del hombre (fisicas, intelectuales,
morales), conformar los sentimientos, el cardcter y la conducta. Dio
primordial importancia a la educacién civica, a los deberes con el pueblo y
con la patria; tomoé en cuenta, para disefiar el nuevo modelo educacional, las
tradiciones nacionales, y respondié a las nuevas tareas planteadas por la
revolucion (NAVARRO, LEON, 2009, p.19).

Em 1961, buscando cumprir o objetivo de democratizar a educacdo e garantir a
gratuidade do ensino, todas as escolas privadas de Cuba s&o nacionalizadas, a educagdo na sua
integralidade passa a ser dever do Estado, e se busca atender o anseio de uma educacédo
nacional, laica e verdadeiramente popular. Nesse contexto, se preparam as condi¢Ges para o
inicio da grande campanha que objetivava liquidar o analfabetismo em Cuba.

A luta contra o analfabetismo se fez presente em diversos momentos histéricos na
Ilha, havendo, inclusive, tentativas de alfabetizagdo massiva da populagdo Cubana. Mesmo
nas condicbes de exploracdo econémica e social submetidas pelo sistema colonial e
neocolonial, grandes pensadores Cubanos como José Augustin Caballero (1972), Félix Varela
(1788-1853) e José de La Luz y Caballero (1800- 1862) criaram um pensamento pedagdgico
sobre o tema, ainda que diante de toda a contradi¢do presente. “La alfabetizacion en Cuba ha
mostrado rasgos distintivos de identidad, desde sus inicios durante las luchas mambisas, la
guerra insurreccional liberadora definitiva, hasta el afio de 1959 y la gran epopeya
alfabetizadora de 1961”. (GUTIERREZ, 2011, p.8)

Durante o periodo neocolonial, as forgas progressistas presentes no Pais buscavam
maior atencdo a educacdo e a alfabetizacdo, porém, ndo conseguiram avancos efetivos em
virtude das condi¢des econémicas e sociais do Pais. No entanto, foram ideias que ajudaram a

forjar uma consciéncia nacional sobre a necessidade de romper com o analfabetismo, uma vez

Marianao em Havana, ocupa uma area de 2.6 km® Em seu interior além de Escolas, existem centros de producéo
e outras instalagGes do Ministério da Educacdo. Os centros educacionais que integram esse complexo sao. 2-
Circulos Infantis, 1- Pré-Escolar, 6- Escolas Primarias (1° aos 6 graus), 3- Escolas Secundarias (7° ao 9° graus),
1- Escola Especial (cego e baixo nivel visual), 1- Escola Especial (atraso de aprendizagem), 1- Escola
Vocacional de Arte (Criangas desde o 3° grau), 1- Instituto Pré-Universitario (10° ao 12° graus bacharelado), 1-
Instituto Politécnico (forma trabalhadores e técnico nivel médio), 1- Universidade de Ciéncias Pedagdgicas.
Ainda, encontramos nesse espaco, dois teatros com capacidade para aproximadamente 1500 pessoas, um centro
de documentacdo, uma casa estudantil com centro cultural e recreativo para estudantes e professores, Museu de
histéria natural. Museu Nacional da Grande Campanha de Alfabetizacdo ((nico no mundo). Centro Cultural de
Arte. Instalacfes para recreacdo da comunidade com piscinas, academia para ginastica e campos esportivos. Um
posto médico e uma clinica de gastroenterologia que atende toda a comunidade escolar. Foi declarado
Monumento Nacional em 2008 e Zona de Protecdo a &rea que se encontra em seu entorno, descrita na propria
resolucdo. (Didrio de campo, visita ao complexo Ciudad Libertad em 11 de outubro de 2018).
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que os pensadores cubanos estavam conscientes que saber ler e escrever era fundamental para
formar homens e mulheres cada vez mais Uteis ao desenvolvimento da Pétria.

Nesse sentido, para compreender todas as mudancas efetivadas na educacdo pelo
governo revolucionario, bem como o Sistema Educacional Cubano atualmente, é necessario
compreender o papel determinante do revolucionério José Marti®®. A educacio cubana tem
como marca 0s preceitos elaborados por este pensador, mais de um século antes que a

revolucéo fosse efetivada, em 1959.

A trajetoria de sua vida revolucionaria o fez passar por varios paises,
proporcionando-lhe conhecimentos avancados para seu tempo. Defensor da
escola obrigatdria para Nuestra América, a sintese de seu ideario constitui,
até hoje, um paradigma: o estudo, como direito de todos, asseguraria a
liberdade de consciéncia, cultivando o homem para sua circunstancia
historica. As estreitas relaces, por ele pleiteada, entre educagdo,
desenvolvimento ideoldgico da nacionalidade e formacao do professor como
um soldado da independéncia politica sdo consideradas as bases da
Educacéo em Cuba. (LEITE 2011, p.2)

Nessa direcdo a figura de José Marti ganha destaque, uma vez que criou as bases de
uma filosofia para que fosse possivel interpretar os problemas educacionais e de alfabetizacdo
presentes na sociedade cubana colonial, pensando estratégias educativas que pudessem ser
condizentes com o que ocorria do ponto de vista politico e social. Para ele, a leitura e a escrita
eram o primeiro passo para a liberdade do povo e afirmava que “Saber ler es saber andar,
saber escribir es saber ascender” (GUTIERREZ, 2011).

O momento histérico em que Marti nasceu e iniciou sua formacdo era de uma llha
em crise pela organizacdo do sistema produtivo e da organizagdo social escravocrata. Filho de
espanhdis imigrantes, desde muito cedo necessitou contribuir com as despesas da casa, pois a
renda familiar era escassa. Mesmo assim, conseguiu frequentar escola, feito raro para aquele
momento histdrico. Os bancos escolares possibilitaram que tivesse acesso a arte e a cultura da
classe média cubana da época.

Em sua relacdo com profissionais como jornalistas, médicos, advogados e 0s
professores, teve contato com o debate politico e, por meio do acesso a literatura e a poesia,

comecgou a sonhar com uma Cuba livre, passando a defender ideias independentistas. Neste

2% José Marti (1853 - 1895). Her6i e simbolo da nacdo Cubana, chamado pelo povo de “Apostol” em virtude de
seu carater internacionalista e vocagdo latino-americana, considerado um dos maiores pensadores politicos
hispano-americano do século XIX. Foi criador do Partido Revolucionario Cubano e um dos incansaveis
lutadores pela libertagdo de Cuba. Autor de incontdveis textos jornalisticos e livros de poesias, assim como
textos sobre a educagdo. Sua obra hoje se encontra organizada em “José Marti Obras Completas edicion Critica”,
com 27 tomos. E seu ideario pedagdgico compilado ao longo se sua vida segue sendo basilar na organizacéo da
Educagdo Cubana da educacdo infantil ao ensino superior. (ALMENDROS, 2015)


https://www.ecured.cu/1853
https://www.ecured.cu/1895
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sentido, durante a guerra da independéncia Cubana contra o dominio Espanhol (1895 a 1898),
teve que cumprir seis meses de trabalho forcado em Havana (RODRIGUEZ, 2006).

Em sua formacéo teve influéncia dos pensadores Cubanos de outrora, como José
Augustin Caballero, Félix Varela, José de La Luz y Caballero. Aos 18 anos vai para Madri
exilado e termina seus estudos universitarios em Direito, Filosofia e Letras.

Entre todas as atividades desenvolvidas por Marti, ele também foi professor e, sua
formacéo rica do ponto de vista académico e as relagdes estabelecidas em viagens por varios
paises, oportunizaram condicGes para analisar e fazer proposituras para a Educacdo. Neste
sentido, afirmava que:

El remedio estd en desenvolver a la vez la inteligencia del nifio y sus
cualidades de amor y pasion, con la ensefianza ordenada y practica de los
elementos activos de la existencia en que ha de combatir, y la manera de
utilizarlos y moverlos. El remedio esta en cambiar bravamente la instruccion
primaria de verbal en experimental, de retdrica en cientifica; en ensenar al
nifio, a la vez que el abecedario de las palabras, el abecedario de la
naturaleza; en derivar de ella, o en disponer el modo que el nifio derive, ese
orgullo de ser hombre y esa constante sana impresién de majestad y
eternidad que vienen, como las flores del conocimiento de los agentes e
funciones del mundo, aun en la pequefiez a que habrian de reducirse en la
educacion rudimentaria. Hombres vivos, hombres directos, hombres
independientes, hombres amantes, eso han de hacer las escuelas, que ahora
no hacen eso (Cartas de Marti 1886, apud ALMENDROQOS, 2015, p.49, 50).

Marti era audacioso nas acdes e na forma de pensar e queria que a América tivesse
acesso a tudo que era considerado progresso e tecnologia em outros paises, porém,
respeitando-se as especificidades e necessidades desse continente. Cunhou um conceito de
identidade latino-americana que era notavel para a época e, a partir desse conceito, pensou seu
plano revolucionario e sua acdo durante os anos finais de sua vida (RODRIGUEZ, 2006).

Na mesma direcdo, e compreendendo o0s processos educativos como primordiais,
apresentava ideias que se colocavam a frente de seu tempo e afirmava que a escola como
estava organizada ndo dava conta das mudancas que ocorriam de modo acelerado no mundo.

Es un hecho que hé alarmado a los mas calificados educadores de nuestros
dias: la escuela tal como esta generalmente estlabecida y organizada, hoy
mas que nunca, es un organismo inadptado a nuestro tempo. Clara o
vagamente se estima que la escuela no responde en sus resultados a las
necessidades de la vida actual; no lleva a cabo, como seria de desear, una
funcion normal de formacion de los hombres de hoy para la vida de hoy, ni
mucho menos para la adaptacion as condiciones de la vida compleja y
cambiante de nuestros dias. (ALMENDROS, 2015, p.20).

Afirmava que por meio da educacdo os sujeitos podiam adquirir as condi¢Bes para
enfrentar todas as mudangas sociais e do trabalho que estavam sendo possibilitados pela

tecnologia desenvolvida na época. Nesse sentido, apresentava como imprescindivel a fungédo
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que a escola desempenharia e a necessidade urgente de mudancgas nos sistemas escolares.
“Quien no tenga consciencia que la escuela ha de adquirir también un ritmo dindmico de
cambio para seguir y adaptarse al ritmo de la vida que la rodea, al estilo de vida de la época,
no llega a comprender em sentimento 1a4 funcién educacional que la escuela ha de llevar a
cabo” (ALMENDROS, 2015, p.21).

Em vérios de seus escritos, Marti reafirma essa necessidade de que a escola
garantisse aos individuos condicdes para que pudessem viver com base nas exigéncias de seu
tempo, estando de acordo com o que a sociedade exigisse deles, sendo assim, a escola e 0s
contetidos ndo podiam se basear em modelos estaticos, desvinculados da realidade. Para tanto,
fazia a defesa do que era educar para esses novos tempos.

Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le ha
antecedido: es hacer a cada hombre resumen del tiempo viviente, hasta el dia
en que vive: es ponerlo a nivel de su tiempo, para que flote sobre él. Y no
dejarlo debajo de su tiempo con lo que no podré salir a flote; es preparar el
hombre para la vida. Alzamos esta bandera y no la dejamos caer. La
ensefianza primaria tiene que ser cientifica. (ALMENDROS, 2015, p.21,51)

Marti afirmava que: “Bom ¢ abrir canais, semear escolas, criar linhas de navegacao,
por-se a altura do proprio tempo, estar ao lado da vanguarda, na bela caminhada humana [...]”
(RODRIGUEZ, 2006, p.62). As ideias do Pensador Cubano ultrapassaram seu tempo e
orientaram 0s revolucionarios tanto na luta pela libertacdo de Cuba, como posteriormente em
todas as mudancas estruturais que foram sendo desenvolvidas na ilha. Fidel afirmava, em seus
discursos, que Marti foi o mentor intelectual da revolucdo. Contribuiu com um método de
massas que caracterizaria 0 movimento educacional cubano®* ao longo da histéria. Afirmava
que: “Al venir a la tiera, todo hombre tiene el derecho a que se le eduque, y después, en pago
el deber de contribuir a 1a educacion de los demas” (CRUZ, 2001, p. 27).

Para esse Pensador, educacdo popular ndo era somente para 0s pobres, mas educacao
para que toda a nacdo tivesse acesso. Em seu projeto pedagogico defendia a necessidade que
fosse realizada uma revolugdo na educacao. Nesse sentido, dava énfase a:

La formacion cultural como acto liberador; el caracter axi6logico de la
educacion; el caracter patriotico de la educacion; el caracter popular de la
educacion; el caracter democratico de la educacion; el caracter cientifico de
la educacion; la educacion como derecho e deber de todos los ciudadanos; la
educacion como tarea de massas; la unidad de la funcién instuctiva y
educativa en el acto docente; la combinacién de la ensefianza técnica con la
practica; & incorporacion de la educacion fisica a la formacion del escolar;

* Para ver mais sobre a histéria da educagdo em Cuba ver: La alfabetizacion em Cuba: Lectura histérica para
pensar el presente de Felipe de J. Pérez Cruz. (2001)
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la vinculacién de la escuela a la comunidad; la educacion laica; la
coeducacion. (CRUZ, 2001, p.29)

Fundamentados nas ideias do “ApOstol”, 0s revolucionarios iniciaram as
transformacfes no pais e, neste sentido, era imprescindivel, além das mudancas relativas a
forma de organizar as propriedades, as mudancas econdmicas e 0 processo de nacionalizacéo
das empresas; investir em qualificacdo das pessoas para garantir o desenvolvimento do pais; e
a continuidade e manutengdo dos projetos da revolugdo. A educagdo foi utilizada para
alcancar esses objetivos, no entanto, as mudancas pretendidas sé lograram éxito pelo
investimento para além das questdes econdmicas e sociais, mas nas mudancas ideologicas e
nas relacdes humanas, apresentando o0s processos educativos a marca forte das ideias
revolucionarias.

A meta do governo revolucionério, anunciada por Fidel na assembleia das Nacdes
Unidas em 1960, era eliminar o analfabetismo em um ano®, de janeiro a dezembro de 1961,
ano que entrou para histéria como “ano da educagio”. De acordo com Cruz:

Como nunca antes en la histéria del pais, las fuerzas motrices del
movimiento nacional liberador tuvieran la possibilidade de desplegarse
ininterrumpidamente para llevar a efecto sus mas grandes aspiraciones. La
clase obrera, el campesinato, los estudiantes y la intelectualidad progresista
actuaran juntos para transformar el orden social y resolver los problemas
fundamentales del pais. La unidad de ellos represento, de hecho, un genuino
movimiento social revolucionario de masas. Ese movimiento social
revolucionario cre6 las bases sociopoliticas para el nacimiento de un nuevo
movimento educacional. Desde la mas amplia articulacién de los sectores
populares, como parte esencial del proyecto de definitiva liberacion
nacional, liderado pela nueva vanguardia cultural y politica que derroté a la
dictadura proimperialista, el movimiento educacional estaba Ilamado a hacer
frente a transcendentales retos (2001, p.29).

Na diregdo de cumprir a missdo de acabar com o analfabetismo muitas medidas
foram tomadas. Foi criada, por exemplo, uma comissdo nacional de alfabetizacdo com a
participacdo de organismos governamentais e organizacgOes sociais. Entre as entidades que
faziam parte da comissao, estavam:

Movimiento 26 de Julio; Partido Socialista Popular; Directorio
Revolucionario 13 de Marzo; Confederacionde Trabajadores de Cuba;
Federacion Nacional de Trabajadores Azucareros; Ministerio de las Fuerzas
Armadas Revolucionarias; Instituto Nacional de Reforma Agraria; Milicia
Nacional Revolucionaria; Asociacion de JOovenes Rebeldes; Federacion
Estudiantil Universitaria; Confederacién de Estudiantes de Segunda
Ensefianza; Federacion de Mujeres Cubanas; Federacién de Asociaciones
Campesinas; Federacion Nacional de Colegios Privados; Colegio Nacional
de Periodistas; Colegio Nacional de Maestros; Colegio Nacional de

?% Ver anexo III — Informe diario do desenvolvimento da campanha de alfabetizagio.
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Pedagogos; Frente Independiente de Emisoras Libres y Asociacion Nacional
de Publicitarios. (CRUZ, 2001, p.139)

Os envolvidos estavam cientes e confiantes que dariam seguimento e lograriam éxito
diante da herculea tarefa de alfabetizar aproximadamente um milh&o de pessoas em todos 0s
rincBes da ilha, lugares onde os processos educativos nunca haviam chegado durante séculos.

Com isto, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo Fundamental pesquisou
e analisou distintos métodos de alfabetizacdo, entre eles: o sil&bico, palavras normais, global
ideografico e o oral, chegando a compreensdo de selecionarem um método composto
(LAMAS, 2011). Igualmente, realizaram uma “[...] investigacion del vocabulario empleado
por los campesinos, a fin de confeccionar una cartilla revolucionaria comprensible para ellos.
La cartilla tendria dos objetivos: junto al aprendizaje de las primeras letras llevaria el mensaje
revolucionario” (LAMAS, 2011, p. 5).

A sessdo de publicacdes da comissao ficou encarregada de editar a cartilha, 0 manual
do alfabetizador e os demais materiais didaticos que seriam usadas durante a Campanha. O
material foi elaborado por um conjunto de técnicos e assessores que buscaram trabalhar para
que fosse possivel combinar as necessidades pedagogicas, a didatica, a psicologia e outras
ciéncias como a histdria, a comunicacdo e, em especial, a linguistica com os objetivos
politicos e ideoldgicos da alfabetizacao.

La cartilla Venceremos®! Y el manual Alfabeticemos®’ para orientar como
ensefiar la lectura y la escritura, asi como el libro Ahorrar, producir y
organizar para brindar las nociones elementales de calculo conformaram el
conjunto de instrumentos pedagogicos en los que se plasmé el aporte cubano
a |4 didactica de alfabetizacion de adultos. (CRUZ, 2001, p.141. Grifos
Nossos)

No método utilizado na cartilha Venceremos, o conte(do girava em torno de uma
imagem central que desenvolvia temas de interesse cotidiano como a familia, a escola, o
trabalho, a salde, a patria. As primeiras li¢cdes da cartilha tratavam de garantir a formacao de
um vocabulario béasico, depois, a segunda parte era para enriquecer esse vocabulario e
desenvolver temas sobre a casa e a comunidade e, posteriormente, a Gltima parte tratava do
conceito de nacionalidade. As ideias que as licGes apresentavam eram para que o aprendiz
pudesse estabelecer relacbes com sua vida e ainda pudesse vir a desejar se desenvolver
constantemente (BECERRIL, 2007).

26 Ver anexo IV — Capa da cartilha “Venceremos”.
7 Ver anexo V - Capa da cartilha “Alfabeticemos”.
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As quinze ligdes apresentadas na cartilha Venceremos tiveram os seguintes temas: 1 -
OEA (Organizacion de los Estados Americanos); 2- I.N.R.A (Instituto Nacional de La
Reforma Agraria); 3- La cooperativa de La Reforma Agraria; 4 - La Tierra; 5- Los Pescadores
Cubanos; 6- La tienda del Pueblo; 7- Cada Cubano duefio de su casa; 8 - Un Publo sano és
una Cuba libre; 9 - LN.LT (Instituto Nacional de la Industria Turistica); 10 - Las Milicias; 11
- La Revolucion Gana Todas las Batallas; 12 - EI Pueblo Trabaja; 13- Cuba no Esté Sola; 14 -
El Afio de la Educacion; 15 - Poesia y Alfabeto (CARTILLA VENCEREMOS, 1961).

A representacdo de uma imagem sobre a revolugdo cubana, sob a qual se organizava
a aula, visava atrair os estudantes a uma participacdo efetiva, pois o assunto era de interesse.
Assim, o processo de alfabetizacdo ndo se tornava mecénico, apartado da realidade do
alfabetizando. Para desenvolvimento das aulas, os alfabetizadores também contavam com as
orientacdes do Manual Alfabeticemos.

O Manual era dividido em trés partes. A primeira parte era mais geral e o objetivo
principal era ser como um guia as pessoas encarregadas de alfabetizar (palavras ao
alfabetizador, relacdo entre os assuntos da cartilha e os temas que continham o manual,
orientacdes para o alfabetizador). A segunda parte era a exposi¢do clara de 24 temas com
orientacdo revolucionéria.

Os temas sdo os seguintes: 1- La Revolucidn; 2- Fidel és Nuestro Lider; 3 — La tierra
es nuestra; 4 — Las cooperativas; 5 — El derecho a la vivienda; 6 - Cuba tenia riquezas y era
pobre; 7 — La nacionalizacion; 8 — La industrializacién; 9 — La revolucién convierte los
quarteles en escuelas; 10 - La discriminacion racial; 11- Amigos y enemigos; 12 — El
imperialismo; 13 — El comercio internacional; 14 — La guerra y la paz; 15 — La unidad
internacional; 16 — La democracia; 17 — Obreros y campesinos; 18 — El Pueblo unido y alerta;
19 — La libertad de cultos; 20 — La salud; 21 — La recreacién popular; 22- La alfabetizacion;
23 — La revolucién gana todas las batallas; 24- La declaracién de La Habana (MANUAL
ALFABETICEMOS, 1961). A terceira parte era composta por um conjunto de palavras
utilizadas no manual. Ao final do processo de alfabetizacdo, o participante escrevia uma
pequena carta para Fidel?® Castro, relatando o que significou para ele 0 momento em que
aprendeu a ler e escrever.

Para que a proposta pedagdgica das cartilhas tivesse a eficiéncia planejada do ponto
de vista pedagogico e politico, foram colocadas em acdo ideias que buscavam a incorporagédo

e desenvolvimento dos elementos presentes na vida cotidiana e pratica dos sujeitos

¥ Ver anexo VI - Carta escrita por um alfabetizando para Fidel.
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participantes. Essa concep¢do metodoldgica foi retomada pelos movimentos de educadores
populares em toda a América Latina, inclusive no Brasil com Paulo Freire.

La cartilla se prepard del modo més sencillo y comprensible. En su redacion
se tuvieran en cuenta tres puntos fundamentales: la realidad de nuestro pais,
el analfabeto y el alfabetizador. Se tomaran 15 puntos de interés nacional
con los cuales se formaram igual nimero de lecciones. Los temas, seguidos
cada uno de tres ejercicios con arreglo al método analitico compuesto,
basado en la graduacion de las dificultades, se orientaban en el propoésito de
crear las habilidades de lectura y escritura. Como importante elemento de
motivacion psicolégica y reafirmacion sociocultural, se ensefiaba al
analfabeto a escribir su nombre. Con ello, desde los primeros encuentros, el
iletrado se libraba de la utilizacién de su huella dactilar en lugar de la firma,
elemento que era percebido como una situacion vergonzante. Los temas
seleccionados se caracterizaban por su orientacién revolucionaria. Estas
lecciones estaban apoyadas por fotografias y por contenidos tematicos de
ampliacion que aparecian el el manual Alfabeticemos, con los que el
alfabetizador debia desarrollar conferencias e intercambios con sus alunmos.
(CRUZ, 2001, p.143, 144 grifos no original).

Durante a grande campanha a ideia ndo era substituir a Escola como a instancia
fundamental, nem diminuir o papel do professor como o mediador por exceléncia do ato
educativo, mas ampliar as a¢des educativas e instrutivas, com o aporte dos sujeitos sociais e
politicos envolvidos. A importancia da educacdo escolarizada, que destacava o papel da
escola como instrumento de luta pela hegemonia ideoldgica e politica, sempre foi um dos
principais fundamentos dos revolucionarios cubanos, desde antes do triunfo da revolucdo em
1959.

No entanto, entre os desafios para cumprir a tarefa, estavam os professores em
nimero insuficiente para dar conta da demanda. Nesse sentido, a juventude® cubana, tomada
pela euforia do triunfo dos rebeldes, atende ao chamado de Fidel Castro para contribuir com a
revolucdo na tarefa de acabar com o analfabetismo em Cuba.

Aproximadamente cem mil jovens estudantes, a maioria adolescente®® e inclusive

criancas, se ofereceram voluntariamente para ensinar os analfabetos a ler e escrever. Para a

? Em minha estada em Havana, conheci duas Professoras, hoje septuagenarias que foram Brigadistas na grande
Campanha de alfabetizagdo. Relataram entre muitas coisas o quanto foi dificil a tarefa para qual a juventude foi
chamada, os pais ndo queriam permitir que elas participassem, por serem meninas e pelo risco a vida que a tarefa
exigia. Outra questdo era a adaptacdo a vida no campo, a maioria dos jovens brigadistas eram moradores das
cidades e para ganhar a confianga das pessoas que iriam alfabetizar passavam a viver com as familias, em geral
camponeses extremamente pobres. Era preciso inclusive trabalhar durante o dia e dar aulas a noite. Mas, a
emogdo com que descreveram o quanto foi grandiosa e satisfatoria a missdo, por ter mudado muitas vidas ao
ensinar o povo a ler e escrever e por terem contribuido com a revolugdo ¢ indescritivel e inesquecivel. Essas
informagdes constam das anotacdes do Didrio de Campo na Associagdo de Pedagogos de Cuba em Havana no
dia 18 de outubro de 2018.

3% Anita La Brigadista é um livro de ficgio que foi inspirado na grande campanha de alfabetizacio, a autora do
livro a canadense Shirley Langer trabalhava em Cuba quando conheceu a campanha e decidiu escrever um livro
para que o mundo pudesse conhecer a faganha educacional que ocorreu na Ilha.
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realizacio do trabalho, esses jovens foram organizados em Brigadas®! que levavam o nome de
Conrado® Benitez*. Juntaram-se aos estudantes aproximadamente cento e vinte mil
alfabetizadores populares® e, ainda, em torno de doze mil e setecentos operarios que faziam
parte da confederacdo dos trabalhadores de Cuba (CTC). Estes foram organizados nas
Brigadas® Pétria ou Morte*®. Também participaram trinta e quatro mil, setecentos e sessenta e
dois professores voluntéarios, levando a um total de duzentos e sessenta e oito mil e

quatrocentos e vinte participantes.

La mision de los brigadistas requeria una extraordinaria dosis de
comprension, sacrificio, voluntad y resistencia, tanto de los jovenes maestros
como de sus familiares. Gran parte de los adolescentes que trabajaran en la
Campafia no se habian separado jamas de sus hogares, y fueran ubicados en
zonas rurales intrincadas, viviendo entre personas hasta entonces
desconocidas -generalmente con modos de vida y costumbres distintos a los
suyos-, compartiendo las condiciones de pobreza que no habian superado
todavia muchos de aquellos seres, siempre olvidados hasta entonces, y
ayudandolos también, después de la faena docente, en sus labores cotidianas.
Pero el mas grave de los problemas radicaba en que buena parte de esos
jévenes tenian que llevar a cabo su honrosa mision en zonas donde operaban
bandas contrarrevolucionarias, portando como Unicas armas sus cartillas de
la alfabetizacion y la conviccion de que realizaban una tarea noble y pacifica
[...] (NAVARRO, LEON, 2009, p.106,108).

Né&o era uma tarefa tranquila, muito foi exigido dos participantes, mas especialmente
dos jovens®” e adolescentes, uma vez que, durante a realizacdo da grande campanha, muitos
brigadistas morreram® pelas méos dos contrarrevolucionarios®® que queriam a todo custo

frustrar os intentos da revolugéo.

3! Grupos de pessoas que alfabetizavam voluntariamente. Himno de las Brigadas Conrado Benitez: jCuba, Cuba!
iEstudio, Trabajo y Fusil! jLapiz, cartilla, manual! jAlfabetizar, alfabetizar! jVenceremos! Somos las Brigadas
“Conrado Benitez”, somos la vanguardia de la Revolucion, con el libro en alto cumplimos una meta, llevar a
toda Cuba la alfabetizacion. Por llanos y montafas el Brigadista va, cumpliendo con la Patria, luchando por la
paz. jAbajo imperialismo, arriba la libertad! Llevamos con las letras la luz de la verdad. jCuba, Cuba! jEstudio,
Trabajo y Fusil! jLapiz, cartilla, manual! jAlfabetizar, alfabetizar! Venceremos!

%2 Ver anexo VII — Solicitagio de ingresso de Manuel Ascunce & Brigada de Alfabetizagio Conrado Benitez.

33 Professor alfabetizador voluntario, que foi assassinado pelos contrarrevolucionérios na Sierra del Escambray.
3 Ver anexo VIII - Distintivos de identificagdo da Brigadas que os alfabetizadores pertenciam.

3% As brigadas buscaram fundamentalmente trés propositos; 1- Erradicar o analfabetismo; 2- Desenvolver a
consciéncia revoluciondria; 3 — Fortalecer a alianga entre trabalhadores da cidade e do campo.

%% Frase proferida por Fidel Castro no discurso por ocasido do velorio das vitimas do ataque terrorista a0 navio
Frances La Coubre, em 4 de margo de 1960 em Havana, o navio trazia suprimentos e armas para a defesa do
Pais. O atentado deixou uma centena de mortos e mais de quatrocentos feridos. Desde esse dia Fidel passou a
encerrar seus discursos com a frase Patria ou Morte. “Solo que ahora libertad quiere decir algo mas todavia:
libertad quiere decir patria. Y la disyuntiva nuestra sera: Patria o Muerte!"

3 Ver anexo IX: Foto de um Brigadista com uniforme, o farol e as cartilhas para alfabetizagdo, todos recebiam
esse kit ao se inscrever para ser alfabetizador.

3% Entre eles, Manuel Ascunce Domenech, Delfin Sem Cedré, e os camponeses que se alfabetizavam, Pedro
Lantigua Ortega, Eliodoro Rodriguez Linares entre outros.
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El peso de siglos de oscurantismo y prejuicios, y la propaganda
anticomunista jugaban un papel desestimulante y desmovilizador en algunas
regiones y pueblos del interior del pais. En las ciudad existia un ndmero
significativo de personas con calificacion para ocupar un puesto como
alfabetizadores populares que aun no respondian al llamado y en algunos
educadores, persistian los critérios tecnocraticos, lo qual se reflejaba en la
asuncion mecanica de la tarea alfabetizadora. (CRUZ, 2001, p.176)

Nessa direcdo, a boa estrutura, o rigor critico e especialmente o carater de
movimento popular revolucionario foi garantindo que as dificuldades fossem sendo
enfrentadas e superadas, permitindo que em 22 de dezembro de 1961 ja tivessem sido
alfabetizados mais de setecentos mil adultos.

La alfabetizacion debia cumplir los objetivos: el primero, de justicia social, y
el segundo, la necesidad imperiosa de crear las condiciones para que,
posteriormente, los trabajadores adquirieran los conocimientos técnicos
necesarios para poder impulsar el desarrollo econémico del pais (LAMAS,
2011, p. 12).

Para obter éxito no planejamento, todos os setores envolvidos na grande campanha
tinham objetivos bem tragados e o entendimento que, para romper com o analfabetismo na
ilha, era necessério ir a fonte do problema. Para tanto, as estratégias foram sendo pensadas
simultaneamente em todas as areas:

Las bases metodoldgicas en que se sutento la Campafia de Alfabetizacion
fueron concebidas a partir de una estrecha interaccién entre lo mejor de las
concepciones tedricas que existian en matéria de alfabetizacon em Cuba y la
propia praxis social en este campo. Asi se fueron corformando las opciones
bésicas para abordar los aspectos essenciales de un proceso genuino: la
planificacion, la estructura, la elaboracion de materiales, las vias e
modalidades, la evaluacion, la divulgacion y la propaganda, el
financiamento y el asesoramiento técnico con uma practica cada vez mais
funcional en provincias municipios y barrios. (GUTIERREZ et al, 2006,

p.5).
Nesse sentido, a campanha teve um carater global e integral e buscava envolver
todos os participantes, desde os membros do governo até os alfabetizados, sendo que toda a
populacdo foi atendida independente da idade, sexo ou crencgas religiosas, ndo havendo
distingdo de classes sociais. Educagdo gratuita para todos como um direito e um dever era
uma das propostas dos revolucionarios e a campanha foi concebida como sendo
responsabilidade de todos e de cada um dos participantes. “Que cada analfabeto tenha seu

alfabetizador, que cada alfabetizador tenha seu analfabeto, resumido nessa consigna (slogan)

¥ Os contrarrevolucionarios eram grupos Cubanos que ndo aceitavam a revolugio e coordenados pela CIA
auxiliavam os Estados Unidos nos ataques a Cuba com o intento de desqualificar as propostas e acdes do
governo revolucionario.
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QUTATA AL CUADRADO” “°. Tal consigna converteu-se em uma forca material em meio
as mudancas sociais que ocorriam em Cuba. Os jovens que ndo puderam participar
diretamente na luta armada que libertou o pais se sentiam agora como integrantes e participes
da revolucao.

A alfabetizagdo colocou as pessoas em contato com a liberdade, no encontro com
infinitas possibilidades de acesso a conhecimentos que historicamente os trabalhadores
analfabetos ndo podiam ter. Toda a populacdo, sem excecdo, passou a acessar processos
educativos. Entre os objetivos pedagogicos da campanha, alfabetizar a populacdo era mais
que ensinar a ler, escrever e calcular; buscava-se a formacéo integral do analfabeto, inserir o
sujeito nos problemas do pais, elevar o nivel cultural do povo para que tivessem dignidade e
fossem capazes de entender que a democracia faz parte da vida coletiva; que se
compreendessem como participante dos problemas e da transformacéo social do pais.

Para o autor Gutiérrez et al, os principais pontos responsaveis pelo sucesso da
campanha foram:

El alto grado de participacion social, la revision critica y dinamica de los
lineamentos trazados, la capacidad de reaccionar con prontidud ante los
problemas que el propio proceso de alfabetizacion iba generando, la
presencia directa de los dirigentes en el terreno donde se establecio la
relacacién: analfabeto-alfabetizador, la flexibilidad en la aplicacion de
normas metodoldgicas adecuadas a municipios y setores sociais (2006,
p.56).

As mais importantes reflexdes e resultados extraidos da Grande Campanha, de
acordo com 0 mesmo autor, s&o:

1 - La baja escolarizacion de los nifios constituia la cantera fundamental de
personas adultas analfabetas. 2 - La labor de alfabetizacién no estaba al
ritmo de las exigencias sociales. No obstante los grandes cambios
estructurales, que se venian sucediendo con el proceso revolucionario, la
alfabetizacién no se apoyaba en ellos y a su vez no estaba en funcion de esos
cambios. 3 - El concepto de participacion habia que modificarlo, para
involucrar a todo el pueblo, no solo en la consecucion de recursos, sino en
toda la actividad politica, educacional y pedagégica. 4 - Los métodos
tradicionales de aprendizaje para la alfabetizacion debian transformarse y
contemplar las motivaciones sociales asi como los temas de actualidad de la
vida politica e social del pais y del acontecer internacional. 5 - La
alfabetizacion no podia ser considerada como un fin en si mismo, sino que
debia desarrollar la reflexion, la comunicacion y el intercambio entre los
participantes. 6 - Las estructuras de direccion debian favorecer la
comunicacion horizontal y vertical de los organismos para garantizar la

“ Consigna utilizada pelos alfabetizadores que resume a seguinte frase: “Nenhum alfabetizador sem
alfabetizando, nenhum alfabetizando sem alfabetizador”. (Didrio de campo, Ciudad Libertad- Havana- Cuba dia
5 de outubro de 2017)
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unidad de accién, la cooperacién y la ayuda mutua entre todos. 7 - Desechar
las ideas tecnocréticas en cuanto a la utilizacién del personal para alfabetizar
y los métodos para su capacitacion. 8 - Potenciar la fuerza calificada del
magisterio cubano. 9 - Sobre la base de esta problemética se fue disefiando
una estrategia para abordar la alfabetizacion. 10 - La atencion educacional a
la poblacién infantil que detenga las fuentes de crecimiento de los
analfabetos y la subescolarizacion. 11 - La alfabetizacion de las personas
adultas. 12 - La continuidad en el estudio de los alfabetizados (2011, p.7, 8).

Nesse sentido, terminada a grande campanha®® de alfabetizacdo®, o intento resultou
em um indice de 3,9% de analfabetismo, conforme documento “Informe al Pueblo de Cuba de
los resultados de la Campafia Nacional de Albabetizacion*® (GUTIERREZ, 2011),
colocando Cuba entre as nacdes com menor nimero de analfabetos* e culminando na
intitulagdo de Cuba enquanto um territdrio livre do analfabetismo. Era necessario garantir que
os recém-alfabetizados e toda a populacdo adulta que tivesse interesse, pudesse elevar seu
nivel de escolaridade. Para isso, foram organizados cursos para 0s operarios no Sistema de
Educacion Obrera y Campesina (EOC), e ainda, posteriormente, foi estabelecido um sistema
de ensino profissional e a educagdo priméaria passou a ter um carater politécnico.

Los alfabetizados poseian un nivel de primer grado de alfabetizacion, por lo
que se programaron las Campafias de Seguimiento y Superacién Obrera,
para evitar que, por desuso, volvieran a ser analfabetos, y ademas existia la
necesidad de continuar elevando el nivel cultural de los trabajadores.
(LAMAS, 2011, p. 42)

Entre janeiro e fevereiro de 1962 foi criado o Ministério de Educacién (MINED) que
tinha, entre tantas tarefas, conseguir organizar o sistema educacional proposto no Programa

Moncada. Para tanto, enquanto as forgas revolucionarias resolviam as tarefas para consolidar

1 Ver anexo X — Imagem do ato politico por Cuba ter sido declarada como territério livre do analfabetismo foi
celebrada em 22 de dezembro de 1961 na Plaza de la Revolucion José Marti em Havana.

*2Em 21 de dezembro de 1964, no antigo quartel Colimbia, que foi residéncia de oficiais do governo Fulgencio
Batista, ¢ que a Revolugdo transformou no complexo educacional “Ciudad Libertad” inaugurou-se o Museu da
Alfabetizagdo, unico na modalidade no mundo, o propdsito era conservar os materiais e objetos que tiveram
relagdo com a epopeia e que pertenceram aos martires da alfabetizag¢do. Por ocasido de minha estada em Havana
pude conhecer o museu, tive como guia a Diretora desse espago Luiza Campos Gallardo uma grande
conhecedora da historia da campanha, me explicou que o museu se localiza nesse espago em Ciudad Libertad
além de toda a simbologia que o lugar representa, mas também por ter sido ali a sede da comissdo Nacional de
Alfabetizagdo e de onde sairam as primeiras Brigadas de alfabetizadores Conrado Benitez, me apresentou a foto
de Fidel Castro discursando em 1960 na assembleia da ONU em setembro de 1960, quando garante ao mundo
que Cuba seria livre do analfabetismo em um ano, entre os muitos objetos que pertencem ao museu chama
atencdo a Bandeira simbolo da campanha de cor vermelho e branca onde estd escrito “territorio libre de
analfabetismo”. Outro objeto emblematico ¢ um quadro marcado de tiros, Luiza me explicou que pertencia a
escola de Playa Giron e que foi destruida no histérico ataque dos EUA a Cuba em abril de 1961. Todos os
objetos que fizeram parte da campanha e que puderam ser recuperados estdo presentes no museu, desde os livros
onde foram feitas as inscrigdes dos Brigadistas, roupas, uniformes, matérias didaticos, os fardis que sdo outro
simbolo da campanha, pois na maioria das casas ndo havia luz elétrica. Inimeros documentos de valor
incalculdvel sobre a campanha. (Diario de campo, Ciudad Libertad- Havana- Cuba dia 5 de outubro de 2017).

* Ver anexo XI — Informe al Pueblo de Cuba de los resultados de la campafia Nacional de Alfabetizacion.

* Ver anexo XII — Bandeira utilizada em Cuba ao declarar territorio livre do analfabetismo
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0 poder revolucionario criando as premissas histdricas para levar adiante as transformacdes
politicas, sociais e econémicas, 0 Ministério da Educacao tragou quatro dire¢des consideradas
estratégicas.

Liquidar el corrompido sistema de direcciéon de la educacién; trabajar de
forma activa y creadora para organizar el nuevo sistema de educacion
popular; destruir las numerosas barreras que imponian una seleccién clasista
y racista en el aceso a la educacion; construir un poderoso movimiento
educacional de masas capaz de transformar la sociedad civil heredada del
neocolonialismo, a través de la realizacion del proyecto educacional cultural
revolucionario como proyecto de carécter libertador (CRUZ, 2001, p.95).

Junto com o Ministério da Educagdo, foi criado o Conselho Nacional De
Universidades, o qual buscou resgatar a reforma universitéria iniciada em meados dos anos
vinte do século passado, por Julio Antonio Mella®. Objetivava-se a recuperacdo da
Universidade comprometida com o progresso cientifico, técnico e a cultura nacional.

Entrando em vigor, a lei da reforma universitaria possibilitou que os trabalhadores e
seus filhos pudessem ingressar nos estudos superiores. Nesse contexto, também se cria a
Facultad Obrero-Campesina “Julio Antonio Mella”, que consolida o acesso definitivo dos
trabalhadores a universidade. A lei universitaria reorganiza toda a estrutura do ensino
superior, e possibilita a participacdo efetiva dos estudantes; cria um maior numero de
especialidades nos Institutos Pedagogicos; intensifica as pesquisas cientificas de acordo as
necessidades locais e; se aplica na educacdo superior o principio estudo — trabalho, tese que
foi sempre defendida por Marti (NAVARRO, LEON, 2009). Nesse sentido, Almendros
destaca:

La doctrina educativa de Marti, por ser suya y porque de seguro la penso, y
la dijo sofiando el destino de su pueblo, constituiria la méas clara fuente de
inspiracién y la base de un ideario pedagdgico de gque tan necesitados hemos
estado, con raiz en nuestro ser nacional, de su realidad nutrido, y tefiido del
consejo y de los ideales de nuestros mejores hombres. Hoy, la profunda
reforma educacional a que aspira y que ha abordado la Revolucién, puede
nutrirse radicalmente en esta fuente. (2015, p.13)

Todas as mudancgas implementadas na educagéo foram forjando a funcdo social da

educacdo de jovens e adultos no pais, levando em conta a necessidade da populagéo no

* Julio Antonio Mella, dirigente que encabegou o movimento revolucionario pela independéncia de Cuba,
participante ativo do movimento estudantil universitario e da criagdo da Federagdo de Estudantes Universitarios
(FEU), que cumpriu importante papel nas lutas ao longo da histéria. Fundador da Universidade Popular José
Marti, da liga anti-imperialista, liga anticlerical, de Partido Comunista de Cuba, ANERC, entre outras
importantes organizagdes. Foi assassinado no México. “Luchar por una revolucion social en la América, no es
una utopia de locos, o fanatismo. Es luchar por el préximo paso de avance en la historia” Mella. Frase escrita no
monumento em sua homenagem em uma praca em Frente & Universidade de Habana - Habana — Cuba. (Diério
de campo, 2017).
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contexto de desenvolvimento que era proposto pelos governantes. Outra questdo que merece
destaque, no ambito do desenvolvimento nacional via educacdo, foi 0 processo de concessao
de bolsas para que jovens cubanos fossem estudar na Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS) e outros paises socialistas. Foram formados por essa via milhares de
técnicos e especialistas para a industria, a agricultura e outros setores econdmicos.

Para colaborar com 0s organismos cubanos em todas as tarefas necessérias para o
desenvolvimento da ilha, chegaram a Cuba centenas de professores e especialistas soviéticos.
O setor educacional seguiu sendo prioridade para o governo revolucionario desenvolvendo-se
com grande impulso:

El ndmero de nifios y jovenes matriculados en todos los niveles de
ensefianza en 1975 es 3,6 veces mayor que el de 1958. La matricula de
primaria se ha incrementado 2,7 veces; la de nivel medio, 6,1; la
universitaria, 5.5. El indice de escolarizacion de los nifios aptos de 6 a 12
afios de edad, que no excedia del 55% en 1958, llega en 1975 a 100%. Y si
al triunfo de la revolucién sélo recibia algun tipo de ensefianza el 17% de los
adolescentes de 13 a 16 afios, en 1975 los que estudian superan el 80% en
esas edades. Sélo en el quinquenio 1971-1975 se graduaran unos 20.000
estudiantes de ensefianza superior, cifra que equivale al total de graduados
que existian en Cuba en 1958 (NAVARRO, LEON, 2009, p.109).

Cabe destacar o impacto internacional da educacdo Cubana, especialmente no
periodo posterior a grande Campanha de Alfabetizacdo, tendo as experiéncias de Cuba
chegado a muitos lugares do mundo. Como exemplos, podemos citar: 0 assessoramento aos
processos de alfabetizacdo na Nicaragua em 1979, em Angola em 1978, em Cabo Verde em
1999, na Provincia “El Chaco” na Argentina em 1997. Nesses lugares foram aplicadas as
estratégias metodoldgicas a partir da experiéncia da Grande Campanha de Alfabetizacdo de
Cuba. Também houve adaptacdo dos materiais e capacitacdo dos alfabetizadores levando em
conta o contexto de cada regido (GUTIERREZ, 2011). “A partir de 1997 Cuba sent6 las bases
para la formulacion de un nuevo tipo de colaboracién de solidaridad y reciprocidad
internacionalista, experiencia que se completd con los programas “Yo, si puedo” y ““Yo, si
puedo” seguir” (GUTIERREZ, 2011, p.11).

2.2. Da génese a construcdo do método, “Yo, si puedo”.

Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!
Aprenda, homem no asilo!
Aprenda, homem na priséo!
Aprenda, mulher na cozinha!
Aprenda, anciao!

(BRECHT, 1986, p. 121)
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O método de alfabetizagdo “Yo, si puedo” integra o principio e a pratica de
solidariedade Cubana para com outros paises, ndo s6 no campo da educagdo, mas em outras
areas, com destaque para a saude. Importante ressaltar que as acdes de Cuba em relagdao ao
internacionalismo estdo diretamente vinculadas a revolucao educacional iniciada na década de
1960, e que permanece até nossos dias.

A ilha caribenha se destaca pelo alto indice educacional de sua populacdo e segue
sendo referencia internacional para os paises que buscam melhorar a educagio. E necessario
fazer jus ao que Cuba representa hoje, vinculando esses éxitos a grande campanha de
alfabetizacdo de 1961, movimento massivo de educagdo de jovens e adultos, em que a busca
por transformagdo do pais € o compromisso social dos envolvidos vinculados a um mesmo
objetivo, possibilitou o sucesso da empreitada que segue sendo referéncia mundial para agdes
e estudos.

Nesse sentido, o programa de alfabetiza¢do, quando gestado, tinha a nobre premissa
de contribuir com os paises que ainda ndo conseguiram acabar com a problemadtica do
analfabetismo e a subescolarizagao.

Lograr la escolarizacion de estas personas analfabetas o subescolarizadas
depende fundamentalmente de la voluntad politica de todos los paises y de la
aplicacién de programas que puedan garantizar el acceso a una educacién
permanente y sin exclusiones, de grandes grupos de personas con economia
de tiempo, de recursos humanos y de materiales que garanticen la calidad del
aprendizaje y los resultados concretos a corto y mediano plazo, lo que
constituye en la actualidad el mayor desafio que tiene ante si la Educacion de
Jovenes y Adultos en los paises con altos indices de analfabetismo y una
marcada subescolarizacion. (HERNANDEZ, et al, 2011, p. 14)

O Instituto Pedag6gico Latino Americano e Caribenho (IPLAC) é o responsavel, na
pessoa da Professora Leonela Diaz, pela metodologia do Programa. Dando sequéncia ao
compromisso com o internacionalismo, 0 “Yo, si puedo” teve inicio a partir de um pedido de
Fidel Castro no ano de 2001, de acordo com o relato da Professora Leonela Diaz, no prélogo
do livro De América Soy Hijo (Diaz, 2013).

Segundo a Professora, baseado na solidariedade e na experiéncia de José Marti, o
qual para evitar que suas correspondéncias fossem descobertas pelos inimigos, utilizou os
nameros codifica-las. Cada letra, seguindo a ordem do alfabeto, foi relacionada a um nimero.
a partir do nimero 2. Por exemplo, para escrever MARIA, ao M correspondia 0 15, ao A o
nimero 2, a0 R0 21, a0 1 0 10 e 0 A novamente o 2, compondo, 15 2 21 10 2. Esse elemento
ajudou a dar valor a ideia apresentada por Fidel Castro de elaborar um material que se

utilizasse da correspondéncia entre nimeros e letras (DIAZ, 2005).
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Com o propdsito de contribuir com os paises onde os indices de analfabetismo ainda
sd0 muitos altos, especialmente na América Latina e Africa, Fidel enfatizou a necessidade de
que o modelo previsse uma cartilha de no maximo quatro a cinco paginas. O material deveria
ter um baixo custo devido aos grandes problemas econémicos do mundo. Segundo Diaz.

El “Yo, si puedo” es una muestra tangible, en lo educativo, de ese
sentimiento de solidaridad para el fomento de un mundo alfabetizado, aun
cuando Cuba es un pais libre de analfabetismo, condicién alcanzada con la
realizacion de la gran Campafia Nacional de Alfabetizacion en el afio de
1961. Esta accién no es méas que el reflejo de que nuestra consigna ha sido la
de ser solidarios con quienes lo necesitan, esas son nuestras raices. (2013, p.
45)

Diaz, com esta observacdo, chama atencdo para um ponto fundamental: erradicar o
analfabetismo ndo se reduz somente a questdo de qual método utilizar, mas sim,
especialmente, a vontade politica e compreensdo da importancia dos processos educativos. A
alfabetizacdo é o ponto de partida fundamental para acessar a cultura letrada, bem como a
possibilidade de alcancar outros niveis educativos. Destaca ainda que a alfabetizacéo tem que
ser mais que o dominio da leitura e da escrita: “Es el peldafio basico e inicial para transitar por
niveles educativos superiores” (DIAZ, 2013, p. 36).

A autora do método entende que a alfabetizacdo possibilita a humanizacdo, bem

como o entendimento da realidade em que vivem 0s sujeitos. Nesse sentido, afirma Diaz que

[...] la alfabetizacion constituye la base de la e educacién de jovenes y
adultos, dentro de una perspectiva de desarrollo posterior y como una etapa
de iniciacion del aprendizaje sistemético. Esto no significa que se vea la
alfabetizacion como un fin en si misma, sino como el ascenso a la cultura
general, al conocimiento de la lecto-escritura (2005, p.13-14).

E necessario garantir que as pessoas possam ter acesso a leitura e a escrita de acordo

com suas necessidades, interesse e possibilidades. Por isso, Diaz afirma que:

Nos proyectamos una alfabetizacion en que cada cual tenga la posibilidad de
aprender hasta donde desee y necesite. Sobre todo, aquellas personas que
presentan una adultez avanzada, sin dejar de tener presente el objetivo de
alcanzar una educacion permanente, a lo largo de toda la vida que permita
ascender hacia niveles superiores en el perfeccionamiento de la
lectoescritura, las matematicas, las ciencias naturales, entre otras disciplinas
(2013, p. 38, 39).

Nessa direcdo, o uso dos meios audiovisuais se justifica uma vez que permite
otimizar recursos financeiros, recursos humanos e materiais disponiveis, com a estratégia de
chegar a todos. Os programas de alfabetizacdo audiovisual, por meio do uso de TV e

videocassetes, destinam-se a influenciar a reducdo das taxas de analfabetismo de jovens e
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adultos, considerando a comunica¢do como um instrumento de alfabetizacdo. Nesse sentido, é
possivel trabalharmos usando as potencialidades dos meios de comunicagdo e das novas
tecnologias, uma vez gque o desenvolvimento tecnoldgico marcha a passos largos, diferente da
eliminacdo do analfabetismo.

En zonas rurales hemos podido observar a personas que no saben leer ni
escribir com teléfonos mdviles o celulares, lo que resulta impresionante e
valido, pero cuando se les pregunta cémo operan con él solo pueden referir
que pertenece a determinada marca o empresa telefénica y que los nimeros
les facilitam la comunicacion. También hemos comprobado el cimulo de
conocimientos de los campesinos: hablan de las libras o kilogramos que
pesan los productos que recolectan, denotam conocimientos referidos a
kilometros, metros, millas; calculan con impresionante exactitud y son
capaces de explicar como lo hacen; demuestran interés por mostrar lo que
saben y por aprender lo que no saben. (DIAZ, 2013, p. 100).

O método “Yo, si puedo” utiliza os numeros para facilitar o processo de
aprendizagem da leitura e escrita, associa 0s nimeros com as letras e parte do conhecido para
alcangar o desconhecido, pois “[...] se comprendi6 asi el gran valor pedagdgico de la idea y
que los nimeros podian convertirse en punto de apoyo para el aprendizaje de la escritura 'y de

la lectura” (Diaz, 2005, p.41). Como exemplo, Diaz (2005) ressalta que

Se comienza por el estudio de las vocales: a-1, e-2. i-3, 0-4, u- 5 vy,
posteriormente de las consonantes, en el siguiente orden: 1-6 , r-7, f-8, m-9,
c-10, p-11, t-12, v-13, s-14, n-15, rr-16, g-17, y-18, d-19, b-20, h-21, ii-22,
ch-23, j-24, x-25, 11-26, z-27, g-28, k-29,w-30. Concluido la ensefianza de
consonantes y vocales se procede al estudio de las combinaciones triliteras u
otras existentes en el idioma espafiol (2005, p.14).

Esse aspecto do método parece apontar na direcdo do conceito de meio auxiliar
proposto por Vygotski (1995, p. 77), tendo em vista que 0s nUmeros atuam como mediadores,
tanto no processo de reconhecimento das letras, quanto na sua memorizagao. A estrutura do

método inclui também um conjunto de recursos pedagogicos:

El programa se basa en la utilizacion de 17 videocintas previamente
grabadas en Cuba, que contienen 65 lecciones. El conjunto pedagdgico
comprende también libros de ejercicios para cada participante y un
manual para los alfabetizadores (UNESCO, 2006, p. 2).
O método inclui trés etapas de aprendizagem da leitura e da escrita, descritos por
Diaz como “[...] adestramiento (aprestamiento), (estimulacion de la expresion oral,
ejercitacion de trazos, reconocimiento y escritura de vocales), todavia ensefianza de la

lectura de y la escritura, afianzamiento de la lectura y la escritura” (2005, p.5).
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Outra caracteristica é a rotina de trabalho estabelecida durante cada aula, que se
organiza em trés momentos: “5 minutos de motivacion, 30 minutos de videoclase y 30 de
retroalimentacion” (PUGA, 2008, p. 62). Neste sentido, Diaz coloca como destaque esse
aspecto pratico:

La metodologia utilizada se fundamenta en una constante actividad préactica
y motivacién para el aprendizaje. En ella se tienen en cuenta las
peculiaridades de los jovenes y adultos que presentan disimiles dificultades,
debido a una incorporacion tardia o desfasada al estudio sistematico y en
sistema (2005, p. 10).

A énfase na motivagdo como momento inicial fundamental para o aprendizado pode
ser relacionada ao enfoque Histdrico-Cultural, o qual considera a atividade do aluno um
elemento central, mas supfe a necessaria intervencdo do professor no sistema de motivos dos
alunos para criar motivos novos, gerando novas formas de atividade.

O uso intensivo de recursos audiovisuais pode contribuir para a utilizagdo dos
processos de comunicacdo que os jovens e adultos j& utilizam na sua vida cotidiana,
facilitando a articulacdo entre a fala e a escrita, uma vez que o ponto de partida para Diaz
consiste em:

Observacién de una figura u objeto conocido en el que se asocia la letra a un
namero.  Escuchar lo que lee el maestro y observar. Idea clave.
Conversacion sobre el tema que sugiere esa idea. Escuchar y leer
(mecanica). Escuchar y escribir la palabra clave. Descomposicion en
silabas. Reconocimiento de la grafia objeto de estudio. Formacion de
combinaciones silabicas. Elaboracion de nuevas palabras e ideas, las que en
sus inicios son sumamente sencilla (2005, p.12).

Ao mesmo tempo em que € possivel apontar elementos que parecem estar vinculados
ao enfoque Historico-Cultural, também podem ser identificados pontos que sugerem um
embasamento no pensamento de Paulo Freire. Por exemplo, a ideia de partir do universo
vocabular dos alunos e da sua cultura, como demonstra Diaz.

Otro elemento de vital importancia, es el de adentrarse en las caracteristicas
de las culturas a las que se dirige la alfabetizacion en la que se utilicen los
medios de comunicacién masiva; conocer las palabras mas utilizadas en el
universo vocabular de las personas no solo iletradas, sino también de las
letradas (2005, p.3).

Também se pode perceber a presenca de conceitos importantes do pensamento
freireano, como o dialogo e a problematizacdo. Como exemplo, destacamos o que aponta
Diaz: “Esta es una concepcion con un caracter integrador, propiciadora del didlogo constante,
dialogica; la reflexion oportuna ante temas y situaciones de caracter objetivo y subjetivo,

reflexiva y facilitadora del debate y la discusion, problematizadora” (2005, p.6).
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2.3. OrientacGes metodoldgicas do “Yo, si puedo”.

Vocé tem que assumir o comando!
Frequente a escola, vocé que ndo tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: € uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.
N&o se envergonhe de perguntar, camarada!
N&o se deixe convencer.

(BRECHT, 1986, p. 121)

O programa de alfabetizacdo Cubano “Yo, si puedo” busca atingir a dimenséao social
do analfabetismo, que os envolvidos aprendam a ler e a escrever os codigos linguisticos
necessarios para que possam acessar a educacdo bésica e, também, sejam capazes de
compreender o contexto em que vivem e contribuir com sua transformacao.

Por qué este programa e método se chama “Yo, si puedo”™? E um titulo curto que
gera esperanca e otimismo, ajuda a elevacdo da autoestima, a confianca em si mesmo e na
capacidade de aprender a ler e escrever. “Yo0”, “Eu”, é a identidade, reconhecer-se, 0s
sentimentos as possibilidades, as duvidas, a responsabilidade pessoal pelo aprendizado
(DIAZ, 2005). A virgula colocada apds o Yo, eu, pronome pessoal, tem um carater enfatico e
estd localizada para dar uma pausa intencional, dirigida especialmente aos analfabetos
participantes como uma afirmacdo da consciéncia individual (DIAZ, 2005). “Si”, “Sim”, é
afirmativo, positivo e otimista. O que se pode conseguir fazer, contribui para diminuir a culpa
a frustacdo e o medo perante 0 novo. Vontade de atingir a meta, disposicdo em cumprir a
tarefa de aprender a ler e a escrever. “Puedo”, “Posso”, é a vontade e o poder de transformar
0 medo de ndo aprender a ler e escrever em algo possivel, se inserir no processo de dominar o
mundo da leitura e da escrita (DIAZ, 2005).

Vejamos, a seguir, a descricdo das etapas e as estratégias gerais para implementacao

do programa de alfabetizacéo:
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Figura 1 - Etapas gerais para implementacio do programa de alfabetizacéio

Etapas

Exploragao ||, |[Extensdo ou
generalizacao

[uExperimentagio

Fonte: (DIAZ, 2013)

Etapa I: exploracéo: No processo de preparagédo, antes de iniciar as aulas, estéo as
seguintes acdes: estudo das condi¢des geogréaficas, econdmicas, socioculturais e politicas do
pais. Mobilizar as pessoas que irdo trabalhar no projeto, criar e capacitar as comissdes que
fardo as intervences, identificacdo da lingua utilizada no local, conhecer os antecedentes da
alfabetizagéo no local, identificar as fontes de desenvolvimento social.

Nessa etapa ainda deve-se conhecer 0s meios de comunicacao e as possibilidades
para divulgacdo da programacao do projeto, a caracterizacao das familias e da comunidade.
Convocar uma reunido com as autoridades locais, sociais, religiosas, politicas e outras que
poderdo intervir junto ao projeto para levar ao conhecimento de todos os objetivos especificos
sobre a alfabetizacdo. Precisar as metas de alcance e fazer a selecdo dos lugares onde o
projeto serd aplicado (DIAZ, 2005).

Na etapa Il, experimentacdo, € necessario que se tenha: o diagnostico da
comunidade, elaboracdo dos manuais para os participantes (cartilhas) e o guia para 0s
facilitadores, assim como, constituir as comissdes de avaliacdo supervisdo, controle,
capacitacdo dos facilitadores, desenvolvimento do programa e avaliagdo dos resultados.

Na etapa Ill, da generalizacdo, € o0 momento de levar em conta os resultados do
projeto piloto, a populacdo e as metas a serem trabalhadas; o atendimento as caracteristicas e
0 contexto até onde se estendera esse processo. Ainda, considerar as condigOes, para realizar
esta etapa de forma objetiva, as zonas onde o projeto piloto teve resultados positivos, para dar

inicio a alfabetizac&o e entrar na etapa com todo o sistema ja tendo sido experimentado.
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A etapa IV, processo de avaliagdo: se avaliam os resultados, assim como as
transformacgdes no @mbito social mediante a aplicagéo de instrumentos que permitam medir 0
impacto de maneira geral.

Posterior a essa organizacao experimental, inicia-se as fases para implementacdo do
programa: Montar os pontos de encontro, preparac¢ao das atividades docentes, instrumentacao
do trabalho, medicdo dos impactos.

Fase I: Montagem dos pontos de encontro com visita as comunidades, entrevistas
com as pessoas que estardo envolvidas, religiosos, diretores de escolas, promotores e todas as
pessoas e autoridades que poderdo colaborar como projeto, bem como a definicdo de quem
serdo os facilitadores e levantamento das pessoas analfabetas.

Fase Il: Preparacdo para as atividades docentes. A matricula de quem vai estudar,
capacitacdo dos facilitadores, realizacdo do convénio para inicio do curso e a participacdo das
instituicoes.

Fase Ill: Instrumentalizacdo do trabalho, inauguragdo do curso, analisar a primeira
aula pelos fatores envolvidos no projeto, desenvolvimento da aula.

Fase IV: Medicdo dos impactos, visitas aos pontos de encontro, atualizacdo do
diagnostico integral dos alfabetizandos, entrevistas com os facilitadores e estudantes, controle
do desenvolvimento do programa, divulgacdo de como o projeto se encontra nas comunidades
e municipios, verificar os indicadores de eficiéncia, aplicacdo do exame final e a realizacdo
dos atos de formatura (DIAZ, 2005).

O método faz parte do programa de alfabetizacdo e é composto por trés etapas, sendo
elas: | - Adestramento ou Preparacdo com dez videoaulas, busca-se o desenvolvimento de
habilidades psicomotoras, adestrar no sentido de praticar, treinar guiar, preparar para algo,
expressao oral e o estudo das vogais e dos nimeros até trinta; 1l - ensino da leitura e escrita,
42 videoaulas em 20 vinte roteiros audio visuais — do 11 (onze) ao 36 (trinta e seis) -
trabalham-se as consoantes, incluindo o W, o K e Y. Nos roteiros de n°® 37 aos 59, portanto de
19 videoaulas, dedica-se o estudo dos digrafos, dos encontros consonantais, cedilha e do til.
Il — consolidacgdo: treze tele-aulas. Temos também os participantes, as videoaulas, a cartilha
e o facilitador.

Tabela 1- Alfabeto numerado (em ordem alfabética).

Alfabeto numerado (em ordem alfabética). Dessa forma aparece ao final da cartilha do Alfabetizando.
A|B |C D |E|F|G|H|I|J [LIM|N|O|P |[Q|R|S |T |U|V |X |Z
1119|10(18|2 (816|203 216 |9 |15|4 (11|17 |7 |14 |12 |5 |13 |23 |22
Fonte: (FORTALEZA, 2011)
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Tabela 2 - Alfabeto em ordem numérica. Ordem de sequencia do ensino das letras.
Alfabeto em ordem numérica. Ordem de sequencia do ensino das letras.

1/2(3/4|5|6|7|8|9 |10(11|12|13 |14 |15|16|17|18|19 |20 |21 |22 |23
AlE|I|O|U|L|R|F|M|C |P |T |V |S|N|G|Q|D|B|H]|J |Z X
Fonte: (FORTALEZA, 2011)

As videoaulas sdo a base para os conhecimentos chegarem aos participantes, e ainda
exercitar e consolidar esses novos saberes. A estrutura interna da videoaula: a aula tem um
carater global e transita por trés momentos: a introducdo da ideia ou frase cujo significado
propicia o debate e a reflexdo é portadora da palavra chave com a letra do objeto de estudo
identificada sempre com um numero. Em cada videoaula, se procede da seguinte forma: 1- A
Professora convida o participante a abrir a pagina da cartilha correspondente a um
determinado ndmero; 2- Orienta o participante a localizar na parte superior da cartilha o
nimero que aparece ao lado da letra que se estudard; 3- Posteriormente, a Professora que
aparece no video diz o nome da letra e pergunta o que representa a figura que se encontra

abaixo e; 4- Os participantes alfabetizandos reconhecem a figura e dizem seu nome.

Figura 2 - Exemplo de uma pagina da cartilha do alfabetizando
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5- Entdo a Professora 1€ o que esta escrito abaixo da figura; 6- Conversa sobre o
significado dessa imagem visando desenvolver a oralidade. Assim, os alfabetizandos se
sentem valorizados, pois seus conhecimentos sdo levados em consideracdo e isso é bastante
significativo para eles. 7- Depois a Professora escreve uma ideia no quadro e um dos

participantes aponta as letras que ja foram estudadas.
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Tabela 3 - Exemplo de exercicio de estudo das letras

AV AC A P

>
Py
(=

=
@
=
)
=
|
[N
|
~|
Wi
ol

8- Na realizacdo do exercicio anterior, 0s participantes demonstram que estdo em
condicdes de ler parte da ideia apresentada. 9- Agora a palavra chave é retirada enessa palavra

se encontra a letra que ainda ndo foi estudada.

vV A CA

13

10- A palavra ¢ lida e realiza-se a divisao silabica. Em seguida, a professora do video
faz a leitura com todos os participantes. 11- Com as vogais conhecidas, se forma as silabas.

Conforme ilustracdo abaixo:

Figura 3 - Formacio de silabas com as vogais conhecidas

12- Os participantes vao produzindo palavras onde se encontra essas silabas,

primeiro de forma oral e depois escrita, conforme apresentamos abaixo:
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Figura 4 - Formacio de palavras com as silabas

13- De imediato, sdo trabalhados grupos silabicos, mas inversos. Depois da leitura
desses grupos, os participantes falam palavras onde aparecem essas silabas. 14- Apds cumprir
0s passos anteriores estaremos em condi¢Ges de demonstrar como se escreve a letra objeto de
estudo. Primeiro, a Professora fard exercicios no ar como uma mudanca de atividade e,
também, para contribuir com o desenvolvimento da motricidade. Este passo pode ser
intercalado na medida em que se desenvolve o ritmo do trabalho, demonstrando como se faz.
15- No final, se escreve a letra objeto de estudo e seu nimero e € solicitado aos participantes
que falem oralmente novas palavras. Serdo escritas somente aquelas em que aparecam as
letras estudadas. E importante garantir que nessas palavras s aparecam as letras ja estudadas
(DIAZ, 2013). A cada videoaula os habitos de trabalho vao se estruturando em decorréncia
das etapas anteriores.

A aprendizagem da leitura e da escrita ocorre mediante o desenvolvimento de
atividades de analise dos componentes da palavra. A silaba, a grafia do fonema objeto de
estudo, a familia silabica e, depois, se reconstroem esses componentes em um processo de
sintese para formar novas palavras, frases e oracOes. Exercitar e consolidar o que foi
aprendido através de atividades de identificacdo, de leitura de palavras, frases e oracGes de

escrita e ditado.
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Na divisdo do trabalho com as videoaulas, existem trés dimens6es complementares e
organizativas do encaminhamento metodologico, sendo elas: 1) treinamento ou preparacéo; 2)
Ensino da leitura e da escrita; 3) Consolidacdo.

As primeiras cinco aulas da dimensdo do treinamento e preparacdo Sdo para
familiarizacdo e desenvolvimento das habilidades psicomotoras e a representacdo grafica dos

nameros de 0 a 30.

Figura S - Treinamento ou preparacio

Aula 1

Apresentagao do
programa do
método e dos
personagens

Aula 5 ' Aula 2
Seguranga para o Exercicios para
ponto de partida. desenvolvimento

Niumeros de 20 ao motor, habitos e
30. habilidades.

Aula 3
Aula 4

Exercicios para
Seguranga para o desenvolvimento
ponto de partida, motor. Seguranga

numeros de 10 ao para o ponto de

19. partida. Numeros de
0 ao9.

FONTE: (DIAZ, 201, p. 127. Tradugio nossa)

Estas cinco aulas sdo perpassadas por eixos tematicos dirigidos a apropriacdo de
habitos necessarios para estudo, bem como reforga a ideia da préatica constante e do esforgo
coletivo e especialmente individual. A importancia de assistir as aulas e o quanto saber ler e
escrever € valioso, pois a juventude passa a ser compreendida como uma etapa da vida que
ndo se deve deixar de estudar, sentimento altamente dirigido ao valor de saber observar,
escutar e agir. O conceito de familia, das instituicdes que educam. Importancia de pensar,
falar e agir. Anélise de refrdos para contribuir na compreensao e interpretacdo de textos, tudo
relacionado com a leitura e escrita dos nimeros (DIAZ, 2013). Nas proximas cinco aulas, em
continuidade a dimensdo de treinamento ou preparacao, se estuda cada dia uma vogal (a, e, i,

0, u).



80

Figura 6 - Treinamento ou preparagao

Aula 6

Preparacdo para a
leitura. Estudo da
vogal A.

Aula 10 Aula 7

Preparagao para a Preparagdo para a
leitura. Estudo da leitura. Estudo da
vogal U. vogal E.

Aula 9 Aula 8

Preparacdo para a Preparacgdo para a
leitura. Estudo da leitura. Estudo da
vogal O. vogal L.

FONTE: (DIAZ, 201, p. 131. Tradug&o nossa).
A dimensdo do ensino da leitura e da escrita € composta por quarenta e duas aulas,
sendo que em vinte e trés delas se aprende cada dia uma letra ou fonema novo, conforme a
imagem abaixo. E, nas dezenove videoaulas restantes, ocorre a introducdo das dificuldades
que se apresentam no idioma.
Figura 7 - Ensino da leitura e da escrita

Aula 11

Estudo da
consoante
6-L
Aula 19 Aula 12
Estudo da Estudo da

consoante consoante
11-P 7-R

Aula 13

Estudo da
consoante
8-F

Aula 18

Estudo CE-
cl

Aula 17 Aula 16

Estudo da Estudo da
consoante consoante
10-C 9-M

FONTE: (DIAZ, 2013, p. 135. Tradugio nossa).
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Perpassam essas aulas tematicas de carater informativo e educativo, se aborda
questBes para desenvolvimento do pensamento I6gico e temas mais gerais como: do por qué
somos latino-americanos, angolanos, haitianos, brasileiros; em que contexto habitamos, quem
somos; os rios e mares, a fauna e a flora; a literatura do pais, entre outros assuntos (DIAZ,
2013). Em todo este processo € assegurado aos participantes a aprendizagem da leitura e da
escrita, a realizacdo de exercicios para desenvolvimento de habilidades manuais e motoras, as
quais sdo fundamentais para apropriacédo das letras.

Podemos observar que, no decorrer do desenvolvimento das aulas, védo se juntando
aos numeros e as vogais as consoantes que agora ja sdo de conhecimento dos participantes.
Nesse sentido, Diaz afirma que: “Al haber estudiado méas fonemas o letras, nos acercamos
mejor al método, pues resulta mas factible garantizar que tanto en la palabra clave como en la
idea todas las letras sean reconocidas para proceder a los actos de lectura, comprension y
escritura” (DIAZ, 2013, p. 136). As aulas da dimensdo de ensino da leitura e da escrita, as
quais ndo estdo representadas no organograma, sdo continuidade de todo o processo descrito
anteriormente.

Intercaladas as quarenta e duas videoaulas da dimensdo do ensino e da leitura,
ocorrem as onze aulas da dimensdo da consolidacdo, nas quais desenvolve-se, dentre as
demais atividades, os processos avaliativos. Os exercicios de consolidagdo ocorrem entre
agrupamentos de videoaulas, que consistem na revisdo do trabalho realizado no processo de
aprendizagem dos digrafos, encontros consonantais, cedilha e til, concernente a cada
agrupamento de videoaula. Por exemplo, depois da aula treze, temos as aulas quatorze e
quinze de consolidacéo, assim sucessivamente conforme a figura abaixo.

Figura 8 - Aulas de consolidacio

Fonte: (DIAZ, 2013, p. 142).
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As duas aulas finais sdo para escrever uma breve redagdo. Estas aulas tém
importancia vital em todo o processo de aprendizagem, uma vez que se deve criar novos
exercicios e comprovar a aprendizagem.

Ya comienza la autoevaluacion, coevaluacion y autorregulacion del
aprendizaje. Como es de comprender, estamos desarrollando habilidades
para autocorrecion. Estamos dirigiendo esta clase de consolidacion y
gjercitacion a la produccion consciente del vocabulario y de una actitud
ortografica hace nuestro idioma. La profesora les explica que el proximo
gjercicio tendrd puntuacion. A estd actividad se le otorgardn 10 puntos y
cada palabra bien tendr& un valor de 2 puntos. Ademas, les dice que
no es ella quien va a calificar, sino que cada uno de ellos evaluara el trabajo
de otro participante. EIl dictado consiste en las palabras que ya escribieron
correspondientes a las figuras anteriores. Es un facil dictado que resulta un
procedimiento de mucha utilidad en esta etapa de aquisicion de la
lectoescritura. Se refuerza el concepto de maylscula y mindscula. Cada
participante informa la calificacion otorgada al trabajo del compafiero que
calificé. (DIAZ, 2013, p. 144)

As trés ultimas aulas servem para exercitar a realizacdo do exame final (a carta). Na
prova final, os alfabetizados demostrardo que aprenderam a ler e a escrever seus nomes e
sobrenomes, a ler com certa fluidez, e ainda sdo capazes de redigir oracdes, mensagens
simples e até cartas. Os erros ortograficos ou de pontuacdo ndo determinam que um
participante se considere alfabetizado ou ndo. E importante destacar que, até concluir o
trabalho com todas as letras do alfabeto, o indicado é utilizar o tipo de letra empregada no
método. A letra cursiva sera apresentada e, posteriormente, os demais tipos de letras poderao
ser introduzidos na sequéncia.

O sistema de avaliacdo € um processo sistematico que comeca desde o primeiro dia
até o ultimo, em distintas formas, para saber se houve uma aprendizagem efetiva. Os
participantes sdo classificados da seguinte forma: progrediu (P) e ndo progrediu (N. P).

A caracterizacdo da organizacdo da videoaula se organiza por meio da dramaturgia
do programa: cinco personagens representam as caracteristicas mais gerais das pessoas que
possivelmente serdo os beneficiarios, sendo os nomes desses personagens simbolicos, pois
desde o inicio os participantes vao escrevé-los. Esses nomes representaram aos analfabetos, o
camponés que quer ajudar seu filho com as licbes de casa, as mulheres de diferentes idades e
interesses. As personagens mulheres sdo representadas em diferentes etapas da vida: na
juventude, na vida adulta, mais velhas, pois compreende-se que sdo as mulheres que sofrem
mais que os homens as desigualdades em virtude do machismo, do abandono, do excesso de

filhos (DIAZ, 2013).



83

Dentre os objetivos, Diaz afirma que: “[...] lograr una interrelacion entre los recursos
televisivos y pedagogicos, sin que uno alcance mas valor que el otro, de forma tal que exista
complementariedad entre sonido, imagen y movimiento” (DIAZ, 2013, p.102).

Ainda, busca-se contextualizar cada programa a realidade sociocultural e linguistica
dos paises para onde se dirige. A ideia é que cada nova gravacdo do programa supere as
anteriores em qualidade, coeréncia, dinamismo, ambientacdo e o colorido de cada pais,
mantendo o grande objetivo: contribuir com um mundo onde a educacdo seja para todos
(DIAZ, 2013).

A musica busca significar cada programa gravado nos diferentes paises, sendo que a
orientacdo é para que cada pais, regido e época historica tenha uma musicalizagdo que 0s
identifique. Nas distintas fases da videoaula a musica cumpre um papel fundamental ao
caracterizar as apresentacdes e despedidas, assim como criar a identificacdo dos
alfabetizandos. Posteriormente, a musica inicial vai sendo alternada com outras para marcar
cada exercicio apresentado na televisdo, criando assim habitos para condugdo da
aprendizagem (DIAZ, 2013).

La musica, como parte de la dramaturgia del Programa, permite enfatizar los
momentos cumbres de cada clase, nos va marcando los puntos de transicion
de las acciones que el participante debe desarrollar y las actuaciones de los
participantes — actores; ademas de ser cada teleclasse fuente de cultura y
relajacién, persigue el objetivo de contribuir al reforzamiento de la identidad
de los pueblos. Com la masica también se va dando la progresion de la clase,
con sus momentos de tension, de relajaciény los de cardcter educativo
mediante la intervencion del animador [...]. (DIAZ, 2013, p.103)

As imagens em cada videoaula se incorporam a outras relacionadas aos fatos
historicos, a fauna, a flora paisagens que sejam conhecidas e desconhecidas das diferentes
regides do pais. Apresentam também imagens de carater social como familias, instituicfes
religiosas e de ordem econdmica, entre outras possibilidades que podem ser incorporadas de
acordo com a cultura local (DIAZ, 2013).

E relevante destacar que as diferentes imagens utilizadas para contextualizar a aula
sdo filmadas no pais onde o programa serd implementado. O uso das imagens apresenta a
possibilidade de localizar no tempo e no espaco o participante, assim como apresentar lugares
desconhecidos, bem como fatos histéricos que ndo foram vivenciados pelos participantes.
Também tem possibilitado a utilizacdo de outros meios como o telescdpio e 0 microscopio
para mostrar fatos naturais que n3o podem ser apreciados a olho nu (DIAZ, 2013).

El empleo de las imagenes ha favorecido la visualizacion de espacios y
lugares, en ocasiones, desconocidas para los participantes iletrados y hasta
algunos facilitadores. Las imagenes también han posibilitado el
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acercamiento a realidades historicas y geogréficas, asi como mostrar
aspectos de la cultura como bailes tradicionales del propio pais y de otras
regiones del mundo. La television ha posibilitado aumentar el tamafio de las
imégenes y gréficos, teniendo en cuenta los problemas visuales que
presentan algunos beneficiarios de avanzadas edades. (DIAZ, 2013, p.104)

O Cenério e a ambientacdo, em todos os programas contextualizados, tém levado a
mensagem de que o objetivo € trabalhar tanto nas areas rurais como nas cidades. Sendo assim,
0 cenario inicialmente € representado por elementos que aproximam as cidades mais humildes
e, depois, mudam para o ambiente camponés. Nenhum cenério é igual, porém mantém
elementos em comum, por meio dos quais os especialistas buscam apresentar a realidade do
pais (DIAZ, 2013).

O cabelo e a maquiagem dos personagens que aparecem nas videoaulas também séo
importantes, uma vez que é necessario para marcar as caracteristicas individuais. Nesse
sentido,

[...] juegan un papel fundamental especialistas que son capaces de
envejecerlos, entristecerlos y hasta hacerles reflejar en sus rostros
determinados estados de animo”. Poco a poco, con un trabajo paciente,
hemos ido llevando una misma concepcidn, con respeto a la identidad de los
pueblos, sin descartar lo que somos, tenemos en comun y también lo que nos
distingue. (DIAZ, 2013, p.107, 108)

A ambientacdo, outro elemento que ajuda na contextualizagdo dos lugares, utiliza o
vestuario de cada cultura de acordo com as peculiaridades que as distingue. Todos 0s
elementos que fazem parte da caracterizacdo das videoaulas apresentam intencionalidade na
relagdo com processo de aprendizagem, possibilitando que os participantes se envolvam com
0 conteudo da alfabetizacdo, de modo que movimenta diferentes dimensdes humanas, a ética,
politica, cognitiva, estética.

Figura 9 - Método

METODO

" CARTILHA 4o A\ FABETIZANDO

'* LOCALIZACAO NA * NOVAS
' PAGINA COMBINACOES
| : PALAVRAS
* IDEIA CHAVE
i = NOVAS IDEIAS
* DIVISAO
SILABICA
* COMBINACOES
SILABICAS

Fonte: (DIAZ, 2013)
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A cartilha, segundo elemento do sistema, apresentada em forma de folheto e
organizada de uma forma simples, apresenta vinculo estreito com o0s conteudos das
videoaulas. Todas as paginas tém o mesmo formato e apresenta a relacdo entre 0os nimeros e
as letras para que os alfabetizandos consigam ao longo do periodo de estudos estabelecerem

associagao com esses signos ou cAdigos escritos.

Figura 10 - Capa da cartilha em Lingua Espanhola. Figura 11- Capa da cartilha em Lingua Portuguesa.
]
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Importante destacar que nas capas das cartilhas podemos perceber o processo de
caracterizacdo, vinculando as caracteristicas da populacdo do pais. A cartilha apresenta o
estudo das vogais e das consonantes em blocos de cinco letras que asseguram todas as

combinacdes silabicas.

Figura 12 - Pagina da cartilha do alfabetizando representando as vogais e seus respectivos niimeros.
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Fonte: Cartilha, “Sim, eu posso!”.
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Figura 13 - Exemplo de uma pagina da cartilha do alfabetizando
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’
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Fonte: Cartilha, “Sim, eu posso!”.

Na parte superior de cada pagina sdo apresentados cinco quadrinhos. Em cada
quadrinho ha um numero e, a seu lado, a letra associada a ele nas formas minuscula e
mailscula. Abaixo do nimero e da letra ha uma figura e, abaixo dela, ha uma palavra que a
representa, contendo a letra que serd estudada associada ao nimero a ela atribuido. Ha frases e
palavras para leitura, associacdo das letras aos numeros e representacao grafica das letras.

Aproximadamente no centro de cada pagina aparece um quadro destacado na cor azul,
que apresenta as letras trabalhadas associadas a seus respectivos ndmeros, com o objetivo de

auxiliar os alfabetizandos nos exercicios a serem realizados (FORTALEZA, 2011, p.22).

Figura 14 - Exemplo de estrutura da videoaula.

g Amulher trabalha nocampo Frase geradora da palavra
8 g 1956 27 71 16 1 4 19 4 Cj (leitura e contextualizacéo).
Z 9
o 5
8 i mu-lher Destaque da palavra (leitura e
g < 95 6 27 separacédo em silabas)
Qo
u g
< % mu Destaque da silaba portadora
8s 95 da letra em estudo
K ’
= [ m Destaque da letra em estudo.
: ot (prondncia, escrita e associacdo
x ao nimero correspondente).
-8 n e Formacao da familia silabica da
| ma mec mi Mo mu letra em estudo. (Essa parte ocorre
o 91 92 93 94 95 :
g a partir do estudo das consoantes).
R —
=]
L3 amem im om um : Inversao nas letras das silabas
g 2 < %9 2.9 39 49 509 <:] formadas anteriormente.
: .8 — .
S8 : : Formac&o de novas palavras a
p § amor - menino - melancia - come (::, partir das silabas formadas.
50 > . Formac&o de novas frases.
=] O menino come melancia -
——

Fonte: (FORTALEZA, 2011, p.17).



87

A estrutura representada acima esta presente na maioria das videoaulas,
fogem desse esquema apenas as 05 (cinco) primeiras, as 10 de revisdo — que
ocorrem a cada bloco de quatro video aulas (e que fazem parte da etapa de
consolidacédo) e as 05 ultimas que também sdo de consolidagdo do método,
destinadas a producdo de texto. Ainda fazem parte de cada video aula, pelo
menos trés dimensbes: uma introducdo, o processo de construgdo da leitura e
da escrita e a exercitacdo do que foi estudado. (FORTALEZA, 2011, p.18).

Figura 15 - Tlustragdo do espaco reservado para a producio escrita na cartilha

LY | L y |

Fonte: Cartilha, “Sim, eu posso!”.

A direita de cada pagina da cartilha aparece uma nova figura de comando,
representada por uma mao e um lapis, indicando que o espago é reservado para a producdo da
escrita. Essa pagina da cartilha é utilizada para a realizacdo dos exercicios que sdo propostos
nas videoaulas, todavia, esse espaco € insuficiente para a realizacdo dos mesmos, por isso, 0
educando deve utilizar também o seu caderno (FORTALEZA, 2011).

Ao finalizar cada bloco, hd uma sequéncia de passos de acordo com a estrutura
(frase-palavra-silaba-letra e vice versa) na qual se consolida a aprendizagem destes fonemas e
grafemas e, ainda, se incrementa a formacdo de palavras, frases e orag¢fes vinculando o
aprendido durante a semana com 0s contetdos ensinados anteriormente.

Utiliza trés logotipos de carater universal para indicar ao aluno o que deve fazer em

cada momento da aula;

Figura 16 - Logotipos de carater universal que indicam ao aluno o que deve fazer em cada momento da
aula
Ouvido-olho (escutar e observar) Ouvido-livro (escutar e ler) Ouvido-lapis (escutar e escrever)

Fonte: Cartilha, “Sim, eu posso!”.
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O facilitador ¢é o responsavel por manter a relacdo entre a aula e os participantes, a
organizar os meios audiovisuais, bem como oferecer apoio e afeto aos usuérios do programa.
Organiza, controla e avalia 0 programa com o0 assessoramento de orientadores. E um
companheiro mais engajado no mesmo propoésito dos participantes e deve mostrar muito
otimismo e compreensdo ao empregar sempre um tom amavel, cordial e persuasivo, evitando
dar ordens.

La relacion del Facilitador com el participante es directa, por eso se
convierte en el protagonista esencial para el desarrollo de la alfabetizacién
audiovisual. En este modelo tedrico se puede observar el lugar que ocupa
junto al participante, también los médios didacticos y audiovisuales que se
emplean. Por esse afirmamos que el Fcilitador es quien interrelaciona
adecuadamente la teoria y la enriquece con la préctica cotidiana, quien
determina cuando un contenido requiere mas o menos ejercitacion. (DIAZ,
2013, p.164)

Ainda em relacdo ao facilitador, o mesmo deve saber o que acontece a um
participante quando este deixa de assistir as aulas, verificar que problemas tém e buscar uma
maneira de recuperar o tempo perdido por faltar, buscando formas para que o participante ndo

abandone o estudo.

Un aspecto imprescindbile en la noble labor de todo Facilitador, es que
trabaje con mucho tacto pedag6gico, pues las personas que se incorporan al
estudio en una etapa posterior a las edades escolares presentan ciertas
dificultades para adquirir los nuevos conocimientos. Hemos comprobado en
algunos ambientes o puntos de alfabetizacion qua hay personas que, aun
cuando observan el el televisor la posicion en que deben colocar la cartilla,
lo hacen ao revés y no se dan cuenta. Con mucho tacto, ha de procederse al
acercarse a ellas, pasar delicadamente la mano sobre su ombro ( si lacultura
con la cual se trabaja lo permite), sin criticas, y colocar correctamente su
cartilla. El alfabetizando agradecera que no se haya dicho publicamente su
error. (DIAZ, 2013, p.154)

Durante o desenvolvimento das aulas, deve propiciar as condi¢bes para que 0S
participantes sejam criativos no processo de estudo, fomentando a reflexdo e a troca de
experiéncias entre ele e os participantes e entre os participantes; continuar o processo de
ensino utilizando os mesmos modelos de exercicios e atividades que foram realizadas usando
as videoaulas e; atender as diferencas individuais dos participantes com ajuda individualizada
para aqueles que apresentarem maiores dificuldades. Deve propiciar, paulatinamente, a
disciplina e o respeito mutuo sobre tudo nos momentos em que se observa e escuta a
videoaula, de modo a evitar interferéncias.

Os participantes deste programa sdo pessoas jovens e adultas que ndo aprenderam a

ler e a escrever porque ndo tiveram a oportunidade. Nao sdo pessoas ignorantes, pois tem
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acumulado muitos conhecimentos derivados de sua vida e trabalho cotidiano. Possuem uma
cultura oral que se alimenta da experiéncia pratica, assim como da transmissdo por meio das
geracgdes. Nesse sentido, Diaz afirma que:

Estas personas que llegan tarde al estidio se desmotivan com mucha
facilidad , por eso en todos los actos pedagogicos se debe ser muy agradable,
afectivo y estimulante. No deben sobrecargarse de tareas, pues eso no lo es
lo que hara que aprendan mas rapido, sino la confianza que cada uno vaya
alcanzando en sus posibilidades de aprender. (DIAZ, 2013, p.156)

Cada participante devera assumir individualmente sua responsabilidade por aprender
a ler e escrever, cumprindo as responsabilidades com as atividades propostas durante as 65
videoaulas. Os exercicios s3o organizados para que as dificuldades individuais e coletivas
sejam trabalhadas e a organizagdo das aulas faz com que o participante va concebendo o
compromisso com os resultados individuais e também do grupo (DIAZ, 2005).

O fato de serem adultos oferece algumas vantagens e desvantagens que hd que se
levar em conta na hora da aprendizagem. Como vantagens devem ser consideradas o
amadurecimento e desenvolvimento cognitivo que permite que compreendam com maior
facilidade determinados assuntos. Contam com numerosos conhecimentos, pelas relagdes
mantidas com o meio e a experiéncia no trabalho e apresentam interesse em aprender, sendo
conscientes dos beneficios de superarem-se para poder participar ativamente da vida politica,
econdmica e social de sua comunidade e pais.

Como desvantagens, devem-se levar em conta que o cardter e a personalidade ja
estdo formados. Isto leva a apresentagdo de crencas e costumes arraigados que muitas vezes
ndo permitem integrar-se totalmente ao processo de estudo. Assim como conhecimentos do
senso comum, por exemplo supersticdes que sdo aceitas como verdades indiscutiveis. Ainda,
tempo limitado para o estudo por terem que dedicar-se quase que integralmente ao trabalho e
as responsabilidades com a familia. Por isso a proposta contempla, na organizagdo das aulas
presenciais, 0s primeiros cinco minutos para motivar os participantes, organizar a assisténcia
e conhecer as dificuldades na aprendizagem e em sua vida pessoal.

Ainda em relag@o aos aspectos bioldgicos, devem ser considerados que:

En ocasiones, cuando los participantes observan la teleclase, presentan
problemas en la concentracion y denotan falta de atencion. A veces, no
realizan todos los ejercicios y expresan que les esta faltando la memoria. Sin
embargo, se ha comprobado que los alfabetizandos de mayor edad recuerdan
hechos historicos, anécdotas, fabulas, coplas, décimas, objetos conocidos,
sobre todo de sus primeros afios de vida. Por eso es muy importante activar
constantemente esos recuerdos y emplearlos para que el aprendizage sea
duradero. (DIAZ, 2013, p.158, 159)



90

As atividades propostas no método visam garantir que todos os aspectos bioldgicos,
psicoldgicos e sociais dos participantes sejam respeitados, uma vez que essas pessoas tiveram
o direito de aprender negado ao longo da vida. Alfabetizar-se, para elas, € muito mais que
aprender a ler e escrever; é participar de atividades sistematicas, desenvolver elementos
humanos que anterior a esse processo foram secundarizados. E uma nova insercio na vida, na

familia e na comunidade.

2.4. O método “Yo, si puedo” e as Jornadas de Alfabetizacdo do MST no Brasil
Veja com seus olhos!
O que ndo sabe por conta propria
Nao sabe.
Verifique a conta
E vocé que vai pagar.
Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: O que € isso?
Vocé tem que assumir o comando.
(BRECHT, 1986, p. 121)

A democratizagdo do acesso a terra no Brasil alcangou sua divisa politica com a
criacdo dos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST. Embora o MST tenha
se constituido oficialmente enquanto movimento de carater nacional em 1984, durante seu 1°
Encontro Nacional, realizado em Cascavel, no Parand, sua constitui¢do foi gestada nas lutas e
contradi¢des que antecederam sua criagdo (MORISSAWA, 2001).

Desde sua origem o MST incorpora, a partir de aprendizados com processos
revolucionarios no mundo, mas especialmente com Cuba, o internacionalismo como um
principio, um valor e uma estratégia necessaria na luta de classes, que se efetiva no conjunto
de suas acdes, desde a formacao politica a pratica politica. Uma das formas de consolidar esse
principio tem sido a constituigdo de Brigadas Internacionalistas em diferentes partes do
mundo, onde a militancia do MST, além de conhecer a realidade de luta, fica a disposi¢ao das
organizagdes para contribuir naquilo que for necessario: producdo, alfabetiza¢ao e formagao,
por exemplo, bem como contribuir na constru¢do de instrumentos politicos com intuito de
articular as lutas continentais e internacionais, como a organiza¢do da Coordenadora Latino-

americana de Organiza¢des do Campo (CLOC*), a Via Campesina®’, o Férum Social

Mundial*® (MST, 2011).

0 seu surgimento resultou da experiéncia de convergéncia regional forjada ao longo da campanha continental
500 anos de Resisténcia Indigena, Negra e Popular (1989-1992), que fora convocada, entre outros, pelo MST do
Brasil e por organizagdes camponesas e indigenas da Regido Andina. Tal experiéncia resultou na realizag@o do I



91

No contexto da redemocratizagdo e da promulgacdo da constituicdo de 1988, o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e o Governo Cubano estabelecem parcerias para
formagdo de médicos na Escola Latino Americana de Medicina (ELAM) e, desde 1998, o
MST constituiu uma Brigada Internacionalista em Cuba (MST, 2014a). Sao 20 anos
trabalhando para intercambiar experiéncias e constituicdo de espagos nas diversas areas do
conhecimento, buscando a forma¢ao de militantes, além da participagdo na vida politica do
pais com o intuito de fortalecimento da solidariedade (MST, 2014a).

A abertura politica vivenciada no governo do Presidente Luiz Inécio Lula da Silva,
contribuiu para fortalecer essa relacdo de internacionalismo por parte do MST e Cuba,
principalmente a partir de 2005, com a participagao do entdo ministro da Educacdo Tarso
Genro, no Congresso de Pedagogia, 1° Congresso Mundial de Alfabetizacdo e 14* Feira
Internacional do Livro, ocasido em que assina junto ao Ministro da Educa¢ao de Cuba um
protocolo de intengdes com duragdo de cinco anos que prevé intercambio e cooperagdo entre
os dois paises (BRASIL, 2005).

Com base nas parcerias no campo da educacdo ¢ na questdo do analfabetismo entre
jovens e adultos vivenciada no Brasil foi que, segundo Jodo Pedro Stédile, dirigente nacional
do MST, “Os companheiros de Cuba nos procuraram, como MST, e disseram: ‘Olha, nos
temos um programa de alfabetizagdo muito rapida, queremos saber se vocés tém interesse
porque nds queremos fazer uma parceria’” (BRASIL DE FATO, 2017, s/p).

Cabe destacar, no vinculo entre Cuba e o0 MST, a carta enviada pelo Presidente Fidel
Castro Ruiz ao V Congresso do MST, em 2007. Em seu conteudo, entre as iniciativas de
fundadas no principio do internacionalismo, menciona a disponibiliza¢do do “Sim, eu posso!”
ao MST, ao escrever que:

[...] enquanto avanga entre vocés o programa de alfabetizacdo de adultos no
campo, mediante o0 método desenvolvido em Cuba e prazerosamente cedido
ao Movimento Sem Terra, “Yo, si puedo”, em portugués “Sim, eu posso!”.
A solidariedade de Cuba com os projetos sociais de alto contetido humano
como esses ndo faltara (CARTA MAIOR, 2007, s/p).

Congresso Latino-americano de Organizagdes do Campo, em Lima (Peru), em fevereiro de 1994 (SEOANE;
ALGRANATI, 2016, s/p).

" Fundada em abril de 1992, a partir de uma reunido em Managua, Nicaragua com varios dirigentes camponeses
da América Central, da América do Norte e da Europa. Sendo que em maio de 1993, foi realizada a Primeira
Conferéncia da Via Campesina em Mons, na Bélgica (SADER, 2016, s/p).

* Realizado em janeiro de 2001, simultaneamente ao encontro de Davos, o primeiro Férum Social Mundial
reuniu 20 mil pessoas de 117 paises, de todos os continentes. Para coordend-lo, foi organizado um comité
composto de seis ONGs brasileiras e dois movimentos sociais, o MST e a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) (FERNANDES,2016, s/p).
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E essencialmente por meio do principio de solidariedade internacional e de classe que
ocorre a ida de militantes e pedagogos ligados ao MST a Cuba para conhecer o método, uma
vez que para a adaptagdo do mesmo ¢ necessario estabelecer uma série de estudos anteriores
que envolvem a apropriagdo técnica do método e sua contextualizagdo para cultura brasileira.
Nesse sentido, Diaz destaca que:

Todas las contextuaciones se han efectuado en estrecha coordinacion con los
paises implicados, talleres, valoraciones conjuntas y se ha dado Ia
posibilidad a los interesados de contextuar los guiones elaborados
inicialmente, de acuerdo con las caracteristicas de los beneficiarios. (2013,
p.66)

Desta maneira, 0 processo de adaptacdo do método para lingua portuguesa contou com
a gravacao das videoaulas em Cuba, com militantes do MST residentes na ilha e outros que se
deslocaram com este objetivo, bem como atores que se voluntariam, como Chico Dias e Tuca
Moraes, a qual exerce o papel da educadora (MST, 2014b).

O Brasil, até 2011, era o Unico pais que teve a participacao de militantes, neste caso do
MST, na interpretacdo do papel de alfabetizandos nas gravacdes das videoaulas (BOEMER,
2010). “O que se configurou num diferencial, uma vez que esses sujeitos ndo apenas
possuiam grande propriedade do contexto social, politico, econbmico, como também da
realidade dos sujeitos ndo alfabetizados” (BOEMER, 2010, p.123).

Cabe destacar que o Brasil foi o primeiro pais a traduzir o “Yo, si puedo” para lingua
portuguesa, passando a chamar “Sim, eu posso!”. Para o inicio da implementacéo no Brasil,
metod6logos cubanos vieram ao pais para promover formacdo com os quadros de
alfabetizadores do MST e, inicialmente, houve a priorizacdo pela aplicacdo do método nos
assentamentos e acampamentos do MST.

Os primeiros estados a utilizarem o método foram Piaui, Parana, Par4, Rio de Janeiro,
Ceara e Santa Catarina. Atualmente, ha experiéncias ocorrendo na Bahia, em Minas Gerais,
no Paranda, S&o Paulo, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Rio de Janeiro e no Maranh&o, em
parceria com o governo do Estado.

O conjunto dessas agdes com o método cubano, ao longo de 16 anos integram os
esforcos do MST em contribuir com a sociedade brasileira para transformar o “Sim, eu

"3

posso!” em politica de Estado com a perspectiva de uma unido latino-americana, pois, de
acordo com Stédile, “¢ impossivel vocé construir uma sociedade mais justa, mais igualitaria
com analfabetos" (BRASIL DE FATO, 2017). Esta visdo se coaduna com o levantamento
feito pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)

em 2017, ao anunciar que 66% dos Estados-membros consideram acdes de alfabetizagao
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fundamentais para contribuir na promo¢do e constru¢do de uma sociedade democratica,
pacifica e solidaria entre as na¢des (BRASIL DE FATO, 2017).

Entre as ac¢des desenvolvidas pelo MST em parceria com o Estado cabe mencionar a
Jornada de Alfabetizacdo “Sim, eu posso!”, no Maranhdo, onde em novembro de 2015 o
governo do Estado celebrou uma parceria com o MST. No Maranhdo, segundo dados do
IBGE em 2014, 20% da populagdo com mais de 15 anos era analfabeta, o que corresponde
aproximadamente a um milhdo e trezentos e setenta mil pessoas, dados estes que
impulsionaram o governo do Estado a buscar alternativas para supera¢do desse indice. Uma
delas foi a parceria com MST, exatamente por possuirem o instrumental pedagogico, o
conhecimento e dominio metodologico do “Sim, eu posso!”. No primeiro ano da campanha,
em 2016, o programa alfabetizou 70% dos inscritos, aproximadamente 9.000 educandos em 8
municipios, dos 30 com menor indice de desenvolvimento humano (MARANHAO, 2018).

Tendo por referéncia a Jornada*® desenvolvida no Maranh#o, as aulas s&o realizadas
durante oito meses, sendo quatro meses para o desenvolvimento pratico do método cubano de
alfabetizacdo “Sim, eu posso!”, e 0s quatro meses seguintes dedicados & consolidagdo do
processo de alfabetizacdo por meio da metodologia do circulo de cultura da pedagogia de
Paulo Freire, que objetiva uma abordagem para aperfeicoamento da leitura e escrita e 0
desenvolvimento do pensamento critico (MARANHAO, 2017).

Figura 17 - Amblente educatlvo do “Slm, eu posso"’ no Maranhao
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Fonte: Maranhéo (BRASIL DE FATO, 2017).

* Para saber mais, ver video de contextualizacdo da jornada em: https://www.youtube.com/watch?v=I6X53G-
cguE.



https://www.youtube.com/watch?v=I6X53G-cguE
https://www.youtube.com/watch?v=I6X53G-cguE
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Como podemos identificar no quadro abaixo, precede o inicio das aulas um processo
de divulgacdo e mobilizagdo do publico alvo com intuito de sensibilizar e conscientizar sobre
a importancia do aprendizado da escrita e leitura®, uma capacitagdo estadual e municipal dos
alfabetizadores e coordenadores por meio do método cubano e, ao final dos quatro primeiros
meses de aula, a capacitacdo por meio do Circulo de Cultura, junto aos seminarios de
avaliagéo.

Tabela 4 - Cronograma Jornada "Sim, eu posso!" e "Circulo de Cultura" no Maranhio

ATIVIDADE MES DE EXECUCAD
Mobilizacdo de turmas nos municipios pela equipe de Meses 1 ¢ 2
mobilizacdo
Selecdo de coordenacdo de turma, educadores/fas e Final do més 1 e més 2
imscricdo dos educandos/as)
Capacitacio Estadual da Brigada de Alfabetizagio — Inicio do més 3
Sim, eu posso!
CapacitagBes Municipais = 5im, eu posso! Final do més 3
Processo de alfabetizagdo por meio do método “5im, Do mbs 4 ao més 7
eu posso”
Capacitagdo Estadual da Brigada de Alfabetizacdo — Inicio do més 7

Circulos de Cultura
Capacitagbes Municipais — Circulos de Cultura

Final do més 7

Aperfeicoamento da leitura e escrita por meio dos Do més & ao més 11
Circulos de Cultura

Semindrios Municipais de Avaliagio Final do més 11

Semindrio Estadual de Avaliagio 1 quinzena més 12

Fonte: Maranhdo (2017, p. 16).

Podemos destacar que o MST, na construcdo da Jornada de Alfabetizacdo, oferece
continuidade ao método “Sim, eu posso!” com o Circulo de Cultura®, no intuito de fortalecer
e qualificar a condicdo de apropriacdo da leitura e escrita e a conscientizacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras envolvidas na jornada. De acordo com o Caderno de
Orientacbes Pedagogicas e Metodoldgicas para Educadores e Educadoras (2017), o trabalho
pedagdgico nesses circulos sera organizado e orientado por temas geradores, conforme

delineada abaixo:

[...] temas que emergem da prépria comunidade e que exigem do educador/a
uma metodologia dialégica, em que através de um debate coletivo sobre o
cotidiano da comunidade, se possa extrair temas que contribuam para que 0s
educandos/as compreendam melhor a realidade. Compreender de forma mais

*%Ver video sobre o desenvolvimento da mobilizacio e divulgagdo da Jornada “Sim, eu posso!”. em Alagoas.
Acesse https://www.youtube.com/watch?v=xIvE62tb4P8

1 Os Circulos de Cultura integraram os movimentos de cultura popular, sdo referenciados na experiéncia de
Angicos, realizada por Paulo Freire, onde em 45 dias foram alfabetizados centenas de trabalhadores (as)
nordestinos. Nesse periodo, inicio dos anos 1960, o Presidente Jodo Goulart convidou Paulo Freire para
implementar uma verdadeira brigada contra o analfabetismo no Brasil, por meio da Campanha Nacional de
Alfabetizacio, com o uso da metodologia dos Circulos de Cultura (MARANHAO, 2017).



https://www.youtube.com/watch?v=xlvE62tb4P8
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profunda a realidade onde se vive, relacionando-a a totalidade da sociedade,
permitira que os educandos atuem de forma mais critica e ativa sobre ela,
superando problemas do cotidiano. A escolha do tema gerador, além de uma
relacdo dialdgica, pedird do educador uma postura critica, problematizadora
e atuante em relacdo a sua turma, para que possa diferenciar uma
problematica individual de um educando daquilo que é comum aquela
comunidade, um tema que possibilite o fazer e o pensar, o refletir e o agir, a
teoria e a pratica. [...] é importante reafirmar que o foco do trabalho dos
Circulos de Cultura é dar continuidade ao processo de alfabetizacdo dos
educandos e isso sO sera possivel através de rigor metodoldgico tanto no
didlogo sobre o tema, quanto na organizacao e no planejamento das aulas do
(MARANHAO, 2017, 52).

Todo o trabalho pedagdgico que envolve os oito meses de aula conta com um processo
de avaliacdo subsidiado por diferentes instrumentos que contemplam trés dimensdes
complementares da avaliacdo, sendo elas: o diagnostico dos educandos, a avaliacdo
sistematica e a avaliacdo final (MARANHAO, 2017). O diagnostico dos educandos objetiva
identificar o nivel de aprendizado na entrada e saida da jornada e, para tal, sdo aplicados testes
cognitivos, conforme versa o caderno de orientagoes:

A aplicacdo do teste cognitivo de entrada e sua sistematizagao se constituem
num material de grande valia para o educador, pois 0 modo como as
questbes estdo organizadas pode oferecer pistas valiosas quanto ao nivel
alfabético em que cada educando se encontra. De posse dessa informacao, o
educador podera elaborar o planejamento, de modo a atender as necessidades
e caracteristicas de cada turma. O teste cognitivo de entrada deve ser
aplicado nas duas semanas iniciais do processo de alfabetizacdo, ao passo
que o de saida deve ser aplicado nas duas semanas antecedentes a finalizacao
das aulas. O educador, juntamente com o coordenador de turma, sera o
responsavel pela aplicacéo dos testes.

O resultado dos testes cognitivos € registrado através do instrumento denominado de
“Desempenho dos educandos nas nogdes de leitura, escrita e numérica”, 0 qual objetiva

sistematizar os “avangos da aprendizagem dos educandos no inicio, ao final dos trés primeiros

meses e ao término da jornada” (MARANHAO, 2017, p.47).
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Tabela 5 - Instrumento de registro do desempenho dos educandos nas nocoes de leitura, escrita e
numérica.

JORNADA DE ALFABETIZAGAO: SIM, EU POSSO! E CIRCULOS DE CULTURA - MARANHAO
DESEMPENHO DOS (AS) EDUCANDOS (AS) NAS NOCOES DE LEITURA, ESCRITA E NUMERICA

Nucleo: Turma: Turno:, Coordenador (a) do Nicleo:
Educador (a): AvaliaggoMés 1( )2 ( )3( )4( )S( )6( )7( )8( )
Datada Avaliag8o: / / a / /
Aspectos " " .
P L Leitura Escrita Numeros
Gerais
£ "
Ne Nome Completo do (a) Educando (a) S 8 i ” o E o @ = 4
g|eEy E| 2 - " T Yy g c 3 = i -
4o|s 8= 2| C g € ., 8 8 c oo Py = e 2| v a8 % @ 5w
T o|lo om wl| =25 1} S %9 @ m == K a7l = £ % - 2 S a
s B Fa =1 ] T B 3w < = v -u S5 m o @ el S gl @ il
o2l sl §| 2= o= 2 & 598822 9 e ol 58£ = Y 5 @ s
S o |RPT =| 28| z<& = £ EX 5.5 H S8l B9 o 2 £
e i = al a ] E C ¥ m = ¥ £| W= g & i 2
e -|(28% g| 4 b °lge~E 4 &=z g =
=0 £ @ = A= [ g =
% - (-5 -9 o
&
02
03
04

Para cada item avaliado aplicar um conceito: A — Desempenhou com facilidade, B — Desempenhou com algumas dificuldades, C — Nio
conseguiu desempenhar ou desempenha com muitas limitacdes.

Fonte: Maranhéo (2017)
Outra dimensdo da avaliacdo sistematica da aprendizagem diz respeito “[...] as

exposicOes das ideias, a oralidade, a leitura e escrita, a leitura e interpretagdes de imagens, 0s
exercicios realizados na cartilha e no caderno, a participagdo nas aulas” (MARANHAO, 2017,
p. 48). Com intuito de dar énfase a avaliacdo, os educadores orientam-se pelas seguintes

questdes:

Foi capaz de relacionar a letra ao numero que lhe foi atribuido,
representando-a de forma escrita? Foi capaz de reconhecer o grafema e o
fonema sem o ndmero? Foi capaz de compreender as possibilidades
fonéticas dos grafemas? Foi capaz de associar essas possibilidades formando
novas palavras? Foi capaz de empregar as novas palavras em uma nova
frase? (MARANHAO, 2017, p. 48).

A sistematizacdo dessa avaliacdo € subsidiada pelo instrumental concernente a
avaliagdo individual de cada educando, denominado de “Acompanhamento semanal da

aprendizagem dos educandos (as)”, conforme imagem abaixo:
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Tabela 6 - Instrumento de acompanhamento semanal da aprendizagem dos educandos (as)

JORNADA DE ALFABETIZACAOQ SIM, EU POSSO! E CIRCULOS DE CULTURA - MARANHAQ
ACOMPANHAMENTO SEMANAL DA APRENDIZAGEM DOS (AS) EDUCANDOS (AS)

Nucleo: Turmas:, Turno:, Coordenador (a) do Nucleo:
[Educador (a): Semana de / a I Videoaulas avaliadas:
Eixo tematico:
Frequéncia Resultado Avaliagdo
D|ST 55
Ne Nome Completo do (a) Educando (a) aa o] -1 ° Observagdes
oo “wo|3E
w ol 2 ‘E o| = o
5382 a3 5§ 2
2 EFEZL ¢ a
S gow 5| %o
2 g = .= 2| g O
S ol a P Y £ 3
5 | <& 2
< o =
01
02

Observagdo: Registre com um X a opgo que mais se aproxima do desenvolvimento de cada educando na apropriagdo do contetido
da semana. Relate qualquer observagdo relevante ao processo de aprendizagem e avaliagdo do alfabetizando.

Fonte: Maranhéo (2017)

A terceira dimensdo da avaliacdo ocorre ao final do periodo de desenvolvimento do
“Sim, eu posso!”, ocasido em que cada educando produzira uma escrita em forma de carta,
por meio da qual sera avaliada a aprendizagem da leitura e da escrita. Posteriormente a
escrita, cada educando realiza a leitura da mesma para a turma (MARANHAO, 2017). “Essa
atividade nos permite avaliar se cada um é capaz de ler com fluidez e de redigir palavras,
frases, mensagens e textos simples” (MARANHAO, 2017, p. 49). A sistematizagdo dos
resultados de apropriacao da escrita e leitura é realizada no mesmo instrumental da avaliacéo
sistematica, mencionado anteriormente, e subsidiara a continuidade do planejamento das aulas

com o Circulo de Cultura.

Figura 18 - Alfabetizadora durante aula no Maranhio com camiseta contendo uma das expressdes
mobilizadoras do publico alvo, refrio da misica “Sempre é tempo de aprender”
. J ‘ N1/

! 4
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Fonte: (BRASIL DE FATO, 2017).

Conforme intitulada pelo Jornal Brasil de Fato em seu editorial especial, “Sim, eu
posso!” — a revolucdo que vem das letras (BRASIL De FATO, 2018), por onde passou, o
“Sim, eu posso!” transformou a vida de muitos trabalhadores do campo e da cidade, por meio
da alfabetizagdo, conforme podemos identificar em depoimento oferecido pela dona de casa
Doralice dos Santos Oliveira, a qual foi apresentada ao mundo das letras aos 53 anos, e
expressa o seguinte sentido sobre a importancia de ler e escrever: “Quem nao sabe ler nem
escrever, vive no mundo sé pra dizer que estd vivendo, mas ndo sabe de nada. E como se
estivesse no escuro, entendeu? A gente v€ as coisas, mas nao sabe o que ¢” (PCdoB, 2018,
s/p). Importante considerar que, na jornada de alfabetizagdo no Maranhdo, o publico alvo foi
buscado nos bairros e comunidades que possuiam os maiores indices de analfabetismo, entre
eles populagdo de bairros periféricos, indigenas e camponeses.

Segundo o atual governador do Maranhdo Flavio Dino de Castro e Costa, 0
desenvolvimento da jornada de alfabetizacdo conta com relevante papel social do MST na
mobilizacdo do publico alvo, constituicdo das turmas, formacdo dos alfabetizadores e
implementacdo do “Sim, eu posso!”. Ressalta que este tem alcancado resultados positivos e
evidencia que, na jornada, hé:

[...] uma grande aderéncia entre adultos e idosos, que € o principal desafio
desse programa de alfabetizacdo: gerar motivacdo. Porque sdo pessoas que
trabalham o dia todo, pessoas que trabalham na roga, na agricultura, que tem
realmente que encontrar uma motivagdo. A metodologia utilizada pelo “Sim,
eu posso!” tem garantido isso. E 0 MST participando, ajudando a mobilizar,
tem sido uma experiéncia bastante boa (PCdoB, 2018, s/p).

E justamente por ser o analfabetismo um produto da desigualdade social, que se
materializa em meio a classe trabalhadora como direito humano historicamente negado. Neste
sentido, Maria Divina Lopes, coordenadora do MST no Maranhao, destaca a necessidade de
erradicar o analfabetismo enquanto parte do processo de emancipagdo dos sujeitos. Lopes,
expressa o sentido para o MST em desenvolver as jornadas de alfabetizagdo: “[...] A luta pela
educagdo ¢ tao essencial quanto pela terra. A partir dessa jornada pela alfabetizagdo, acredito

que podemos ser um exemplo de uma experiéncia massiva de alfabetizacdo e podemos

contagiar o pais inteiro para erradicar o analfabetismo” (MST, 2015, s/p).
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CAPITULO 3. APROXIMACOES DO METODO CUBANO
COM A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

JA FAZ TEMPO QUE ESCOLHI
A luz que me abriu os olhos
para a dor dos deserdados

e os feridos de injustica,
ndo me permite fecha-los
nunca mais, enquanto viva.
Mesmo que de asco ou fadiga
me disponha a ndo ver mais,
ainda que o medo costure

os meus olhos, ja ndo posso
deixar de ver: a verdade

me tocou, com sua lamina
de amor, o centro do ser.
Nao se trata de escolher
entre cegueira e trai¢ao.
Mas entre ver e fazer

de conta que nada vi

ou dizer da dor que vejo
para ajuda-la a ter fim,

jé faz tempo que escolhi.
(MELLO, 1981)

Este capitulo objetiva retomar conceitos da psicologia historico-cultural que possam
auxiliar a compreender o método cubano, bem como propor encaminhamentos que
possibilitem a utilizacdo dessa importante ferramenta da alfabetiza¢do de jovens e adultos e,
eventualmente, aproveitar algumas de suas contribuicdes também para a alfabetizacdo de

criangas.

3.1. Os fundamentos tedrico-metodoldégicos do método e sua relacdo com a
psicologia historico-cultural.

Como ja mencionado anteriormente, partimos do pressuposto de que nas sociedades de
classes como a nossa, a classe dominante cria uma infinidade de artificios e subterflgios para
evitar que as classes populares tenham acesso ao ensino da escrita, por exemplo, atacando os
métodos e outros recursos de ensino sistematico a pretexto de deixar o professor “livre” para
criar seus proprios meios de ensino, assim como defendendo a “liberdade” para o aluno

aprender como quiser.
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Nesse sentido, nega-se aos sujeitos a possibilidade de desenvolverem-se plenamente
quando um grande conjunto de pessoas, no caso do Brasil mais de 11 milhdes, ndo acessa esse
instrumento cultural que ¢ a escrita.

[...] é necessario partir do analfabeto como ser humano e ndo do
analfabetismo, que é um conceito abstrato. Partir do fato real, concreto,
existencial, que ¢ o homem adulto analfabeto e considerar como secundario,
derivado, o aspecto sociologico de tal fato, o analfabetismo. O analfabeto ¢
uma realidade humana, enquanto o analfabetismo ¢ uma realidade
sociologica (PINTO, 2007, p.62).

Portanto, a aquisi¢do da linguagem e seu aprimoramento por meio da escrita estdo
vinculados a forma como a sociedade produz sua existéncia por uma relagéo dialética, de acéo
reciproca vinculada diretamente ao trabalho.

Como explica Alvaro Vieira Pinto:

A leitura e a escrita sdo primordialmente dois dos recursos a que o individuo
recorre para a execucdo de um trabalho que ndo pode ser feito sem esse
conhecimento. Por conseguinte, o conhecimento da leitura e da escrita é uma
caracteristica do trabalho. Sua valoracdo s6 pode ser feita tomando em
consideragdo o nivel de trabalho que cada individuo executa na sociedade.
Pode-se dizer que é o trabalho que alfabetiza ou analfabetiza 0 homem,
segundo exija dele o conhecimento das letras, ou seja, de tal espécie que o
dispense de conhecé-las. (2007, p.63. grifos nossos)

Com isto, a aquisicdo da escrita por meio da alfabetizacdo ndo apenas cria a
possibilidade de acesso ao saber acumulado, mas altera significativamente a estrutura do
psiquismo de cada individuo e as funcGes psicoldgicas que se desenvolviam de forma direta
por meio do pensamento concreto, pratico e visual. Os adultos, uma vez alfabetizados, passam
a utilizar os signos graficos como mediadores para ampliar a capacidade do cérebro de operar
sobre a realidade por meio das abstracdes e generalizacbes dos fenémenos, conforme
apontado por Luria (2006). Dessa forma, a alfabetizacdo é parte do desenvolvimento das
funcgdes psiquicas superiores:

Diferentemente dos reflexos basicos, os quais podem caracterizar-se por um
processo de estimulo-resposta, as funcgdes superiores incorporam os
estimulos auxiliares, que sdo tipicamente produzidos pela propria pessoa. O
adulto ndo apenas responde aos estimulos apresentados por um
experimentador ou por seu ambiente natural, mas também altera ativamente
aqueles estimulos e usa suas modificagdes como um instrumento de seu
comportamento (VIGOTSKY, 2006, p.26).

Nesse sentido, 0 que se potencializa no “Yo, si puedo”, desde o primeiro encontro, €
a aprendizagem motivada por um recurso consistente a associagdo entre niumeros (signos mais

universais e geralmente conhecidos pela maioria dos adultos) e as letras (0 desconhecido),
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promovendo assim uma aprendizagem que transita do conhecido, ou seja, 0s numeros
(elemento motivador), ao desconhecido, as letras (GUTIERREZ et. al, 2006, tradug&o nossa).

Outro elemento que caracteriza 0 “Yo, si puedo” € 0 reconhecimento que, para oS
seres humanos serem iniciados no mundo dos sistemas de signos linguisticos convencionais. é
necessario o conhecimento e dominio da leitura e da escrita da lingua verbal materna, uma
vez que como afirma Luria:

O processo de compreensdo da linguagem escrita diferencia-se muito do
processo de compreensdo da linguagem oral, particularmente pelo fato de
que ¢ sempre possivel reler aquilo que foi escrito, quer dizer, voltar
voluntariamente a todos os elementos que estdo incluidos no texto, o que ¢
completamente impossivel na linguagem oral (LURIA, 1986, p.169)

Ou seja, aprender a escrever nao significa reter na memoria os codigos escritos, mas
aumentar continuamente a propria capacidade de usar as experiéncias e 0s conhecimentos
adquiridos para ser mais humanizado, por meio de um dominio maior de sua conduta perante
0 mundo, bem como a possibilidade de transformar a realidade objetiva de seu entorno.

Nesse sentido, 0 método cubano tem como fundamento a capacidade humana de
aprender a qualquer momento da vida e, ainda, a capacidade de mudar as concepcdes de
mundo, operacionalizando esse novo instrumento cultural adquirido: a escrita. Uma vez que
“A linguagem escrita possui uma origem completamente diferente e outra estrutura
psicologica.” (LURIA, 1986, p.169), 0 mesmo autor ainda destaca que:

Desta forma, a linguagem escrita, difere da oral, a qual se constitui no
processo de comunica¢do viva, €, desde o inicio, um ato voluntario
consciente, no qual os instrumentos de expressdo se configuram com o
principal objeto da atividade. As operagdes intermedidrias, como a
individualizagdo dos fonemas, a representacdo destes fonemas em letras, a
sintese das letras na palavra, a passagem de uma palavra a outra, que nunca
se tornam conscientes na linguagem oral, na linguagem escrita sao, durante
longo tempo, o objeto da agdo consciente. Somente depois da automatizagio
dessa linguagem escrita, estas agdes conscientes transformam-se em nao-
conscientes ¢ ocupam um mesmo lugar que as operacdes correspondentes
(separacdo dos sons, procura das articulagdes, etc.) possuem na linguagem
oral (LURIA, 1986, p.170

O caréter flexivel do “Yo, si puedo” permite uma rapida insercdo em diferentes
contextos socioculturais e linguisticos, promovendo unidade entre a diversidade cultural,
linguistica e étnica dos participantes, tendo como objetivo estratégico a apropriacdo dos
codigos linguisticos necessarios e a possibilidade dos participantes seguirem estudando por
meio das vias regulares de cada pais onde o método esté sendo ou foi implementado.

Ao considerar, do ponto de vista linguistico e semidtico, a lingua de uma

determinada comunidade como um sistema de signos mediante 0s quais ocorrem processos
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cognitivos e comunicativos, entende-se que alfabetizar ndo é simplesmente optar por uma
lingua ou alfabeto, mas implica questdes filosoficas e éticas sobre os resultados que serdo
obtidos direta e indiretamente, uma vez que a linguagem oral € para as pessoas um processo
de comunicacao natural, diferente da linguagem escrita que é mediada e se aprende por meio
de processos intencionais. Ademais, entender que os alfabetizandos s&o seres humanos com
caréncias, porém, que dominam 0s nimeros e possuem uma cultura geral fundamentalmente
de carater oral, mantendo estreitas relagdes com atividades praticas.

Em sua maioria, 0s jovens e adultos que serdo alfabetizados pelo método “Yo, si
puedo” sdo pessoas que ndo tiveram acesso a cultura mais elaborada, aliado a caréncia de
instrucdo formal. Por conseguinte, a estrutura semantica e mental dos mesmos se apoiam na
vida cotidiana, nas suas agdes concretas. O meio sociocultural onde a pessoa vive, na
concepcdo adotada no método, tem influéncia direta na forma singular de organizar o
pensamento. Nesse sentido, podemos estabelecer uma relacdo com a pesquisa desenvolvida
por Luria (1990), onde afirma que:

Apesar de sua natureza de curta duragdo, os programas de alfabetizacdo
familiarizaram um grande nimero de adultos com elementos da tecnologia
moderna. Os estudantes adultos deixaram de lado suas atividades cotidianas
por algum tempo e comegaram a lidar com os elementos e questdes simples,
porém de natureza “tedrica”. Ao adquirir os rudimentos da leitura e da
escrita, as pessoas tinham de desmembrar a lingua falada em seus
componentes e codifica-la segundo um sistema de simbolos. Elas aprendiam
0 conceito de numero, que utilizavam nas atividades préaticas e agora se
tornavam uma entidade abstrata a ser compreendida por sua prépria
natureza. Como resultado as pessoas ndo s6 adquiriam novos campos de
conhecimentos, mas também adquiriam novas motivagdes para a agdo
(LURIA, 1990, p.159).

Portanto, se faz necessario considerar que o adulto, ao incorporar-se a processos
educativos, identifica como significativo para ele os contetdos que estabelecem relacGes
imediatas com suas vivéncias, uma vez que esses conteudos podem fazer parte de momentos
importantes de sua existéncia enquanto sujeito.

Ao adquirir a escrita, mesmo que ainda de forma rudimentar, podemos afirmar que as
pessoas que sdo envolvidas em um processo de alfabetizacdo sofrem mudancas substanciais
em sua vida por meio da reorganizagéo cerebral que demanda a aprendizagem.

De acordo com as consideracdes derivadas da Psicologia Histérico-Cultural, no que
se refere a relacao entre ensino e desenvolvimento psicologico, devemos organizar o processo
de alfabetizagdao apoiando-se na atividade e na comunicacao, de modo a adquirir significado

psicologico para os jovens e adultos envolvidos. Por isso, € essencial conhecer suas
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caracteristicas psicoldgicas e as do contexto sociocultural e econdomico de sua existéncia.

Nesse sentido, Pinto (2007) destaca que:

Deve partir dos elementos que compdem a realidade auténtica do educando,
seu mundo de trabalho, suas relagdes sociais, suas crengas, valores, gostos
artisticos, giria, etc. Assim, por exemplo, a aprendizagem dos elementos
originais da leitura tem que partir de palavras motivadoras que sio
aquelas dotadas de conteiido seméntico imediatamente percebido pelo
aluno, que se destacam como expressao de sua relagdo direta e continua com
a realidade na qual vive. ( p.58, grifos nossos)

No meétodo de alfabetizacdo “Yo, si puedo” 0 processo de significacdo ocorre por
meio do cddigo verbal e também de outros codigos, como iconicos, gestual, simbolicos entre
outros. Por codigo se entende um conjunto de signos, mais as regras sintaticas para combina-
los. Ainda, se estabelece a relacdo com o cddigo numérico, que assim como a linguagem
verbal, é um cddigo simbodlico (DIAZ, 2013).

As palavras-chave utilizadas no método tém relacdo direta com o cotidiano dos
alfabetizandos, estabelecendo assim condicGes de operar do ponto de vista abstrativo com
conhecimentos adquiridos pelos mesmos na vida pratica. Portanto, identificamos elementos
gue podem ser entendidos, como apontam os estudos de Luria (1986), em que a palavra pode
sintetizar e representar complexos significados culturais e cumprir outra func¢do essencial, que
¢ a transmissdo de conhecimentos acumulados social e historicamente. O mesmo autor
salienta que:

A palavra ndo so6 separa um traco, também generaliza as coisas, as inclui em
determinadas categorias e esta sua funcdo é uma das mais importantes. Ao
generalizar objetos, a palavra converte-se em um instrumento de abstragdo e
generalizagdo, que é a operacdo mais importante da consciéncia.
Precisamente por isso, ao designar com uma palavra este ou outro objeto, o
incluimos em uma determinada categoria. Isto significa que a palavra ndo é
somente um meio de substituicdo das coisas, ¢ a celula do pensamento,
precisamente porque a funcdo mais importante do pensamento é a abstracdo
e a generalizagdo (LURIA, 1986, p.37).

A palavra indica coisas e € um dos componentes fundamentais da linguagem. Indica,
ainda, acdes e semelhancgas entre as coisas, ou seja, a palavra codifica nossa experiéncia
(LURIA, 1986).

[...] a palavra ndo somente duplica o mundo e assegura a apari¢do das
correspondentes representagdes, mas consiste num instrumento poderoso de
analise desse mundo. Ao transmitir a experiéncia social relacionada com o
objeto, a palavra nos leva além dos limites da experiéncia sensivel, permite-
nos penetrar na esfera do racional (LURIA, 1986, p.40)

A experiéncia social estd objetivada no significado da palavra. Para compreender o

significado da palavra escrita € necessario passar pela etapa do reconhecimento das letras e da
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sua relagdo com os fonemas. Para o autor citado, ao apropriar-se da lingua escrita o sujeito
passa pelo dominio de signos complexos, que ndo pode ser desvinculada do significado desse
instrumento cultural, ou seja, “deve ser incorporada a uma tarefa necessaria relevante para a
vida. SO entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera ndo como um hébito de
maos ¢ dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem” (VIGOTSKI, 2001,
p-133).

Por isso, ndo se pode reduzir a alfabetizacdo a aprendizagem a partir do estimulo de
habilidades motoras e comportamentos, ou tdo somente como um conjunto simples de
escrituras graficas a serem dominadas, em forma de decodificagdo (leitura) ou codificagdo
(escrever), uma vez que essa concep¢do desconsidera os significados do que queremos
expressar e registrar (SOARES, 2003).

Nesse sentido, a autora afirma que:

Sem duvida, a alfabetizagdo é um processo de representacdo de fonemas em
grafemas e vice e versa, mas ¢é fambém um processo de
compreensao/expressdo de significados por meio do codigo escrito. Nao se
consideraria ‘““alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros “lendo”, por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também ndo se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito. (SOARES,
2003, p.16, grifos no original)

Para essa perspectiva, a escrita passa a ser compreendida como instrumento cultural a
ser dominado pelo homem e possibilita uma abertura no horizonte da compreensdao dos modos
pelos quais efetivamente esse aprendizado se da. Por conseguinte, ao concordarmos com
Soares, compreende-se que:

[...] uma teoria coerente em alfabetizagdo devera basear-se em um conceito

desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem
“mecanica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de
expressao/compreensdo, com especificidade e autonomia em relagdo a lingua
oral, e, ainda, os determinantes sociais das funcdes e fins da aprendizagem
da lingua escrita (2003, p.18, grifos no original)

Por conseguinte, ha que se observar, na direcdo do que foi destacado anteriormente,
as postulacdes de Saviani sobre o0 automatismo. O autor afirma que: “[...] é preciso entender
que o automatismo é condicdo da liberdade e que ndo € possivel ser criativo sem dominar
determinados mecanismos. Isto ocorre com o aprendizado nos mais diferentes niveis e com o
exercicio de atividades também as mais diferentes” (2015, p. 290, grifos nossos).

[...] esse fendbmeno esta presente também no processo de aprendizagem
através do qual se da a assimilagdo do saber sistematizado, como o ilustra, de
modo eloqliente, o exemplo da alfabetizacdo. Também aqui é necessario
dominar os mecanismos proprios da linguagem escrita. Também aqui é
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preciso fixar certos automatismos, incorpora-los, isto é, tornd-los parte de
nosso proprio corpo, de nosso organismo, integra-los em nosso préoprio ser.
Dominadas as formas bésicas, a leitura e a escrita podem fluir com
seguranca e desenvoltura. Na medida em que vai se libertando dos aspectos
mecéanicos, o alfabetizando pode, progressivamente, ir concentrando cada
vez mais sua atencdo no conteldo, isto €, no significado daquilo que € lido
ou escrito. Note-se que libertar-se, aqui, ndo tem o sentido de livrar-se, quer
dizer, abandonar, deixar de lado os ditos aspectos mecénicos. A libertacao s6
se da porque tais aspectos foram apropriados, dominados e internalizados,
passando, em conseqliéncia, a operar no interior de nossa propria estrutura
organica. Poder-se-ia dizer que o0 que ocorre, nesse caso, é uma superagao no
sentido dialético da palavra. Os aspectos mecénicos foram negados por
incorporacdo e ndo por exclusdo. Foram superados porque negados
enquanto elementos externos e afirmados como elementos internos.
(SAVIANI, 2015, p. 290, grifos nossos).

Assim sendo, a alfabetizagdo € um processo que nao ocorre de modo natural e
espontaneo, mas requer meios intencionais e sistematicos para sua realizacdo. Somente com
um trabalho sistematico é possivel assegurar sua apropriagdo no menor tempo, acelerando a
apropriacdo da cultura acumulada.

Essa compreenséo se deve, fundamentalmente, a estudos e descobertas de diversos
campos de conhecimento que vém atualmente contribuindo para que cada vez mais
entendamos as relacGes existentes entre o sujeito que aprende e 0 modo como a apreensao do
conhecimento se da. Assim, a psicologia, a psicolinguistica, a sociolinguistica, entre outros
campos de conhecimento, tém fornecido dados e elementos que sdo capazes de servir de apoio
e auxiliar os processos de elaboracdo, tanto de praticas pedagdgicas, como de conhecimentos
ricos em qualidade e significado para o desenvolvimento integral da pessoa humana.

Partindo dessa premissa, 0 método de alfabetiza¢do cubano “Yo, si puedo” considera
0 social como elemento chave para o sucesso do processo de alfabetizacdo dos participantes,
posto que esses sujeitos historicamente alijados da cultura letrada e da educacdo formal tém
na alfabetizacdo a possibilidade de seguir estudando com o intuito de transformar sua vida
enquanto individuo e, também, mudar a realidade dos espacos onde vivem. Por isso, em cada
contexto de implementacdo do método, sdo incorporados os elementos correspondentes a

cultura local, preservando os aspectos metodoldgicos da sequéncia didatica.

3.2. A interface entre 0 “Yo, si puedo” e as praticas sociais de escrita e leitura,

Em meados dos anos de 1990, o termo letramento comeca a ser usado no Brasil com
mais énfase por estudiosos da area da educagdo e da linguistica. Vérios trabalhos sobre a
tematica sdo publicados: Kato (1986), Tfouni (1988), Kleiman (1995), e Roxane Rojo (1998),

entre outros.
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Para Soares (1999), letramento é um conceito amplo e justifica a necessidade do seu
uso.

[...] ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler e a escrever, mas nao necessariamente incorporam a pratica
de leitura e de escrita, ndo necessariamente adquirem competéncias para usar
a leitura e a escrita, para envolver-se com préticas sociais de escrita. (1999,
p.45,46)

Soares (2004) destaca que no Brasil as discussdes sobre o letramento sempre
estiveram fundidas ao conceito de alfabetizagdo, e que apesar da diferenciagdo oferecida pela
academia, ocorre uma fusdo dos dois conceitos e o entendimento equivocado deste novo
paradigma ¢ o que tem levado a uma fusdo inapropriada dos dois processos, com énfase ao
letramento em detrimento da alfabetizagdo, o que, nas palavras da autora, caracteriza um
“apagamento” da alfabetizacdo e a “desinven¢do” da mesma. A crianca ou o adulto analfabeto
precisa ter compreensdo do sistema de escrita, conhecer a fonologia da lingua materna, saber

estabelecer relagdes com o sistema alfabético. Elemento que, segundo a autora, indica uma

perspectiva problematica.

Dissociar alfabetizagdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgoOes psicologicas, lingiiisticas e psicolingiiisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacio desenvolvesse no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relacoes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacio. (SOARES, 2004, p.14, grifos n0ossos).

Do ponto de vista metodolégico, o método “Yo, si puedo” apresenta elementos que
valorizam a relacdo entre as praticas sociais de leitura e escrita e as relagdes
grafemas/fonemas, as quais sdo base para a apropriacdo da lingua escrita enquanto
instrumento cultural, a palavra, a grafia, a familia silabica, bem como a reorganizacao desses
elementos para a formacao de novas palavras e as atividades posteriores onde os sujeitos
participantes, de posse dos elementos citados anteriormente, reorganizam esses
conhecimentos por meio de atividades de escrita, leitura e ditado de novas frases e oracdes.

Em relacdo aos processos psicoldgicos relativos ao desenvolvimento da escrita, na
opinido de Vigotski:

[...] até agora a psicologia tem considerado a escrita simplesmente como
uma complicada habilidade motora. Notadamente, ela tem dado muito pouca
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atengdo a linguagem escrita como tal, isto é, um sistema particular de
simbolos cuja dominacdo prenuncia um ponto critico em todo o
desenvolvimento cultural da crianga. (1987, p. 140).

A linguagem escrita € um complexo sistema de signos e fornece um novo
instrumento de pensamento, permitindo acesso ao patrimonio cultural da humanidade,
possibilitando novas formas de se relacionar com outras pessoas e com 0 conhecimento.
Partindo desse entendimento, decorre a necessidade de retomar e compreender os estudos de
Luria (2001), no que se refere a apropriacdo da escrita pela criangca, bem como pelo adulto
analfabeto, como sua atividade principal e como possibilidade de humanizacéo.

A linguagem escrita possui uma origem completamente diferente e outra
estrutura psicoldgica. Esta aparece como resultado de uma aprendizagem
especial, que comeca com o dominio consciente de todos os meios de
expressao escrita. No inicio da formacdo desta, seu objeto ndo é tanto a idéia
ou pensamento que deve ser expressado, quanto os meios técnicos de
escritura das letras e logo das palavras, 0s quais nunca sdo objeto de uma
tomada de consciéncia na linguagem oral. (LURIA, 1986 p.169)

O processo de apropriagdo dos signos como a escrita ¢ cultural e diferencia-se de
uma sociedade para outra. O método cubano, ao considerar como fundamento da estrutura
psiquica a relagdo direta com a base material da vida, utiliza-se dos meios audiovisuais como
forma de facilitar o acesso ao instrumento cultural leitura e escrita e considera essas
ferramentas como meio pratico, levando em conta que, hodiernamente, um grande niimero de
pessoas acessa informagdes e entretenimento via radio e televisdo e que as tecnologias
acabam chegando as pessoas analfabetas, independente da apropriacdo da leitura e da escrita,
provocando mudancas inclusive cognitivas.

Portanto, com base nessas premissas, pode-se afirmar que ao resgatar os estudos de
Luria, buscamos o exercicio de uma anélise que desvela as formas pelas quais a escrita,
enquanto instrumento cultural e de mediagdo com o mundo, se estrutura como sistema tanto
para a crianga como para ao adulto. O autor afirma a necessidade que a linguagem escrita seja
ensinada, que tenha um processo intencional e sistematico, porque a mesma difere-se da
linguagem oral. “Quando aprende a escrever, a crianca opera, no inicio, ndo com idéias, mas
sim com os instrumentos de sua expressao exterior, com os meios de representagao dos sons,
etc. Somente mais tarde, o objeto das agdes conscientes da crianga ¢ a expressao da idéia”

(LURIA, 1986 p.170).

A linguagem escrita ¢ o instrumento essencial para os processos de
pensamento, incluindo, por um lado operacdes conscientes com categorias
verbais transcorre mais lentamente do que a oral permitindo por outro lado,
retornar ao ja escrito, garante o controle consciente sobre as operagdes que
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realizam. Tudo isso faz da linguagem escrita um poderoso instrumento para
precisar e elaborar o processo de pensamento (LURIA, 1986 p.170).

Ao analisar 0 método Cubano, identificamos o importante papel que um programa
organizado e intencional exerce para apropriacao dos sujeitos da relacdo entre os fonemas e
grafemas da lingua em curto prazo, combinado a ampliagdo do processo de pensamento,
relacdo que ocorre tendo como base as palavras aprendidas na prética cotidiana. Posto que 0s
assuntos abordados para a apropriacdo da técnica da escrita perpassam tematicas
contextualizadas gerais sobre a realidade de cada pais, as imagens e o conteldo sdo
contextualizados de acordo as tradicBes culturais e historicas dos participantes. Por
consequéncia, contém imagens e informacGes educativas sobre a convivéncia familiar, de
higiene e saude comunitaria, cuidado do meio ambiente, esporte e relacGes interpessoais.
Temas que possibilitam o desenvolvimento cognitivo, bem como ndo secundarizam a
importancia das habilidades manuais, as quais sdo importantes pra conseguir desenhar as
letras.

Como mostra nossa investigacdo, a linguagem escrita requer para se
transcurso pelo menos um desenvolvimento minimo de alto grau de
abstragdo. Trata-se de uma linguagem sem o0 seu aspecto musical,
entonacional, expressivo, em suma sonoro. E uma linguagem de
pensamento, de representagdo, mas uma linguagem desprovida do traco mais
substancial da fala o som material. (VIGOSTSKI, 2001 p.312, 313)

Vigotski (2001), através de varios estudos e experimentos concluiu que o
desenvolvimento da escrita € iniciado antes mesmo do nascimento da linguagem, uma vez que
a primeira forma de rudimentos da escrita € o gesto. O gesto, assim como a escrita, € usado
para representar a linguagem e, de acordo com o autor, podem ser considerados parentes
genéticos.

Nas videoaulas do método “Yo, si puedo” identificamos em seus encaminhamentos
metodoldgicos as relacdes estabelecidas com o gesto. Mesmo se tratando de alfabetizandos
adultos, a énfase em representar as letras do ponto de vista gestual aparece como elemento
fundamental para a familiarizacdo dos participantes com a representacao grafica dos numeros,
bem como com o desenvolvimento de habilidades motoras que muitos deles, por estarem em
estagio avancado da vida, ndo praticaram. Assim, possibilitam-se os primeiros acessos a
forma gréafica da escrita por meio dos nimeros e, posteriormente, das letras.

Vigostski (2001) destaca que 0s signos falados constituem simbolos de primeira
ordem, denotando diretamente uma representacao generalizada de objetos ou ac¢des, mas que

precisam evoluir no sentido do simbolismo de segunda ordem, que compreende a criagdo de
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sinais escritos representativos dos simbolos falados das palavras. Essa descoberta de que é
possivel, além de desenhar coisas, desenhar também fala precisa ser feita pela crianca ou
adulto mediante o ensino intencional e sistematico do sistema de escrita.

Diante disso, pode se afirmar que a compreensdo da linguagem escrita € efetuada,
primeiramente, através da linguagem falada. Vigotski conclui desse fato que o que se deve

fazer é ensinar as criangas a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras.

Neste sentido, a linguagem escrita difere da falada da mesma forma que o
pensamento abstrato difere do pensamento concreto. E natural que, em
decorréncia disto, a linguagem escrita ndo possa repetir as etapas da
evolucdo da linguagem falada, ndo possa corresponder ao nivel de
desenvolvimento da linguagem falada. Como mostram as investigagdes, é
exatamente este lado abstrato da escrita, o fato o fato de que esta
linguagem é apenas pensada e ndo pronunciada que constitui uma das
maiores dificuldades com que se defronta a crianca no processo de
apreensdo da escrita. (VIGOSTSKI, 2001 p. 313, grifos nossos)

A concepcdo que se expressa no método “Yo, si puedo” é 0 ensino da leitura e da
escrita, a partir do conhecido (0s numeros) para ir ao desconhecido (as letras). Nele,
predominam os principios didaticos de acessibilidade e de exequibilidade, uma vez que ao
utilizar os nimeros no seu cotidiano, os adultos ja estabelecem relacdes praticas com esse
signo e apresentam interesse em ampliar esse conhecimento, a0 mesmo tempo em que
sentem-se valorizados por conhecer algo, mesmo que seja para estabelecer, do ponto de vista
psicolégico, relacBes externas com o instrumento convencionado socialmente denominado
nimero. Nesse sentido, Luria chama atencdo para as mudancas que ocorrem no
desenvolvimento quando as funcdes psicoldgicas superiores comegam a tomar forma.

Em um certo estdgio da evolugdo, os atos externos, aqueles em que séo
manipulados objetos do mundo exterior, assim como 0s atos internos, isto &,
a utilizacdo das funcBes psicolégicas em estrito senso, comegam a tomar
forma indiretamente. Um certo nimero de técnicas de organizacdo das
operagdes psicoldgicas internas é desenvolvido para tornar sua execucao
mais eficiente e produtiva. O uso direto, natural de tais técnicas, é
substituido por um modo cultural, que conta com certos expedientes
instrumentais, auxiliares. Em vez de tentar avaliar visualmente as
guantidades, o homem aprende a usar um sistema auxiliar de contagem, e em
vez de confiar mecanicamente as coisas a memoria, ele as escreve. Em cada
caso, estes atos pressupdem que algum objeto ou aparelho sera usado como
auxilio nesses processos de comportamento, isto €, este objeto ou aparelho
desempenhara um papel funcional auxiliar. A escrita € uma dessas técnicas
auxiliares usadas para fins psicol6gicos; a escrita constitui o uso funcional de
linhas, pontos e outros signos para recordar e transmitir idéias e conceitos.
Exemplos de escritas floreadas, enfeitadas, pictograficas mostram quéo
variados podem ser os itens arrolados como auxilios para a retencdo e a
transmisséo das idéias, conceitos e relacdes. (LURIA, 2006 p.146)
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Segundo o autor (2006), ha duas formas de diferenciar os signos: nimeros e formas.
Sobre 0s numeros, temos que é possivel que as origens reais da escrita venham a ser
encontradas na necessidade de registrar 0 nimero ou a quantidade. Fora isso, a diferenciacao
da escrita também pode ser acelerada se uma das sentencas ditadas disser respeito a um objeto
evidente por causa de sua cor, forma bem delineada ou tamanho, apresentando semelhangas
com a pictografia primitiva: a crianca usa o desenho como meio de recordar e o desenho
comeca a convergir para uma atividade intelectual complexa. Nas palavras do autor,

Dois fatores priméarios podem levar a crianca de uma fase ndo diferenciada
de atividade gréfica para um estagio de atividade gréfica diferenciada. Estes
fatores sd@o numeros e forma. Observamos que o nimero, ou a quantidade,
foi talvez o primeiro fator a dissolver este carater inexpressivo e puramente
imitativo da atividade gréafica, na qual idéias e nocOes diferentes foram
expressas por exatamente o mesmo tipo de linhas e rabiscos. Introduzindo o
fator nimero no material, pudemos prontamente produzir uma atividade
gréafica diferenciada nas criangas de quatro, cinco anos, levando as a usar
signos para refletir o nimero dado. E possivel que as origens reais da escrita
venham a ser encontradas na necessidade de registrar 0 nimero ou a
guantidade. (LURIA, 2006 p.165)

Nesse sentido, no método, se considera 0s nimeros como mediadores externos e
ponto de apoio para o aprendizado da leitura e da escrita. Ao se apropriar da relacdo
fonemas/grafemas, os participantes vdo deixando de usar 0 nimero com recurso auxiliar para
a memdria. Nesse momento, ao iniciar a representacdo das letras em substituicdo aos
nameros, podemos estabelecer uma relacdo com a simbolizacdo de segunda ordem descrita
por Vigotski, uma vez que a linguagem escrita é mais dificil de ser desenvolvida que a

linguagem falada.

[...] a &lgebra é mais dificil do que a aritmética para a crianga. A linguagem
escrita é a algebra da escrita. Entretanto, da mesma forma que a apreensao da
algebra ndo repete o estudo da aritmética, mas representa um plano novo e
superior de desenvolvimento do pensamento matematico abstrato, que
reconstri e projeta para o nivel superior o pensamento aritmético
anteriormente constituido, de igual maneira a algebra da escrita ou
linguagem escrita introduz a crianga no plano abstrato mais elevado da
linguagem, reconstruindo, assim, o sistema psicoldgico da linguagem falada
anteriormente constituido. (VIGOSTSKI, 2001 p.314)

Para que esse desenvolvimento ocorra € necessario grau consideravel de
desenvolvimento intelectual e de abstracdo e, desse modo, uma crianga capaz de agir assim ja
esta no limite da escrita simbdlica. Quando estamos analisando a escrita do adulto, esses
sujeitos j& conseguem representar graficamente conceitos concretos ou abstratos; estes
adultos, invariavelmente, retrataram um atributo do todo (por exemplo, “estupidez” foi

representada por orelhas de burro; "inteligéncia™, por uma testa grande; "medo", por olhos
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grandes ou cabelos em pé etc.) (VIGOTSKI, 2001). Uma vez que a aprendizagem da lingua
escrita é sustentada por processos ainda imaturos, as fungBes psiquicas ndo estdo
desenvolvidas. “Os signos da linguagem escrita e 0 seu emprego sao assimilados pela crianca
de modo consciente e arbitrario, ao contrario do emprego e da assimilacdo inconscientes de
todo o aspecto sonoro da fala” (VIGOSTSKI, 2001 p.318).

Nossa investigacdo mostra que a escrita, nos tragos essenciais de seu
desenvolvimento, ndo repete minimamente a historia da fala, que a
semelhanga entre ambos os processos € mais de aparéncia que de esséncia. A
escrita tampouco € uma simples traducdo da linguagem falada para signos
escritos, € a apreensdo da linguagem escrita ndo € uma simples apreensdo da
técnica da escrita. Neste sentido deveriamos esperar que com o dominio do
mecanismo da escrita, a linguagem escrita viesse a ser tdo rica €
desenvolvida quanto a linguagem falada e que se assemelhasse a ela como
uma traducao ao original. (VIGOSTSKI, 2001 p.312)

Conforme destacamos em vérias passagens do texto, apesar de ndo aparecer
explicitamente fontes referenciando Vigotski e os seguidores da Psicologia Historico-cultural,
identificamos por meio do detalhamento do método cubano os objetivos e as varias categorias
gue convergem com 0s pressupostos da citada corrente da psicologia. A construcao da histéria
da educacdo Cubana justifica essa ndo explicitacdo das fontes, como uma pratica comum no
meio académico. Nesse sentido, para compreendermos essa afirmativa é necessario retomar
parcialmente a digressdo histérica sobre os fundamentos da educacdo cubana.

Ao resgatarmos a grande campanha de alfabetizacdo, podemos afirmar que a mesma
pode ser considerada um dos exemplos historicos que podem contribuir sobremaneira para
pensarmos a histéria da educacdo na Ameérica latina, especialmente a temaética da
alfabetizacdo. Esse movimento de massa, que foi a grande campanha, fundamentou-se
historicamente nas ideias e proposi¢fes de Marti, que afirmava que cultura e educacdo se
vinculam estreitamente ao progresso social e ao desenvolvimento e formacéo da liberdade que
caracteriza esse progresso (CRUZ, 2001).

Este mesmo autor destaca que:

Este fue, precisamente, uno de los puntos de contacto mas interessante del
pensador latino-americano com los padres del marxismo. H& que subrayar,
como Federico Engels enfatizaba, que la historia de la humanidade
demuestra que cada passo en el caminho de la cultura es un passo hacia
libertad (CRUZ, 2001, p.27).
Os acontecimentos histéricos mundiais, como a revolucdo mexicana de 1910 e,
especialmente, o triunfo da revolugéo socialista de outubro de 1917, abrem pra Cuba novas
possibilidades. Era preciso romper com a tradi¢do historica de corrupgao politica e social que

predominava na llha, mas um novo modelo sé seria possivel mediante a fundamentacéo da
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classe trabalhadora do pais, articulando o pensamento martiano e socialista. A educacédo volta
a ser, neste contexto, o principal meio para a libertacdo nacional. Nessa conjuntura de meados
dos anos de 1920 concretizam-se as primeiras escolas de orientacdo socialista. Sob a lideranca
de Julio Mella, os estudantes progressistas buscavam uma reforma da educacéo,
modernizacdo, descentralizagdo e, nas universidades, ainda lutavam os universitarios pela
erradicacdo do analfabetismo, uma vez que era caracterizado como um mal nacional, sendo
assim, giraram todos para uma forte campanha para erradica-lo.

Como exemplo, temos que os estudantes da Universidad Popular José Marti ficaram
a cargo da coordenacdo e desenvolvimento da campanha de resgate do conceito mambi de
alfabetizacdo, que transcende o processo de ensino do idioma e do célculo basico, visando a
formacédo de sujeitos conscientes e comprometidos com a causa revolucionaria (CRUZ, 2001).
Deste modo,

[...] este rescate de la alfabetizacidon mambisa, en las nuevas circunstancias
histéricas de doble enfrentamiento a la potencia imperialista y a los
capitalistas extranjeros y nativos, levanto el pensamiento emancipador y
antimperalista de Marti y, por medio de ese pensamiento llegd, en una
busqueda consecuente de respuestas para la accion, a la pedagogia socialista,
marxista y leninista. (CRUZ, 2001, p.43)

Na universidade Popular José Marti e na Escuela Racionalista se formou o primeiro
coletivo de docentes marxistas da escola cubana. Parte desses docentes fundou o primeiro

partido marxista e leninista de Cuba, no ano de 1925.

La filosofia y la ideologia de los comunistas representaram no solo un punto
de partida para la critica de los fundamentos de la politica cultural burguesa
y su pedagogia, sino también para potenciar una nueva lectura y asuncion del
legado tedrico y practico de la cultura de las escuelas cubanas.[...] La
precision desde la teoria marxistay leninista sobre el papel de la escuela en la
lucha de clases y, en consecuencia, la claridad politica de cual debia ser la
orientacion estratégica de la lucha educacional en el seno del estado
neocolonial, se forj0 acompafiada y enriquecida por el legado
martiano.(CRUZ, 2001, p.43)

Para Cruz (2001), a agudizagdo da luta de classes nesse momento historico néo
permitiu aos educadores socialistas um amplo movimento educacional, porem, este periodo
marcou sobremaneira a historicidade do marxismo e leninismo na teoria e nas praticas
pedagdgicas cubanas.

Pds-triunfo da revolucdo, o carater socialista e a ado¢do do marxismo-leninismo
como ideologia da revolucdo foi declarado ainda no ano de 1961 pelos dirigentes no poder.
Fidel afirmava que a revolugdo cubana tinha carater proprio humanista e articulou o

pensamento martiano as bases do socialismo cientifico. “Fidel logro una enriquecedora
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sinteses dialéctica de la tradicion democréatica y popular de la escuela cubana, cuya mas
elevada manifestacion fue la articulacion del legado martiano con el marxismo y el
leninismo” (CRUZ, 2001, p. 232).

Podemos afirmar que, de modo geral, os fundamentos da educacéo cubana séo ainda
influenciados fortemente pelo ideario pedagdgico de Marti, bem como pelos pensadores dos
séculos XIX Agustin Caballero, Félix Varela y José de la Luz y Caballero, e pelas
contribuicdes teoricas de Marx, Engels e Lenin sobre o trabalho e o coletivismo no processo
de aplicacdo do materialismo dialético como metodo filosofico, em suas dimensdes historicas,
econdmicas, politicas, sociais e técnico-cientificas (LEITE, 2011).

As obras dos russos precursores da psicologia histérico-cultural chegam a Cuba ap6s
o triunfo da revolucdo por meio dos varios convénios que foram firmados entre os dois paises,
visando o intercambio de experiéncias para melhorar os diferentes setores do Estado. Muitos
especialistas cubanos realizaram estudos na area da educacdo e da psicologia na Faculdade de
psicologia e na academia de ciéncias pedagdgicas de Moscou. Esses estudos tiveram
orientacdo de pesquisadores pertencentes ao enfoque historico-cultural. dentre os quais
podemos citar Galperin, Leontiev e Luria. Os estudos desenvolvidos foram especialmente
sobre a teoria de Vigotski e esses profissionais influenciaram as éareas de educacdo e da
psicologia em Cuba no que tange ao seguimento de pesquisas com essa base teorica.

Durante mais de quarenta anos, pesquisadores realizam trabalhos nas areas
psicologia e na educacdo que culminaram na elaboracdo da catedra de Vigotski vinculada a
Universidade de Havana, onde sdo desenvolvidos diversos trabalhos que possibilitam a forte
presenca dessa vertente da psicologia que se fundamenta no materialismo histérico dialético
como base de acdes na educacdo do pais, mesmo que em Vvarios estudos e acles essas
referéncias possam ndo estar todas citadas.

Diante disso, realizamos essa digressdo para afirmar que ao que parece, em virtude
da longa experiéncia cubana tanto com o marxismo quanto com a psicologia historico-
cultural, muitos dos estudos realizados por pesquisadores cubanos, dentre 0s quais destaco a
elaboracdo do metodo “Yo, si puedo”, incorporam nas relagdes estabelecidas com a
concepgdo de mundo e as agdes praticas massivas, elementos dessas teorias. Sobre 0 método
Cubano, encontramos alguns elementos que apontam sua relacdo com o materialismo
historico dialético e a psicologia historico-cultural. Em relacdo ao materialismo, Hernandez (et

al., 2011, p.24) afirmam que:

[...] es el sustento filos6fico de los programas de alfabetizacion y
posalfabetizacion en los que se defende la educabilidade del hombre,
entendida como la potencialidad que tiene para ser educado, educarse y
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contribuir a la educaciodn de los demas. Se respeta el pluralismo ideoldgico,
la diversidad de creencias e intereses, aunque se plantea un analisis critico de
los problemas mas acuciantes que afectan a las comunidades donde se
desarrollan los programas, para abordar soluciones promoviendo los
principios de la solidariedad, la colaboracion, la integracion real de los
pueblos y de la poblacion sobre bases justas. (p.24)

Sobre a psicologia Histérico—Cultural, os mesmos autores destacam que:

Los fundamentos psicologicos se basan en el reconocimiento de la teoria
historico-cultural de desarrollo humano, basada en las ideias de Vigotski y
seguidores. El enfoque historico-cultural de la psicologia explica la
educabilidad del hombre, el desarrollo de su personalidad, constituyéndose
asi en una teoria del desarrollo psiquico, intimamente relacionada con la
actividade educativa. Destaca las potencialidades de los participantes y
facilitadores para incidir en el processo docente-educativo, acorde a las
exigencias de la sociedad en la cual viven y a la que contribuyen. Se
reconece el hombre como un ser bio-psico-social, para el cual es
determinante la accion educativo en el medio histérico-concreto en que vive.
Se propicia que participantes y facilitadroes como objeti y sujeito de su
proprio aprendizajem actlen en estrecha interaccion con el medio
sociocultural donde viven y desarrollan su actividad pedagbgica
(HERNANDEZ et al, 2011, p.24).

Nesse sentido, reafirmamos que o método Cubano apresenta em sua metodologia e
orientacdo, elementos que estdo presentes na vertente historico-cultural da psicologia
elaborada por Vigotski e seus seguidores, ainda que esses pressupostos nem sempre sejam
explicitados e aparecam também mesclados com concepcBes de outros autores como José
Marti e com elementos das experiéncias praticas da educagdo cubana.
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CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, mesmo com a redemocratizacao formal a partir de 1985, a adogdo do
método Paulo Freire ndo se constituiu como referéncia das politicas publicas de alfabetizacao
de jovens e adultos. A influéncia de outras abordagens tedricas, como o construtivismo
proposto por Emilia Ferreiro e os estudos sobre as praticas de letramento, produziram um
conjunto difuso de orientagdes metodologicas e praticas pedagogicas, o que somado a
auséncia de politicas publicas estruturantes, pode ter contribuido para o relativo fracasso das
iniciativas adotadas nos ultimos 30 anos no que tange a alfabetizacdo de adultos e também de
criangas.

Dessa forma, surgem tentativas de buscar outras abordagens metodoldgicas, seja pelo
retorno a métodos e praticas “tradicionais”, como o chamado “método fonico” e as antigas
cartilhas, seja pela busca de experiéncias bem sucedidas em outros paises para utilizar como
referéncia.

Nesse contexto, procurando suprir essa lacuna, o método cubano de alfabetizacao
“Yo, si puedo” comeca a ser difundido no Brasil sendo adotado especialmente pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, principalmente para a fase inicial de
apropriacao da leitura e da escrita, sendo sua utilizacdo nas Jornadas de Alfabetizagdo
combinada com a continuidade ao método “Sim, eu posso!”. Por meio do Circulo de Cultura
(método Paulo Freire), vem se objetivando fortalecer e qualificar a condi¢do de apropriagdo
da leitura e escrita e a conscientizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras envolvidas na
jornada.

Tendo em vista a importante atuagdo do MST no combate ao analfabetismo em seus
acampamentos e assentamentos, utilizando desde o método Paulo Freire e, mais
especificamente na atualidade o método cubano “Yo, si puedo”, consideramos importante a
investigagdo objetivada no presente trabalho acerca os fundamentos historicos e psicoldgicos
desse método, para que ele possa ser compreendido com maior profundidade.

Nao buscamos avaliar a eficacia do método ou a forma como vem sendo aplicado,
mas explicitar suas bases teodricas. Nesse sentido, analisar os fundamentos desse método a
partir do enfoque Historico-Cultural foi desafiador, j4 que essa influéncia passa por varias
mediagdes decorrentes do processo historico da educagdo e da alfabetizacdo de adultos em
Cuba.

O pleno desenvolvimento dos seres humanos, defendido e proclamado nas diretrizes

da educagdo brasileira, exige o acesso a linguagem escrita para todos. Com o intuito de
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garantir a premissa das legislacdes e busca efetiva da apropriagdo desse bem cultural, diversos
atores sociais t€ém se preocupado com o enfrentamento ao analfabetismo, especialmente junto
aos sujeitos da classe trabalhadora, que por suas condi¢des de vida e trabalho sdo excluidos do
acesso a cultura letrada.

No caso da alfabetiza¢do de adultos, o MST tem desenvolvido iniciativas e debates
sobre essa tematica e, desde sua génese, apresenta a preocupacdo com a formagdo e a
educacdo dos seus integrantes. Esse movimento acredita que o processo de libertacdo dos
trabalhadores ndo se baseia apenas na aglutinacdo e mobilizacdo das massas, mas, acima de
tudo, exige a formagdo e a educacdo para a compreensao do papel de cada individuo na
historia da humanidade (MST, 2006).

O método “Yo, si puedo” é fruto de um momento histérico, implica uma dimensao
politica e ndo pode ser desvinculado dela. Em Cuba, historicamente, a busca por erradicar o
analfabetismo foi levada por seus governantes e pela populagdo como uma missao humanista,
efetivamente uma “guerra” contra esse fendmeno que restringe o acesso do ser humano aos
bens produzidos pela humanidade. O analfabetismo ndo ¢ considerado como incapacidade
individual ou problemas de encaminhamento didatico-metodologico, mas sim como um
problema de classe, onde se nega a populagdo o acesso ao conhecimento. Para que haja
desenvolvimento cultural ¢ necessario que as pessoas tenham acesso a educagdo ¢ a escola,
aprendendo inicialmente a ler e escrever.

Cuba, cumprindo o principio do internacionalismo que € base de suas politicas desde
o triunfo da revolugdo em 1959, oferece ao mundo um programa que visa “poner fin al
analfabetismo” (DfAZ, 2005), uma vez que a ilha, desde a década de 60, ¢ livre dessa mazela
social. O Programa de alfabetizacdo que contém o método “Yo, si puedo” considera os
determinantes econdmicos, sociais e politicos que refletem a dificuldade de acesso a educagao
e o abandono da escolarizagdo por parte de criangas € jovens que, entre outras causas,
precisam entrar no mercado de trabalho, na maioria das vezes informal, precocemente e, ainda
mais, os adultos que nunca tiveram acesso a escola.

Deve-se considerar que a educag¢do cubana apresenta em seu bojo a ideia de
educagdo permanente. Sendo assim, quando apresenta o “Yo, si puedo” como ferramenta para
acabar com o analfabetismo, esta intrinseco o fundamento de que o programa deve
proporcionar aos participantes o desenvolvimento de condigdes para insercdo ativa nas
questdes culturais, econdmicas e politicas do lugar onde vivem. Nesse sentido, o método visa

garantir por meio da apropriacdo da leitura e da escrita mais do que aprender os codigos.
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Ademais, evidenciamos na dindmica organizativa do método o uso dos numeros
enquanto signos ja conhecidos na pratica cotidiana dos alfabetizandos, o que possibilita a
valorizagdo da bagagem cultural e das vivéncias de cada sujeito, uma vez que, sendo adultos,
essas relagdes estabelecidas anteriormente auxiliam na apropriagao das letras.

O objetivo, pois, ¢ que por meio do uso da metodologia de conciliar os nimeros e as
letras progressivamente, ao apropriar-se da relacdo grafema/fonema, o alfabetizando irad
substituir os nimeros pelas letras. Demonstra ser essa a esséncia e contribui¢do metodoldgica
mais significativa do “Yo, si puedo” para o processo de alfabetizacdo, visto que todo o
desenvolvimento do método segue essa premissa.

Como ja indicamos no decorrer do desenvolvimento desse trabalho, a linguagem
escrita demanda agdo voluntédria e intencional para ser aprendida. Sendo assim, o método
apresenta organizagdo sistematica e intencional das suas atividades por meio do uso das 65
videoaulas e da cartilha, potencializando o dominio da técnica da escrita, a qual ndo ¢ possivel
sem automatizagdo dos processos de codificagdo/decodificagao.

Nesse sentido, como j& pontuou Saviani (2015), a lingua escrita possui mecanismos e
automatismos proprios que demandam ser dominados. Ao dominar a leitura e a escrita, o
alfabetizando consegue aos poucos se libertar dos aspectos mecénicos e, assim, consegue
voltar mais a aten¢do para o significado e o conteido da leitura e da escrita. A libertacao
desses aspectos ndo se dd por abandono dos mesmos, mas sim por serem internalizados.
Assim, ocorrendo o processo dialético da superacdo por incorporagao, se adquire um habitus,
uma segunda natureza, uma habilidade adquirida, “ndo de modo espontdneo” mas de modo
“deliberado e sistematico”. Consequentemente, ao tomarem para si o instrumento cultural da
linguagem escrita, as funcdes superiores dos adultos também sdo modificadas, possibilitando
aos sujeitos condigdes para transformagao da sua realidade.

Mediante o exposto, podemos afirmar que o desenvolvimento da linguagem escrita ¢
um processo psiquico extremamente complexo assim como toda atividade cultural e ndo se
restringe ao reconhecimento das letras e seu tragado, tampouco a somente um habito sensorio-
motor. Conforme explica Vygotski, “[...] o fator muscular, a motricidade da escrita,
desempenha, sem duvida, um papel importante, mas ¢ um fator subordinado” (idem, p. 202).

O método “Yo, si puedo” busca incidir sobre a dimensdo social do analfabetismo,
assim como destacar as potencialidades dos participantes, apresentando a concepcao de que a
alfabetizagdo tem que ser muito mais que o dominio das letras, que ndo ¢ um fim em si
mesmo. Busca-se o desenvolvimento de processos educativos que sejam permanentes € que 0s

sujeitos ao longo da vida possam alcancar niveis superiores de educagio (DIAZ, 2005).
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Como conteudos basilares dos processos de alfabetizacdo identificamos no método
relagdes que se aproximam dos fundamentos da psicologia histérico-cultural, como o uso do
nimero como mediador para reconhecimento e apropriacdo das letras, bem como o uso dos
gestos nas videoaulas, de modo que o alfabetizando incorpore o formato das letras, ou ainda a
énfase na relagdo fonema/grafema, uma vez que possibilita entender que a escrita representa
os sons da fala, compreensdo crucial a aprendizagem. Além disso, por meio de constantes
atividades praticas de escrita e leitura, busca desenvolver a consciéncia de que a palavra ¢
constituida de sons e que, ao alterar o som, muda-se o sentido e significado da palavra.

Merece destaque também, os cinco minutos iniciais da aula utilizados para a
motivacdo, elemento considerado fundamental para o processo de aprendizagem. O papel do
monitor nesse momento ¢ imprescindivel, pois pressupde a atividade do alfabetizando como
central e a interven¢do do adulto mais desenvolvido (monitor) - na criagdo de outros motivos
para a aprendizagem - como pressuposto para criagdo de novas formas de atividade dos
sujeitos. Nessa dire¢do, a constituicdo dos individuos enquanto género humano, por meio do
dominio dos sistemas simbolicos, ¢ condicao sine qua non para que consigam atuar e intervir
socialmente.

As conclusdes as quais chegamos nessa tese ndo esgotam a tematica deste trabalho,
uma vez que persistem outros aspectos a serem explicitados para a compreensdo dos
fundamentos e proposituras do método cubano. Mesmo apontando seus avangos, nao
podemos deixar de reiterar alguns limites do proprio método, que ja foram apontados.
Destacamos, nessa dire¢do, a pouca énfase no papel fundamental do Professor, que no método
figura como monitor, alguém da propria comunidade que saiba ler e escrever. O método,
assim como muitas outras propostas de alfabetizacdo de adultos semelhantes, apoia-se no
trabalho de pessoas leigas de formagdo cientifica e pedagogica, que tenham condi¢des para
compreender o processo de alfabetizacdo para além da aplicagdo dos procedimentos e
materiais didaticos.

Contraditoriamente, a organizacdo metodologica do “Yo, si puedo” possibilita que
alguém que domine minimamente os rudimentos da leitura e escrita desenvolva o trabalho e
garanta 0s processos iniciais aos alfabetizandos. O método, ao ser pensado para chegar a
dimensao social do analfabetismo, em contextos nao formais de educacao, visou alcangar
espacos onde a escola em uma sociedade divida em classes nao chega. Consequentemente, na
proposta ndo seria possivel ter disponiveis professores formados. Aqui se apresenta a figura

do monitor, que mesmo sendo alguém da comunidade, muitas vezes sem uma formacao
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cientifica, ¢ o adulto mais desenvolvido. Ademais, os materiais didaticos do método sdo
elaborados no intuito de orientar todo o processo.

Porém, com base nas leituras e ao acessar as experiéncias do MST, concluimos que o
monitor ndo se apresenta somente como um agente mecanico nesse processo, ele realiza
mediacdes que sdo fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem. Acreditamos que,
por compreender esse como um limite, o MST passou a agregar os circulos de cultura que
comprem papel fundamental de elevagdo cultural e conscientizacao.

Para compreender, mesmo que de modo inicial os determinantes do método,
realizamos um resgate historico da educacdo cubana, onde ganha destaque a grande campanha
de alfabetizagdo pos-triunfo da revolucao. Em busca de erradicar o analfabetismo na ilha, os
governantes cubanos empreenderam um esfor¢o coletivo de garantia da educacdo para todos,
pois entendiam que para manter as mudancgas que estavam ocorrendo por meio da revolugao, a
educagao seria o fundamento.

Nesse sentido, para além da apropriagdo inicial da leitura e da escrita garantida pela
grande campanha que zerou o analfabetismo na ilha, ganha destaque a estratégia politica e a
necessidade de construir um novo projeto de sociedade, projeto este que colocou Cuba no
contexto de pais com os melhores indices de educagdo da América Latina. Assim, ao
analisarmos o método, encontramos fundamentos das ligdes historicas datadas da década de
60 e passamos a compreender que, para além de qualquer método, conseguir escolarizar as
pessoas analfabetas depende essencialmente da vontade e das estratégias politicas vinculadas
a um projeto de sociedade que tem no horizonte a emancipagdo humana. Deixar de lado este
contexto pode levar a fragilizagdo na compreensdo do método “Yo, si puedo” como uma
ferramenta que vem ha mais de 20 anos levando o acesso a leitura e a escrita para aqueles que
historicamente ficaram alijados dos processos educacionais.

Nessa perspectiva, podemos destacar a negacdo dos componentes do Foérum de
Educacdo de Jovens e adultos em 2006, por meio de mo¢do anexa, onde exigiram que
houvesse um estudo mais aprofundado dos resultados do método para que pudessem ter um
posicionamento politico final sobre seu uso no Brasil, porém, os detentores do poder naquele
momento ndo levaram adiante o pedido do Forum e o projeto governamental de implantagao
do “Yo, si puedo” no Brasil enquanto uma politica de Estado acabou nao tendo continuidade.

A partir do exposto, o ponto a que se chegou com esta tese configura-se como uma
oportunidade de registro e apontamentos, que objetiva abrir novas possibilidades para outras
pesquisas; um ponto de partida para outros caminhos investigativos. Buscamos exercitar

alguns dos ensinamentos de Vigotski, ao afirmar que: [...] ndo pensamos de modo algum, que
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o caminho de desenvolvimento das ciéncias ande em linha reta. E se nele hd ziguezagues,
retrocessos ou mudangas de direcdo compreendemos seu significado (2004, p.404).

Diante do exposto, concluimos a tese intitulada “Histéria e Fundamentos do Método
de Alfabetizagdo Cubano, “Yo, si puedo”, porém, ndo o debate. Desse modo, indicamos a
possibilidade e necessidade de novos estudos que possam ampliar nossos resultados,
considerando que o método possa ser utilizado para além da educagdo de jovens e adultos e
aproveitado em outros espagos € com outros publicos, para que o “Yo, si puedo” tenha suas
maximas possibilidades exploradas e empregadas a servigo da elevagdo cultural da classe
trabalhadora, mantendo assim o preceito cubano do humanismo e da solidariedade entre os

povos, com luzes a superacao da sociedade capitalista.
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ANEXOS

Anexo | - Mocdo de adverténcia do VIII ENEJA mogédo de adverténcia as
autoridades quanto aos resultados do programa Yo, si, puedo.

Os 598 delegados dos 26 foruns estaduais, do forum distrital e dos 51 foruns regionais de
educacdo de jovens e adultos brasileiros, reunidos no Recife, de 30 de agosto a 2 de setembro
de 2006, durante o VIII Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos aprovaram a
presente mog¢ao, nos seguintes termos:

a) compreendemos que o povo cubano, no contexto do seu processo revoluciondrio, foi capaz
de realizar uma “campanha” de alfabetizacao de jovens e adultos cujos resultados permitiram
elevar a escolarizagdo em todo pais, que até hoje resiste heroicamente ao bloqueio econdémico
¢ as ameacas de intervencao dos Estados Unidos da América — EUA.

b) Esta experiéncia foi ampliada na Venezuela e Bolivia, que vivem, também, um contexto
revolucionario.

c) Sob este aspecto, o Brasil vive um outro contexto, no qual superamos a proposta de
“campanha” para a de um Programa Brasil Alfabetizado que, respeitando a autonomia das
unidades federadas, tem como perspectiva o carater de politica publica, por meio da
continuidade da escolarizacdo organizada em sistema publico de Educagdo de Jovens e
Adultos — EJA.

d) O legado da educagao libertadora de Paulo Freire e de outros educadores tem marcado as
experiéncias educativas em instancias governamentais e¢ dos movimentos sociais na
alfabetizacdo de jovens e adultos.

e) O contexto brasileiro atual e este legado apontam para o fortalecimento e a consolidagdo de
metodologias criativas e adequadas a realidade dos(as) educandos(as), neste momento, e
instigam problematizar e questionar a aplicacdo do método cubano ““Sim, eu posso!”!”!
Como método Unico na forma de “campanha”, uma vez que seus principios politico-
pedagogicos se contrapdem ao legado brasileiro.

Diante disto, nds, delegados do VIII Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos —
ENEJA, reivindicamos uma avaliagdo criteriosa, por parte da SECAD/MEC, da experiéncia
piloto realizada nos municipios de Buriti Lopes, Caxingd e Murici dos Portelas, no estado do
Piaui, de outubro de 2005 a julho de 2006, a ser socializada na reunido técnica da
SECAD/MEC com os representantes dos Foruns estaduais de EJA do Brasil, ainda neste ano
de 2006, para um posicionamento politico final.

Delegados do VIII Encontro Nacional de EJA. Recife, Pernambuco, 2 de setembro de 2006.
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Anexo Il — Estrutura do Sistema Nacional de Educacéo de Cuba

ESTRUTURA DO SISTEMA NACIONAL DE EDUCAQAO DE CUBA
U
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Figura 1 - Estrutura do Sistema Nacional de Educagio de Cuba.
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Anexo Il - Informe diario do desenvolvimento da campanha de alfabetizacdo

EJERCITO DE ALFABETIZADORES

ANO DE LA EDUCACION
COMISION NACIONAL DE ALFABETIZACION

EJERCITO DE ALFABET/IZADORES
BRIGADAS “CONRADO BENITEZ”

NFORME DIARIO DE BRIGADISTAL RECIBIDGS

—— —p— e
a7 Hé/ ’iﬁn VARONFS
L _-____\l_. B

/G‘g?:f.i ,7/3 /_//

/4R

w3 V E N C E R E M O S

Piiarra< con tnformes diarios de la campaia / Blackboards with daily campaign reports, *We only have 124 days left to erradicate iiteracy’

Fonte: (MURPHY & CAIRO, 2014).



Anexo IV — Capa Cartilha Venceremos

.

NUESTRA
PORTADA:

Representa al pueblo en lucha

por vencer el analfabetismo,
.dicuendo presente: ejército rebelde,
milicias, campesinos, obreros,
profesionales, estudiantes,

mujeres, nifios, blancos y negros.

La bandera enarbolada
como simbolo de libertad
y de union nacional.

{Venceremos!

El titulo responde a la firme

determinacion en que estamos

defensa de nuestra Patria,
también en
de Alfabetizacion.

mprometidos. (Vencer! No sdlo
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Anexo V — Capa da Cartilha Alfabeticemos

CALFABETIGEMUS

.

(T ONY

.

[Y
s . "’ - |

| mel

o de la Educacion:
os. DONde?

Mmoo o o8 establecer

'y crear la escuela.

no es, por supuesto

| edificio. La escuela es
gomunion entre el maestro

o8 de cualquier lugar
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Anexo VI — Carta de um alfabetizando a Fidel Castro.

Fonte: (MURPHY & CAIRO, 2014).
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Anexo VII — Solicitagdo de ingresso de Manuel Ascunce a Brigada de
Alfabetizacdo Conrado Benitez.

| No. J2 77 2

COMISION NACIONAT, DB AI,F‘AI’,I'I'I'I'/,/\('IH'T
E.ﬂ‘,l{('l'l'() DE Al,l"AlH’T'l‘lZAD()REH
BRIGADAS “CONRADO BENITEZ"

SOLICITUD DE INGR s
7 UD DE INGRESO

2L 4o marzo

scunda
Pdmer apelido

Padres: Manuel Ascunce

Domenech
Begundo apellido

0y

Fecha de nacimiento: 25 de Enero de 1945

Evelia Domenech

edad: 16

Estado civil _soltero

natural de

Sagua la Grande

Provincia _Las Villas Munfeipio

Vecino de _Justicia Ne 574

_y _Santa Ana Teléfono

Municipio La “abana .. Provincia _ La Habana
Fersona a quien se puede avisar en caso necesario:
NOMBRE: _Manuel Agcunce

DIRECCION: Tusticia #574 Taléfono:

II.—Estudios que cursa:

Centro:  Esegela Secundaria BAsioa "America"

Afio o Curso:  Sepundo éfio

Fonte: (MURPHY & CAIRO, 2014).




Anexo VIII — Distintivos utilizados pelas Brigadas de Alfabetizacao

T s il

BADGES USED
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AR AR
COMISION NACIONAL |
DE ALFABETIZACION

BRIGADRAS
CONRADO
BENITEZ

Fra

J CONSEJ0 MUNICIPAL
LOE EDUCACION - HABAN!
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Anexo IX - Foto de um Brigadista com uniforme, o farol e as cartilhas para
alfabetizacéo.

Fonte: (MURPHY & CAIRO, 2014).
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Anexo X — Imagem Brigada de Alfabetizacdo: Plaza de La Revolucién no dia

que comemoravam Cuba como territorio livre de analfabetismo.
y v y B

Fonte: (MURPHY & CAIRO, 2014).
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Anexo XI — Informe al Pueblo de Cuba de los resultados de la camparia
Nacional de Alfabetizacion.

Informe al pueblo de Cuba de los resultados d

. e la Campana
Nacional de Alfabetizacion

Cuba, Territorio Libre de América
Ano de la Educacion

La Comision Nacional de Alfabetizacion, en la que estan
representadas todas las organizaciones revolucionarias y de
masas, las seis comisiones Provinciales de Alfabetizacion y el
Ministerio de Educacién del Gobierno Revolucionario, reunida
el 21 de diciembre en su Décimo Encuentro Nacional para eva-

luar el estado final de la Gran Campana de Alfabetizacion, expre-
sa jubilosamente lo siguiente:

PRIMERO: En la informacién del resultado final de la Campana
de Alfabetizacion, es justo consignar, antes que nada, las labo-
res alfabetizadoras realizadas por el glorioso Ejército Rebelde
durante la lucha insurreccional, asi como otras promovidas en
plena etapa revolucionaria en los anos de 1959 y 1960. En

dichos desempefos previos resultaron alfabetizados alrededor
de 100 000 adultos.

SEGUNDO: Los datos del censo de analfabetos realizado en el
presente ano, como efecto de la movilizacion de las fuerzas
populares en todas las zonas urbanas y rurales del territorio
nacional arrojaron la cifra de 979 207 analfabetos.

TERCEROQ: Han sido alfabetizados en el “Ano de la Educacion”
707 212 adultos.

CUARTO: Considerando, de acuerdo con los informes de la
Junta Central de Planificacion, que la poblacion de Cuba es en
1961 de 6 933 253 habitantes y teniendo en cuenta que no alcan-
zaron los beneficios de la alfabetizacion, por diversas razonz-:
271 995 personas, el indice de analfabetismo en Cuba que
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reducido a 3,9 por ciento de su poblacion total,- lo que situa al
pais entre el grupo de naciones de mas bajo indice de .analfa.be-
tismo, tales como la Union Soviética, Checoslovaquia, Suiza,
Francia, Inglaterra, Japon, etcétera.

QUINTO: Dentro de ese 3,9 por ciento de la poblacion analfabe-
ta, hay que descontar 25 000 haitianos resident“es en las zonas
agricolas de las provincias de Oriente y Camaguey que, por no
dominar el idioma espanol, son inalfabetizables, asi como a los
impedidos fisicos y mentales y a las personas de edad proyecta
o deficiente salud, por lo que la Campana ha resultado un éxito
rotundo.

SEXTO: Puede aseverarse que este indice, en vez de aumentar
en el futuro, tiende a desaparecer, ya que el prlerno
Revolucionario ha tomado todas las medidas necesarias para
secar las fuentes productoras de analfabetismo; desde las que
tienen su origen en causas econdmicas, hasta aquellas que se
cancelan con satisfacer de manera total las necesidades de la
ensenanza primaria, asegurando ademas todo el proceso con
la Campana de Seguimiento, ya en marcha, con los Cursos de
Superacion Obrera y con el impulso del Plan de Educacion
de Adultos que las fuerzas populares estan desarrollando.

SEPTIMO: Ha sido factor decisivo de este logro revolucionario la
poderosa fuerza alfabetizadora constituida por 121 000 alfabeti-
zadores populares, 100 000 brigadistas “Conrado Benitez”
15 000 brigadistas "Patria o Muerte" y 35 000 maestros, que se
dedicaron con fervor revolucionario a cumplir la promesa de
nuestro lider Fidel Castro en la ONU, de liquidar el analfabetis-
mo en un ano.

OCTAVO: La Campana de Alfabetizacién ha tenido éxito, porque
el impulso de la Revolucién la ha desarrollado y -orientado. La
estrecha coordinacion y unidad de las organizaciones revolucio-
narias y de masas ha sido factor determinante para este triunfo.
El ambiente popular y el estimulo de todos los sectores trabaja-
dores han permitido alcanzar estos resultados. La Revolucion
d_gsperté’ el poderoso movimiento de masas que la alfabetiza-
cion desencadend.

NOVENO: Este informe es producto de un estricto control téc-
Nico y de censos rigurosos con los que se responsabilizan ante

el pueblo de Cuba la Comision Nacional de Alfabetizacion y
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el Ministerio de Educacion del Gobierno Revolucionario, como
rectores de la Campana. Los datos que le sirven de base a esta
informacion, los métodos de trabajo desenvueltos para obtenerlos
y los organismos de base municipales, provincialesy nacional que
los han suministrado, quedan a disposicion del Gobierno
Revolucionario, de la Direccion de las Organizaciones Revo-
lucionarias Integradas y de cualquier organismo educacional,
cientifico o de trabajadores de la ensenanza, de caracter internacio-
nal que los necesiten para el desarrollo de trabajos similares, como
valiosisima experiencia de lo que puede hacer un pueblo cuan-
do asume el poder revolucionario y se decide a aplicar todas sus
energias a la consecucion de un gran objetivo.

Comision Nacional de Alfabetizacion compuesta por:

Ministerio de Educacion

Sindicato de Trabajadores de la Ensenanza
Central de Trabajadores de Cuba Revolucionaria
Federacion de Mujeres Cubanas

Asociacion de Jovenes Rebeldes

Comités de Defensa de la Revolucion
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Anexo XII - Bandeira utilizada em Cuba ao declarar territdrio livre do analfabetismo
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Anexo XIII — Avaliacao doutorado sanduiche em Cuba

e

VNIVERSIDAD DE LA HABANA
Facultad de Psicologia

San Rafael No. 1168 e/ Mazén y Basarrate.
Plaza. La Habana, Cuba. CP. 10 400.
Teléf. (53 7) 8704617, (53 7) 870 5842.
http://www.psico.uh.cu

Evaluacion de la estancia de doctorante
Nombre del doctorante: Juliana Aparecida Poroloniczak.
Nombre de la co-orientadora: Dra. Laura Dominguez Garcia.
Fecha de le estancia: Septiembre 2017 a Febrero 2018.
Lugar: Facultad de Psicologia de la Universidad de La Habana, Cuba.
Fecha de la evaluacion: Febrero 2018.
La doctorante Juliana Aparecida Poroloniczak cumplié satisfactoriamente las tareas
contenidas y previstas en su PLANO DE PESQUISA NO EXTERIOR, que fueron las

siguientes:

1. Reunién inicial con la co-orientadora para trazar acciones concretas en funcién de dar
cumplimiento a su plano de pesquisa.

2. Reuniones semanales con la co-orientadora para la discusion de aspectos teéricos y
metodolégicos vinculados a su trabajo investigativo, asi como para la lectura y evaluacion de
los diferentes contenidos de la tesis, que elaboré en el trascurso de su estancia. (4 horas
semanales para un total de 96 horas).

3. Estudio de la bibliografia indicada por la co-orientadora.

4. Visitas a bibliotecas y centros de informacion especializados para obtener materiales
bibliograficos acorde al tema de su pesquisa de doctorado, cuyo estudio tributd a enriquecer
la memoria escrita de su tesis.

5. Visita al Museo de Alfabetizacion de Cuba, actividad orientada por las Dras. Luisa
Campos Gallardo (Directora del Museo) y Lesbia Canovas de la Asociacion de Pedagogos
de Cuba (APC).

6. Participacion en grupos de pesquisa afines a su tema de doctorado con investigadores y
profesores del Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas (ICCP), del Instituto Pedagdgico
Latinoamericano y del Caribe (IPLAC), de la Universidad Pedagdgica “Enrique José Varona”
y de la Asociacion de Pedagogos de Cuba (APC).

7. Entrevistas con expertos en el tema de su pesquisa: Dra. Lesbia Canovas, Asociacion de


http://www.psico.uh.cu/
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Pedagogos de Cuba (APC); Dr. Jorge Tamayo Collado, Instituto Pedagogico
Latinoamericano y del Caribe (IPLAC); Dra. Juana Nora Isaac Diaz, Instituto Pedagogico
Latinoamericano y del Caribe (IPLAC) y Dr. Egidio Rodriguez Alfonso, Universidad
Pedagdgica “Enrique José Varona”.

8. Produccion de articulo titulado: La universidad y el desafio de la alfabetizacion de jovenes
y adultos: un estudio sobre el Método cubano “Yo, si puedo”, en coautoria con el Dr.
Francisco José Carvalho Mazzeu (tutor de a tesis) y la Dra. Laura Dominguez Garcia (co-
orientadora).

9. Participacion en el 11° Congreso Internacional de Educacion Superior: Universidad 2018,
con el trabajo: La universidad y el desafio de la alfabetizacion de jévenes y adultos: un
estudio sobre el Método cubano “Yo, si puedo”, en el VIl Taller Internacional sobre “La
Formacion Universitaria de los Profesionales de la Educacion”.

10. Participacion en Programa de Intercambio del Movimiento Trabajadores Rurales sin
Tierra de Brasil, auspiciado por el Centro Memorial “Martin Luther King” y celebrado en La
Habana del 30 de enero al 14 de febrero de 2018, el cual se orientdé esencialmente al tema
de la educacién en Cuba. La participacion en esta actividad permitié a la aspirante realizar
visitas a diferentes centros educacionales de la capital (Circulo infantil, Escuela Primaria,
Escuela Especial, Escuela Rural, Preuniversitario, Instituto Politécnico Agropecuario,
Universidad de La Habana y Universidad Agraria de la Habana).

10. Asistié a dos cursos, uno de pregrado “Psicologia del Desarrollo de la Adolescencia y la
Juventud (48 horas) y otro de posgrado “Psicologia del Desarrollo. Problemas, principios y
categorias (40 horas).

Es de destacar su excelente preparacion profesional para optar por el grado cientifico de
Doctor en Educacion, su dedicacion, persistencia y entrega al trabajo en el tiempo de su
estancia en nuestra Facultad de Psicologia, o que le ha permitido arribar a un resultado

satisfactorio.

MsC. Vivian Vera Vergara Dra. Laura Dominguez
Garcia.
Vicedecana de Investigaciones, Profesora Titular

Postgrado y Relaciones Internacionales Co-orientadora
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Anexo — XIV- Foto na Biblioteca do Museu de Alfabetizacdo durante visita
orientada, acompanhada da Dra. Luisa Campos Gallardo (Directora del Museo)
e Dra. Lesbia Canovas da Asociacion de Pedagogos de Cuba (APC)




