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Sinto algo.

A sensacéo familiar ndo me engana.
De alguma forma ja caminhei por aquela calcada.
Janelas de madeira apodrecida, muro velho, ruas de pedras,
cores desbotadas, portdo de ferro enferrujado, tudo muito préximo e
ao mesmo tempo distante.

Nao foi um sonho.

Foi um passeio no qual o cenario,
visto pela janela, me apresentou lugares.
Lugares que de alguma forma ja vivenciei,
porém sem toca-los.
E aquelas imagens tdo préximas e
ao mesmo tempo tdo distantes, de alguma forma
foram trancafiadas em minha mente, em minha alma...

Loucuras da minha espiritualidade

Artur



“quando mais se falou em democracia no interior da escola,
menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se
falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a
construcdo de uma ordem democratica”.

Dermeval Saviani (1987, p.41)



RESUMO

Esta pesquisa tem como base os estudos realizados sobre uma acdo de formacao
continuada em adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia intelectual. A agdo de
formagdo contou com a participacdo de professores da rede publica do Estado de S&o
Paulo, ensino fundamental e médio, nas diferentes areas de conhecimento, nos horéarios
das Aulas de Trabalho Pedagogico Coletivo — ATPCs. O estudo versou sobre temas
relacionados a Educacéo Especial, dentre os quais, a viabilidade ou ndo de elaboracao e
aplicacdo de atividades adaptadas para alunos com deficiéncia intelectual matriculados
nas salas de aulas do ensino regular. Para isso foi realizado um estudo sobre a trajetoria
historica da pessoa com deficiéncia no mundo ocidental e no Brasil; as contribui¢cfes de
Vigotski sobre a aprendizagem da pessoa com deficiéncia; os aspectos legais como a
LDBN n° 9.394/96; os Parametros Curriculares Nacionais — PCN Adaptacdo Curricular;
o0 Projeto Politico Pedagdgico — PPP e as Resolugdes SE 61/2014 e SE 68/2017, emitidas
pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo sobre a Educacdo Especial e as
atribuicdes do professor especializado. Outrossim, uma analise das atividades adaptadas
realizadas pelos professores na acdo de formacdo continuada e nas salas de aulas do
ensino regular. Do mesmo modo, o estudo demonstrou a viabilidade de sua criacéo,
contudo com a participacdo do professor especializado no apoio pedagdgico ao professor
do ensino regular. Por fim, a pesquisa constatou que a Educacgdo Especial e as discussoes
relacionadas a inclusdo enfrentam dificuldades na escola, porém possiveis de serem
discutidas, desde que internamente a equipe escolar esteja disposta para a educagédo
inclusiva.

Palavras — chave: Formacéo de Professores. Defectologia. Parametros Curriculares.



ABSTRACT

This research is based on the studies carried out on a continuing training action on
curriculum adaptation for students with intellectual disabilities. The training action was
attended by teachers from public schools in the State of S&o Paulo, elementary and high
school, in the different areas of knowledge, at the times of Collective Pedagogical Work
Classes - ATPCs. The study dealt with subjects related to Special Education, among
which, the feasibility or not of elaboration and application of adapted activities for
students with intellectual disability enrolled in the regular education classrooms. For this,
a study was conducted on the historical trajectory of people with disabilities in the western
world and in Brazil; Vigotski's contributions on learning for the disabled; legal aspects
such as LDBN No. 9.394/96; National Curriculum Parameters - PCN Curriculum
Adaptation; the Pedagogical Political Project - PPP and Resolutions SE 61/2014 and SE
68/2017, issued by the Sdo Paulo State Department of Education on Special Education
and the duties of the specialized teacher. Furthermore, an analysis of the adapted activities
performed by teachers in the continuing education action and in the regular education
classrooms. The study demonstrated the viability of its creation of adapted activities,
however with the participation of the specialized teacher in the pedagogical support to
the regular education teacher. Finally, the research found that Special Education and
discussions related to inclusion face difficulties at school, but they can be discussed,
provided that the school staff is willing to work for inclusive education internally.

Keywords: Teacher Training. Defectology. Curricular Parameters.
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1. INTRODUGCAO E JUSTIFICATIVA

1.1 Apresentacdo

O estudo realizado sobre a temética Educacdo Especial, com enfoque na
deficiéncia intelectual, perpassou toda minha trajetoria académica e profissional desde
1997 quando ingressei no curso de graduagdo em pedagogia - habilitagdo em deficiéncia
mental! e, no ano 1998 como professor eventual em uma escola publica estadual no
municipio de Araraguara.

Ao vivenciar os problemas enfrentados pela escola, realizei meu primeiro estudo
de conclusdo de curso intitulado “Inclusdo Fisica vs Exclusdo Académica”, no qual
discutia as dificuldades de se implementar a inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual na escola publica.

A partir desse trabalho académico outras situagdes envolvendo a temaética
educacédo foram surgindo. Em 2008, lecionando em um curso de formagéo continuada,
Pedagogia Cidada?, constatei as dificuldades relacionadas a formagdo continuada de
professores em exercicio.

Essa experiéncia em especial despertou em mim o desejo de aprofundar meus
estudos sobre essa tematica e fui a busca do mestrado procurar subsidios para melhor
compreendé-la. Minha dissertagdo sob o titulo: “A Pedagogia Cidadd e a Formacéo
Continuada de Professores: Um Estudo de Caso”; revelou dados importantes em
relacdo a esse modelo proposto de formagdo continuada, dentre os quais, a inexisténcia
de artigos académicos que abordassem o tema deficiéncia intelectual.

Essa informacéo indicou que passados quase dez anos da promulgacgéo da LDBN
n°9.394/96, as turmas de professores mantidas pelo Programa Pedagogia Cidadd, em
quase todo o Estado de Sdo Paulo néo tiveram acesso aos temas relacionados a Educagéo

Especial.

1 Segundo Sassaki (2006), a partir da Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em
6/10/04 pela Organizagdo Mundial de Satde (OMS, 2004), em conjunto com a Organizagdo Pan-Americana
da Saude (Opas), o termo “deficiéncia mental” passou a ser “deficiéncia intelectual”.

20 Projeto Pedagogia Cidadd foi uma agdo da Universidade Estadual Paulista - UNESP, em conjunto com
diversas prefeituras do Estado de S&o Paulo, com a finalidade de levar ensino de Graduagdo
em Pedagogia para professores do ensino fundamental da rede municipal.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Unesp
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_de_S%C3%A3o_Paulo
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Nesse mesmo ano de 2008, tornei-me professor concursado na rede estadual de
Educacdo do Estado de S&o Paulo como professor do ensino fundamental ciclo |
lecionando para um 3° ano em uma escola de tempo integral. Mas foi no ano seguinte que
tive minha primeira experiéncia docente em relacdo a inclusdo. Recebi em 2009, na minha
sala de aula regular, uma aluna com sindrome de Down?®. Essa experiéncia revelou erros
e acertos em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.

A partir dessa experiéncia resolvi prestar em 2010, outro concurso publico na rede
estadual de Educacdo do Estado de Sdo Paulo na area da Educacdo Especial em
deficiéncia intelectual e fui aprovado.

Em 2011, assumi como professor especializado efetivo, uma sala de recursos
destinada a alunos com deficiéncia intelectual e em 2012 fui convidado pelo Centro
Universitario de Araraquara — UNIARA a acompanhar como tutor virtual duas turmas a
distancia sobre o tema Educacdo Especial.

Essa experiéncia demonstrou o distanciamento das turmas em relacdo aos
problemas relacionados a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas publicas do
Estado de S&o Paulo.

Participando em 2014 de uma Orientacdo Técnica para professores especializados,
promovida pela Diretoria de Ensino de Araraquara, estudei com afinco a Resolucdo SE
61 de 11/11/2014, posteriormente revogada pela Resolucdo 68 de 12/12/2017, que
estabeleceu novas diretrizes pertinentes ao tratamento que a Secretaria da Educacao do
Estado de Séo Paulo deveria oferecer aos alunos com deficiéncia intelectual com énfase
na adaptacdo curricular.

Diante desta trajetOria a presente pesquisa procurou compreender as questdes que
envolvem a Educagdo Especial, a adaptacdo curricular, formagéo do professor e um
estudo sobre atividades adaptadas para alunos com deficiéncia intelectual desenvolvidas
por professores do ensino regular em uma acdo de formagéo continuada nas Aulas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo* — ATPC.

1.2 Introducéo e justificativa

3 A Sindrome de Down (SD) é a “alteraciio genética mais comum entre os seres humanos” (BOTAO et al.,
2013, p. 2375). E caracterizada por uma anormalidade genética resultante da trissomia do cromossomo 21.
40 termo Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPC passou a ser utilizado em 2012 em substituicio
ao termo Hora de trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC. Resolucgdo SE n° 8/2012
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No Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, que garantiu o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN n° 9.394/96, que reconheceu a
importancia da Educacéo Especial e dedicou todo um capitulo a ela, as escolas do sistema
regular de ensino, passaram a acomodar todas as criancas independentemente de suas
condices intelectuais, fisicas e sociais.

Isso gerou diferentes desafios sobre as barreiras fisicas®, atitudinais® e culturais’
enfrentadas por alunos com deficiéncia nas escolas, bem como, reflexdes sobre as praticas
conservadoras® em relagdo ao seu processo de ensino e aprendizagem. (UNESCO, 1994).

No caso do aluno com deficiéncia intelectual®, a historia nos revelou que sua
educacéo passou por diferentes designacoes, classificagdes, conceituactes, concepgoes e
terminologias que o caracterizava negativamente como “incapaz” e/ou “limitado”.

Nesse sentido, o paradigma da inclusdo gerou ceticismo no contexto escolar por
considerar o desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia insuficiente para

acompanhar as aulas do ensino regular. Entretanto para Heredero

As dificuldades de aprendizagem de todos estes alunos que apresentam
deficiéncias se manifestam de diferentes formas; mas, sempre como um
continuo, incluindo desde situagOes transitorias, que podem ser
passiveis de intervencdo pedagdgica por meio do desenvolvimento das
estratégias metodoldgicas utilizadas cotidianamente, até situagcbes mais
graves e permanentes, que requerem a utilizacao de recursos e servigos
especializados para sua superacdo. (HEREDERO, 2010, p. 196).

Diante desse contexto, em que as intervencOes pedagdgicas e as estratégias
metodologicas passaram a ocupar uma funcdo crucial na aprendizagem do aluno com
deficiéncia, a LDBN n° 9.394/96, artigos 58, 59 e 60, (BRASIL, 1996), os Parametros

SBarreiras fisicas sdo entraves arquitetdnicos que prejudicam ou impossibilitam o acesso do aluno com
deficiéncia aos ambientes da escola (UNESCO, 1994).

®Barreiras atitudinais sdo atitudes fundamentadas em preconceitos, esteredtipos que produzem
discriminacdo (UNESCO, 1994).

"Barreiras culturais sdo esteredtipos construidos pela sociedade que definem quem pode e quem néo pode
frequentar determinados lugares (UNESCO, 1994).

8 (...) modelo conservador, que consiste no ensino autoritario, mecanico e descontextualizado, em que
professor e aluno ficam restritos a reproducdo do conhecimento. (PIENTA et al, 2005, p.96)

°A definicdo do termo Deficiéncia intelectual pela AAIDD: uma incapacidade caracterizada por limitagGes
significativas tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolugéo de problemas) quanto
no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades sociais e praticas do dia a dia. Essa
mesma definigdo se encontra na Instrugdo de 14-1-2015, Coordenadoria de Gestdo de Educacdo Baésica,
Secretaria da Educacdo, Governo do Estado de Sdo Paulo.
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Curriculares Nacionais: AdaptacGes Curriculares — Estratégias para a Educacdo de
alunos com Necessidades Educacionais Especiaisl® (BRASIL, 1998); o  Projeto
Escola Viva: Garantindo o acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola —
Alunos com necessidade especiais (BRASIL, 2000a; 2000b) dentre outros'! documentos
governamentais, propuseram as adaptacdes curriculares nas escolas.

Com o objetivo de atender esse propdsito a Secretaria da Educagédo do Estado de
Sdo Paulo, por meio da Resolucdo SE 68 n° 12/12/2017, que dispde sobre o atendimento
educacional aos alunos da Educacdo Especial, atribuiu ao professor especializado a
responsabilidade em oferecer o apoio técnico-pedagogico aos professores do ensino
regular.

Desse modo, as ATPCs passaram a ser um espaco de didlogo e de transformacéo
de praticas de ensino destinadas a alunos com deficiéncia intelectual, fortalecendo,
consequentemente, os principios de uma Educacdo Inclusiva. Segundo a Politica
Nacional de Educacédo Especial, elaborada pelo Ministério da Educacéo e Cultura - MEC
em 2008,

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentada na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relacéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL,
2008, p.1).

Nesse sentido, as conquistas que ocorreram principalmente a partir da década
de 1990, promoveram no cenario educacional quebra de padrBes estabelecidos e
reflexdes sobre as politicas publicas destinadas aos alunos com deficiéncia intelectual,
dentre as quais, a formacao continuada de professores e adaptacao curricular.

Destarte, a presente pesquisa incidiu em analisar as legislagbes pertinentes a
Educagdo Especial, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs sobre Adaptagdo

Curricular e realizar uma acéo de formacéo continuada nas ATPCs sobre adaptacao

10540 necessidades relacionadas aos alunos que apresentam elevada capacidade ou dificuldades de
aprendizagem. Esses alunos ndo sdo, necessariamente, portadores de deficiéncias, mas sdo aqueles que
passam a ser especiais quando exigem respostas especificas adequadas (BRASIL, 1998).

UDecreto n° 3.298, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (BRASIL, 1999c), nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica
(BRASIL, 2001f), no Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo (BRASIL, 2005), na Politica
Educacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008) e na Resolugéo
CNE/CEB n° 4 de 2 de outubro, que Institui Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009b). Resolugdo CNE/CEB n°2/2001(BRASIL, 2001) -
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
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curricular para aluno com deficiéncia intelectual.

Tendo em vista 0 exposto foram apresentadas as seguintes questdes de pesquisa:

e Como o Projeto Politico Pedagbgico da escola contempla as
politicas puablicas relacionadas a Educacdo Especial para o0s

alunos com deficiéncia intelectual?

e A escola prevé a adaptacdo curricular para alunos com

deficiéncia intelectual em seu projeto politico pedagdgico?

e Quais as concepgdes dos professores do ensino fundamental e

médio sobre adaptacdo curricular e deficiéncia intelectual?

e Quais as possibilidades de se realizar uma acdo de formacao
continuada sobre adaptacdo curricular para os professores do

ensino fundamental e médio?

Considerando esta justificativa, a presente pesquisa foi estruturada em sete secdes:
a primeira se¢do traz esta introducdo e a justificativa do tema com a apresentacdo, a
questdo da pesquisa e o levantamento inicial das teses e dissertacGes publicadas pela
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD.

Posteriormente, na segunda se¢do, intitulada Breve Apresentacdo Histérica da
Deficiéncia, destacamos 0s principais momentos histéricos que marcaram a deficiéncia
no mundo ocidental, no Brasil e no Estado de Sao Paulo. Apresentamos em nivel nacional
parte da legislacdo que resguarda os direitos da pessoa com deficiéncia e a Resolugdo SE
68/2017 emitida pela Secretaria da Educacdo de S&o Paulo que reorganiza a Educagéo
Especial e as atribuicdes do professor especializado nas escolas publicas.

Na terceira secdo da pesquisa denominada, Definindo a Deficiéncia Intelectual,
apresentamos a defini¢do de deficiéncia intelectual, seus fatores de risco e prevencdo, as
diferencas entre deficiéncia intelectual e dificuldade de aprendizagem e a contribuicdo de
Vigotski sobre o tema em questéo.

Na quarta secdo intitulada Pardmetros Curriculares Nacionais e as Adaptagdes

Curriculares, dedicamos uma discussdo sobre o conceito de adaptacdo curricular para
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alunos com deficiéncia intelectual, tendo sua utilizacdo na analise dos dados obtidos
durante a pesquisa de campo.

Na quinta secdo, Acdes de Formacgdo Continuada e as Atribui¢cdes do Professor
Especializado em Deficiéncia Intelectual realizamos uma breve discussdo sobre a
legislacdo que fundamenta a formacéo a formacéo continuada no ambito nacional com a
LDBN n° 9.394/96 e no Estado de S&o Paulo com a Resolugéo SE 68/17.

Na sexta secdo descrevemos o objetivo geral e os especificos da pesquisa.

Na sétima secdo a trajetdria metodoldgica percorrida durante a realizacdo da
pesquisa de campo e os resultados de uma formacao continuada de professores do ensino
fundamental e médio em uma escola pablica do interior do Estado de S&o Paulo sobre
adaptacédo curricular para alunos com deficiéncia intelectual. Para a sua realizagdo foi
utilizada uma abordagem qualitativa, tendo como recursos metodoldgico a pesquisa
bibliogréafica, documental juntamente com a pesquisa de campo. O emprego da
abordagem qualitativa se justifica por entender que esse modelo permite uma melhor
compreensdo sobre o fendmeno educacional.

Na oitava secdo apresentamos os resultados obtidos na acéo formadora realizada
nos ATPCs para os professores do ensino fundamental e médio sobre adaptacéo curricular
para alunos com deficiéncia intelectual e a anélise dos dados.

Para finalizar nas consideracdes finais apresentamos reflexdes em torno da
tematica. Posteriormente as referéncias bibliograficas utilizadas durante a pesquisa e 0s
anexos em que foi disponibilizado a carta encaminhada a direcdo da escola, o roteiro de
formacéo continuada em adaptacdo curricular e as perguntas utilizadas nos questionarios
respondidos pelos professores.

Aspiramos que nossas reflexdes contribuam para aprofundar as discussées acerca
das politicas publicas sobre deficiéncia intelectual, formacdo continuada, adaptacoes
curriculares ndo somente no &mbito académico cientifico, mas que propicie

transformacdes na escola, na atuacdo profissional dos professores e equipe gestora.

1.3 Levantamento de estudos cientificos

Para subsidiar inicialmente este estudo realizamos um levantamento de teses e
dissertagdes publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes — BDTD

do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT sob os
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descritores: a “Formacgao de Professores em ATPC”, “Deficiéncia Mental ¢ Intelectual”
e “Adaptacdo Curricular”. Com esses termos encontramos oito estudos, conforme
descrito a seguir.

Toledo (2011) realizou uma investigacdo sobre o processo de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas publicas, e como os professores do
ensino regular recebem esses alunos, que por sua vez, em sua maioria encontram-se
despreparados. O autor mencionou a importancia do trabalho colaborativo, entre
professores da classe comum e professores especializados, e os efeitos de um programa
de formacdo em servigo.

Correa (2013), analisou o processo de formacdo continuada de professores em
uma escola publica por intermédio das interacdes do espaco formativo nas ATPCs. Para
isso 0 pesquisador analisou o tipo de formacdo apresentada nos documentos oficiais, e 0
modo de conducdo de duas ATPCs de uma escola da rede publica estadual. A pesquisa
procurou fomentar uma reflexdo sobre o espago-tempo com vistas a romper com 0
processo reprodutivo do sistema e possibilitar a construcdo de propostas com o intuito de
tornar esse espaco mais critico, reflexivo e colaborativo, centralizando a formacgédo no
contexto e nas demandas da prépria escola e de seus participes.

Cacero (2016), pesquisou sobre a importancia do contexto socio-histérico-cultural
das ATPCs, e o desenvolvimento de uma proposta de formagdo como espaco critico de
colaboragdo. O autor descreveu o contexto sdcio-historico-cultural das ATPCs em duas
escolas da rede estadual paulista, localizadas na regido leste de Séo Paulo.

Noronha (2013), analisou a eficiéncia dos estudos tedricos nos horarios das
ATPCs para a formagéo continuada dos professores. O pesquisador buscou, por meio dos
relatos dos professores, evidéncias sobre em que medida os temas discutidos nas reunides,
contribuiriam sobre as novas formas de trabalho em sala de aula.

Valera (2015) retratou a trajetdria histérica da educacdo das pessoas com
deficiéncia intelectual, marcada pela exclusdo, segregacdo, integracédo e pela incluséo,
que teve seu inicio nas Gltimas décadas do século XX. A autora mencionou a importancia
de documentos derivados de conferéncias mundiais a favor da inclusao das pessoas com
deficiéncia no sistema regular de ensino. A pesquisa analisou teses e dissertagdes que
constam no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES a respeito da adaptacdo curricular e deficiéncia intelectual no contexto da

educacdo inclusiva referente ao periodo de 1998 a 2013.
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Buytendorp (2006), apresentou em seus estudos, reflexdes sobre as diferentes
possibilidades de ensino aos individuos com desiguais condi¢fes intelectuais e uma
pratica especializada de ensino. A pesquisa permitiu constatar que as proposi¢oes de
ensino para a Educacdo Especial sempre estiveram centradas nas limitacdes impostas pela
deficiéncia, as quais parecem dar legitimidade a uma pseudoespecialidade dos processos
de ensino aprendizagem.

Costa (2012), analisou a perspectiva dos docentes sobre a incluséo dos estudantes
com deficiéncia, no ensino comum, e sua compreensao sobre o processo de incluséo. O
estudo versou sobre questdes como: concepcao e formacao docente, adaptacdo curricular
e os discursos dos docentes, que estdo atuando na escola comum do ensino béasico do
Estado de S&o Paulo, sobre o tema Educacéo Especial.

Oliva (2011), realizou uma andlise sobre a inclusdo escolar no Brasil e no mundo
em meados da década de 1990. Segundo a autora, o Censo Escolar da Educacdo Basica —
CEEB de 2009, mostrou um aumento do nimero de matriculas na Educacdo Especial

realizadas em classes comuns de escolas regulares ou na educacéo de jovens e adultos.
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2. BREVE APRESENTACAO HISTORICA DA DEFICIENCIA

Figura 1- A extracdo da pedra da_lqu.cuw[g -

k.

Fonte: Pintura de Hieronyrhds Bosch.*?

Pretendemos apresentar os principais momentos historicos percorrido pela pessoa
com deficiéncia na sociedade ocidental. Ndo é 0 nosso objetivo, realizar uma extensa
explanacdo sobre o tema, mas uma sintese cronoldgica de alguns momentos historicos
gue marcaram a educacdo da pessoa com deficiéncia no mundo ocidental.

De inicio podemos mencionar o contexto vivido pela pessoa com deficiéncia na
antiguidade. Naquela época, nas sociedades ocidentais divididas entre nobreza e servos,
organizadas economicamente nas atividades agricolas, pecuarias e artesanais, 0 povo ndo
possuia nenhum poder politico, vivendo sob absoluta excluséo.

Nesse cenario, a pessoa diferente, com restricdes funcionais e necessidades
individualizadas, era praticamente exterminada por meio do abandono, o que néo

importava um problema de caréater ético ou moral. (ARANHA, 2001).

2Jeroen van Aeken, cujo pseudbénimo é Hieronymus Bosch, e também conhecido como Jeroen
Bosch Hertogenbosch,c. 1450 — 9 de Agosto del516), foi um pintor e gravador holandés dos
séculos XV e XVI, autor da obra: A extracdo da pedra da loucura. Nela o pintor retratou a trepanacdo
técnica de perfuracdo do cranio utilizada por cirurgifes nas quais acreditavam que com a trepanagao 0s
demonios e espiritos malignos sairiam do corpo, mesmo que causando morte muitas vezes. Visitado no dia
19/08/2018: site https://arquivopublicors.wordpress.com/tag/pedra-da-loucura/
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Na idade média, com o cristianismo e o fortalecimento da Igreja Catolica, se
modificou a forma de se compreender a deficiéncia. Todas as pessoas passaram a ser
consideradas filhos de Deus e possuidores de uma alma. Entretanto, a abordagem em
relacdo ao diferente ainda variava de acordo com o seu grupo, sendo que alguns eram
objetos de caridade e outros considerados como resultantes de possessao demoniaca. De
qualquer forma, a pessoa com deficiéncia era insignificante no contexto da organizagéo
social. (PESSOTTI, 1984; ARANHA, 2001).

No século XVI, com a Revolucdo Burguesa, surgiu uma outra forma de se
compreender 0 homem e a sociedade. A visdo mais abstrata, metafisica do homem
transformou-se e uma visdo mais concreta. A deficiéncia passou a ser considerada de
natureza médica e vista como produto de infortinios naturais e atributos do individuo. Do
ponto de vista econdmico eram consideradas improdutivas. Nesse mesmo periodo, surgiu
0 primeiro hospital psiquiatrico'® com o objetivo de retirar do convivio social pessoas
com comportamento fora do padréo social. (ARANHA,1995; 2001).

No século XVII, com o capitalismo comercial e o fortalecimento da burguesia no
poder, a diferenca entre os individuos passou a ser considerada legitima no sentido de
justificar a desigualdade social. Nesse mesmo periodo, surgiram novas ideias
relacionadas a medicina, a filosofia e a educacdo, porém em relacdo a deficiéncia, o
carater organicistal* predominou. (PESSOTTI, 1984).

Nessa mesma época, surgiu John Locke?® e a concepgao naturalista da deficiéncia
mental, com a publicacdo do “Essay conserning human understanding'®” em que formula
sua visdo sobre a atividade intelectual e o conhecimento humano. Para o fil6sofo a
deficiéncia mental era concebida numa perspectiva naturalista. A partir da teoria da tabula
rasa, na qual a mente seria uma pagina em branco onde a experiéncia individual daria
condicBes para que as operacOes mentais se efetuassem, a deficiéncia mental passa a ser
considerada um “estado de caréncias de ideias e operag¢des intelectuais” cabendo a

educacéo supri-las. Entretanto, o poder publico e as familias ndo viam vantagens em

13(...) muitas bibliografias apontam o primeiro hospicio sendo fundado pela Frei Jofré, em Valéncia, na
Espanha, em 1410. Na verdade, esta instituicdo ndo passava de um hospital geral com caréater de albergue
para pobres (FOUCAULT, 2010).

14 Concepcdo organicista e/ou médica considera a deficiéncia como algo que esta presente no individuo
identificado como deficiente, no seu organismo ou comportamento, e ausente nas pessoas consideradas nao
deficientes (PESSOTTI,1994).

15 John Locke (1632-1704), fildsofo inglés, desenvolveu a Teoria sobre o conhecimento humano, que
orientou ideias politicas, sociais e educacionais. Definiu o0 recém-nascido e o idiota como “tabula rasa” (o
comportamento como produto do ambiente, que possibilita as experiéncias) e a deficiéncia era vista como
a caréncia de experiéncias. (RODRIGUES; MARANHE, 2008).

16 Traducédo em portugués: Ensaio acerca do entendimento humano.
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relacdo a essa responsabilidade, restando ao deficiente indtil, a lavoura, artesanato e 0s
asilos. (PESSOTTI, 1984).

Entre os séculos XVIII e XIX privilegiou-se a segregacdo com a fundacdo dos
institutos, cujo objetivo era promover uma educacdo a parte. Esse mesmo periodo foi
marcado pela assimilacdo e consolidacdo do conhecimento produzido pela medicina,
enquanto a deficiéncia mental continuava sendo considerada incuravel. Alguns
tratamentos trouxeram melhoras, entretanto essas pessoas ainda eram abandonadas em
hospicios. (PESSOTTI, 1984).

No século XIX, surgiu o primeiro teérico da Educacdo Especial, o médico Jean
Itard'’ e o seu primeiro desafio foi promover avangos educacionais em um menino®®
encontrado no sul da Franca diagnosticado como idiota, sem possibilidade alguma de
educacdo. Itard foi reconhecido por utilizar métodos sistematizados de estimulacdo e
reabilitacdo para o ensino de deficientes mentais obtendo avancgos significativos que
constituiram os fundamentos da avaliacdo e da didatica na deficiéncia intelectual.
(PESSOTTI, 1984; CARNEIRO, 2007; PLETSCH, 2009).

Edouard Séguin, discipulo de Itard, criticou a visdo médica de incurabilidade e
desenvolveu um método em que consistia estimular o cérebro por meio de atividades
fisicas e sensoriais. Seus trabalhos Influenciaram Pestalozzi'®, Froebel?®® e Montessori
cujos estudos estavam direcionados a pessoa com deficiéncia intelectual.

Nesse mesmo periodo, em 1837, na Franca, surgiu a primeira escola para
deficientes intelectuais, e em 1876, a Associacdo Americana de Retardo Mental —

AAMR??, conhecida como Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e

17 Jean Gaspard Itard (1774-1838) foi considerado o primeiro tedrico da educacéo especial de deficientes
mentais (MANTOAN, 1989)

8 Menino selvagem Victor de Aveyron, de doze anos, que foi capturado na floresta de La Cauve em 1797
(MANTOAN, 1989; MAZZOTTA, 2005; PLETSCH; BRAWN, 2008).

19 Johann Heinrich Pestalozzi (Zurique, 12 de janeiro de 1746 — Brugg, 17 de fevereiro de 1827) foi
um pedagogista suico e educador pioneiro da reforma educacional (SILVA, 2015).

2Friedrich  Wilhelm August Froebel (OberweiRbach, 21 de abril de 1782 — Schweina, 21 de
junho de 1852) foi um pedagogo e pedagogista alemédo com raizes na escola Pestalozzi. Foi o fundador do
primeiro jardim de infancia (CANDIAN, 2010).

21 Maria Tecla Artemisia Montessori, nasceu em Chiaravalle, pequena cidade da provincia de Ancona,
Italia, em 1870. Apesar de sua grande inclinagdo para a matematica, Montessori doutora-se em medicina
aos 25 anos, na Universidade de Roma, em 1894. Nessa mesma Universidade, inicia o estudo e tratamento
de criangas anormais, ou de desenvolvimento irregular, como assistente da clinica psiquiatrica. Morre, em
1956 na cidade de Noord-wijk-aan-Zee, Holanda (HELMING, 1970)

22Segundo Sassaki, (2008), fundada em 1876, a AAMR é a mais antiga organizagdo do mundo no campo
da deficiéncia intelectual. Pois, oficialmente, a partir do dia 1° de janeiro de 2007, esta sigla deixou de
existir e em seu lugar surgiu a nova sigla: AAIDD, significando American Association on Intellectual and
Developmental. Seria importante salientar que Associacdo Americana, recebeu diferentes denominacdes
ao longo de sua trajetoria historica: 1876: Association of Medical Officers of American Institutions for
Idiotic and Feebleminded Persons (AMOAIIFP); 1906: American Association for the Study of the
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Desenvolvimento — AAIDD. (MIRANDA, 2003; PLETSCH, 2009).

Segundo Aranha, ainda nesse mesmo século, houve uma atitude publica positiva
em relacdo as necessidades das pessoas com deficiéncia e um enfoque educacional
voltado para suas potencialidades. (ARANHA, 1995).

No século XX, com a aceitacdo e a integralizacdo da pessoa com deficiéncia, numa
Visdo organicista, médica, surgiu a psicologia cientifica, que tinha como foco a mente, e
em conjunto com a medicina e a pedagogia cientifica, levantaram a questdo de como
medir as diferencas de capacidade mental entre normais e débeis mentais. (PESSOTI,
1984).

Com os estudos de Alfred Binet?®, a deficiéncia intelectual passou a ser estudada
pela psicologia e 0 Quociente Intelectual®* — QI e ser o pardmetro para identificar a pessoa
com deficiéncia.

Em 1948, ocorreu um marco fundamental no processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia: a publicacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos?®. Apesar da
declaracdo ndo tratar especificamente da pessoa com deficiéncia, estabeleceu, em suas
diretrizes, que todos os seres humanos tém direitos iguais, inclusive a pessoa com
deficiéncia. Com a Declaracdo ocorreram esforgos e avan¢os na inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos diferentes setores da sociedade.

Em 1994, surgiu a Declaracio de Salamanca?® que ampliou o conceito de
necessidades especiais, defendendo a inclusdo das criangcas com deficiéncia na escola
regular.

Atualmente, no século XXI, ha a perspectiva da inclusdo dessas pessoas em todos
0S espacos sociais e a mudanca da terminologia de retardo mental para deficiéncia

intelectual.

Feebleminded (AASF);1933: American Association on Mental Deficiency (AADM); 1987: American
Association on Mental Retardation (AAMR); 2007: American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD).

ZAlfred Binet nascido em Nice8 de julhode 1857 Paris - 28 de outubrode 1911, foi
um pedagogo e psicologo francés que ficou conhecido por sua contribuicdo no campo da psicometria,
sendo considerado o inventor do primeiro teste de inteligéncia, a base dos atuais testes de QI (SILVA,
2010).

4Criado em 1905, pelo psicélogo francés, Alfred Binet a Escala de Inteligéncia Binet-Simon tinha por
objetivo criar um instrumento que possibilitasse a identificagdo do perfil cognitivo dos alunos que
necessitavam de ajuda especial (JANUZZI, 1992; DECHICHI, 2001).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), que delineia os direitos humanos bésicos
adotada pela Organizagdo das Nac¢8es Unidas em 10 de dezembro de 1948.

% Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha, em
1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com o0 movimento de inclusdo social.


https://pt.wikipedia.org/wiki/8_de_julho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1857
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_outubro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1911
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psic%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inventor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Intelig%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/QI

31

Diante de toda essa trajetoria historica e social percebe-se um movimento mundial

historico de mudanga de concepg¢do no sentido de diminuir as desvantagens das pessoas

com deficiéncia. Para dispor de modo didatico e sucinto construiu-se um quadro

fundamentado na Declaragéo de Madri?’.

Quadro 1- Concepcdes historicas sobre deficiéncia

Pessoas com deficiéncia sdo objetos de

caridade

Pessoas com deficiéncia sdo percebidas
como pacientes

Profissionais tomam decisdes pelas pessoas
com deficiéncia

Enfoque apenas nas deficiéncias das

pessoas.

Rotulacéo da pessoa como dependes ou ndo
empregaveis

Projetar processos econdmicos e sociais
para poucos

Segregacdo desnecessaria em educacao,
emprego e em outras areas da vida

Politica sobre deficiéncia como questdo que
afeta apenas os 6rgaos especiais.

direitos

Pessoas com deficiéncia sdo cidadaos e
consumidores com autonomia

As pessoas com deficiéncia e suas
organizagdes tomam decisdes e assumem as
responsabilidades com independéncia, em
assuntos que Ihes dizem respeito.

Promocéo de ambientes acessiveis e de apoio
de eliminacdo de barreiras, revisdo de culturas
e de politicas e normas sociais.

Enfase nas habilidades e na provisio de
medidas efetivas de apoio.

Projetar um mundo flexivel para muitos

Insercdo de pessoas com deficiéncia na
corrente principal da sociedade.

Insercdo de politicas sobre deficiéncia como
uma responsabilidade do governo.

Fonte: Elaboracédo prépria com base na Declaracdo de Madri (2003).

Pessoas com deficiéncia sdo detentoras de

A intencédo da Declaracdo de Madri foi propor uma atitude né&o discriminativa e
uma acgdo positiva em relagdo ao processo de inclusdo, consequentemente, aumentar a
compreensdo sobre os  direitos e as necessidades das pessoas com deficiéncia na

sociedade.

2.1 Alguns marcos historicos e legais da deficiéncia no Brasil

27 Declaragdo aprovada em Madri, Espanha, em 23 de marco de 2002, no Congresso Europeu de Pessoas
com Deficiéncia, comemorando a proclamacéo de 2003 como 0 Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia.
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O atendimento escolar especial teve seu inicio no Brasil em 1854 por D. Pedro Il
com a fundagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos®® e o Instituto dos Surdos-
Mudos?® em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

A fundacédo dos institutos possibilitou uma maior discussdo e conscientizagdo
sobre questdes relacionadas a educacédo do deficiente. Durante esse periodo, no final do
século XIX, e inicio do século XX, duas vertentes marcaram o atendimento ao deficiente:
0 médico-pedagdgico e o psicopedagdgico.

A vertente médico-pedagdgico que se caracterizava pela preocupacio eugénica®
e higienizadora® da comunidade no Brasil, estimulando a criacdo de escolas em hospitais
constituindo-se em um atendimento mais segregado em relagdo ao deficiente. (JANUZZI,
2004; MENDES,1995; DECHICHI, 2001).

A vertente psicopedagogica defendia a educacdo dos individuos anormais. Seus
seguidores utilizavam recursos pedagogicos alternativos e escalas de inteligéncia para
identificar niveis intelectuais das criancas e jovens. Essa vertente prevaleceu sobre a
primeira, e sua tendéncia diagndstica implementou medidas segregadoras originando as
classes especiais® para deficientes mentais. (JANUZZI, 1992; DECHICHI, 2001).

Na década de 1920, sob os ideérios da Escola Nova, professores-psiclogos
europeus foram trazidos para o Brasil com o objetivo de oferecer cursos aos professores
brasileiros, influenciando os rumos da Educagdo Especial.

Em 1932, a psicdloga russa Helena Antipoff®3 responsavel pela criagdo das

28 O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854 por D.Pedro |1, tinha por objetivo o ensino de
criancas cegas. A finalidade do instituto era ensinar essas criangas a ler, escrever, o ensino da matematica
basica, ciéncias, etc; e o desenvolvimento profissional (BRASIL, 1854).

29 A fundagdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos criado em 1857, renomeado Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos — INES a partir do advento da Republica, e a criacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) a partir de 1951, assim como a consequente criacdo da Federacdo Nacional de Educacdo e
Integragdo dos Surdos em 1987 (BRASIL, 1857).

30 Eugenia, processo que pretende aprimorar a genética humana.

31 Higienismo surgiu entre os séculos XI1X e XX, quando médicos e sanitaristas refletiam sobre sucessivas
ocorréncias de surtos epidémicos de algumas doengas, como por exemplo: febre
amarela, tifo, variola e tuberculose, as quais aumentavam em estatisticas de mortes entre populacfes
urbanas. Tais acontecimentos chamaram a aten¢do sobre as razdes de sua ocorréncia, originando-se uma
linha de pensamento denominada de higienismo, em que defendiam-se padrdes sociais e de comportamento
em nome da satde (JANUZZI, 2004; MENDES,1995; DECHICHI, 2001).

%2Gala de aula organizada de forma a promover um ambiente proprio e adequado ao processo
ensino/aprendizagem dos alunos da educacdo especial. Neste tipo de sala especial, os professores
especializados utilizam métodos, técnicas e recursos pedagogicos especializados (JANUZZI, 2004;
MENDES,1995; DECHICHI, 2001)..

33Helena Antipoff nasceu em Grodno na RUssia em 1892 e viveu até 1908 em Sao Petersburgo. Estudou no
“Instituto para Mogas da Nobreza”, em Lodz, onde se formou em Pedagogia. Em 1938, devido a iminéncia
da Segunda Guerra Mundial chega ao Brasil (ANTIPOFF, 1975).


http://www.ines.gov.br/
http://www.infoescola.com/doencas/febre-amarela/
http://www.infoescola.com/doencas/febre-amarela/
http://www.infoescola.com/doencas/tifo/
http://www.infoescola.com/doencas/variola/
http://www.infoescola.com/doencas/tuberculose/
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classes e escolas especiais, fundou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais para atender
deficientes e participou ativamente da criacdo da primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), em 1954. Contribuiu para a formacdo e o aumento de
profissionais que foram trabalhar na educacdo especial no pais. (JANUZZI, 1992;
MENDES, 1995).

Entre as décadas de 1930 e 1940, as mudancas na educacao brasileira, como a
expansdo do ensino primario e secundério, foram direcionadas a educacdo da pessoa
normal. A educacdo da pessoa com deficiéncia, nesse mesmo periodo, ndo era uma
preocupacdo, muito menos um problema a ser resolvido. (MENDES,1995; DECHICHI,
2001).

J& na década de 1950, houve uma expansdo das classes especiais e escolas
especiais publicas, comunitarias, privadas e sem fins lucrativos. Durante essa década, o
governo federal comegou a assumir, por meio de campanhas em nivel nacional, o
atendimento educacional aos individuos com deficiéncia. (MENDES; 1995).

Na década de 1960, ocorreu a maior expansao das escolas de ensino especial e
uma timida preocupacdo com a educacdo desses alunos com a LDBN n° 4.024 de 20 de
dezembro de 1961, que apresentou em seu capitulo 111 Dos Estabelecimentos Isolados de

Ensino Superior, titulo X Da Educacdo de Excepcionais:

Art. 88 A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacgdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961).

Na década de 1970, a institucionalizacdo da Educagé@o Especial com a cria¢do do
Centro Nacional de Educacio Especial®* — CENESP com a finalidade de “promover, em
todo o territério nacional, a melhoria do atendimento aos excepcionais”. (MAZZOTA,
1996, p.55).

Em 1971, a Lei n°® 5.692 promulgada em 11 de agosto, fixou as diretrizes para o
Ensino de 1° e 2° grau e previu o “tratamento especial” aos alunos com deficiéncia

intelectual.

34 Criado pelo MEC em 1973, o Centro Nacional de Educacédo Especial — CENESP, geréncia a educagio
especial no Brasil assim como a¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo.
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Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo.

A preocupacdo em relacdo a educacdo dos alunos com deficiéncia fisica e
intelectual se traduziu em apenas um artigo e nao apresentou nenhuma orientagdo em
relacdo ao significado do que seria esse tratamento especial. Entretanto, o aspecto positivo
em relacdo a legislacédo foi atrelar a Educacao Especial ao ensino regular.

A década de 1980, representou um periodo marcado por lutas sociais e avangos
conquistados pela populacdo marginalizada. Assim, a Constituicdo Federal de 1988,
capitulo 111 Da Educacdo, Da Cultura e Do Desporto, secéo I, Da Educacdo em seu artigo
208, incluiu a participacdo do Estado no atendimento educacional especializado, no qual
definiu esse atendimento preferencialmente na rede regular de ensino. Segundo a

Constituicao:

Art. 208 O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de: Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de ensino.
(BRASIL, 1988).

Ao disciplinar o atendimento educacional especializado, a Constituicdo Federal
de 1988 fortaleceu o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino, assim como seu atendimento educacional especializado. Entretanto, o
atendimento educacional ndo atingiu o principio proposto pela Constituicdo Federal de
acesso a escolaridade. (MENDES, 1995).

A década de 1990 foi marcada por documentos internacionais que colocaram em
pauta o tema inclusdo e os direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil, dentre eles, a
Declara¢do Mundial de Educacéo para Todos®® (UNESCO, 1990) a Declaragio de

% No Brasil, tornou-se bastante popular, acentuadamente entre 1986 e 1996, o uso do termo portador de
deficiéncia (e suas flexdes no feminino e no plural). Pessoas com deficiéncia vém ponderando que elas ndo
portam deficiéncia; que a deficiéncia que elas tém nédo é como coisas que as vezes portamos e as vezes ndo
portamos (por exemplo, um documento de identidade, um guarda-chuva). O termo preferido passou a ser
pessoa com deficiéncia. Aprovados apos debate mundial, os termos “pessoa com deficiéncia” e “pessoas
com deficiéncia” sao utilizados no texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada em 13/12/06 pela Assembléia Geral da ONU. (SASSAKI, 2003). Disponivel em:
https://www.selursocial.org.br/terminologia.html. Acesso em 17/08/2019.

3 Documento elaborado em 1990 na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada na cidade
de Jomtien, na Tailandia conhecida como Conferéncia de Jomtien. Nele sdo definidas novas abordagens
sobre as necessidades basicas de aprendizagem e os compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas


https://www.selursocial.org.br/terminologia.html
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Salamanca e a Convencéo de Guatemala®’.

Segundo a Declaragédo de Salamanca (1994),

A escola inclusiva € o lugar onde todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter, conhecendo e
respondendo as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacéo
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com
as comunidades.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°8.092/1990,
reiterou os principios defendidos pela Constituicdo Federal de 1988 garantindo os direitos
da crianca com deficiéncia em receber o atendimento especializado na rede regular.

Segundo o Estatuto, o artigo 54 afirma que, “E dever do Estado assegurar & crianca
e ao adolescente: Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1996, a LDBN n° 9.394/1996 reforcou os principios propostos pela
Constituicdo Federal de 1988 e expressou em seus conteidos avancos significativos em
relacdo a Educacdo Especial.

Dedicou todo um capitulo a Educacdo Especial e a sua preocupagdo em oferecé-
la preferencialmente na rede regular de ensino e servico de apoio educacional
especializado. (BUENO, 1994).

Segundo o capitulo V, Da Educacdo Especial, os artigos 58 e 59, inciso | definiram
a compreensédo sobre Educacdo Especial, e a importancia do uso de técnicas e métodos

para atender os alunos com necessidades especiais:

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

0s conhecimentos basicos necessarios e uma vida digna, almejando uma sociedade mais humana e mais
justa.

37 Convencdo da Guatemala, de 28 de maio de 1999 discutiu a eliminagdo de todas as formas de
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia e sua integragdo a sociedade. Define a discriminagdo como
toda diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia, que impecam ou anulem o
reconhecimento ou exercicio de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais. Convengao
ratificada pelo Brasil: Decreto n.° 3.956, de 08 de outubro de 2001.
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ou superdotacdo: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especifica, para atender as suas necessidades.

O artigo 58 reiterou o intuito da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente ao compreender a Educacdo Especial enquanto modalidade de
ensino, assumindo o0 compromisso com a escola inclusiva®®.

O artigo 59 apresentou um significativo avan¢o em relacdo ao desenvolvimento
cognitivo do aluno com deficiéncia intelectual. O artigo demonstrou preocupacdo em
relacdo aos métodos e técnicas no atendimento as necessidades educacionais aos
educandos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento®® — TGD e Altas
Habilidades e Superdotagio®® — AH/SD.

Segundo Saviani (2002) ndo resta duvida que a Educacdo Especial ganha, nesta
lei, um lugar mais destacado, ao se configurar um capitulo autbnomo em comparacao
com a Lei n®5.692/1971 onde o assunto foi regulamentado em apenas um artigo o
art.9° do Capitulo I que trata das disposi¢cbes comuns ao ensino de primeiro e segundo
grau.

Posteriormente outros documentos reafirmaram essa mesma preocupagdo em
relacdo ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Em conformidade com a LDBN
n°9.394/96 a Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional da Educacdo —
CEB/CNB instituiu por meio da Resolugdo n°2 de 11 de setembro de 2001, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica — DNEEEB. Dentre as

preocupacOes apresentadas pela resolucéo destacou-se:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizac&o de suas classes comuns:

I - professores das classes comuns e da educacao especial capacitado e
especializado, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

38 0 conceito de Escola Inclusiva conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Especial
(MEC/SEESP, 1998), “implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto politico
pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliagdo e na atitude dos educandos, a¢fes que
favorecam a integracdo social e sua opgao por praticas heterogenias. A escola capacita seus professores
prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive, para os
educandos com necessidades especiais.

39 Quadro de alteracfes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo, estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacdo (BRASIL, 2008, p. 9).

40 Alunos que apresentam notavel desempenho efou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual, aptiddo académica ou especifica (por exemplo,
aptiddo matematica), pensamento criativo e produtivo, capacidade de lideranga, talento para artes visuais,
artes dramaticas e musica e capacidade psicomotora (BRASIL, 1995).
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Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas vérias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem
positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio
de educar para a diversidade;

Il — flexibilizacfes e adaptacBGes curriculares que considerem o0
significado prético e instrumental dos contetdos basicos, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia com 0 projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante: a) atuac@o colaborativa de professor especializado
em educacdo especial; b) atuacdo de professores-intérpretes das
linguagens e codigos aplicdveis; c) atuacdo de professores e outros
profissionais itinerantes intra e inter institucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogdo e a comunicagao.

V — servicos de apoio pedagogico especializado em salas de recursos,
nas quais o professor especializado em educacdo especial realize a
complementagdo  ou  suplementacdo  curricular,  utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

A Resolucdo definiu a importancia da capacitacdo dos professores comuns e
especiais no atendimento dos alunos com necessidades especiais, apresentou a ideia de
adaptacdo curricular e o servico de apoio especializado nas salas de recursos que
complemente e suplemente o curriculo.

Essa preocupacdo com a capacitacdo dos professores ocorreu pelo préprio
conceito de inclusdo que passou a predominar em relacdo ao conceito de integralizacao.
Na integralizacdo a pessoa para ser inserida na escola regular deve apresentar condi¢fes
para frequenta-la ou corresponder as suas solicitagdes. Na incluséo, a insercdo da pessoa
com deficiéncia passa pelo reconhecimento da existéncia das inimeras diferencas
(pessoais, culturais, sociais, etc.), ocasionando uma necessidade de mudancgas no sistema
educacional. (BUENO, 1999).

Nesse sentido, documentos oficiais reforcaram as mudangas relacionadas a
inclusdo da pessoa com deficiéncia e a preparacdo dos professores. Em 2002, o Conselho
Nacional de Educacgdo através da Resolucdo n° 1/2002 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacdo Basica — DCNFPEB, em nivel
superior, curso de licenciatura, e graduacdo plena, com a preocupacdo de discutir

conhecimentos relacionados aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacéo
dos docentes serdo consideradas: Il - conhecimentos sobre criangas,
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adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas;

Com o objetivo de difundir a cultura de direitos humanos no pais, o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH, instituido em 2006, estabeleceu
em seus objetivos sua preocupacao em incentivar formas de acesso as a¢des de educagdo
em direitos humanos a pessoas com deficiéncia.

Em 2007, o Decreto n° 6.094/2007, delineou o Plano de Metas e Compromisso
Todos pela Educacdo — PMCTE. Ficou estabelecido, em suas diretrizes, a garantia do
acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas;

O Decreto n°® 7.611/2011, o qual dispde sobre a Educagéo Especial, o atendimento
educacional especializado, ampliou sua oferta aos estudantes com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
pablica de ensino regular.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE aprovado pela Lei 13.005/2014, garantiu
novos avancos em relacdo a Educacdo Especial. O objetivo do Plano foi estabelecer
diretrizes, metas e estratégias visando atender as determinacdes definidas pelo artigo 214
da Constituicdo Federal de 1988.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacédo, de duragdo
plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e & integracdo das a¢Ges do poder publico que
conduzam &: | - erradicacdo do analfabetismo; Il - universaliza¢do do
atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade do ensino;
IV - formacdo para o trabalho; V - promog¢do humanistica, cientifica e
tecnoldgica do Pais.

Com o objetivo de universalizar o atendimento escolar, o Plano Nacional de
Educacdo, definiu a diretriz para a Educacdo Especial. Segundo o Plano, ficou
estabelecido que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, ao elaborarem o0s seus
planos, deverdo em consonancia com PNE, definir politicas de ensino que garantam o
atendimento das necessidades especificas na Educacdo Especial, assegurado o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. (BRASIL, 2014).

Segundo o PNE, os planos deverdo garantir metas e estratégias que possam:


http://portal.mj.gov.br/sedh/edh/pnedhpor.pdf
http://portal.mj.gov.br/sedh/edh/pnedhpor.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
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1.11) priorizar o acesso a educacdo infantil e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar
aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, assegurando a
educacdo bilingue para criancas surdas e a transversalidade da educacéo
especial nessa etapa da educagéo bésica;

2.6) desenvolver tecnologias pedagégicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades didaticas entre a
escola e 0 ambiente comunitério, considerando as especificidades da
educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas
e quilombolas;

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo - FUNDEB, as matriculas dos (as) estudantes
da educacdo regular da rede puablica que recebam atendimento
educacional especializado complementar e suplementar, sem prejuizo
do cOmputo dessas matriculas na educagdo basica regular, e as
matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais atualizado, na
educacdo especial oferecida em instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
poder publico e com atuagdo exclusiva na modalidade, nos termos da
Lei n®11.494, de 20 de junho de 2007;

7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da
educacéo especial, bem como da qualidade da educacéo bilingue para
surdos;

15.5) Implementar programas especificos para formagdo de
profissionais da educacgéo para as escolas do campo e de comunidades
indigenas e quilombolas e para a educacao especial (BRASIL, 2014).

Diante das metas e estratégias estabelecidas pelo PNE se verificou avancos legais
no tratamento da pessoa com deficiéncia.
Em 2015, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia n°13.146/2015

reforcou a garantia da educacao escolar para a pessoa com deficiéncia.

Art. 27° A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o méximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

Art 8° Constitui crime punivel com recluséo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos
e multa:l- recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em raz&o de sua
deficiéncia.

Segundo a lei, a recusa do aluno com deficiéncia nos estabelecimentos de ensino

constitui crime com punicdo de 2 a 5 anos de recluséo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm

40

Em 2018 a Base Nacional Comum Curricular — BNCC mencionou em seu texto a
Inclusdo e a Educacéo Especial, ao mesmo tempo, transferiu o debate mais profundo para
o0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n°13.146/2015.

Esses documentos oficiais evidenciaram a trajetdria da deficiéncia no Brasil e
tiveram como meta organizar o sistema de ensino com a finalidade de atender o publico
alvo da Educagdo Especial na escola regular, assim como o atendimento educacional
especializado.

2.2 Alguns marcos historicos e legais da deficiéncia no Estado de Sdo Paulo

No Estado de S&o Paulo, a preocupacgdo com o atendimento especializado ao aluno
excepcional surgiu em 1917 com a Lei n® 1.879/1917, a criagdo da primeira “escola de
anormais*”, no entanto, ha informacdes de que essa escola nunca foi instalada.
(MAZZOTA, 2005, p.139).

Em 1930, foi criada e instalada no edificio de Inspecdo Médica Escolar, uma
“escola de anormais” regida pelo Professor Norberto de Souza Pinto. Ao mesmo tempo,
na capital foi instalada uma “classe especial de anormais” no grupo escolar de Belem.
(MAZZOTA, 2005, p. 139).

Sob a influéncia do Manifesto dos Pioneiros da Educagio*?, em 1932, surgiu o
Caodigo de Educacédo do Estado de Sdo Paulo, no qual, incluiu a educacéo especializada
no contexto da educacdo geral e publica. A criacdo desse Codigo possibilitou a criagdo
das escolas especializadas autdbnomas e a alternativa de educacdo especializada nos
grupos escolares através das classes especiais quando ndo for possivel a instalagdo de
escolas autbnomas. (MAZZQOTA, 2005).

Em 1958, o Decreto n° 31.136 permitiu a instalacdo de classes especiais para a
educacio de criancgas deficientes mentais educaveis®® regidas por professores primarios

com curso de especializagdo realizado por Institutos de Educagdo ou pela

4 Em 1925 a capital pernambucana recebia a “Escola para criangas anormais” em Recife. Voltada para
criangas com deficiéncia intelectual, foi a primeira do Brasil a se abrir para o ensino de pessoas com
dificuldades de aprendizado. A forma como ficou conhecida derivou da “Escola Normal do Recife”, que
funcionava no mesmo prédio, em area segregada do imével que hoje abriga a Camara Municipal do Recife.
A iniciativa foi do médico, psiquiatra, psicélogo e professor Ulysses Pernambucano, entdo diretor da Escola
Normal (OLIVEIRA, 2015).

42 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrugdo educacional
no Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para
uma politica de educagdo (MAZZOTA, 2005).

4 Os deficientes mentais educaveis sdo aqueles que por ter um desenvolvimento mental subnormal séo
incapazes de se beneficiar de forma adequada do programa de escolas regulares. Porém, possuem a
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Seccdo de Higiene Mental Escolar®,

No ano de 1966, o governador do Estado de S&o Paulo, Laudo Natel, com o
objetivo de atender as exigéncias da LDBN n° 4.024/1961, publicou o Decreto n° 47.186,
no qual, institui o Servico de Educacédo Especial — SEE no Departamento de Educacdo da
Secretaria do Estado dos Negdcios da Educacdo. O decreto responsabilizou o Estado de
Séo Paulo em promover o atendimento educacional as criangas com deficiéncias.

O Decreto n°® 7.510/1976 reorganizou a Secretaria de Estado da Educacdo e uma
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgica — CENP passou a existir com a
Coordenadoria no qual foi incluido o Servico de Educacéo Especial.

A Resolucdo SE n° 73/1978 estabeleceu o0s  critérios  para instalacdo e
funcionamento das classes, Salas de Recursos® — SR e Ensino Itinerante*® — El nas
escolas publicas da rede.

Em 1986 a Resolucdo n° 247/1986, que revogou a Resolugdo n° 73/1978, inclui
no seu 2 artigo, inciso V, o atendimento educacional especializado aos alunos
superdotados e talentosos.

Em 2002, por meio da Resolucdo SE n°130/2002, foi criado o Centro de Apoio
Especializado — CAPE no qual uma das suas metas era capacitar os professores da rede

estadual paulista. A Resolugéo objetivou:

| - efetivar acBes de capacitacdo para todos os profissionais da rede
estadual de ensino, no que diz respeito as demandas didatico-
pedagogicas dos alunos com necessidades educacionais especiais;

Il - oferecer aos professores recursos tedricos e técnicos apropriados ao
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
da rede estadual de ensino;

capacidade de apresentar um desenvolvimento na educabilidade em assuntos académicos, em um nivel
primario e avancado dos graus elementares. Sua adaptacdo social ocorre até o ponto em que possa
eventualmente progredir de forma independente em sua comunidade e adequar-se ocupacionalmente,
podendo sustentar-se, parcial ou totalmente, quando adulto. (OLIVEIRA, 2001). Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572001000200012 acesso em
21/08/2018

4 Servico de Higiene Mental objetivavam exercer um rigoroso controle sobre as criangas e jovens
considerados como desajustados ou na eminéncia de alguns desvios devido a influéncia do meio. Nas
clinicas havia uma preocupacdo constante em identificar, caracterizar e medir o grau de incidéncia dos
comportamentos tidos como desajustados de criangcas encaminhadas pelas escolas, pais e médicos
(GARCIA, 1589).

4Sala de Recursos, definida como ambiente dotado de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos,
visando ao desenvolvimento de habilidades gerais e/ou especificas, mediante acfes de apoio,
complementagio ou suplementagéo pedagdgica (RESOLUCAO SE 61/2014).

4 Atendimento realizado por professor especializado que se desloca até a escola de matricula do aluno
guando comprovada a inviabilidade de abertura de sala de recursos em espago fisico préprio
(RESOLUCAO SE 68/2017).


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572001000200012
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Il - selecionar, adaptar, produzir e disponibilizar materiais didaticos
especificos para a sua utilizacdo por parte dos professores, alunos e
comunidade escolar.

Em 2007, a Deliberagéo do Conselho Estadual da Educagédo de S&o Paulo — CEE-
SP n° 68, de 13 de junho, procurou organizar o Sistema Estadual de Ensino, originando a
Resolucdo SE n°11 de 31 de janeiro de 2008, na qual dispde sobre a educacdo escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede estadual de ensino.

Dentre os artigos que dispbe a resolucdo, ficou instituido o Servico de Apoio

Pedagogico Especializado — SAPES.

Artigo 8° - A implementacdo de Servicos de Apoio Pedagdgico
Especializado (SAPEs) tem por objetivo melhorar a qualidade da oferta
da educacéo especial, na rede estadual de ensino, viabilizando-a por
uma reorganizacdo que, favorecendo a adocdo de novas metodologias
de trabalho, leve a inclusdo do aluno em classes comuns do ensino
regular.

Paragrafo Unico — Os Servigos de Apoio Pedagdgico Especializado
(SAPES) serdo implementados por meio de:

1 - atendimento prestado por professor especializado, em sala de
recursos especificos, em horarios programados de acordo com as
necessidades dos alunos, e, em periodo diverso daquele que o aluno
frequenta na classe comum, da prépria escola ou de outra unidade;

2 - atendimento prestado por professor especializado, na forma de
itinerdncia. De acordo com a resolucdo ficou estabelecido o
atendimento especializado nas salas de recursos®, por professor
especialista e adocdo de metodologias que promovam a inclusdo do
aluno com deficiéncia em classe regular de ensino.

Em 2014, a Resolucdo SE 61/11/2014, que dispbe sobre a Educacdo Especial nas
unidades escolares da rede estadual, alterou o termo SAPES para Atendimento
Pedagdgico Especializado — APE e definiu a importancia da adaptacdo curricular para 0s
alunos com deficiéncia intelectual que frequentam a sala regular de ensino.

A Resolucéo atribuiu ao professor especializado, a responsabilidade em oferecer
aos professores do ensino regular, o apoio técnico-pedagodgico e desenvolvimento de
metodologias de ensino para os alunos da Educacgéo Especial matriculados na sala regular.

Desse modo, segundo Mazzota (1982, p. 45), o professor da sala de recursos tem

uma dupla funcéo de

[...] prestar atendimento direto ao aluno e indireto através de orientacao
e assisténcia aos professores da classe comum, as familias dos alunos e
aos demais profissionais que atuam na escola. Mediante esta
modalidade de atendimento educacional, o aluno e matriculado na classe
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comum correspondente ao nivel de escolaridade. Assim sendo, o
professor especializado deve desenvolver o seu trabalho de forma
cooperativa com os professores de classe comum.

Em 2015, a Lei Estadual n® 15.830/2015 (Projeto de Lei n° 7 de 2009 do Deputado

Estadual Carlos Giannazi) limitou o nimero de matriculas por sala de aula em que estejam

matriculados alunos com necessidades especiais e a possiblidade de contratar,

dependendo do grau de dependéncia do aluno com deficiéncia, um professor auxiliar para

ajudar o professor regente na sua sala regular.

Segundo a Lei:

Nesse sentido,

Artigo 1° - Fica o Poder Executivo autorizado a limitar, em até 20
(vinte) alunos, o ndmero de matriculas das salas de aula do ensino
publico fundamental e médio que tém matriculado 1 (um) aluno com
necessidades especiais.

Paragrafo unico - No caso de aplicacdo do disposto no “caput” deste
artigo e na hipotese de o nimero de alunos com necessidades especiais
ser igual a 2 (dois) ou 3 (trés), as demais matriculas ndo poderdo
ultrapassar 15 (quinze) alunos.

Artigo 3° - As salas de aula do ensino médio ou fundamental que tém
matriculados 2 (dois) alunos com necessidades especiais, dependendo
do grau de dependéncia desses alunos, poderdo ter um professor auxiliar
ajudando o professor regente.

a lei estadual avancou em relacdo ao tratamento pedagdgico

recebido pelo aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula regular.

Em 12 de dezembro de 2017, o Governo do Estado de S&o Paulo, publicou a

Resolucdo SE n° 68/2017, que novamente reorganizou a Educacdo Especial, pautada

sobre 0s mesmos principios estabelecidos pela Resolu¢do n° 61/2014, porém alterando

algumas atribuic6es do professor especializado.
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3. DEFININDO A DEFICIENCIA INTELECTUAL

"Somos diferentes, mas ndo queremos ser transformados em desiguais.
As nossas vidas sé precisam ser acrescidas de recursos especiais”. (Peca
de teatro: Vozes da Consciéncia, BH).

Historicamente o conceito de deficiéncia intelectual passou por diferentes
modificagdes em virtude de sua complexidade. Essa dificuldade em conceituar essa
deficiéncia trouxe consequéncias indeléveis na maneira de lidarmos com ela e com quem
a possui. O medo da diferenca e do desconhecido é responsavel, em grande parte, pela
discriminacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia, mas principalmente por aquelas com
deficiéncia mental. (BATISTA, 2006).

Apesar dessa dificuldade, as primeiras definicdes de deficiéncia intelectual
estavam relacionadas com a ideia de “defeito mental”, “incapacidade de desempenhar”
tarefas como membro da sociedade. (TREDGOLD, 1908, 1937; DOLL, 1941).

Essa definicdo considerava a incurabilidade dessas pessoas, colocando-as em uma
situacdo permanente de retardo mental e de segregacdo social. Com o surgimento dos
testes mentais, a definicdo de deficiéncia passou a considerar a mensuracdo do
funcionamento intelectual, por meio do teste de QI.

Segundo a AADM e a OMS classificou a deficiéncia intelectual em cinco graus,

tendo como parédmetro os testes de Q.I.

Quadro 2 — Graus de deficiéncia — Testes de QI

Limite 68 — 65 Apresenta um ligeiro atraso na aprendizagem.

Ligeiro 52 — 67 Atraso minimo nas areas psicomotoras;
Desenvolve aprendizagem social;
Consegue se adaptar ao mundo do trabalho;

Moderado 36 -51 Apresenta dificuldade na expressdo oral e compreensdo das
convencoes sociais;
Desenvolvimento motor aceitavel;
Dificuldade no dominio da leitura, escrita e calculo.

Severo 20-35 Necessita de protecdo;
Problemas psicomotores significativos;
Linguagem verbal, débil;
Autonomia social muito baixa.

Profundo Inferior a 20 Séo dependentes de outras pessoas em quase todas as suas
funcgdes

Fonte: Associagdo Americana de Deficiéncia Mental (2006).
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Segundo Batista e Mantoan (2005), durante muito tempo os critérios para definir

se a pessoa possuia deficiéncia ou ndo foi o coeficiente de inteligéncia, entretanto,

O diagnostico na deficiéncia mental ndo se esclarece por uma causa
organica, nem tampouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas
categorias e tipos. Tanto as teorias psicologicas desenvolvimentistas,
como as de carater socioldgico, antropoldgico, tém posi¢es assumidas
diante da condicdo mental das pessoas, mas ainda assim nao conseguem
fechar um conceito Unico que dé conta dessa intricada questdo.
(BATISTA; MANTOAN, 2007, p. 12).

Segundo Almeida (2012), em 1959 a classificacdo da AAIDD mostrou a primeira
tentativa de abordagem de critério duplo, ou seja, uma definicdo que mencionasse, tanto
o funcionamento intelectual, quanto a deficiéncia na maturacdo, aprendizagem e
ajustamento social, comportamento adaptativo.

No ano de 1961, o manual da AAIDD definiu a deficiéncia como funcionamento
intelectual geral abaixo da media, existindo concomitantemente com déficits no
comportamento adaptativo e manifestada no periodo de desenvolvimento.

Essa definicdo permaneceu até 1992 quando foram definidas as dez &reas de
condutas adaptativas: comunicacdo, autocuidado, vida no lar, habilidades sociais,
desempenho na comunidade, independéncia na locomocdo, salde e seguranga,
habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho.

A definicdo de 1992 permitiu um novo olhar em relacdo a deficiéncia, afastando
o diagndstico pautado nos testes de inteligéncia, deixando de ser considerada como algo
absoluto e invariavel. Elementos sociais e ambientais passaram a ser considerados no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual.

Hoje em dia, a deficiéncia intelectual é caracterizada por um funcionamento
intelectual significativamente inferior & média, associado a limitagcBes adaptativas em
pelo menos duas areas de habilidades (comunicacéo, cuidado pessoal, habilidades sociais,
utilizacdo de recursos da comunidade, satde e seguranca, habilidades académicas, lazer
e trabalho), que ocorrem antes dos 18 anos de idade. (BRASIL, 2004).

No ambito escolar, o aluno com dificuldade de aprendizagem acabou sendo
encaminhado de forma errbnea aos atendimentos da Educacdo Especial. Segundo
Carvalho (2004, p.76),
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E criticavel na medida em que, historicamente, a educacio especial se
originou e se organizou para o atendimento educacional escolar de
alunos com deficiéncia como sistema paralelo a educa¢do comum, ou
ensino regular. Alunos com distarbios de aprendizagem ndo s&o,
conceitualmente, portadores de deficiéncia, ndo devendo ser
segregados.

Para Poker (2007), ndo existe um teste ou método de avaliacdo que seja capaz de
diagnosticar ou identificar de forma objetiva um aluno com dificuldades de aprendizagem

ou com problemas de leitura ou escrita. Segundo o autor,

[..] muitos desses alunos com dificuldades de aprendizagem
apresentam dificuldades decorrentes de problemas relacionados a uma
concepcao de ensino e de aprendizagem tradicional que ndo considera
a acdo transformadora do professor no sentido de proporcionar as
melhores condi¢des para o aluno se desenvolver (POKER, 2007,
p.177).

Na mesma dire¢éo, para Carvalho (2000, p.71),

Parece impossivel, pois, compreender ou explicar as dificuldades de
aprendizagem sem levar em conta 0s aspectos organicos, psicolégicos
ou sociais, banalizando a importancia de cada um, isoladamente ou
desconsiderando suas intrincadas inter-relacdes. Na verdade, ha que
examinar o dinamismo existente entre todos os fatores, sem atribuir
unicamente a um deles a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
escolar do aluno. Por conta disso, torna-se fundamental rever o processo
de avaliacdo desses alunos. S6 a partir de uma avaliagdo detalhada e
interdisciplinar do potencial de aprendizagem, capaz de coletar dados
sobre as dificuldades do aluno no que tange aos processos cognitivos
subjacentes aos diferentes contetdos, bem como aos aspectos sociais,
familiares, emocionais e escolares é que seré possivel, de fato, planejar
estratégias pedagdgicas individualizadas que promovam o0 seu
desenvolvimento. Avaliacdo e intervencdo passam a se relacionar
diretamente.

Dessa forma, ficou exposto a diferenga entre alunos com deficiéncia intelectual e
com dificuldades de aprendizagem detalhada por meio de uma avaliacdo interdisciplinar,

bem como seus aspectos sociais, familiares, emocionais e escolares.

3.1 Causas e fatores de risco da Deficiéncia Intelectual
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Segundo Gongalves*’ e Machado® (2012), 3% da popula¢do mundial tem alguma
forma de deficiéncia intelectual de causa organo-funcionais (OMS, 2007). Desse modo,

segundo as autoras,

(...) seria importante salientar que a deteccdo das causas da deficiéncia
intelectual € muitas vezes previsivel e algumas delas podem ser
tratadas, como a fenilcetontria®® e o hipotireoidismo. Através do teste
do pezinho é possivel detectar precocemente essas doengas que irdo
interferir no desenvolvimento da crianca. (GARCIA; MACHADO,
2012, p.66).

Com o objetivo de evitar a deficiéncia intelectual, decorrente dos fatores organo-

funcionais, a AAMR (2006) apresentou trés tipos de prevencao:

e Prevencao primaria: envolve ac¢les para prevencao da condicdo
que do contrario resultaria em deficiéncia intelectual. Por
exemplo, a prevencdo do uso de &lcool materno durante a
graviglez preveniria deficiéncia intelectual causada pela sindrome
fetal®.

e Prevencao secundaria: envolve acGes para evitar uma condicdo
existente de resultar em deficiéncia intelectual. Por exemplo, o
manejo da dieta de um individuo nascido com fenilcetonuria
(FCU) preveniria a deficiéncia intelectual apesar de o individuo
sempre ter a anormalidade genética associada.

e Prevencao terciaria: envolve agfes para minimizar a gravidade
de incapacidades funcionais associadas a etiologia ou para
prevenir condi¢bes secundarias que podem ser causadas pelo
diagnostico ou se desenvolverem mais tarde na vida. Por
exemplo, a cirurgia corretiva precoce para déficits cardiacos
congénitos em um individuo com Sindrome de Down vai prevenir
deficiéncias funcionais posteriores.

47 Médica neuropediatra.

48 Mestre Doutoranda em Educacéo Especial na Universidade Federal de Sdo Carlos.

49 Fenilcetondria: doenca rara, congénita e genética, na qual a pessoa nasce sem a capacidade de quebrar
adequadamente moléculas de um aminodcido chamado fenilalanina. a crianca portadora
de Fenilcetonuria apresenta um quadro clinico classico caracterizado por atraso global, deficiéncia mental,
comportamento agitado ou padréo autista e convulsdes. www.uff.br — visitado em 28/12/2017.

%0 Sindrome do alcoolismo fetal (SAF) é o conjunto de sinais e sintomas apresentados pelo feto em
decorréncia a ingestao de alcool pela mae durante a gravidez e durante o periodo preconcepgdo. A ingestao
de alcool (etanol) durante a gravidez pode resultar em varias consequéncias relacionadas ao
neurodesenvolvimento, incluindo retardo mental e deficiéncias em capacidade cognitiva, atencdo, fungdo
executiva, controle motor e comportamento: www.revista.hupe.uerj — visitado em 28/12/2017.


http://www.uff.br/
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Num ambito geral, segundo Gongalves e Machado (2012) as causas da deficiéncia
intelectual difundida pela AAMR (2006), sdo divididas em trés grupos: as de causas pre-
natais, perinatais e pos-natais. As causas pré-natais, segundo a AAMR (2006) os fatores
de risco apresentaram incidéncia de 55% a 75%, desde a concepcdo até o inicio do
trabalho de parto. O quadro 3 (trés) apresenta as causas da deficiéncia intelectual no

periodo pré-natal.

Quadro 3 — Causas da deficiéncia intelectual no periodo pré-natal

Desordem Pobreza Uso de drogas pelos Prejuizo cognitivo dos pais
cromossomica pais
Desordens Desnutricédo Uso de alcool pelos Falta de preparacdo para
génicas materna pais paternidade/maternidade
Sindromes Violéncia Fumo
- doméstica
Desordens Falta de Imaturidade
motoras cuidados pré- parenteral
natais
Disgenesia
cerebral®

Idade parenteral

Fonte: Gongalves e Machado (2006, p.67).

No periodo perinatal os fatores de risco incidem em 10%. Segundo Goncalves e
Machado (2006, p.67), esses fatores incidirdo desde o inicio do parto até o 30° dia de vida
do bebé. O quadro 4 (quatro) apresenta as causas da deficiéncia intelectual no periodo

perinatal.

Quadro 4 — Causas da deficiéncia intelectual no periodo perinatal

Falta de acesso  Rejeicdo dos pais ao Fatade

aos cuidados cuidado das criancas. encaminhamento

Prematuridade do parto para a intervencao
apos a alta
hospitalar

Lesdo Abandono da crianca

no nascimento pelos pais

Desordens

neonatais

Fonte: Gongalves e Machado (2006, p.67).

51 Disgenesia cerebral: malformagdes cerebrais congénitas que resultam de agravos durante o periodo de
desenvolvimento cerebral (LEITE, REAL, SANTOS, 2011).
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Segundo Gongalves e Machado (2006) os fatores de risco e causas da deficiéncia
intelectual no pos-natal apresentaram incidéncia de 5% e incidirdo do 30° dia de vida do
bebé até o final da adolescéncia. O quadro 5 (cinco) apresenta as causas da deficiéncia no

periodo pos-natal.

Quadro 5- Causas da deficiéncia intelectual no periodo p6s-natal

Lesdo cerebral Pobreza familiar Abuso e negligéncia Prejuizo
traumatica da crianca cognitivo  dos
pais
Desnutricéo Cuidador da crianca Violéncia doméstica Diagnostico
incapacitado retardado
Meningite Falta de estimulacdo Medidas de Servicos de
encefalite adequada seguranca intervencao
inadequada precoce
inadequados
Desordens Doenga cronica na Privacdo social Servicos
convulsivas familia educacionais
especiais
inadequados
Disturbios Institucionalizacdo ~Comportamentos Apoio  familiar
degenerativos infantis dificeis inadequado

Fonte: Gongalves e Machado (2006, p.68).

A maioria das deficiéncias, segundo Gongalves; Machado (2006), ndo tem cura
disponivel, porém a definicdo da causa ajuda a familia a compreender o prognostico e o
risco de recorréncia.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico do professor, Gongalves; Machado (2006)
afirmaram que o entendimento das dificuldades observadas, tornam-se importantes para
uma mudanca de paradigma em relacdo as diferencas individuais e a aprendizagem desses

alunos.

3.2 O olhar de Vigotski sobre deficiéncia

Lev Semyonovitch Vigotski®?, desde o inicio do século XX, desenvolveu estudos
relacionados a aprendizagem da crianca com diferentes tipos de deficiéncia.

Para o psicélogo, a deficiéncia é muito mais afetada por 6rgaos sociais do que

52 Lev Semenovitch Vygotski (1896-1934) psicdlogo, proponente da Psicologia cultural-historica. Pensador
importante em sua area e época, foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual das criangas.
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bioldgicos. Para isso procurou classificar as deficiéncias em primaria, de causa organica
(lesbes organicas, cerebrais, alteracbes cromossomicas, malformacdes, entre outras) e
secundaria (deficiéncia de interacdo na sociedade) como consequéncia social da primaria.

Assim, para Vigotski, as possibilidades de desenvolvimento da crianca com
deficiéncia, de modo geral, devem transcender a deficiéncia a sua condicdo biologica,
consequentemente a sua deficiéncia secundaria. (VIGOTSKI, 1997).

Em seu livro Fundamentos da Defectologia discutiu assuntos acerca do ensino e
das caracteristicas da pessoa com deficiéncia, buscando a compreensao qualitativa sobre
o funcionamento do pensamento, suas interacdes e como enfrentam suas dificuldades.

A tese central da defectologia é que todo o defeito desenvolve estimulos para
elaborar a compensacdo. O conceito de compensacdo refere-se a um processo a ser
desenvolvido de modo positivo, por exemplo: a audicdo, o tato e o olfato podem se
desenvolver a tal ponto que passam a compensar a auséncia da visdo, passam a atuar para
a superacao do que falta. (VIGOTSKI, 1997).

Dessa forma, a crianca com deficiéncia apresenta tendéncias psicolédgicas de
orientacdo opostas a deficiéncia, o que possibilita, por meio de vias compensatorias, 0
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores que caracterizam o comportamento
consciente do homem: sua atencdo voluntaria, percepcdo, a memoria e pensamento, este
ultimo, constitui uma perspectiva metodolégica que chama nossa atencdo para a
compreensdo de diversos aspectos da personalidade do homem. (VIGOSTKI, 1997).

Nesse sentido, a educacéo

[...] deve basear-se no fato de que simultaneamente com o defeito estdo
dadas também as tendéncias psicolégicas de uma direcdo oposta; estao
dadas as possibilidades de compensacéo para vencer o defeito e de que
precisamente essas possibilidades se apresentam em primeiro plano
como sua forga motriz. (VIGOTSKI, 1997, p.32).

Esse deslocamento do bioldgico para o social resultou para a educagdo uma nova
concepgdo sobre o trabalho educativo em relagédo a crianca com deficiéncia. A educacéao
nessa perspectiva obrigou a refletir sobre a importancia do professor, do conhecimento
cientifico e a abstracdo no processo de insercdo da pessoa com deficiéncia na vida laboral
e nas diferentes atividades do seu cotidiano.

Para Vigotski, por muito tempo prevaleceu a ideia de que conceitos cientificos
eram inacessiveis ao sujeito com deficiéncia mental. Essa ideia conduziu a um trabalho

educativo direcionado apenas para o concreto. Por esse motivo a escolarizacao da pessoa
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com deficiéncia mental deveria recusar propostas de ensino baseadas na repeticéo,
copias, experiéncias concretas, mas sim investir no pensamento abstrato.
(VIGOTSKI,1997).

Segundo o autor, caberia ao professor promover modos de organizacao e objetivos
para a crianca com deficiéncia visando boas oportunidades de aprendizagem, pois essas
sdo mais importantes que a propria condic¢ao organica da deficiéncia. (VIGOTSKI, 1997).

Desse modo, para realizar o trabalho educativo Vigotski apresentou em sua obra
os conceitos de Nivel de Desenvolvimento Real — NDR e Zona de Desenvolvimento
Proximal — ZDP.

Segundo Vigotski (19982 p.111), o primeiro nivel pode ser chamado de nivel de
desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das fungdes mentais da crianca
que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados.
Quando determinamos a idade mental de uma crianca usando testes, estamos quase
sempre tratando do nivel de desenvolvimento real. Nos estudos do desenvolvimento
mental das criancas, geralmente admite-se que sé é indicativo da capacidade mental das
criancas aquilo que elas conseguem fazer por si mesmas.

Em relacdo a zona de desenvolvimento proximal Vigostski (19982, p.113) define
como aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento
real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.

Nesse sentido, o nivel de desenvolvimento real se caracteriza por aquilo que a
crianga consegue realizar sozinha; enquanto a zona de desenvolvimento proximal se
caracteriza por aquilo que ela consegue realizar com a ajuda do outro mais experiente.
Essa tese nos propde uma nova formula a de que o bom aprendizado é somente aquele
que se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2010).

Desse modo, a mediacdo desse trabalho pela linguagem adquire a funcéo central
no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, assim como no
processo de formacgédo do pensamento humano. “A linguagem ndo s6 cumpre a fungio de
comunicagdo entre as criancas, mas também ¢ um instrumento do pensamento”.

(VIGOTISKI, 1997).
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Vigotski menciona o afeto como uma alternativa no desenvolvimento da crianca
com deficiéncia intelectual. Para Vigotski, o afeto-intelecto é compreendido como um
movimento em constante transformacéo de novas tendéncias psicoldgicas, novos modos
de pensamento e de novas condutas/acfes. O argumento construido foi: o afeto é
orientado/movido pelo sentido produzido na relacéo, gerando possibilidades outras de
(inter)acdo. (VIGOTSKI, 1997).

Assim, a discusséo apresentada buscou considerar a possibilidade de se recorrer a
teoria vigotskiana no trabalho do professor regular e do especializado em Educacgéo
Especial — deficiéncia intelectual, do mesmo modo, a mudanca do enfoque bioldgico para

o0 social, o olhar na pessoa com deficiéncia e ndo na deficiéncia.
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4. 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E AS ADAPTACOES
CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Figura 2- Capa do livro: Parametros
Curriculares Nacionais — Adaptac6es Curriculares

FARAMETROS
CUARICULAAES
NACIONAIS

ADAPTAGCONS CUNMICULARES

EDYRAIRNANR P ARA A BEIICASACS
A ALUNOS COM LS P9 TOADES
ENATACTONALS ESPECIALS

Fonte: site: portal.mec.gov.br » PET » Secretarias » SEB - Educacdo Basica

As reflexdes relacionadas a deficiéncia intelectual ndo mais pautadas nos testes de
inteligéncia, mas nas influéncias sociais e ambientais no desenvolvimento intelectual,
permitiu a elaboracdo de estratégias metodologicas de aprendizagem em relacdo ao
conhecimento cientifico difundido na escola.

O tratamento recebido pelo aluno com deficiéncia intelectual na escola superou a
compreensdo de que o deficiente deve ser tratado como uma eterna crianca, negando o

seu acesso ao curriculo escolar. Segundo Padilha (2005),

A escola vai tratando o deficiente como eterna crianca: sua
programacdo € sempre uma programacdao da Educacdo Infantil -
recortes, colagens, ligar figuras, pintar no limite, treinar a coordenagéo
motora como pré-requisito para a escrita e a leitura, discriminar o que é
igual, o que é diferente, repetir, seguir o modelo, novamente recortar,
colar, contar musiquinhas (o diminutivo é proposital), limpar as mesas,
lavar o rosto, escovar os dentes, pentear os cabelos, abotoar, amarrar,
colar, recortar, montar [...]. (PADILHA, 2005, p.33).

No sentido de contestar essa compreensdo em 1994 a Declaracdo de Salamanca,
em seu artigo 26 assegurou que o curriculo seja adaptado as necessidades das criangas e

ndo vice-versa.
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Nesse sentido, influenciada por documentos internacionais, a LDBN n° 9.394/96,
estabeleceu em seu artigo 59, inciso I, curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos,
e organizagdo especifica para atender as demandas dos alunos com necessidades
especiais.

Assim, entre os anos de 1995 e 1997 o Ministério da Educacdo elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs com o objetivo de subsidiar, professores e
especialistas em educacdo, sobre o papel dos curriculos escolares frente as novas
demandas da sociedade contemporanea.

Organizado em 10 volumes® nas diferentes areas de conhecimento o documento
contempla significativas experiéncias pedagdgicas desenvolvida no pais, constituindo-se
providéncias possiveis e recomendaveis a serem utilizadas, com éxito, pelo sistema
escolar brasileirona perspectiva de assegurar a todos os alunos educacdo com qualidade.
(BRASIL, 1999, p.13).

Do mesmo modo, com os Parametros (BRASIL, 1999), pretende-se criar
condigdes nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania.

Em 1999 surgiu os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs AdaptacOes
Curriculares, Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais. (BRASIL, 1999).

O documento promoveu uma discussdo sobre a importancia da adaptacdo

curricular no processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

As adaptacBes curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo regular,
quando necessario, para tornd-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. (BRASIL, 1999, p.33).

Com o objetivo de aprimorar os métodos e as técnicas relacionadas a
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual o documento apresentou conceitos

visando o desenvolvimento das adaptacdes curriculares.

S3Em 1997 os PCNs foram organizado em: Volume 1 - Introdugdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais
Volume 2 - Lingua Portuguesa VVolume 3 - Matematica VVolume 4 - Ciéncias Naturais Volume 5 - Historia
e Geografia Volume 6 - Arte Volume 7 - Educacéo Fisica Volume 8 - Apresentacdo dos Temas Transversais
e Etica Volume 9 - Meio Ambiente e Satde Volume 10 - Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Em
1999 os PCNs apresentaram o volume destinado a Educacdo Especial — Adaptacfes Curriculares.
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Segundo o0 PCNs

[...] as adaptacBes curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e a
acBes docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno
deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizagéo do
ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e
guando avaliar o aluno. (BRASIL, 1999, p.34).

Desse modo, para que a construcdo das adaptacGes curriculares se realize na
escola, os PCNs apresentaram dois conceitos essenciais: as adaptacfes curriculares de
pequeno porte®* (menos significativa), compreendida como aquelas adaptagGes
facilmente realizadas pelos professores em sala de aula, e as adaptacdes curriculares de
grande porte® (significativas), entendida como adaptacOes que necessitam um maior
planejamento de toda a escola. Segundo o documento, as adaptacGes curriculares de

pequeno porte realizadas na escola sao

[...] menos significativas, porque constituem modificagdes menores no
curriculo regular e sdo facilmente realizadas pelo professor no
planejamento normal das atividades docentes e constituem pequenos
ajustes dentro do contexto normal de sala de aula. (BRASIL, 1999,
p.34).

De modo geral, segundo Heredero (2010) na adaptacdo de pequeno porte o
programa sofre pequenas modificagdes, afetando o como, e o0 quando ensinar, e avaliar,
repercutindo na organizacao da sala, na sequéncia dos contetdos, na metodologia geral e
especifica.

O quadro 6 (seis) dos PCNs especificou alguns aspectos desse tipo de adaptagéo

curricular.

54 Segundo BRASIL (2005 v. 5, no documento original PCN — AdaptacGes Curriculares (1999) sdo
chamadas Adaptaces Curriculares Significativas, mantendo-se a denominacgdo utilizada na Espanha.
Considerando que o vocabulo “significativo” em espanhol tem um significado diferente do que tem em
portugués (vide Aurélio) optou-se por adotar “de Grande Porte” por melhor descrever o que se pretende.
% Segundo BRASIL (2005 v.5, no documento original PCN — Adaptacdes Curriculares (1999)
denominadas AdaptagBes Curriculares N&o Significativas, pela manutencdo da denominacéo utilizada na
Espanha). Considerando que “ndo significativo”, em portugués, tem um significado diferente do que tem
no espanhol, referindo-se a algo que “ndo significa”, que “ndo expressa (o significado) com clareza”, optou-
se pela utilizacdo do termo Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, por considerar que este descreve
melhor a natureza do fendmeno em quest&o.
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Quadro 6 — Elementos constitutivos da adaptacdo nédo significativa

Organizativas:

Organizagédo de agrupamentos
Organizacéo didatica
Relativas aos objetivos e contetdo:
Priorizacdo de areas ou unidades de conteudos
Priorizagdo tipos de contetido
Priorizacdo de objetivos
Sequenciagéo
Eliminagdo de conteudos secundarios
Avaliativas: ~ Adaptacdo de técnicas e instrumentos
Modificacéo de técnicos e instrumentos
Nos procedimentos didaticos e nas atividades:
Modificagdo de procedimentos
Introducdo de atividades alternativas as previstas
Introducdo de atividades complementares as previstas
Modificagdo do nivel de complexidade das atividades
Eliminando componentes
Sequenciando a tarefa
Facilitando planos de agdo
Adaptacdo de materiais
Modificacdo da selecdo dos materiais previstos
Na temporalidade
Modificacdo na temporalidade para determinados objetivos e

contetdos previstos.

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais — Adaptacdo Curricular (1999, p.35).

Para que esse trabalho pedagdgico ocorra na escola, o documento assinalou sobre

a importancia de um ambiente rico em oportunidades. Dentre 0s aspectos descritos, a
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preparacdo e a dedicacdo da equipe educacional e professores, e 0 apoio adequado de

recursos especializados quando forem necesséarios. Segundo 0os PCNs

[...] as demandas escolares precisam ser ajustadas para favorecer a
inclusdo do aluno observando, as adaptacGes que focalizam as
capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento proximal (nos
termos de Vigotski) que ndo centralizam na deficiéncia como
tradicionalmente ocorria. (BRASIL,1999, p.38)

Em relacdo as adaptagdes curriculares de grande porte, o documento
(BRASIL,1999, p.39) definiu como decisdes que modificam significativamente o
planejamento e/ou o0s objetivos definidos, adotando uma ou mais das seguintes

alternativas:

e Eliminacdo de objetivos basicos — quando extrapolam as
condicbes do aluno para atingi-lo, temporaria ou
permanentemente;

e Introducdo de objetivos especificos e alternativos — nédo
previstos para 0s demais alunos, mas que podem ser
incluidos em substituicdo a outros que ndo podem ser
alcancados, temporaria ou permanente;

e Introducdo de objetivos especificos complementares- ndo
previstos para 0s demais alunos, mas acrescidos na
programacdo pedagdgica para suplementar necessidades
especificas.

Assim, as adaptacGes curriculares (BRASIL, 1999, p.39), relativas aos conteidos

béasicos, foram definidas como a possibilidade de:

e A introducdo de novos contetdos ndo previstos para 0S
demais alunos, mas essenciais para alguns, em particular;

e Eliminagdo de conteddos que, embora essenciais no
curriculo, sejam inviaveis de aquisicdo por parte do aluno.
Geralmente estdo associados a objetivos que também tiveram
que ser eliminados.
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O quadro 7 (sete) dos PCNs especificou os aspectos da adaptacdo curricular de

grande porte.

Quadro 7 — Elementos constitutivos da adaptacao significativa

Elementos curriculares modalidades adaptativas

Objetivos: Eliminacéo de objetivos basicos
Introducdo de objetivos especificos, complementares e/ou alternativos

Contetldos:
Introdugéo de conteudo especificos, complementares ou alternativos;

Eliminacdo de contetido basicos do curriculo

Metodologia e organizagéo didatica:
Introdugdo de métodos e procedimentos complementares e/ou alternativos de
ensino e aprendizagem
Organizagéo
Introducdo de recursos especificos de acesso ao curriculo

Avaliacgio:
Introducdo de critérios especificos de avaliacdo
Eliminacdo de critérios gerais de avaliacdo
Adaptacdo de critérios regulares de avaliacdo
Modificacao dos critérios de promocao

Temporalidade:
Prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma série ou

no ciclo (retencéo)
Fonte: Parametros Curriculares Nacionais — Adaptacdo Curricular (1999, p.38).

As adaptagOes curriculares de grande porte apresentaram a possibilidade de
modifica¢bes significativas no planejamento e objetivos, nos conteddos basicos

essenciais do curriculo, na temporalidade e na atuacéo do professor em sala de aula.
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No entanto, as modificacdes relacionadas as adaptacGes curriculares ndo se
restringiram apenas ao professor e ao aluno, mas em trés niveis: no &mbito do projeto
pedagogico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido na classe e no nivel individual.

Segundo os PCNs, no ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar) as

adaptacdes permitiram

[...] flexibilizar o curriculo para que ele possa ser desenvolvido na sala
de aula e atender as necessidades especiais de alguns alunos. As
adaptacbes curriculares no nivel pedagogico devem focalizar,
principalmente, a organizacdo escolar e os servicos de apoio. Elas
devem propiciar condi¢des estruturais para que possam ocorrer no nivel
da sala de aula e no nivel individual, caso seja necessaria uma
programagcdo especifica para o aluno. (BRASIL, 1999, p.41).

De acordo com os PCNSs, os ajustes no curriculo em geral, nem sempre precisam
resultar em adaptacdes individualizadas para o aluno com deficiéncia em sala de aula. As
acOes adaptativas podem ser ajustadas, de tal modo, que consigam atingir a todos.
Entretanto, para que essas aces adaptadas se realizem, no &mbito do projeto pedagdgico,
a equipe escolar adquire papel fundamental na medida em que deve oferecer apoio
correspondente ao professor e ao aluno.

Em relacdo as adaptacdes relativas ao curriculo desenvolvido em sala de aula pelo
professor do ensino regular, os PCNs definiram como aquelas que

[...] sdo realizadas pelo professor e destinam-se, principalmente, a
programagcdo das atividades em sala de aula. Focalizam a organizagéo
e os procedimentos didaticos-pedagdgicos e destacam o como fazer, a
organizagdo temporal dos componentes e dos contetdos curriculares e
a coordenacdo das atividades docentes, de modo que favoreca a efetiva
participacdo e integracdo do aluno, bem como sua aprendizagem.
(BRASIL, 1999, p.42).

Nesse sentido, as adaptacGes realizadas pelo professor regular tornaram possivel
0 protagonismo do aluno com deficiéncia sobre a sua aprendizagem, participacdo e
integracdo no ambito escolar.

Nas adaptacGes individualizadas do curriculo, os PCNs focaram na atuacgdo do

professor na avaliagéo e no atendimento ao aluno com deficiéncia,

Compete-lhe o papel principal na definicdo do nivel de competéncia
curricular do educando, bem como na identificagdo dos fatores que
interferem no seu processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 1999,
p.43).



60

Assim, o documento atribuiu ao professor o papel principal no processo de
avaliacéo e aprendizagem do aluno com deficiéncia, ou seja, organizar e adequar 0 seu
trabalho pedagdgico em consonéncia as necessidades do aluno oriundo da Educagéo
Especial.

Para que as adaptacdes curriculares alcancem indices satisfatorios, os PCNs —

adaptaces curriculares apresentaram exemplos de adaptagdes metodoldgicas e didaticas:

Quadro 8 — Adaptactes metodoldgicas e didaticas

e Situar o aluno nos grupos com os quais melhor possa trabalhar;

e Adotar métodos e técnicas de ensino e aprendizagem especificas para o aluno, na

operacionalizacdo dos contetdos curriculares, sem prejuizo para a atividade docente;

e Utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo distintos da classe,

quando necessarios, sem alterar os objetivos da avaliacdo e seus contetdos;

e Propiciar apoio fisico, visual, verbal e outros ao aluno impedido em suas capacidades,
temporéria ou permanente, de modo que permita a realizacdo das atividades escolares
e do processo avaliativo. O apoio pode ser oferecido pelo professor regente, professor
especializado ou pelos préprios colegas;

e Introduzir atividades individuais complementares para o aluno alcancar os objetivos
comuns aos demais colegas. Essas atividades podem realizar-se na prépria sala de aula

ou em atendimento de apoio;

e Eliminar atividades que néo beneficiem o aluno ou Ihe restrinja uma participacgéo ativa

e real ou, ainda, que esteja impossibilitado de executar;

Suprimir objetivos e contetdos curriculares que ndo possam ser alcangados pelo aluno
em razdo de sua (s) deficiéncia (s); substitui-los por objetivos e conteudos acessiveis,
significativos e basicos, para o aluno.

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais — Adaptacao Curricular (1999, p.49-50).
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Para o0 PCN — Adaptacdo Curricular (1999), embora muitos educadores possam
interpretar todas essas medidas como, “abrir mao” da qualidade do ensino, ou empobrecer
as expectativas educacionais, essas decisdes curriculares podem ser as Unicas alternativas
para os alunos que apresentam necessidades especiais como forma de evitar a excluséo.

Apesar da contribuicdo dos PCN (1999), a BNCC (2018) pouco discutiu sobre as
demandas da Educacao Especial em relacdo a construg¢do de um curriculo que assegure a
esse aluno o seu acesso ao conhecimento. O documento apenas mencionou a questdo da
equidade e a Lei n°13.146/2015.

Segundo a BNCC (2018) com foco na igualdade exigiu um claro compromisso de
reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos — como 0S povos
indigenas originarios e as populacdes das comunidades remanescentes de quilombos e
demais afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua
escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagéo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).



62

5. ACOES DE FORMACAO CONTINUADA E AS ATRIBUICOES DO
PROFESSOR ESPECIALIZADO EM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Nos ultimos anos, com o advento da LDBN n° 9.394/96 os programas de formacéo
continuada de professores cresceram de forma consideravel. As exigéncias da sociedade
contemporanea, favoreceram a criagdo de um discurso de atualizacdo e renovagdo dos
profissionais da educagéo.

Tal discurso acentuou-se em diferentes setores profissionais e universitarios,
principalmente em paises desenvolvidos, ressaltando a formacdo continuada como
condicdo essencial de trabalho em decorréncia das mudancgas tecnoldgicas, do
conhecimento e no mundo do trabalho. (GATTI, 2008).

No Brasil, a legislacdo educacional contribuiu significativamente para a
implementacao de programas de formacdo continuada em servigo. A LDBN n° 9.394/96
deu amparo para os poderes publicos promoverem suas a¢des de formacao continuada
nas escolas.

O artigo 67, ao tratar da valorizacdo dos profissionais da educacéo, assegurou-lhes
no inciso Il, o direito ao aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim.

Nas disposicdes transitdrias, o artigo 87, §3.°, inciso Ill, explicitou o dever dos
municipios e, supletivamente, do Estado e Unido, em “realizar programas de capacitagdo
para todos os professores em exercicio, utilizando também, os recursos da educacéo a
distancia”. (GATTI, 2008).

As acgdes de formagdo continuada também foram impulsionadas pela Lei n° 9.424
de dezembro de 1996, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério — FUNDEF que se constituiu em um

importante incentivo aos programas de formacéo de professores.

A referida lei instituiu, de forma inédita na histéria da educagdo
brasileira, respaldo legal para o financiamento de cursos de formagéo
de professores em servico, inclusive com a previsdo de recursos
financeiros para a habilitacdo de professores ndo titulados que exerciam
funcBes nos sistemas publicos de educacdo. (GATTI, 2008, p.64)

Em 20 de junho de 2007, a Lei n°11.494, institui o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica — FUNDEB, revogando o FUNDEF. Com a
criacdo do FUNDEB, os principios, em relagdo a valorizacdo do magistério, foram
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mantidos e resguardados pelo seu artigo 21, ao mencionar o artigo 70, inciso |, da LDBN
n°® 9.394/1996.

Desse modo, as agdes desencadeadas nos Ultimos anos, abarcaram uma gama
enorme de possibilidade de formacdo continuada, compreendendo desde a oferta de
cursos de pos-graduacdo, como outras atividades formadoras, que contribuiram para o
aperfeicoamento do professor.

No Estado de Sdo Paulo, a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC,
instituida na rede publica de ensino, por meio da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas — CENP, Portaria n°. 1/96, e Lei Complementar n® 836/97, termo
posteriormente substituido pela Resolu¢cdo SE n° 8/2012, por Aula de Trabalho
Pedagdgico Coletivo — ATPC, procurou promover momentos de acdes de formagdo
continuada aos seus professores.

As ATPCs, por meio de reunides periodicas, cujo tempo de duracdo é parte da
jornada do titular de cargo, teve como principal objetivo proporcionar aos professores um
espaco de formacao em servi¢co, com base na reflex&o e na discussé@o em grupo das suas
acOes cotidianas, promovendo o trabalho em equipe, além de reflexdes constantes sobre
a pratica docente, sobre o curriculo e a busca de solugbes para as situa¢es-problema,
presentes no universo escolar. E dessa forma, proporcionar a busca pela melhoria da
prética docente e, consequentemente, do processo de ensino e aprendizagem. (Portaria
CENP n° 1/96 — L. C. n° 836/97).

Para atingir esses principios, a Portaria CENP n.1/96 - Lei Complementar
n.836/97, estabeleceu os seguintes objetivos: I. Construir e implementar o projeto
pedagdgico da escola; Il. Articular as a¢des educacionais desenvolvidas pelos diferentes
segmentos da escola, visando a melhoria do processo ensino aprendizagem; IllI.
Identificar as alternativas pedagogicas que concorrem para a reducdo dos indices de
evasdo e repeténcia; V. Possibilitar a reflexdo sobre a préatica docente; V. Favorecer o
intercdmbio de experiéncias; VI. Promover o aperfeicoamento individual e coletivo dos
educadores; VII. Acompanhar e avaliar, de forma sisteméatica, 0 processo ensino-
aprendizagem.

Assim, a legislacdo determinou como premissa que as ATPCs sejam
desenvolvidas dentro da escola mediada pelo coordenador pedagdgico.

Em relagdo as atribuicGes do professor especializado, a Secretaria da Educacéo do
Estado de S&o Paulo publicou em 12 de dezembro de 2017 a Resolugdo SE n° 68/2017
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em que dispde sobre como deve ser encaminhada as discussdes sobre a Educacdo Especial
nas suas unidades escolares da rede estadual de ensino.

O objetivo da nova resolucdo foi reorganizar o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, ao publico alvo da educacdo especial, e o trabalho do professor
especializado na sala de recursos e na sala regular.

O artigo 17 da Resolugdo SE n° 68/2017, tratou sobre as atribui¢Oes do professor

especializado:

I1- participar da elabora¢do da proposta pedagdgica da escola;

I11- realizar a avaliacdo pedagdgica inicial dos alunos, publico-alvo da
Educacdo Especial, que dimensionard a natureza e o tipo de
atendimento indicado, além do tempo necessario a sua viabilizagéo;
IV- elaborar relatério descritivo da avaliagdo pedagogica inicial;

V - elaborar e desenvolver o Plano de Atendimento Individualizado;
VI- integrar os Conselhos de Classe/Ciclo/Ano/Série/Termo;

VIl — oferecer apoio técnico-pedagdgico ao professor da classe do
ensino regular, indicando os recursos pedagogicos e de acessibilidade,
bem como estratégias metodolégicas;

VI1I1- participar de a¢des de formag&o continuada;

IX- manter atualizados os registros de todos os atendimentos efetuados,
conforme instrugdes estabelecidas para cada area;

X- orientar os pais/responsaveis pelos alunos, bem como a comunidade,
guanto aos procedimentos e encaminhamentos sociais, culturais,
laborais e de saude;

XI - participar das demais atividades pedagdgicas programadas pela
escola. grifo nosso

A resolucdo definiu ao professor especializado a incumbéncia do apoio técnico-
pedagdgico nas ATPCs, segundo o inciso V11, a¢bes de formacéo continuada relacionadas
aos demais professores do ensino regular. a Educagédo Especial.

A Resolugdo SE n° 68/2017, do mesmo modo em que atribuiu ao professor
especializado o papel de apoio tecnico-pedagdgico apresentou duas novas situacoes: a
quantidade de alunos atendidos pela sala de recursos, e a nova funcdo de professor
auxiliar.

A Resolucéo anterior SE 61/2014, definiu no artigo 3°, inciso I, para o professor
especializado, turmas de até 5 (cinco) alunos, com 10 (dez) aulas para cada turma na sala

de recursos.

Atendimento Educacional Especializado — AEE, quando desenvolvido
em Sala de Recursos, em espaco ambiente dotado de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos, visando ao desenvolvimento de
habilidades gerais e/ou especificas, mediante acbes de apoio,
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complementacdo ou suplementacdo pedagdgica, na seguinte
conformidade:

a) com turmas de até 5 (cinco) alunos da propria escola e/ ou de
diferentes escolas ou de outra rede publica de ensino;

b) com 10 (dez) aulas, para cada turma, atribuidas a professor
especializado;

c) com numero de alunos por turma definido de acordo com a
necessidade de atendimento;

d) com atendimento individual e de carater transitério a aluno, ou a
grupos de alunos, com, no minimo, 2 (duas) aulas semanais e, no
méaximo, 3 (trés) aulas diarias, por aluno/grupo, na conformidade das
necessidades avaliadas, devendo essas aulas ser ministradas em turno
diverso ao de frequéncia do aluno em classe/aulas do ensino regular.

A nova a Resolucdo SE 68/2017 alterou a quantidade de alunos por turmas

estabelecida pela resolucédo anterior. Segundo a nova resolucao,

Atendimento Educacional Especializado —AEE, quando desenvolvido
em Sala de Recursos, em espaco multifuncional dotado de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos, visa ao
desenvolvimento de habilidades gerais e/ou especificas, que se
viabilizam por a¢6es de apoio, de carater pedagégico complementar ou
suplementar.

1° — As acles de carater pedagdgico complementar, quando
desenvolvidas em Sala de Recursos, destinam-se aos alunos com
deficiéncia e/ou com transtornos do espectro autista — TEA e aquelas
de carater suplementar, como apoio aos alunos com altas habilidades
ou superdotacdo, na seguinte conformidade:

a) com turmas formadas por até 7 (sete) alunos da prépria unidade
escolar ou de escolas diversas da rede estadual de ensino;

b) em atendimento individualizado ou em grupo de alunos com, no
minimo, 2 (duas) e, no maximo, 3 (trés) aulas diarias, na conformidade
das necessidades indicadas pela Avaliagdo Pedagdgica, desde que
ministradas no contra turno ao da frequéncia do aluno em classe/aulas
do ensino regular, ndo podendo ultrapassar 8 (oito) aulas semanais.

A Resolugéo SE 68/2017, manteve os objetivos estabelecidos pela Resolucdo SE
61/2014 em relacdo a Educacéo Especial, porem aumentou o nimero de alunos atendidos
pelo professor especializado na sala de recursos, passando de 5 (cinco) para 7 (sete)
alunos por turmas.

O artigo 15 da nova resolugéo, apresentou outra modificagdo em relacdo a ao

professor especializado. Segundo o artigo:

Professor Especializado, no exercicio das atividades a que se referem o
paragrafo 1° do artigo 14 desta resolucdo, quanto ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE, atuara cumprindo a totalidade de 10
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(dez) aulas, para cada turma, sendo 8 (oito) aulas, para fins de
acompanhamento dos alunos na Sala de Recursos, e 2 (duas) aulas para
observacdo e/fou ao acompanhamento de alunos em suas aulas
regulares.

A nova Resolucdo estabeleceu 0 numero de 10 (dez) aulas destinadas ao
atendimento do aluno da Educagdo Especial, dentre as quais 8 (oito) deverdo ser
realizadas na sala de recursos, e 2 (duas) nas salas regulares para acompanhamento e
observacao.

Diante desse contexto, as modificacdes estabelecidas pela Resolu¢do SE n°
68/2017, se coadunou com a Lei n°15.830 de 15 de junho de 2015 em relagéo a exigéncia
da contratacdo de um professor auxiliar para acompanhar o aluno com deficiéncia na sala
regular.

Segundo a Lei n® 15.830/15, em seu artigo 3 da Lei estabeleceu que

As salas de aula do ensino médio ou fundamental que tém matriculados
2 (dois) alunos com necessidades especiais, dependendo do grau de
dependéncia desses alunos, poderdo ter um professor auxiliar ajudando
o professor regente.

Nesse sentido, a Resolucdo SE n° 68/2017, atendeu as exigéncias da Lei n°
15.830/15 obrigando a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo a contratacéo de
um professor para acompanhar o aluno oriundo da educacdo especial na realizacdo de

suas atividades pedagogicas na sala de aula regular.

5.1 O Projeto Politico e Pedagdgico, acbes de formacéo continuada e Educacéo
Especial

Segundo Veiga (2001) o Projeto Politico e Pedagdgico — PPP deve ser entendido
como a propria organizagdo do trabalho pedagdgico da escola, fundamentados nos
principios da igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizacdo do
magistério.

Para Veiga (2007), existe a necessidade de se definir o contexto filoséfico, sécio-
politico, econémico e cultural em que a escola esta inserida, a concepcao de homem de
homem que se tem; os valores que devem ser defendidos na sua formagéo; o que se
entende por cidadania e cidaddo; em que medida a escola propicia a vivencia da

cidadania; até que ponto a escola se preocupa em colocar o sujeito (aluno) como centro
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do processo educativo e como a escola de responder as aspira¢des dos alunos, pais e dos
professores.

Sobre a égide desses principios, alguns documentos como a LDBN n® 9.394/96, a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e as Orienta¢des para o Planejamento Escolar
emitida pela Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica — CGEB, reafirmam aspectos
importantes em relagdo a construcéo do Projeto Politico Pedagdgico.

Em relagdo a LDBN n° 9.394/96, artigos de n°, 12,13,14 e 15 permitiu uma maior

autonomia das escolas na construcdo do PPP.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacéo dos profissionais da educacao na elaboragéo do projeto
pedagdgico da escola;

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacdo béasica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro pablico.

No Estado de S&o Paulo, em 2009 a Secretaria da Educacdo elaborou a Proposta
Curricular — PC com o objetivo de subsidiar aspectos constitutivos do PPP das escolas,
tendo como foco, a aprendizagem dos alunos e a organizacdo da escola. Segundo a
Proposta Curricular,

O ponto mais importante desse segundo documento é garantir que o
Projeto Pedagdgico, que organiza o trabalho nas condi¢des singulares
de cada escola, seja um recurso efetivo e dindmico para assegurar aos
alunos a aprendizagem dos conteudos e a constitui¢do das competéncias
previstas nesta Proposta Curricular. (PROPOSTA CURRICULAR,
2009, p. 4).

Apesar de se tratar de um documento importante na construcdo do PPP das escolas
e um recurso efetivo no processo de aprendizagem do aluno, a Proposta nao apresentou

nenhum aspecto relacionado ao alunado da Educagdo Especial. Entretanto a CGEB



68

elaborou em 2014 as Orientacdes para o Planejamento Escolar em que demonstra uma
preocupacdo em prever a Educacdo Especial no PPP das escolas.
Inicialmente o documento destacou a importancia do PPP no processo de melhoria

do ensino e aprendizagem do aluno com énfase na especificidade de cada escola.

E importante destacar que a construcio do seu planejamento deve estar
em consonancia com o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo,
considerando, ainda, as especificidades de sua regido, de sua escola e
do grupo discente (caso ja os conheca) e o Projeto Politico Pedag6gico
da escola, de forma a conduzir o processo de ensino, do ponto de vista
teérico e metodoldgico, de maneira apropriada para a melhor
aprendizagem dos alunos. (CGEB, 2014, p.85).

Em relagdo a Educacdo Especial, o documento reafirmou a importancia de se
prever no PPP o direito a educacdo da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na sala de aula regular. Nessa

perspectiva,

(...) os sistemas de ensino modificam sua organizacéo, assegurando aos
estudantes publico alvo da educacdo especial, matricula nas classes
comuns e oferta do atendimento educacional especializado, previsto no
projeto politico pedagdgico da escola. (CGEB, 2014, p.189).

O documento reforcou a importancia do curriculo para os alunos com deficiéncia
e a necessidade de se utilizar estratégias metodoldgicas diferenciadas para atender as suas
necessidades especificas em sala de aula.

Para que essas estratégias metodoldgicas, o documento enfatizou a importancia
das acdes de formagdo continuada nas escolas.

Segundo o documento,

(...) as acOes de formacdo descentralizadas nas Diretorias de Ensino,
como servirem de sugestdes de temas a serem discutidos em Aulas de
Trabalho Pedagdgico (ATPC), como também, apoiarem as mudangas
das praticas em sala de aula, visando sempre o desenvolvimento pleno
do aluno. (CGEB, 2014, p. 5).

Desse modo, segundo Libaneo (2001) o enfoque democratico-participativo
sinaliza para a possibilidade de superacdo de formas conservadoras de organizacao e

gestdo, a partir da adocao de modos alternativos que permitam a consecucao dos objetivos
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sociais e politicos da escola que correspondam a construcdo de uma sociedade

democratica, centrada no conhecimento e na inclusao social.

A adocéo da gestdo participativa, para a comunidade de aprendizagem
e para o compartilhamento de significado e de cultura, introduz um
modelo alternativo de vida em sociedade que repercute em outras
esferas da vida social. (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2007).

Com o objetivo de possibilitar a inser¢do do aluno com deficiéncia em outras
esferas da vida social, a Gestdo Democratica Participativa — GDP adquiriu a funcédo
central no processo de compreensado e garantias das demandas da Educacédo Especial no
PPP da escola, em destaque: a legislacdo que rege a educacéo especial, a sala de recursos,
0s materiais adaptados, a importancia das a¢6es de formacéo continuada de professores
nos ATPCs e as adaptacgdes curriculares.

Assim, o PPP ao garantir as demandas da Educacdo Especial reconheceu
efetivamente esse aluno como parte integrante da escola, consequentemente uma melhor

qualidade de atuagéo nas diferentes esferas sociais.
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6. OBJETIVOS DA PESQUISA

“Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem
empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes
ja visitados. Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo
diferente de olhar e pensar determinada realidade a partir de uma
experiéncia e de uma apropriacdo do conhecimento que sdo, ai sim,
bastante pessoais. (DUARTE, 2002, p.111).

6.1 Objetivo Geral

Analisar na voz dos professores do ensino fundamental 11 e médio a existéncia ou

nédo de adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia intelectual nas salas de aula

do ensino regular.

6.2 Objetivos Especificos

Analisar o projeto politico pedagogico da escola verificando se 0 mesmo

contempla as politicas publicas inclusivas relacionadas a educacéo especial;

Verificar como a escola prevé a adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia

intelectual em seu projeto politico pedagdgico;

Identificar as concepcOes de adaptacdo curricular e deficiéncia intelectual dos
professores do ensino fundamental, e médio procurando conhecer as dificuldades

e necessidades existentes;

Promover agbes de formacdo continuada sobre adaptacdo curricular para os
professores do ensino fundamental e médio, em face dos dados encontrados em

suas concepgées;

Analisar suas concepgdes iniciais e finais verificando o que mudou em relagéo
aos seus conhecimentos e préaticas sobre a realizacao de adaptacéo curricular para
o deficiente intelectual;
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7. METODO

A educagdo possui caracteristicas que “lhe outorgam o carater de atividade
complexa, carater esse que precisa ser contemplado nas investigagdes cientificas”. Desse
modo, [...] a ciéncia da educacdo deve considerar necessario adentrar o suposto concreto,
caminhar na exploracéo de sua representacao abstrata e buscar o novo concreto, expressao
mais fiel da sintese de multiplas determinag¢fes. (GHEDIN, 2008, p. 40-41). Segundo
Ghedin (2008) as metodologias qualitativas permitiram novas perspectivas sobre a
compreensdo do fenémeno educacional.

Do mesmo modo, a investigacao qualitativa apresenta uma preocupacao em zelar
sobre os principios éticos na obtencdo de dados. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.75)
“a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos considerados corretos e
incorretos por determinado grupo”.

Nesse sentido, no campo educacional a pesquisa-a¢ao apresenta caminhos para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam aprimorar o

ensino e a pesquisa. Segundo Tripp,

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da
pesquisa-acdo educacional surgiram variedades distintas. (TRIPP,
2005, p.405).

Da mesma forma, na Educagdo Especial em deficiéncia intelectual, os estudos
qualitativos, a pesquisa-acédo fornece elementos para uma melhor compreenséo da fungéo
do professor especializado na formacdo continuada dos professores nas ATPCs e
adaptacéo curricular.

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2008, p. 14).

Assim, a realizacdo dessa pesquisa envolveu um estudo bibliogréafico e

documental, formulacdo e aplicacdo de questionario e acdes de formacéo continuada em
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adaptacdo curricular para professores do ensino médio e fundamental em uma escola
publica do interior de S&o Paulo.

Inicialmente realizamos leituras de artigos cientificos, livros, leis, dissertacdes e
teses, relacionadas a tematica, com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre o
assunto e o referencial tedrico da pesquisa.

No segundo momento, realizamos uma pesquisa sobre a legislacdo federal e
estadual de Séo Paulo, referente a educacdo especial, formacao de professores nas ATPCs
e adaptacdo curricular. Fizemos uma analise documental sobre o projeto politico e
pedagdgico de uma escola estadual com o objetivo de compreender melhor a realidade da
Educagéo Especial.

Em um terceiro momento, realizamos uma agdo de formacdo continuada em
adaptacdo curricular nas ATPCs e a aplicacdo de dois questionarios, um inicial e final aos
professores participantes da acdo, com o objetivo de compreender suas concep¢des
pedagogicas, suas praticas docentes, e o entendimento sobre temas relacionados a
incluséo, deficiéncia intelectual e adaptacao curricular.

Segundo Alves (1991), a compreensdo da quantidade de dados envolve a procura
de relacdes e significados que se desenvolve a medida que os dados séo coletados e leva
0 pesquisador a um continuo processo de construcao de interpretacGes que acabam por

gerar novas questdes, ou aperfeicoar as anteriores.

7.1 Procedimentos metodoldgicos

O primeiro passo para a realizagdo da pesquisa foi agendar uma reunido com a
direcdo e a supervisdo da escola com objetivo de apresentar o projeto de pesquisa, expor
0S Seus objetivos e solicitar a autorizacao para realiza-lo.

Na reunido fui informado pela supervisora de ensino que ndo havia possibilidade
de aplicagdo de um curso de formagéo nos horarios das ATPCs.

O motivo alegado pela supervisora de ensino foi que os cursos de formacao sé
poderdo ser ministrados por Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico — PCNPs
nas diretorias de ensino. Entretanto, afirmou que o documento orientador expedido pela
CGEB (2014) permite nas ATPCs acdes de formacao continuada com conteudo voltados
as metas da escola e a melhoria do desempenho dos alunos, com apoio da supervisdo e

da oficina pedagogica da diretoria de ensino.
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Diante do impedimento em relacdo a proposta inicial de aplicacdo de um curso
de formacdo continuada, mudancas foram realizadas no projeto de pesquisa.

Ap0s a adequacdo dos termos na proposta de formacgdo continuada uma nova
reunido foi agendada com a supervisora que aprovou o projeto.

Aprovado pela supervisora, o projeto de pesquisa foi encaminhado a direcdo da
escola que convocou o Conselho Escolar — CE, composto por professores, alunos e
comunidade para que seus membros pudessem avalia-lo.

No dia 2 de junho de 2017, o projeto de pesquisa foi apresentado oralmente pelo
pesquisador ao CE, assim como as justificativas para sua aprovacao.

Apo6s a apresentacdo oral, os membros do CE, se reuniram e decidiram por
unanimidade aprovar a aplicacdo da acdo de formacdo continuada em adaptacdo
curricular.

Concluida essa primeira fase do projeto foi agendado um outro encontro com a
coordenacao da escola com o objetivo de organizar um cronograma com as datas para as
respectivas acOes de formacéo continuada nas ATPCs.

A proposta inicial do projeto previa as acdes de formacdo continuada numa
sequéncia de aulas ininterruptas com duracgéo de aproximadamente dois meses, utilizando
dois ATPCs semanal.

Essa proposta inicial ndo foi aceita pela coordenacao da escola sob o argumento
de que outros temas como, o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo — SARESP, a GDP, a BNCC, informes sobre alunos, vida funcional, também
sdo tratados nesses mesmos espacos destinado a formagéo dos professores.

Ficou acordado um novo caminho para a acdo de formacdo continuada. Uma
diminuicdo da quantidade de ATPCs, de 13 (treze) para 8 (0ito), as segundas e as quartas
feiras das 17hs10min as 18hs50min.

Encerrada as discussdes relacionadas a organizacdo das agdes de formacéo
continuada, deu-se inicio ao convite para participacdo dos professores na realizacdo da
pesquisa, e a apresentacdo do cronograma da acéo de formacédo em adaptacdo curricular,

conforme apresentado no quadro 9 (nove).
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Quadro 9 — Cronograma da acdo de formacéo continuada em adaptacéo curricular

BRASIL.
da

Secretaria

Ministério
Educacéo,
de
Educacéo
Especial.Projeto
Escola
Viva.Garantindo o
acesso e permanéncia
de todos os alunos na
escola.Alunos  com
necessidades
educacionais
especiais.Adaptacgdes
de
grande e de pequeno
porte.Brasilia:MEC/S
EESP:2000.

curriculares

74



Deficiéncia
Intelectual:
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Educacdo. Nucleo de

Secretaria
apoio pedagogico
especializado — CAPE.
Deficiéncia
intelectual: realidade
e acdo. Organizacéo,
Maria Amélia
Almeida.
Paulo:SE. 2012, p.15 -
33.

BRASIL. Lein®.9.394,
de 20 de dezembro de
1996.Estabelece
Diretrizes e Bases da

Sao

as

Educacéo
Nacional.Diario

oficial da
Unido.Brasilia, 23
dez.1996.

SAO PAULO (Estado)
Resolucdo SE 61, de
11 de novembro de
2014. Dispde sobre a

Educacdo  Especial
nas unidades
escolares da rede
estadual de ensino.

Sao Paulo, 2014
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Atividades
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Fonte: Elaborada pelo autor

Inicialmente a proposta de acdo de formacéo continuada em Adaptacédo Curricular
foi oferecida aos 65 (sessenta e cinco) professores da escola, independentemente de sua
situacdo contratual com a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, quer seja,
efetivos®, categoria O, eventuais® e os categoria F°°, dentre os quais, 17 (dezessete)
puderam participar da agdo formadora.

Definido os participantes, a acdo de formacao continuada em adaptacéo curricular
teve seu inicio em setembro de 2017, com professores do Ensino Fundamental 11 e Ensino
Médio, nas diversas areas do conhecimento: inglés, filosofia, sociologia, portugués,
matematica, biologia, ciéncias, historia, fisica, educagéo fisica e quimica.

A primeira ATPC destinada a formacéo continuada, ocorreu no dia 01 de setembro
de 2017, nela foi aplicado o questionario inicial, com o objetivo de diagnosticar, o nivel
de conhecimento dos participantes sobre os temas relacionados a educacdo especial, a
deficiéncia intelectual, e a adaptacdo curricular. Para garantir o anonimato, cada
participante, recebeu, por meio de um sorteio, um ndmero entre, 1 a 17, que deveria
constar nos questionarios inicial e final.

Ap0s esse primeiro encontro, a acdo de formacéo continuada foi realizada em

% professores efetivos: titulares de cargo contratados por meio de concurso publico

57 Professores categoria O:docente candidato & admissdo ap6s a publicacdo da LC 1.093/2009, ou seja, o
professor j& contratado, com aulas (Temporario).

58 Professores eventuais: docentes contratados como eventuais, sem aulas atribuidas. (Apos lei 1093/2009).
% Professores categoria F: docentes estaveis. Sdo professores que tinham aulas atribuidas em (02/06/07)
data da LC 1.010/2007.
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duas partes: uma tedrica, ocorrida nos dias, 11, 13, 25 e 27 de setembro, e outra pratica,
nos dias 09, 10 e 11 de outubro.

Na parte tedrica da acdo de formacdo, foram discutidos temas relacionados a
historia da pessoa com deficiéncia no Brasil, a legislacdo federal, e estadual sobre a
Educacao Especial, as contribuicdes de Vigotski sobre aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, a incluséo, e adaptagao curricular.

Na parte pratica da acdo de formacdo, os participantes elaboraram atividades
adaptadas, por areas de conhecimentos, para serem desenvolvidas, quando possivel, em
suas salas de aula.

No ultimo encontro, realizado no dia 11 de outubro de 2017, os participantes da
acdo de formacdo, tiveram que responder o questionario final.

Apds essa etapa da pesquisa, os dados foram inseridos na planilha Excel, com o
objetivo de identificar os 17 (dezessete) professores participantes da pesquisa,
identificados por Participante (P), seguido por numeros, organizados em codigos da
seguinte forma: “P1, P2, P3..” até P17. Do mesmo modo, as atividades adaptadas
realizadas pelos alunos (as) em sala de aula identificadas por Aluno (A), Al, A2, A3,...”

As respostas fornecidas pelos entrevistados foram transcritas na integra e 0s
procedimento éticos foram seguidos por termo de consentimento assinado pelos
professores participantes.

A pesquisa também contou com a colaboracdo dos funcionarios da secretaria da
escola, coordenador pedagdgico e direcdo que forneceram dados estatisticos dos alunos

matriculados na sala de recursos em deficiéncia intelectual.

7.2 Materiais

Para a realizacdo da pesquisa utilizamos os seguintes materiais: papel sulfite,
lapis, caneta, roteiro de questdes da entrevista semiestruturada, computadores,

impressoras e 0s aplicativos do office, word e o datashow.

7.3 Uma breve apresentacao da escola pesquisada

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual que atende o Ensino Fundamental
—EF 11, Ensino Médio — E.M, Supléncia e Educacdo de Jovens e Adultos — E.J.A de uma

Diretoria de Ensino do interior do Estado de Sdo Paulo.



78

Inicialmente, ao analisar o bairro da escola, verificamos que 0 mesmo possuli
comércio diversificado, tais como: padarias, varejao de frutas, farmécias, supermercados,
praca com area de lazer, posto de saude, acesso facil ao transporte publico e boa
infraestrutura de saneamento bésico. No entanto, toda essa infraestrutura do bairro, muitas
vezes, ndo € usufruida pelos alunos da escola, ja que sdo oriundos de outros bairros
periféricos.

O acesso aos servigos basicos utilizados pelas familias dos alunos, como, saude,
educacdo, e moradia, em grande parte, sdo fornecidos pelo estado ou pelo municipio, ou
seja, atendimento pelo Sistema Unico de Satde — SUS, postos de satde, escolas publicas,
e habitacdo popular contemplada pelo cadastro na Companhia de Desenvolvimento
Habitacional Urbano de S&o Paulo — CDHU, e do programa Minha Casa Minha Vida.

Nesse sentido, identifica-se uma diversidade sociocultural, e econémica que
requer estratégias formuladas, dentro de um contexto geral de planejamento, pautadas nas
realidades dos bairros aonde esses alunos moram, que permitam a coexisténcia
harmdnica, e adequada, entre as experiéncias ocorridas, dentro e fora da escola.

Somado a tudo isso, a preferéncia nitida dos alunos ao mundo do trabalho, a
integracdo social, e cultural, os diversos casos de alunos com deficiéncia intelectual, e de
liberdade assistida, matriculados na escola, torna o trabalho da equipe escolar um desafio.

Dessa forma, a escola atende aproximadamente entre 800 (oitocentos) a 900
(novecentos) alunos nos trés diferentes periodos, manha, tarde e noite, EF 1l, EM
Supletivo e E.J.A.

Para atender esses alunos, a escola possui um espaco estrutural amplo com quinze
salas de aulas divididas em 5 (cinco) blocos, 3 (trés) blocos de 4 (quatro) salas de aula, e
1 (um) bloco de 3 (trés) salas, nas quais, 1 (uma) destinada a sala de leitura, 1 (uma) para
asala de video, e 1 (uma) para a sala de informatica. Por fim, 1 (um) bloco administrativo
composto por 1 (uma) secretaria escolar, 1 (uma) sala da direcdo,1 (uma) sala da vice
direcdo, 1 (uma) sala da coordenacéo pedagdgica 2 (dois) banheiros para os professores,
1 (uma) ampla sala para as reunides de professores e 1 (uma) Sala de Recursos em
deficiéncia intelectual.

Na parte central da escola, um amplo patio, 2 (duas) quadras poliesportivas, na
qual uma se encontra desativada, 1 (uma) cantina, 1 (um) refeitorio, 3 (trés) banheiros
para os alunos, um adaptado para deficiente fisico, 1 (uma) sala para os agentes

educacionais, e 1 (uma) sala para o mediador escolar.
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Em relacdo aos responsaveis pelo seu funcionamento, a escola possui,
aproximadamente, entre 60 (sessenta) e 70 (setenta) professores nas diversas areas do
conhecimento, um diretor, um vice-diretor, um coordenador pedagdgico, 9 (nove) agentes
de organizacéo escolar, e 2 (duas) pessoas responsaveis pela limpeza da escola.

Dentro de toda essa infraestrutura da escola, a sala de recursos em deficiéncia
intelectual, se encontra bem localizada. Possui 2 (dois) professores efetivos
especializados em deficiéncia intelectual, atendendo alunos do EF Il e EM nos periodos
manhd e tarde.

Em relacdo a Sala de Recursos o ambiente dispde de um espaco fisico, 5 (cinco)
metros? de largura por 6 (seis) metros? de comprimento, uma diversidade de materiais
pedagogicos, computadores, impressora, mesa, cadeiras, jogos didaticos, radios,
materiais para pintura e armarios; o que caracteriza uma sala bem equipada.

Os dados obtidos durante a pesquisa nos permitiram realizar uma observagdo em
relagdo a Sala de Recursos. Por se encontrar no bloco administrativo da escola, proximo
a secretaria administrativa, local onde ocorre intensa circulagdo de pessoas, verificamos

a adequada localizacdo da Sala de Recursos.

7.4 Participantes da Pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de 17 (dezessete) professores do EF 1l e
EM identificado nas diferentes areas das ciéncias®®: ciéncias exatas, ciéncias humanas e

ciéncias bioldgicas.

Grafico 1 — Area de formagc&o docente
Areas de formacao docente
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Fonte: Pesquisa de campo

80 Disciplinas das ciéncias Humanas: filosofia, sociologia, historia, lingua portuguesa e pedagogia; Exatas,
matematica, fisica e quimica; Bioldgicas, educagdo fisica e biologia.
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Conforme apresentado no grafico 1 (um) a acdo de formacéo continuada contou
com a participacéo de 7 (41%) de professores das ciéncias humanas, 4 (24%) das ciéncias
bioldgicas e 6 (35%) das ciéncias exatas.

Os dados revelaram que os participantes com formacao nas areas das ciéncias
humanas tiveram maior participacdo na acao de formacdo continuada, seguida pelos
participantes das ciéncias exatas e pelas ciéncias bioldgicas. O gréfico 2 (dois) revelou o

tempo de exercicio no magistério.

Grafico 2- Tempo de exercicio no magistério
TEMPO DE EXERCICIO NO MAGISTERIO
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Fonte: Pesquisa de campo

Segundo o gréafico, verificamos que 7 (41%) dos professores possui apenas 5 anos
de exercicio docente; 5 (29%) tem 10 anos, e 0s demais participantes somam 5 (30%)
com mais de 10 anos de exercicio docente.

Esse dado revelou que 70% dos participantes da acdo de formacéo continuada sdo
professores com pouco tempo de magistério, ou seja, menos de 10 anos; os outros 30%
possuem entre 10 anos a 25 anos.

O grafico 3 (trés) identificou em quais modalidades de ensino os participantes
exerciam o magistério, quer seja, no EF Il e EM, EM e na E.J.A.
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Grafico 3 — Niveis e modalidade de ensino - Exercicio Docente

Exercicio docente nos diferentes niveis e
modalidades de ensino
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Fonte: Pesquisa de campo

Segundo os dados obtidos, 10 (59%) dos participantes lecionavam no EM, 6
(35%) lecionam no EF Il e EM, e apenas 1 (6%) lecionava na E.J.A.

Enfim, os dados revelaram que os participantes da pesquisa possuiam em sua
maior parte, a formagao em ciéncias humanas, com tempo de magistério entre 5 a 10 anos

e lecionando preferencialmente no ensino médio.
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8. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para uma melhor compreensdo, organizamos a analise dos dados obtidos durante
a pesquisa ficou em dois momentos: no primeiro momento uma breve apreciagao sobre o
PPP da escola observando se documento contempla aspectos relacionados a Educacéo
Especial, sala de recursos em deficiéncia intelectual e adaptacéo curricular.

No segundo momento, realizamos uma analise sobre a acdo de formacéo
continuada e os dados obtidos através dos questionérios inicial e final respondidos pelos
professores participantes.

Utilizamos para a andlise tedrica dos dados serdo autores que compuseram as
ideias contidas nos PCNs de Educacdo Especial (BRASIL, 1998); e pelos educadores
Arantes (2008); Chabanne (2016); Mazzota (1996); Cunha (1988); Glat (1998); Oliveira
(2007); Jannuzzi (1992); Vigotski (1999), entre outros; visando uma melhor compreensao
sobre as questdes que envolvem a Educacédo Especial e o tema investigado.

8.1 Analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada e sua
relacdo com a Educacéo Especial

Composto por 20 (vinte) laudas, versdo 2012, o PPP da escola apresentou itens
como: o contexto escolar, uma analise das dimensbes de auto avaliacdo, gestdo
participativa, gestdo pedagdgica, gestdo de recursos humanos, gestdo de servigos e
recursos, estagios, plano de melhoria da escola, plano de melhoria, definicdo das bases da
proposta pedagogica e implementacéo.

Em relacdo a Educacédo Especial em deficiéncia intelectual, o PPP da escola néo
contemplou a sua propria sala de recursos e tdo pouco as questdes relacionadas a
adaptacdo curricular. Apenas apresentou uma discussdo aligeirada, no item gestdo
pedagdgica, a tematica inclusdo, procurando relaciona-la com a ideia de curriculo
contextualizado e igualdade social, como um dos pressupostos basicos de um Estado
Democratico de Direito.

Durante a pesquisa sobre o PPP foi realizado um levantamento de dados sobre os
alunos matriculados na sala de recursos e nas salas do ensino regular através da lista
piloto®! de 2017.

61 | ista emitida pela secretaria escolar sobre todos os alunos matriculados na escola, nos seus diferentes
periodos.
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Ao realizar o levantamento de dados constatamos uma ocorréncia importante.
Parte dos alunos com deficiéncia intelectual, que frequentavam as salas de aulas
regulares, ndo estavam matriculados na sala de recursos. Dos 25 (vinte e cinco) alunos
que constavam na lista piloto com deficiéncia intelectual, 10 (dez) ndo estavam

matriculados na sala de recursos da escola.

Grafico 4 - Alunos matriculados e ndo
matriculados na Sala de Recursos — 2017

Alunos matriculados e ndo matriculados na
Sala de Recursos D.I.

m Matriculados m Nao Matriculados

Fonte: Pesquisa de campo

Na procura de respostas para essa questdo, realizamos junto a secretaria da escola,
uma verificacdo dos prontuarios desses alunos matriculados como deficiente intelectual,
com o objetivo de encontrar os motivos pelos quais esses mesmos alunos néo estavam
matriculados na sala de recursos.

A investigacdo revelou que esses prontuarios ndo possuiam laudos clinicos ou
psicoldgicos ou qualquer outra informac&o relacionada a deficiéncia intelectual desses
alunos. Foram encontrados, em cada prontuario, apenas uma ficha cadastral e um
comprovante de endereco. Outro dado revelado pela investigacdo foi que a maioria desses
alunos havia frequentado anteriormente as escolas da prefeitura.

Com o objetivo de esclarecer esse fato relacionado a sala de recursos, entramos
em contato com a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo que nos apresentou
duas provaveis circunstancias.

A primeira em relacéo aos critérios estabelecidos pelos profissionais da educagéo
da prefeitura para matricular os alunos para as suas salas multifuncionais. Explicou que
na prefeitura os alunos que possuem algum tipo de dificuldade de aprendizagem séo

encaminhados para as salas multifuncionais e matriculados na Companhia de
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Processamento de Dados do Estado de Sio Paulo — PRODESP®2 como deficiente
intelectual. Quando esses mesmos alunos avangam nos anos escolares e sdo matriculados
nas escolas estaduais, a designacdo deficiente intelectual permanece no sistema da
PRODESP e na lista piloto da escola, atribuindo ao aluno de forma incorreta a mesma
nomenclatura.

A segunda sobre a avaliagdo equivocada realizada pelos professores
especializados do Estado para o encaminhamento dos alunos a sala de recursos. Os
professores do ensino regular, ao encaminharem seus alunos, com algum tipo de
dificuldade de aprendizagem, ou com disgrafia, discalculia, dislexia, entre outras; eram
matriculados, pelo professor especializado, em grande parte, nas Salas de Recursos em
deficiéncia intelectual.

Ao final, a Secretaria da Educacdo informou que estava procurando solucionar,
esse problema reforcando a formacéo continuada dos professores especializados e uma
parceria efetiva entre o Estado e a Prefeitura nas questdes que envolvem a Educacdo
Especial.

Nesse sentido, com o propdsito de conter avaliacbes equivocadas em todo o
Estado de Sdo Paulo, a Resolucdo SE 61/2014 em seu artigo 4°, inciso I, que para
matricular um aluno com deficiéncia intelectual na sala de recursos seré preciso laudo
clinico e/ou pedagdgico que justifique o atendimento, entretanto a Resolucdo SE 68/2017
desobrigou, conforme consta no artigo 5° inciso |, o laudo clinico para os
encaminhamentos a sala de recursos em deficiéncia intelectual.

Segundo o inciso | da Resolucdo SE 68/2017, os atendimentos serdo realizados
mediante avaliacdo pedagdgica, realizada por professor especializado e psicolégica do
aluno, em caso de deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, a pesquisa identificou um PPP desprovido de uma politica escolar
direcionada para os alunos com deficiéncia intelectual, assim como os motivos que
levaram a existéncia de alunos matriculados como deficiente intelectual na lista piloto da

escola, mas que ndo estavam frequentando a sala de recursos.

62 Sistema de informacdo que gerencia todos os dados dos alunos matriculados nas escolas do Estado de
Sé&o Paulo. Atualmente esses dados foram migrados para a plataforma online nomeada de Secretaria Escolar
Digital, criada em 25/05/2016 para agilizar e facilitar as operacdes que envolvem a gestdo diaria da
administracdo escolar.
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8.2 Ac¢do de Formacédo Continuada em Educacdo Especial - adaptacao curricular:
Questionario inicial®

Inicialmente os participantes da acdo de formacdo foram questionados se em
algum momento de sua trajetdria profissional realizaram algum curso ou acdo de
formacéo continuada em adaptacéo curricular para alunos com deficiéncia intelectual.

O grafico 5 (cinco) apresenta os dados obtidos:

Gréfico 5 — Cursos e a¢des de formacdo continuada
sobre adaptacdo curricular

Cursos sobre adaptacao curricular

12%

88%

mSim m Nao
Fonte: Pesquisa de Campo

Conforme os dados apresentados, 15 (88%) dos participantes ndo realizaram
nenhuma acdo de formagdo continuada em adaptacdo curricular para alunos com
deficiéncia intelectual e 3 (12%) afirmaram ter participado de cursos e agdes de formacéao
continuada sobre o tema em discusséo.

Esses dados revelaram que uma porcentagem significativamente alta, 15 (88%)
dos participantes desconhecem o conceito de adaptacdo curricular para alunos com
deficiéncia intelectual.

Os participantes que ja haviam frequentado ac6es de formacdo continuada sobre
0 tema adaptacdo curricular foram questionados sobre as possiveis contribuicbes em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

As respostas apresentaram comentarios diversos em relagdo a contribuicéo dos

Ccursos, entre as quais apresentamos:

83 Ver apéndice D
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O curso foi online pela Efap, bastante introdutério, mas ja me fez
entender para a importancia de cursos mais densos acerca do tema em
vista de milhdes de possibilidades que podem auxiliar o professor no
uso de ferramentas de incluséo. (P4).

Foi essencial para a compreensdo das dificuldades; saber como olhar
para o aluno e como ajudé-lo de forma mais eficaz. (P15).

Desenvolvi uma linguagem didatica simplificada que algumas vezes a
utilizei com os alunos que ndo apresentavam qualquer deficiéncia.
(P17).

Os relatos obtidos revelaram o carater introdutério dos cursos e pouca
contribuicdo sobre o tema adaptacdo curricular. O relato do P4 reconheceu o carater
introdutério do curso on line da plataforma digital da Escola de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Paulo Renato Costa Souza — EFAP, criado pela Secretaria da
Educacao do Estado de Séo Paulo em 2009.

Outro aspecto sobre esse carater introdutério foi a utilizagdo do termo “linguagem
didatica simplificada”, por outro participante, P17 para se referir ao conceito de adaptacéo
curricular para alunos com deficiéncia intelectual. Apesar de reconhecer a necessidade de
se utilizar outros caminhos para ensinar o aluno com deficiéncia intelectual ndo ha uma
definicdo do conceito adaptacdo curricular.

Em seguida, os participantes tiveram que responder se em algum momento do seu
exercicio docente em sala de aula lecionaram para alunos com deficiéncia intelectual. Dos
17 (dezessete) participantes, 100% afirmaram ter recebidos em suas salas regulares,
alunos com algum tipo de deficiéncia, dentre os quais alunos com deficiéncia intelectual.
Entretanto, seria importante ressaltar, segundo os dados da pesquisa, algumas distor¢oes
sobre o conceito de deficiéncia intelectual.

Esse dado revelou dois aspectos em relagcdo ao processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual nas escolas publicas do Estado de S&o Paulo.

O primeiro aspecto se refere ao cumprimento da ampliacdo do acesso aos alunos
com deficiéncia nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, conforme determina, o
Capitulo V, Da Educagdo Especial, paragrafo unico da LDBN n° 9.394/96, na qual

afirma;

Pardgrafo Gnico. O poder puablico adotarad, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo na propria rede puablica regular de ensino,
independentemente do apoio as institui¢bes previstas neste artigo.
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Do mesmo modo, a Resolugdo SE n° 68/17 emitida pela Secretaria da Educacéo
garante a matricula do aluno com deficiéncia nas salas de recursos da sua rede de ensino
desde que a escola consiga comprovar a demanda e os requisitos estabelecidos pelo artigo

5° (quinto) da resolucao.

Artigo 5° - Os pedidos de autorizagdo para oferta de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, sob a forma de Sala de Recursos ou
na modalidade itinerante, deverdo comprovar a existéncia de demanda,
e ser instruidos com:

I - avaliagdo pedagodgica, realizada por professor especializado, e
psicoldgica do aluno, em caso de deficiéncia intelectual;

Il - laudo médico, no caso de deficiéncias auditiva/surdez, fisica, visual,
surdo cegueira, transtorno do espectro autista e deficiéncia maltipla e
multipla sensorial;

Il - avaliacdo pedagodgica realizada por professor especializado,
complementada por avaliagdo psicologica, em casos de altas
habilidades ou superdotacao;

IV - parecer da equipe de Educagéo Especial da Diretoria de Ensino.

Ao garantir a matricula do aluno da Educacdo Especial a Secretaria da Educacéo
do Estado de Sdo Paulo vem atendendo as exigéncias da LDBN n° 9.394/96.

O segundo aspecto, se refere ao descumprimento parcial do artigo 59, no qual,
determina a utilizacdo de métodos, técnicas e recursos educativos para atender os alunos

com deficiéncia na escola publica.

Art.59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I — Curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos para atender suas necessidades.

Mesmo com a cria¢do da plataforma EFAP pela Secretaria da Educacao, segundo
relato do P4 os cursos a distancia sdo introdutérios, o que impossibilita uma melhor
compreensdo sobre as demandas da Educacdo Especial. Em relacdo as ATPCs néo
encontramos relatos dos participantes sobre a utilizagdo desse espago como um momento
de formacéo continuada. Nesse sentido, podemos concluir que as ATPCs pode vir a ser
um espaco de formacao continuada, porém requer tempo para que se concretize na escola.

Diante desse contexto, analisando os dados obtidos durante a pesquisa
demonstramos que a Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo vem incluindo os

alunos com deficiéncia intelectual na sua rede de ensino, conforme determina a LDBN n°
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9.394/96, entretanto as acdes de formacgdo continuada nas ATPCs expdem a sua
fragilidade na abordagem de temas e estratégias de ensino, principalmente aquelas
relacionadas a aprendizagem para os alunos da Educagéo Especial.

Os participantes da acdo de formacéo foram questionados sobre como fazem para
lidar com esses alunos oriundos da Educacdo da Especial nas suas salas regulares. O

quadro 10 (dez) apresenta a transcri¢do das respostas.

Quadro 10 — Como os participantes lidam com os alunos D.I.
Professores Questdo 2 — Como voceé lidou com ele?
P1 Tentei inclui-lo, tratei-o com a maior naturalidade possivel, mas com

maior atencdo do que o0s outros alunos

P2 Com atividades com nivel de dificuldade menor, sempre dando exemplo

P3 Em sala de aula tentei desenvolver alguma atividade para que o aluno se
integrasse no ambiente

P4 Sempre com muita dificuldade para adaptar o contetdo e inclui-lo.

P5 Eu ja procurei atividades na sala de recursos, porém a maioria prefere
fazer atividades iguais aos demais da sala. Todos sabiam escrever o que
facilitou a realizacdo das atividades, mas muita dificuldade para
assimilar todo o conteudo.

P6 Inicialmente tratei-o da mesma forma que os outros alunos, pois nado
havia percebido ainda o teor da deficiéncia desses alunos.

P7 Adaptando alguns conteudos em atividades especificas, mudando
critério de avaliacdo a tentativa de alcanca-lo.

P8 A aluna com sindrome de Down realizava as mesmas atividades e
avaliacdo dos demais alunos, mas desenvolvimento das mesmas ficava

restrito as copias.

P9 Lidei com esse aluno em conjunto com o professor de educacéo especial.
P10 Com o auxilio do professor de educacdo especial
P11 Tentei adaptar algumas atividades para tentar realizar algum trabalho

diferenciado para conseguir atingir o objetivo pretendido.

P12 Pedi ajuda aos colegas de sala (aos alunos) que sempre que possivel
ajudem o aluno com deficiéncia. Em 2016 os pais conseguiram na justica
um funcionério que acompanhava o aluno com deficiéncia dentro e fora
da sala, mas alegaram grandes enfrentamentos para essa conquista.

P13 Depende do aluno seu tipo de deficiéncia, muito caso ha boa intencéo

sendo possivel desenvolver atividades diferenciadas, principalmente
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orais e em outros casos dependendo do tipo de deficiéncia, bem como a
guestdo da empatia do aluno para com o professor ndo ha como muitas
vezes desenvolver atividades com o aluno

P14 Como era prefeitura possuia professor assistente, mas trabalhava
atividades adaptadas de matematica

P15 Com carinho e atencdo especial, explicando as atividades de forma
simples, usando poucas palavras, contando com 0 apoio de outras
criancas, muitas vezes sentando ao lado dos alunos para acompanha-lo
nas atividades, além de explicar devagar.

P16 Normalmente o aluno com D.l. apresenta grande excitacdo para a pratica
de atividades fisicas, a adaptacdo ocorre na explicagdo das regras e
abordagens sobre a modalidade ou recreagdo exercida. Nesses casos 0s
trabalhos devem ser exemplificados e realizados algumas vezes junto
com o aluno para que ele compreenda o exercicio.

P17 Primeiramente realizando uma avaliacdo diagnostica afim de identificar
suas dificuldades e também suas habilidades. E a partir desse resultado
adaptar o contelido as suas necessidades.

Fonte: Pesquisa de campo

Segundo os relatos obtidos no quadro 10 (dez) identificamos algumas situacdes
relevantes em relacdo as formas de tratamento dado ao aluno com deficiéncia intelectual
em sala de aula.

Um primeiro aspecto relevante em relacdo a esse tratamento foi a preocupagéo por
parte dos participantes, que mesmo sem ter um conhecimento sobre deficiéncia
intelectual, procuraram transmitir os contetdos curriculares de suas respectivas areas aos
alunos com deficiéncia intelectual.

Tais evidéncias foram identificadas nos relatos em que sdo mencionadas situagdes
envolvendo diferentes tentativas em adaptar atividades e no olhar mais atento em relagéo
a deficiéncia do aluno. Entretanto, apesar dessa disposi¢cdo o que se verificou foi a
auséncia de um conhecimento sobre o conceito de adaptacéao curricular e em alguns casos
uma dificuldade em lidar com a deficiéncia intelectual dos alunos.

Nesse sentido, reiteramos a fungdo da formacdo continuada nas ATPCs em
elucidar, contribuir e fornecer conhecimentos pedagdgicos aos professores do ensino
regular, em especial para o desenvolvimento de atividades adaptadas para os alunos com

deficiéncia intelectual. Segundo o Plano Nacional de Educacdo — PNE,
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A formacdo continuada do magistério € parte essencial da estratégia de
melhoria permanente da qualidade da educacdo, e visara a abertura de
novos horizontes na atuacgdo profissional. (...) Essa formacao tera como
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de seu
aperfeicoamento técnico, ético e politico. (BRASIL, 2001).

Um outro aspecto relevante foi o relato do P12 em relacéo a conquista judicial de

uma familia sobre o Estado na contratagdo de um profissional para acompanhar o seu

filho com deficiéncia intelectual na escola.

Apesar de ndo ficar evidenciado qual a especificidade desse profissional, cuidador

ou Professor Auxiliar — PA, o relato do participante evidenciou a dificuldade da familia

em conseguir na justica a contratacdo desse profissional.

O gréfico 6 (seis) apresenta dados sobre quais os caminhos realizados pelos

participantes na busca de orientacGes sobre o trabalho docente destinados aos alunos da

Educacao Especial.

Gréfico 6 — OrientacOes para o trabalho com aluno deficiéncia intelectual

Formas de orientacéo de trabalho docente para alunos com

6%

deficiéncia intelectual

= Professor especializado da sala de
recursos
Cursos

m ATPCs
Ots

= Colegas de Trabalho

Fonte: Pesquisa de campo

Os dados obtidos revelaram que os participantes tém procurado orientacdes,

prioritariamente com o professor especializado da sala de recursos da escola; nas

OrientagBes Tecnicas — OTs promovidas pela Diretoria de Ensino; nas ATPCs e em

cursos de formagéo continuada fora do ambiente escolar e na troca de experiéncias com

0S outros professores.
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Assim, verificamos a necessidade de uma maior aproximacao entre os professores
da sala de recursos e regular com objetivo de promover uma articulagéo de diferentes
saberes relacionados a aprendizagem do aluno da Educagéo Especial.

Para isso o professor especializado deve permanecer na escola e fornecer aos
demais professores do ensino regular o0 apoio necessario sobre as questdes relacionadas a
Educacdo Especial, assim como atuar nos espacos de formacao continuada nas ATPCs.
Segundo Arantes

[...] a formacéo continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que,
nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as
caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos
alunos com necessidades educacionais especiais. (ARANTES, 2008,
p.57).

Com o objetivo de compreender melhor o que o grupo pensa sobre deficiéncia
intelectual e adaptacéo curricular os participantes foram questionados sobre a defini¢ao
de cada conceito.

Quadro 11 — Defini¢do inicial de deficiéncia intelectual e adaptacdo curricular

P1 Uma anomalia que dificulta o S8o atividades relacionadas ao

P2

P3

P4

P5

desenvolvimento psicopedagdgico
normal do individuo.
Seria um atraso no
desenvolvimento mental.

S&o criangas ou adolescentes que
tem dificuldade de aprendizagem.
Como uma maior dificuldade e
demanda tempo e cuidado para
aprender e que pode deve-se ser
administrado e dentro dos limites
superado.

Sdo alunos com deficiéncia que
podem afetar ou ndo a
aprendizagem. Mas que se
trabalhada de forma correta o aluno

pode se desenvolver.

curriculo, mas que sdo adaptadas ao
aluno e seu nivel de conhecimento.
Seria uma forma de aplicar a didatica de
uma maneira diferente.

E um método para que o aluno com
alguma deficiéncia se adapte as escolas.
Preparar atividade que atenda as
exigéncias do aluno incluido no mesmo
ramo abordado e sala com o restante da
sala.

E a criacdo de atividades dentro do
contetdo do curriculo que auxiliem a
aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual.



P6

P7

P8

P9

P10

P11

E a diferenciagdio do “‘senso
comum’” intelectualmente falando.
S&o alunos com maior dificuldade
de se desenvolver em areas de
conhecimento. E também
dificuldade de se expressar de
forma oral ou escrita, social, etc.
Enfim, na pratica é aquele aluno que
tem dificuldade em acompanhar o
andamento da sala, podendo se
sentir irritado, inseguro, entediado,
isolado, etc.

Dificuldade de cognicao.

Capacidade reduzida dos processos

cognitivos.

Defino como deficiéncia em
assimilar a tudo que se refere ao
intelecto, causando um desconforto
emocional em quem possui.
Alunos com  restrices  ao
aprendizado comum.

Aluno que apresenta dificuldade de

aprendizagem.
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Acredito que faco nas salas com estes
alunos. Conduzir os alunos de forma
lenta e diferenciada apds a explicacédo
geral, para que 0s mesmos consigam
obter 0 maximo de aprendizado se
adaptando aos demais alunos na medida
do possivel. Sei que soa meio vago, mas

temos obtido bons resultado.

Semelhante a traducdo, facilitar a
compreensdo do assunto de forma
simplificado.

Elaborag&o de atividades sobre os temas
e conteldos previstos para a série/ano
gue o aluno frequenta levando-se em
conta sua capacidade de resolve-las
com vistas aos seus avangos nos
estudos.

E um processo criado pelo professor, ou
seja, um caminho ao qual o aluno
transitara de forma lenta e progressiva
alcancando a adaptacdo para um
aprendizado eficaz.

Mudar a linguagem da forma que é
apresentado o contetdo.

E adaptar o curriculo que trabalho na
sala para esses alunos que apresentam
deficiéncia intelectual, de maneira que
esse aluno consiga entender e
desenvolver as atividades propostas, e
principalmente consiga desenvolver a

aprendizagem.



P12

P13

P14

P15

P16

P17

Dificuldade extrema em entender
um texto e conseguir passar as

principais informacdes.

Deficiéncia intelectual se refere a
um problema morfolégico que
minimiza ou mesmo bloqueia o

funcionamento  adequado  das

funcGes cerebrais que podem
interferir na aprendizagem da
pessoa.

Quando o aluno tem 0s processos
cognitivos e habilidades intelectuais
abaixo da média.
A deficiéncia intelectual néo
impede o individuo de aprender e se
integrar a sociedade; ela apenas
diminui o ritmo sobre como esta
pessoa aprende. Ela é capaz de
aprender qualquer coisa em seu
préprio tempo.

dificuldade de

ocasionada  por

Defino como
aprendizagem
modificacdes genéticas e agravadas
por falta de diagnéstico e
intervencdo correta.

Deficiéncia intelectual é limitacdo
do funcionamento intelectual motor

e social.

Fonte: pesquisa de campo
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Sdo0 metas diferentes com material
diferente que deveriam ser aplicadas e
usadas para atender casos de alunos
especiais.

Sdo atividades adaptadas a necessidade
de determinado aluno que devem ser
apreciadas anteriormente pelos
professores da sala de recursos e
também pelas observacgdes e analise do

professor com o aluno em sala.

Fazer as adaptacGes necessarias para
que o aluno deficiente intelectual possa
participar ativamente das aulas e serem
avaliados

E transformar as matérias do curriculo
de cada série em algo mais simples,
porém sem perder a esséncia, isto €, sem

sair do tema proposto.

E modificar a forma da didatica de
ensino, ou seja, ensinar 0 mMesmo
conteudo de forma diferente para atingir

0 objetivo.

Adaptacdo curricular é uma forma de
voceé transmitir o contetido para o aluno
com meétodos e materiais que esteja
préximo a realidade dele. E simplificar,
fazer figuras, criar maneiras de tornar

significativo para este aluno.
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Identificamos a principio uma imprecisao na definicdo dos conceitos dificuldade
de aprendizagem e deficiéncia intelectual e a utilizagdo de alguns termos que fazem
referéncia a aspectos biologicos da deficiéncia.

De todo modo, apresentamos duas consideragdes acerca das respostas. A primeira
se refere a fusdo estabelecida entre dificuldade de aprendizagem e deficiéncia intelectual.
Essa fusdo de conceitos pode ocasionar uma avaliagdo inicial superficial e em alguns
casos até mesmo equivocada por parte dos professores e equipe gestora sobre o aluno
com dificuldade de aprendizagem.

Desse modo, as respostas revelaram a dificuldade em estabelecer a diferenca entre

dificuldade de aprendizagem e deficiéncia intelectual. A este respeito, Chabanne afirma

[...] quando nos propomos a bordar as dificuldades escolares, entramos
num campo que inclui varios tipos de dificuldades: aquelas que séo
especificas do aluno, aquelas que ele pode ter ao perceber que esta com
dificuldades e também as que a escola cria, e até mesmo organiza
enquanto sistema. (CHABANNE, 2006, p.14-5).

Do mesmo modo, para Capellinin (2004) o termo dificuldade estaria mais
relacionado aquelas manifestacbes escolares decorrentes de uma situacdo mais
problematica mais geral, como por exemplo, inadaptacéo escolar, proposta pedagdgica e
desenvolvimento emocional.

Em relagdo a deficiéncia intelectual, segundo Shogren (2010) seria uma
incapacidade caracterizada por limitagbes significativa, tanto no funcionamento
intelectual (raciocinio, aprendizagem, resolucdo de problemas) quanto no comportamento
adaptativo, que cobre uma gama de habilidades sociais e praticas do dia a dia.

Nesse sentido, a dificuldade de aprendizagem se caracteriza por fatores que
compreendem, desde uma proposta pedagdgica equivocada, até problemas no
desenvolvimento emocional, enquanto a deficiéncia intelectual por uma limitacdo
significativa no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo.

A segunda reflexdo, se refere ao olhar bioldgico em relacdo a deficiéncia
intelectual. Como vimos, compreender a deficiéncia intelectual apenas por esse enfoque
pode dificultar o processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia em sala de

aula regular.
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Em vez de centrar a atencdo na noc¢do do defeito ou lesdo que impede
ou limita o desenvolvimento deve-se compreender de que modo o
ambiente social e cultural pode mediar as relagdes entre pessoas com
deficiéncia e o seu meio, de modo que elas tenham acesso aos objetos
do conhecimento e a cultura. (SMOLKA; LAPLANE, 2005).

Nesse sentido, ndo se trata de negar as limitacdes da pessoa com deficiéncia, seja
ela qual for, mas de lidar com alguém que se relaciona com a sociedade em que vive. Para
Oliveira (2007), a condicdo de deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar qual
seré o limite de desenvolvimento do individuo.

Em relacgdo & adaptacéo curricular, os participantes utilizaram uma diversidade de
respostas na tentativa de aproximar o conceito com a sua pratica pedagogica, entretanto
sem uma maior consisténcia teorica.

As respostas demonstraram a importancia do trabalho pedagdgico mais voltado
para o aluno com deficiéncia intelectual, porem a dificuldade elaborar atividades
adaptadas.

Todos os professores reconheceram a necessidade de um trabalho pedagogico
diferenciado mesmo ndo sabendo ao certo como desenvolvé-lo. De qualquer forma,
procuraram caminhos para atender os alunos da Educacdo Especial no seu processo de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, as respostas obtidas, no questionario inicial indicou a necessidade
de uma formagé&o continuada mais sistematizada em relacéo a educacdo especial. Segundo
Glat (1995), Golfredo (1992), Mazzota (1994) e outros autores, [...] uma proposta ainda
mais radical, como a da escola inclusiva, € pré-requisito que os professores sejam
efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa. Sem tal agdo, que nédo
Se resume a um curso, ou seminario isolado, e sim uma capacitacdo, e acompanhamento
continuo, este debate ndo saira da esfera da prépria educacdo especial, e a escola
inclusiva, nada mais sera do que uma utopia.

Ao finalizar o questionario inicial, os participantes responderam sobre as suas

expectativas em relacdo a agdo de formacéo continuada em adaptacéo curricular.



Quadro 12 — Suas expectativas em relacdo a adaptacao curricular

Professor

P1

P2

P3

P4

P5
P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

P13

O que vocé espera aprender sobre adaptacdo curricular e deficiéncia
intelectual?
Tenho muito o que aprender, pois ndo tenho nenhum curso com base nesses

assuntos.

Espero poder melhorar as aulas propondo métodos e didatica ou até mesmo
dindmicas onde posso aumentar o conhecimento tanto do aluno quanto a
minha mesma.

Principalmente como lidar com alunos que apresentam a deficiéncia
intelectual e poder entender o que o aluno necessita para a aprendizagem.

A sensibilizacdo necessaria para perceber as necessidades do aluno e as
ferramentas para intervir de forma qualitativa e seu processo de
aprendizagem.

Espero receber mais atividades que possam auxiliar o ensino de fisica.

Sinto falta de uma estrutura didatica /pedagdgica especificamente falando:
curso especifico para lidar na préatica com este tipo de problema pois aprender
na raca a lidar com este problema tem sido eficaz, mas seria mais facil se
houvesse um amparo mais solido e teérico do que se limitar a troca de
experiéncias em sala de aula.

Conseguir precisar minhas expectativas em relacdo ao aluno, adaptar o
curriculo a capacidade do aluno de realiza-lo

Espero aprender como formular atividades que promovam o avanco
intelectual do aluno e que ndo permaneca no estagio de desenvolvimento que
apresenta no momento.

Espero aprender o necessario para estar em constante colaboracdo com o
professor de educacéo especial.

Maneiras de suavizar o seu aprendizado, melhoras da aprendizagem
apresentada

Gostaria de entender melhor sobre deficiéncia intelectual para poder entéo
realizar a adaptacdo curricular de acordo com o que o aluno precisa para
realmente pode ajudé-lo, como realmente esse aluno precisa ser atendido.
Espero saber a definicdo correta de deficiéncia intelectual e qual o melhor
caminho seguir para fazer a adaptacéo curricular.

Espero que tenhamos espago para realizar cursos bem como espago para
discutir tipos de deficiéncia intelectual na escola com especialista na area e

também discutir casos especificos na nossa escola de forma a atender melhor
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o0 aluno e poder propor sugestes ao curriculo que colaborem para acdes
futuras que possibilitem a melhora da aprendizagem destes alunos.

P14 Como trabalho com fisica, espero poder fazer as adaptacdes necessarias em
todos os contetidos a serem trabalhados.

P15 Aumentar o respeito a pessoa com deficiéncia intelectual usando novos
recursos pedagogicos.

P16 Espero ampliar a didatica de ensino, formas de intervencdo, formas de
diagndsticos.

P17 Sempre aprendemos algo novo sobre adaptacdo curricular, com o ato de
montar uma atividade, reformular um conteldo. Vamos tendo novas ideias,
fazendo novos testes, para isso é preciso sempre estar estudando estes temas,
ja que sofrem constantes mudancas na lei, na nomenclatura, entre outros.

Fonte: Pesquisa de campo

Os participantes reconheceram a necessidade de aprender, lidar e conhecer mais
sobre a deficiéncia intelectual, demonstrando preocupacdo em relacdo a esse aluno da
Educagéo Especial.

A preocupacao dos participantes constatada na pesquisa, confirmou a posicéo de
Ferraz (2012), na qual afirma que os discursos dos professores nao € mais o de resisténcia
e tampouco de ignorancia. Os professores estdo envolvidos na questdo de como melhor
trabalhar o seu aluno, portanto, junto aos seus pares, passam a buscar informagdes que
possibilitem maior compreensdo das condi¢fes e necessidades educacionais dos seus

alunos.

8.3 Acéo de Formacao Continuada em Educacéo Especial - adaptacéo curricular:
Questionério final®.

Ao final da acdo de formacao continuada em adaptacdo curricular, os participantes
responderam o questionario final dividido em duas partes intituladas: sobre deficiéncia

intelectual e sobre adaptacdo curricular.

%4\/er apéndice E
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O objetivo do questionario foi obter dados sobre os resultados da acdo de
formagéo continuada, nas ATPCs, procurando identificar avangos e retrocessos em
relagcdo as questdes que envolvem a adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia

intelectual.
8.3.1 Sobre Deficiéncia Intelectual

Inicialmente os participantes foram questionados sobre o que havia mudado a
respeito do aluno com deficiéncia intelectual incluido na sala de aula ap6s os temas
discutidos durante a acdo de formacéao continuada.

O gréfico 7 (sete) apresenta os efeitos da acdo de formacdo continuada no

tratamento mais adequado ao aluno com deficiéncia intelectual.

Grafico 7 - O que mudou em vocé apds a acdo de formacédo?

O mudou a respeito do aluno com deficiéncia

intelectual .
Percebeu a necessidade da

i adapatacdo curricular
12%  12%

Passou a compreendeu
18% melhor o aluno (a) D.1.

= Comegou a dar mais atengéo
ao aluno (a) D.I.

35% Passou a respeitar os limites
dos alunos (as) D.I.

= |niciou um trabalho mais
adequado ao aluno(a) D.I.

Fonte: pesquisa de campo

Segundo os dados apresentados no grafico 7 (sete), referente as mudancas, as
formas de compreender a deficiéncia intelectual do aluno, obtivemos as seguintes
respostas: 6 (35%) dos participantes compreenderam melhor a deficiéncia intelectual do
seu aluno, 4 (23%) passaram a dar mais atencdo, 3 (18%) perceberam a importancia de
se respeitar o ritmo do aluno, e os limites da aprendizagem, 2 (12%) reconheceram a
importancia da adaptacdo curricular e 2 (12%) modificaram sua forma de trabalhar. Esses
dados revelaram novas situacGes em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual. A

primeira se refere ao maior cuidado em relacdo ao seu aluno com deficiéncia intelectual.
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De acordo com as respostas obtidas, 100% dos participantes mudaram, de alguma
forma, sua maneira de agir e compreender a deficiéncia intelectual indicando uma maior
abertura nas reflexdes relacionadas ao trabalho pedagdgico direcionado aos alunos da
Educacao Especial.

A segunda situacdo se refere a baixa manifestagdo sobre o significado da
adaptacdo curricular para o aluno com deficiéncia intelectual. Apenas 2 (12%) dos
participantes mencionaram a sua importancia e outros 2 (12%) se referiram ao trabalho
diferenciado em sala de aula para os alunos com deficiéncia.

Essa baixa manifestacdo sobre a adaptacdo curricular pode ser decorrente do
cardter mais geral da questdo respondida pelos participantes. A possibilidade de
mencionar diferentes mudangas, em relacdo a deficiéncia intelectual, permitiu uma
diversidade de respostas, dificultando o aparecimento da adaptacdo curricular.

Em relacdo a essas mudancas dos participantes sobre a deficiéncia intelectual,

mencionadas no gréfico 7 (sete) apresentamos os relatos:

Reforgou a necessidade de adaptar atividades e temas estudados pela
turma para que o aluno se sinta parte integrante da turma. (P 01).

Passei a pensar melhor os alunos e qual seria sua deficiéncia para
poder compreender dando uma atencdo especial e um olhar
diferenciado. (P 03).

Despertou em mim a vontade de observar melhor o aluno com
deficiéncia intelectual, e assim, procurar meios para ajuda-lo em
atividades adaptadas. (P 05).

Aprendi a respeitar os limites de cada individuo e dar atencao especial
aeles. (P 08).

Mudou no ponto principal, a aten¢ao dada aos alunos com deficiéncia
intelectual agora é maior. O cuidado no preparo das atividades
também foi posto como fator primordial. (P 12).

Tomei conhecimento da dificuldade historica em reconhecer essas
deficiéncias e da dificuldade em se elaborar formas que pudessem
integrar pessoas com deficiéncia intelectual a sociedade. Considero
esses alunos como cidaddos que devem ser integrados, mas que
frequentemente sé@o negligenciados. (P 13).

Os relatos indicaram a necessidade das a¢6es de formacao continuada nas ATPCs,
como um espaco de reflexdo e tomada de consciéncia sobre as questdes que envolvem a

Educacdo Especial.



100

A auséncia desse espaco e tempo para a formacéao do professor pode prejudicar as
reflexbes sobre as estratégias de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual.

[...] € importante que haja algumas estratégias que auxiliem o professor
ndo especializado na constru¢do de uma rotina de desenvolvimento
pedagdgico e social de seus alunos que possuam alguma necessidade
educacional especial, essa rotina proporcionara um sentimento de
seguranca e de pertencimento propicios para 0 seu processo de
aprendizagem. (ARANTES; NAMO, 2012, p.141).

Nesse sentido, as mudancas mencionadas pelos participantes indicaram uma
maior probabilidade de compreensdo em relacdo a deficiéncia intelectual superando a
visdo mais biologizante da deficiéncia. Do mesmo modo, permitiu a reducao do estresse

do professor regular em conceber o conhecimento na sua forma vertical.

[...] o trabalho com o aluno com deficiéncia intelectual pode ser
estressante, pois impele o professor a romper com a ideia de uma escola
“tradicional” que objetiva a transmissdo vertical de conhecimentos por
meio de receitas prontas. (ARANTES; NAMO, 2012 p.140).

Dentro dessa compreensdo, o trabalho do professor pode se tornar mais flexivel
em relacdo aos conteudos curriculares, aos critérios de avaliacdo e ao tempo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, ou seja, menos frustrante em relagéo
as suas expectativas quanto aos resultados de aprendizagem, quando comparados, aos
alunos sem deficiéncia.

Os participantes foram perguntados sobre qual a melhor defini¢do do conceito de
deficiéncia intelectual. O grafico 8 (oito) apresenta as respostas dos participantes da acdo

de formagé&o continuada.

Grafico 8 — Respostas dos entrevistados sobre deficiéncia intelectual

Definicdo de Deficiéncia Intelectual

8

0 i T T
Dificuldade Baixo rendimento Disturbios Incapacidade

Fonte: Pesquisa de campo
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Conforme os dados apresentados no grafico 8 (oito), 7 (41%) dos participantes,
relacionaram a deficiéncia intelectual com a dificuldade de aprendizagem, outros 5 (29%)
apresentaram um significado de deficiéncia mais proxima aos critérios definidos pela
AAIDD, os demais 5 (30%) associaram a deficiéncia intelectual com incapacidade e
disturbios.

As respostas dos professores participantes revelaram definicGes similares com o
conceito de deficiéncia intelectual respondido no questionério inicial, entre os quais
apresentamos:

Deficiéncia Intelectual é definida como dificuldade ou limitagdo em
conseguir aprender ou desenvolver determinada atividade que exija
utilizacdo do raciocinio. (P01).

Aluno gue precisa de um maior cuidado, carinho e atencéo no processo
de aprender a conhecer o mundo. (P04).

Alguém que possui uma dificuldade para aprender as atividades
comuns para as outras pessoas. (P09).

Deficiéncia intelectual pode ser entendido como dificuldade em atingir
alguns parémetros pré-estabelecidos. (P12).

Defino-a como uma incapacidade das engrenagens cerebrais e também
psicolégicas, sendo esta suscetivel de respaldo. (P15).

Os relatos revelaram que os participantes ainda nao conseguiram distinguir as
diferencas entre dificuldade de aprendizagem e deficiéncia intelectual. Entretanto, como
vimos a deficiéncia intelectual tem uma relacdo com a dificuldade de aprendizagem,
porém a dificuldade de aprendizagem ndo necessariamente tem uma relagdo com a
deficiéncia intelectual.

Esse dado revelou que a continuidade das a¢Bes de formacéo continuada pode
facilitar a compreensdo desses dois conceitos relacionado a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual.

Os participantes foram questionados sobre quais agdes ocorreram diante do aluno
com deficiéncia intelectual na sala de aula. Os dados representados pelo grafico 9 (nove),

apresentaram as seguintes respostas.
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Grafico 9 — Agdes dos professores frente a deficiéncia intelectual
Ac0es dos professores frente a deficiéncia intelectual
= Tenho realizado adaptac&o curricular

= Tenho compreendido melhor a
deficiencia

= Tenho dado mais atencéo ao aluno
com deficiencia

Tenho realizado novas intervencdes

Fonte: Pesquisa de campo

O grafico 9 (nove), revelou que 6 (35%) dos participantes passaram a realizar a
adaptacdo curricular; 4 (24%) afirmaram ter realizado novas intervengdes pedagdgicas
em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual; 4 (23%) reconheceram a importancia da
atencdo, e 3 (18%) compreenderam melhor a deficiéncia intelectual.

Esses dados revelaram que ao final da formagdo continuada, os participantes
comecgaram a compreender e direcionar seu trabalho pedagdgico para a adaptagédo
curricular.

Do mesmo modo, as respostas revelaram uma diminuigdo das incertezas
pedagogicas em relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual e acBes mais efetivas, e
menos obscuras sobre a deficiéncia, no seu trabalho em sala de aula.

Com o objetivo de complementar, as reflexdes sobre deficiéncia intelectual, os
participantes foram convidados a dar sugestdes sobre as discussdes realizadas durante a
acao de formacéo continuada em adaptacéo curricular.

Quadro 13 — Comentarios dos professores participantes sobre o que foi discutido na
acdo de formac&o continuada sobre deficiéncia intelectual

P1 N&o apresentou comentarios ou sugestdes
P2 N&o apresentou comentérios ou sugestoes
P3 Diante da discussdo comecei a refletir sobre a situagdo dos alunos com

deficiéncia e ter uma visdo mais critica sobre o caso.
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P4 Em todas as discussdes o principal ponto de destaque refere-se a capacidade
do aluno em aprender e desenvolver. Este foi 0 ponto mais importante. Ele
pode e deve aprender.

P5 Foram bem elucidativas os comentéarios e apresentacbes da acdo de
formacdo, uma nova visdo em rela¢do ao aluno com deficiéncia intelectual,
a necessidade de inclui-lo no processo de ensino e aprendizagem e a busca
de recursos para atividades especiais a cada caso.

P6 N&o apresentou comentérios ou sugestdes

P7 Foi discutido que esses alunos, quando recebem um olhar diferenciado
podem sim evoluir

P8 Acredito que a discusséo sobre alunos com deficiéncia intelectual, ajuda os
professores a compreender melhor como devemos atuar na formacdo
intelectual e na incluséo desses alunos

P9 Estabelecer a origem ou identificar a causa da deficiéncia; ter atendimento
individualizado, mas também socializa-los.

P10 Aperfeicoamento do trabalho intelectual do aluno com mais tempo;

material pedagdgico especializado.

P11 Né&o apresentou comentarios ou sugestoes
P12 Né&o apresentou comentarios ou sugestoes
P13 Embora a escola conte com especialistas na area, me parece que as

oportunidades que os professores tém para inteirar-se das especialidades
dos alunos é esporadica. Em suma, acredito que acdes de formativas como
esta devam ser mais frequentes e ligadas as demandas da escola.

P14 Que devemos estar atentos as necessidades de cada aluno; devemos buscar
auxilio de profissionais para a proposta de atividades e a¢Oes especificas.

P15 A deficiéncia intelectual tem que receber o amparo que vai desde a estrutura
fisica da escola até a capacitacdo de professores que deverdo para que estes
alunos se adaptem e ao curriculo e efetive o aprendizado.

P16 Né&o apresentou comentarios ou sugestoes

P17 A deficiéncia intelectual ¢ muito complexa e necessita de estudos
frequentes sobre o tema e adaptacGes curriculares. Foi muito rico todos os
conteudos, todas as discussGes em grupo articuladas por um professor
formado nestes conhecimentos.

Fonte: Pesquisa de campo

Segundo os relatos obtidos, os participantes reconheceram:
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e aimportancia dos espacgos de formacéo continuada, como umavia
de acesso, aos saberes relacionados a deficiéncia intelectual, que
abrange desde novas perspectivas a um olhar pedagdgico mais
critico em relacdo ao seu trabalho;

e a possibilidade de uma nova compreensdo sobre deficiéncia
intelectual, mesmo reconhecendo sua complexidade;

e a capacidade que esses alunos possuem para aprender o0s
conteudos curriculares;

e 0 tema adaptacdo curricular, e a necessidade do curriculo
adaptado para os alunos com deficiéncia intelectual, a
importancia das atividades especificas para cada aluno, e o tempo
para elabora-las.

Em suma, 11 (onze) dos 17 (dezessete) participantes apresentaram sugestdes e
comentarios em que demonstraram uma nova compreensdo sobre o aluno com deficiéncia

intelectual incluido na sala de aula regular. 6 (seis) ndo apresentaram nenhum comentario.

8.3.2 Sobre Adaptacéo Curricular

Em relacdo a segunda parte do questionario, os participantes foram perguntados
sobre as contribuicGes da acdo de formacao continuada na compreensdo e realizacdo das
atividades adaptadas para os alunos com deficiéncia intelectual.

O gréafico 10 (dez) apresenta as respostas sobre a a¢do de formacao continuada

em adaptacéo curricular para os alunos com deficiéncia intelectual.

Grafico 10 — A contribuicdo da acdo de formacao sobre adaptacédo curricular

Contribuic6es da acédo de formacao sobre adaptacéo
curricular

Parcialmente

29%

Fonte: Pesquisa de campo
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Os dados obtidos revelaram que 10 (59%), dos participantes da acdo de formacéo
reconheceram a contribuicdo da acdo de formacgdo continuada sobre o conceito de
adaptacéo curricular; outros 5 (29%) relataram que a formacdo atingiu parcialmente sua
compreensdo a respeito do tema e 2 (12%) ndo responderam.

Os relatos a seguir apresentam as respostas dos participantes sobre a acdo de

formagé&o continuada, entre as quais apresentamos:

Ainda ndo me sinto completamente segura para realizar a adaptacao
curricular. (P 02).

Passei a aplicar atividades adaptadas e ter mais paciéncia com os alunos
deficientes intelectuais. (P 03).

Para aqueles que aceitaram as atividades adaptadas. Sentiram-se menos
timidos e mais alegres na sala de aula. A acdo de formacado contribuiu
para alertar os professores a tomar atitudes diante da realidade em sala
de aula com os alunos deficientes intelectuais. (P 05).

Algumas atividades adaptadas me auxiliaram a verificar qual era o nivel
ou o entendimento quando da realizacéo das atividades e conversas com
o0 aluno, a partir de orientacGes com o professor especializado da sala
de recursos. (P 14).

Tanto as discussdes quanto as atividades elaboradas pelo professor da
sala de recursos deram uma base de conhecimento para que a partir dos
exemplos, n6s adaptamos nosso contetido para estes alunos. (P 17).

Diante das respostas fornecidas pelos participantes podemos versar sobre dois
aspectos: o primeiro relacionado a acéo de formacdo continuada como um momento de
transmissdo e apropriagdo do conhecimento e o segundo sobre a funcdo do professor
especializado como mediador desse processo formacgdo continuada sobre Educagéo
Especial.

Em rela¢do ao primeiro aspecto ficou constatado a necessidade e a regularidade
das agdes de formacdo continuada na escola com o objetivo de esclarecer as duvidas e
aperfeigcoar os conhecimentos dos professores do ensino regular sobre as demandas da
Educacdo Especial. Segundo Glat, (1995); Goffredo, (1992); Mazzota, (1994), se
quisermos considerar uma proposta mais radical, como a da escola inclusiva, & pré-
requisito que os professores sejam efetivamente capacitados para transformar sua préatica
educativa. Sem tal acdo, que ndo se resume a um curso ou semindrio isolado, e sim uma
capacitacdo e acompanhamento continuo, este debate ndo saird da esfera da propria

educacdo especial e a escola inclusiva nada mais sera do que uma utopia.
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O segundo aspecto a ser considerado se refere a funcao do professor especializado
no processo de capacitacdo dos professores das salas regulares. Os relatos fornecidos
demonstraram a necessidade do professor especializado na divulgagdo de conhecimentos
e uma tomada de consciéncia sobre a Educacéo Especial.

Para Capellini (2004), professores possuindo habilidades de trabalhos distintas,
juntam-se de forma coativa e coordenada, em um trabalho sistematizado com funcdes
previamente definidas para ensinar grupos heterogéneos, em cenérios inclusivos. Ambos
compartilham a responsabilidade de planejar e implementar o ensino e a disciplina da sala
de aula. Cada profissional envolvido pode aprender e beneficiar-se dos saberes dos
demais e, com isso, o0 beneficiario sera sempre o aluno.

Os participantes foram perguntados se ap6s a acdo de formacgdo continuada em
adaptacdo curricular sentiam-se completamente aptos a elaborar atividades para seus
alunos com deficiéncia intelectual.

O grafico 11 (onze) apresenta as respostas fornecidas pelos entrevistados:

Gréfico 11 — Vocé se sente apto a realizar a adaptacgdo curricular?

Vocé se sente apto(a) a realizar a adaptacao
curricular em Deficiencia Intelectual?

Fonte: Pesquisa de campo

Conforme o grafico 11 (onze), os dados apresentados indicaram que 8 (47%) dos
participantes se sentem aptos para realizar a adaptacédo curricular, 5 (29%) néo se sentem
aptos, e 4 (24%) possuem duvidas em relacdo a elaboragéo das atividades.

As respostas retratam suas posi¢Oes sobre a adaptagdo curricular, entre as quais

apresentamos:
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N&o, porque apesar da a¢do, ndo tenho conhecimento mais aprofundado
do caso do aluno para compreender suas necessidades. (P 03).

N&o muito. Acredito que todas as escolas deveriam ter um especialista
na questao a orientar os professores nesse atendimento especial. (P 05).

Faco, mas ndo me sinto apto, pois acredito que ainda necessitaria de
uma formacao especifica para conseguir avaliar adequadamente. (P 07).

Apta sim, mas nem sempre é possivel, pois 0 aluno necessita de um
acompanhamento em sala para ter a atencdo necessaria. (P 08).

Me sinto pouco apta ja que a realizacdo de atividades adaptadas
demanda conhecer o aluno, suas dificuldades além de contar com a
ajuda de um profissional da area da sala de recursos. (P14).

Sim. Claro que sempre devemos pesquisar e aprender novos meios, mas
com o que vivenciamos hoje me sinto preparada para atender alunos com
deficiéncia intelectual. (P17).

Os relatos indicaram que a a¢do de formacao continuada em adaptacgéo curricular,

atingiu de forma mais contundente os 47% dos participantes que afirmaram estar mais

preparados para a realizacdo das atividades adaptadas; outros 53%, de alguma forma,

apresentaram davidas e inabilidades na realizacdo das atividades adaptadas.

Nesse sentido, as acOes de formagéo continuada, segundo os autores (Laranjeira,

2002; Abreu, 2002; Nogueira, 2002; Soligo, 2002) nédo &, portanto, algo eventual, nem

apenas um instrumento destinado a suprir deficiéncias de uma formacéo inicial malfeita

ou de baixa qualidade, mas ao contrario, deve ser sempre parte integrante do exercicio

profissional do professor.

Os participantes foram perguntados sobre a definigdo de adaptac&o curricular apos

a acdo de formacdo continuada. O quadro 14 apresenta as respostas fornecidas.

P1
P2

P3

Quadro 14 — Definicao de adaptagdo curricular pelos participantes

Atividades facilitadas para alunos com deficiéncia intelectual.
Modificar as atividades de modo que o aluno com deficiéncia intelectual
consiga aprender.

Possibilidades de insercdo do aluno no ambiente escolar.
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P4 Promover o conhecimento e uma didatica adequada para atingir o fim do
processo educativo, isto €, um aprofundamento daquilo que é pratica cotidiana
do professor na relacdo teoria e sala de aula.

P5 Apresentacdo de atividades adaptadas e facilitadas, com o enfoque no curriculo
a esses alunos deficientes intelectuais diferenciando-as conforme o caso.

P6 Um momento de discussdo sobre os contetidos discutidos na sala de aula.

P7 Como um conjunto de atividades que visam tornar acessivel o curriculo as
necessidades dos alunos.

P8 Criar condicbes para o aluno na sua unidade ter mais comunicacdo, mais
participacdo em todos 0s niveis e espagos.

P9 Atividades facilitadas de acordo com a deficiéncia do aluno.

P10 Que o aluno com deficiéncia posso ter mais participacdo e interagir sobre o

tema trabalhado.

P11 Criacdo de atividades destinadas a deficiéncia do aluno.
P12 Mudangas nos curriculos para adaptar as limitagdes dos alunos.
P13 A meu ver a adaptagdo curricular deve estar relacionada a especialidade do

aluno na medida em que se torne um parametro com objetivos reais a serem
alcancados.

P14 A adaptacdo curricular se refere a propor atividades, aulas discussées em que
o0 aluno com deficiéncia intelectual tenha possibilidade de participar de forma
efetiva do que foi proposto apresentando retorno adequado aos temas
discutidos.

P15 Defino como atividade desenvolvida baseadas no curriculo do estado
exclusivamente para esses alunos.

P16 E o processo pelo qual o professor criou um caminho que facilitasse a entrada
do aluno por este canal que torna mais facil o aprendizado do contetdo
curricular.

P17 Adaptacdo curricular hoje me parece menos complexa. Essa formagdo me fez
enxergar as limitagdes de outra forma.

Fonte: Pesquisa de campos

Apesar da diversidade e da dificuldade em definir o conceito de adaptacédo
curricular, segundo as orientacdes estabelecidas pela Resolucdo SE 68/2017, as respostas
fornecidas pelos participantes indicaram a necessidade e a preocupacdo em relagéo a
forma de se transmitir os contetidos curriculares aos alunos com deficiéncia intelectual.

A este respeito, Arantes, Nano (2012) afirmam,
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Cabe ressaltar que esses alunos precisam participar da escola e da
sociedade, sendo respeitados em suas diferencas, ndo podendo ser
vistos somente como pessoas dependentes e incapazes. Eles
necessitam de uma proposta educacional adequada as suas
necessidades e que leve em conta as suas potencialidades e, na medida
em gue o professor oferece estratégias que promovam seu crescimento
interno, sua autonomia e sua independéncia, esse educando passa a ter
condigdes de conviver igualitariamente na sociedade, exercendo seus
direitos de cidaddo. (NANO; ARANTES, 2012 p.139).

Essa compreenséo sobre a necessidade de uma mudanca na forma de se transmitir
0s conteudos curriculares aos alunos com deficiéncia intelectual, coaduna com as
discussbes estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais sobre adaptacdo
curricular.

Para os Parametros Curriculares — AdaptacGes Curriculares (1999), as adaptacoes
curriculares constituem possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem de modo a torna-la apropriada as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais.

Com o objetivo de identificar quais mudancas os participantes realizaram no seu
trabalho em sala de aula foi perguntado quais acdes foram concretizadas em relagédo a sua
pratica pedagdgica sobre adaptacdo curricular.

Apresentamos as respostas dos participantes sobre sua pratica pedagdgica, entre

as quais mencionamos:

Passei a dar mais atencéo a esse aluno (P04).

O olhar diante das diferencas que encontramos na sala de aula. A
compreensdo de que ha alunos que necessitam de uma forma
diferenciada de ensinar, com paciéncia e no ritmo deles (P05).

Estou tentando compreender a deficiéncia do aluno para preparar a
atividade (P 07).

Mudou que dispenso maior atencdo a esses alunos, me preocupando
com seus aprendizados (P08).

Alguns temas estou tentando adaptar, porém ndo é nada facil de
pendendo do ano/ciclo (P 09).

Mudou o meu olhar sobre o aluno com deficiéncia buscando entender
as necessidades especificas de cada aluno na tentativa de buscar agdes
para melhorar esta interacdo entre todos, colegas, o aluno, os
professores etc (P14).
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Consigo encontrar meios que prenda a atencao destes alunos, fazendo
com que ele se sinta entusiasmado a aprender (P17).

Constatamos que apés a acdo de formagdo continuada houve uma maior atengéo
em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula. A atitude dos professores
participantes em reconhecer as diferencas, os ritmos de cada aluno, as tentativas em
construir atividades adaptadas, permitiu assegurar a importancia da formacéo continuada
nos ATPCs e o papel do professor especializado em deficiéncia intelectual em todo esse

processo de formacéao.

8.3.3 Andlise das atividades adaptadas realizadas pelos professores participantes
durante a acdo de formacao continuada em deficiéncia intelectual.

Durante a acdo de formacéo continuada, os participantes tiveram que realizar o
exercicio de elaborar uma atividade adaptada de pequeno porte para servir de apoio na
criacdo de novas atividades a serem utilizadas pelos alunos em sala de aula regular.

Para realizar o exercicio, 0s participantes tiveram gue se organizar em grupos, em
areas de formacdo docente e refletir sobre a criacdo dessa atividade considerando um
aluno com deficiéncia intelectual matriculado na sala de aula regular, e conhecido por
algum professor do grupo.

Os participantes foram organizados em dois grupos: o primeiro formado pelas
areas das ciéncias exatas, P14, P13, P12, P11, P10, P5 e ciéncia bioldgicas, P2, P16, P15
e P1; e segundo grupo formado pela area das ciéncias humanas P17, P9, P8, P7, P6, P4 e
P3.

Desse modo, foi disponibilizado aos grupos folhas de sulfites, canetas, lapis de
cor, computador e impressora para a realizacdo das atividades. O tempo de duracdo do
exercicio foi de uma aula.

Ao final, os participantes poderiam apresenta-las aos demais colegas da acdo de
formagéo relatando suas reflexdes a respeito da elaboragdo das atividades.

Diante desse exercicio de criacdo das atividades realizadas pelos professores
participantes durante a acdo de formacédo continuada nos ATPCs, apresentamos 0S seus

resultados para a realiza¢do de alguns apontamentos sobre o exercicio realizado.
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8.3.4 Atividades adaptadas

O grupo de ciéncias exatas apresentaram quatro atividades adaptadas para alunos
com deficiéncia intelectual: uma de fisica, uma quimica e duas de matematica.

As atividades adaptadas de fisica e quimica apresentaram duas caracteristicas
distintas: uma com o contetdo curricular mais simplificado, no caso, a atividade de fisica,

e outra, com o contetdo curricular mais complexa, a atividade de quimica.

Foto 1 — Atividades adaptadas de fisica
Atividades adaptadas de fisica

Fonte: Pesquisa de campo
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Foto 2 — Atividades adaptada de quimica
Atividades adaptadas de quimica
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Fonte: Pesquisa de campo

Em relacdo aos niveis de dificuldades das atividades adaptadas destacamos a
possibilidade de serem aplicadas pelo professor em sala de aula, desde que o aluno com

deficiéncia intelectual consiga realiza-las com maior autonomia, pois o que se almeja,

[...] é a busca de solucgBes para as necessidades especificas do aluno e,
ndo, o fracasso na viabilizacdo do processo de ensino-aprendizagem.
As demandas escolares precisam ser ajustadas, para favorecer a
incluso do aluno. E importante observar que as adaptagdes focalizam
as capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento proximal (nos
termos de Vigotski) e ndo se centralizam nas deficiéncias e limitacdes
do aluno, como tradicionalmente acontecia. (BRASIL, 1999, p.38).
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Nesse sentido, a atividade adaptada que o aluno consegue realizar com maior
autonomia possibilita um resultado pedagogico mais adequado sobre o contedido que se
quer ensinar e o contetido que se pode aprender.

Desse modo, compreender a Nivel de Desenvolvimento Real — NDR e Zona de
Desenvolvimento Proximal — ZDP auxilia o professor na identificacdo do conteddo
curricular que o aluno ja sabe e o contetdo curricular que o aluno ainda pode aprender.
Assim, a atividade pode ser mais bem planejada e o resultado pedagdgico menos
frustrante tanto para o professor quanto para o aluno.

Em relacdo as atividades adaptadas de matematica identificamos duas atividades
“simplificadas”, o que ndo significa um empobrecimento dos contetdos curriculares a
serem ensinados para o aluno com deficiéncia intelectual. Como vimos, reduzi-los pode

ser uma das ultimas possibilidades para que o aluno se aproprie do conhecimento.

Foto 3 — Atividade adaptada de matematica |
Atividades adaptadas matematica |

Fonte: Pesquisa de campo
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Foto 4- Atividade adaptadas de matematica Il
Atividades adaptadas matematica Il

Fonte: Pesquisa de campo

Nesse sentido, elaborar uma atividade adaptada, requer planejar sobre o
conhecimento que se quer transmitir, considerando a NDR e a ZDP do seu aluno com
deficiéncia intelectual. Do mesmo modo, para Aranha, conhecer o aluno e utilizar

procedimentos adequados favorece a educacdo inclusiva pois,

[...] as AdaptacBes Curriculares, entdo, sdo os ajustes e modificagdes
gue devem ser promovidos nas diferentes instancias curriculares, para
responder as necessidades de cada aluno, e assim favorecer as
condigdes que Ihe sdo necessérias para que se efetive 0 maximo possivel
de aprendizagem. (ARANHA, 2002, p.5).

Desse modo, o professor ao identificar a NDR e ZDP cria possibilidades de
ajustes, modificacdes nas atividades adaptadas do aluno com deficiéncia intelectual,

proporcionando uma maior autonomia na sua realizacao.
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Para Vigotski (1995) para o sujeito tornar-se capaz de dominar sua propria
conduta é preciso passar pelo complexo desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
elementares as superiores, caminho que € percorrido via mediagdo do outro, pelo
desenvolvimento da fala, ja que a linguagem € considerada como o principal meio de
aquisicdo e internalizacdo dos signos existentes na cultura.

Os participantes do grupo das ciéncias humanas elaboraram duas atividades
adaptadas de inglés, duas de portugués e duas de historia.

Em relacdo as atividades adaptadas de inglés destacamos duas situacGes. Na
atividade de inglés | os participantes ndo produziram uma atividade adaptada
propriamente escrita, mas sim um roteiro no qual destaca algumas estratégias para a sua

realizacdo e aquilo que se quer ensinar.

Foto 5 — Atividade adaptada de inglés |
Atividades adaptadas de inglés I

Fonte: Pesquisa de campo
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Do mesmo modo, na atividade de inglés Il os participantes criaram uma lista de

palavras e alguns comandos em relagdo ao contetdo que se quer ensinar.

Foto 6 — Atividade adaptada de inglés Il
Atividades adaptadas de inglés Il

Fonte: Pesquisa de campo

Assim, nas duas atividades adaptadas de inglés elaboradas pelos participantes néo
ha propriamente uma atividade destinada ao aluno com deficiéncia intelectual, mas sim

uma organizagdo, um planejamento das aulas, um momento anterior a elaboracéo da
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atividade adaptada. Logo, ndo hd como analisar as atividades adaptadas de inglés
realizadas pelos participantes.

Em relacdo atividades adaptadas de lingua portuguesa I, destacamos a utilizacdo
de diferentes recursos didaticos para a transmissdo dos conteudos aos alunos com

deficiéncia intelectual.

Foto 7 — Atividade adaptada de lingua portuguesa |
Atividades adaptadas de lingua portuguesa |
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Foto 8 — Atividade adaptada de lingua portuguesa Il
Atividades adaptadas de lingua portuguesa |1

Fonte: Pesquisa de campo

Na atividade adaptada de lingua portuguesa I, 0s participantes em um primeiro
momento, utilizaram como recurso didatico o desenho e o colorir de diferentes animais e
uma producdo de texto.

Nesse sentido, a diversidade de recursos didatico (desenhos, pinturas, jogos,
mausicas, videos) estimula o aluno com deficiéncia intelectual a realizar sua atividade
adaptada, assim como suas motivacOes e 0s seus interesses, pois segundo o PCN —

Adaptac6es Curriculares (1999):

[...] a realizagdo das adaptacGes curriculares pode atender as
necessidades dos alunos. Consideram que a atencao a diversidade deve
se concretizar em medidas que levam em conta ndo s a capacidades
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intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas, também seus
interesses e motivagbes (BRASIL,1999, p.23).

Na mesma atividade os participantes propuseram a producdo de um texto escrito
ou oral sobre a atividade adaptada referente aos animais. Ao proporem diferentes
possibilidades ao aluno com deficiéncia intelectual para apresentar a sua producdo
textual, os participantes ampliaram a participacéo do aluno com deficiéncia intelectual na
sala de aula.

Na atividade de lingua portuguesa Il os participantes elaboraram um roteiro, um
planejamento para a execucao da aula e ndo propriamente uma atividade adaptada. Nesse
sentido, ndo ha como realizar consideragdes sobre o exercicio realizado.

Em relacdo as atividades adaptadas de histéria | e Il os participantes utilizaram
como estratégia algo similar as atividades de lingua portuguesa: a utilizacdo de desenhos
e jogos.

Foto 9 — Atividade adaptada de histéria |
Atividades adaptadas de histéria |

Chantate K/,—y;'.fjf‘?')/r‘a,

Fonte: Pesquisa de campo



120

Nesse sentido, a utilizacdo dos jogos ludicos, desenhos, videos, pode favorecer a
apropriacdo do conhecimento por parte do aluno com deficiéncia intelectual na medida
em que exista uma relagdo entre o conhecimento que se quer transmitir e 0 jogo. No caso
da atividade em questéo foi possivel identificar essa relacdo entre o tema, no caso, o Egito
e 0 jogo.

Em relacdo a atividade Il de historia, os participantes procuraram relacionar no
mapa do Brasil as cores com as legendas. Uma atividade aparentemente simples, porém,

potencialmente eficaz para o aluno com deficiéncia intelectual.

Foto 10 — Atividade adaptada de historia Il
Atividades adaptadas de historia 11

Fonte: Pesquisa de campo

Enfim, apesar do pouco tempo da acdo de formacgdo continuada, a realizacéo
desses exercicios relacionados as atividades adaptadas evidenciou que
independentemente da area de conhecimento do participante foi possivel criar atividades
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adaptadas em acdes de formacéo continuada nos ATPCs direcionadas para os alunos com

deficiéncia intelectual.

8.3.5 Atividades adaptadas em deficiéncia intelectual elaborada pelos participantes
durante o exercicio docente.

No penultimo encontro da acdo de formacéo, os participantes que possuiam alunos
com deficiéncia intelectual em suas salas regulares foram convidados a realizar atividades
adaptadas durante o seu pleno exercicio docente e compartilhar os seus resultados com
0s demais participantes.

A intencdo do convite foi o de promover consideracdes entre 0s participantes da
acdo de formacdo continuada sobre a viabilidade ou ndo da criacdo de atividades
adaptadas no exercicio docente em sala de aula.

A criacdo das atividades adaptadas em sala de aula contou com a colaboracao dos
participantes das seguintes areas de conhecimento, nos quais utilizaremos codigos com
objetivo de garantir o seu anonimato: 1 (um) de quimica - P12; 1 (um) de matematica -
P11; 1 (um) de histdria - P7; 1 (um) de geografia e historia - P4; 1 (um) de lingua
portuguesa - P9; 1 (um) de inglés - P8; e 1 (uma) de fisica - P5. Da mesma forma, aos
alunos (as) daremos os codigos para garantir o seu anonimato: 1 (um) do 1° ano E.M. -
Al; 1 (um) do 8°ano E.F.Il - A2; 1 (um) do 3°ano E.M. - A3; 1 (um) do 3° ano E.M. —
A4; 1 (um) 1° ano E.M. - A5.

Para a realizacdo da atividade, o participante previamente identificou o seu aluno
com deficiéncia intelectual matriculado em sua sala de aula regular. Do mesmo modo,
com o objetivo de facilitar a identificacdo do NDR e a ZDP foi criada uma ficha para ser
preenchida pelo participante e pelo professor especializado dos alunos com deficiéncia
intelectual identificando o conhecimento que esse aluno ja domina e o0 conhecimento que

pode vir a dominar.

Quadro — 15 Ficha sobre o conhecimento do aluno com deficiéncia intelectual
Aluno (a): Idade: Ano/Série: Disciplina:

O que o aluno conhece:

O que o aluno pode vir a conhecer:

Fonte: Elaboracédo propria
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Ap0s a discussao nos grupos e o preenchimento das fichas os participantes que
aceitaram o convite organizaram suas aulas (seus roteiros, atividades, conteudos,
impressBes) e os horarios para a realizagdo das atividades adaptadas. Ficou estabelecido
a apresentacao dos resultados das atividades adaptadas realizadas na sala de aula regular

aos demais participantes no ultimo encontro da acdo de formacao continuada.

8.3.6 Andlise das atividades adaptadas

Utilizaremos para as andlises das atividades adaptadas elaboradas pelos
participantes durante o seu exercicio docente 0 PCNs — Adaptacdo Curricular e as ideias
de Vigotski.

As primeiras atividades adaptadas analisadas foram as de quimica realizada pela
P12 e desenvolvidas pela A1 matriculada no 1° ano do ensino médio, periodo da tarde,
com o tempo de duracdo de 2 (duas) aulas.

Foto 11 — Ficha e atividade adaptada de quimica |
Aluno (a): Al / Matriculado: 1 Ano — E.M. / Disciplina QUIMICA
O que o aluno conhece: numerais de 1 a 5; reconhece apenas as vogais; reconhece as
consoantes, mas ndo consegue memoriza-las na formacgéo das silabas, boa oralidade;
apresenta dificuldade com a coordenagdo fina.
O que o aluno pode vir a conhecer: numerais de 6 a 10; novas consoantes; coordenagdo
fina.

Atividade adaptada |

Fonte: Pesquisa de campo
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Na atividade adaptada de quimica I, a P12 conhecendo previamente Al e 0 seu
NDR e a sua ZDP, elaborou uma atividade com ilustragdes dos protons, néutrons e
elétrons e a relacdo entre quantidade e nimeros.

Em seguida, atividade adaptada quimica II, a P12 desenvolveu uma atividade
relacionada ao sistema nervoso, aluna uma reproducdo da escrita dos conceitos
trabalhados em sala de aula e um desenho sobre a mistura das substancias. A atividade

foi a adaptacéo de um exercicio do Caderno de Atividades do Aluno®.

Foto 12 — Ficha e atividade adaptada de quimica Il
Aluno (a): Al / Matriculado: 1 Ano — E.M. / Disciplina QUIMICA
O que o aluno conhece: numerais de 1 a 5; reconhece apenas as vogais; reconhece as consoantes,
mas ndo consegue memoriza-las na formacéo das silabas, boa oralidade; apresenta dificuldade com

a coordenacdo fina.
O que o aluno pode vir a conhecer: numerais de 6 a 10; algumas consoantes; coordenacao fina.

Atividade adaptada Il
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Fonte: Pesquisa de campo

83 Apostilas dos contetdos curriculares fornecida pela Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo aos
alunos do fundamental 11 e médio.
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No caso das atividades adaptadas | e Il planejadas pela P12 destacamos trés
aspectos: a avaliacdo pedagdgica; a acdo do professor em relagcdo ao processo de ensino
e aprendizagem e as estratégias didaticas utilizada na adaptacgdo curricular.

Em relacdo ao primeiro aspecto, o0 PCN — AdaptacGes Curriculares (1999)
recomenda que a adaptacdo curricular deve ser precedida de uma avaliacdo do aluno,
considerando o seu conhecimento escolar.

Do mesmo modo, Vigotski ao apresentar os conceitos NDR e ZDP reconhece a
funcdo da avaliacdo na identificacdo do conhecimento que o aluno possui assim como as
possibilidades de apropriacdo de novos conhecimentos.

Conforme Vigotski (1991, p.44):

Isto significa que com o auxilio deste método podemos medir ndo s6 o
processo de desenvolvimento até 0 momento presente e 0s processos de
maturacao que ja se produziram, mas também 0s processos que estao
ocorrendo ainda, que s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-
se.

Desse modo, ndo ha como realizar uma atividade adaptada que realmente consiga
atender as necessidades da aluna com deficiéncia intelectual sem antes avalié-la sobre o
seu NDR e a sua ZDP.

O segundo aspecto a ser destacado se refere a acdo do professor no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. Distante de um revanchismo,
de teorias que defendem por um lado o protagonismo do aluno e de outro, o do professor
no processo de ensino e aprendizagem, o PCN — Adaptagdes Curriculares (1999) afirma
que:

As modalidades adaptativas, nesse nivel, focalizam a atua¢do do
professor na avaliacdo e no atendimento do aluno. Compete-lhe o papel
principal na definicdo do nivel de competéncia curricular do educando,
bem como na identificacdo dos fatores gue interferem no seu processo
de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1999, p.43). Grifo nosso

Na mesma direcdo, segundo Vigotski (2010), criangas com deficiéncia intelectual
guando deixadas por si mesma, nunca atingem formas bem elaboradas de pensamentos
abstratos, e que a escola deveria fazer todo o esfor¢o para empurra-las nessa direcéo, para
desenvolver nelas, o que esté intrinsicamente faltando no seu proprio desenvolvimento.

O terceiro aspecto se refere aos recursos didaticos utilizados pela P12 na
elaboracdo da atividade adaptada de quimica. Na construcdo de sua atividade utilizou

desenhos sobre o contetido, textos explicativos e atividades do Caderno do Aluno. Essa
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diversidade de estratégias, planejadas pela P12 possibilitou a Al, respeitando o seu nivel
de desenvolvimento, a realizagdo das atividades adaptadas de quimica.

As atividades adaptadas de matemética | e Il foram elaboradas por P11 e
desenvolvidas pela A2 matriculada no 8° ano do ensino fundamental Il no periodo da

tarde.

Foto 13 — Ficha e atividades adaptadas de matemaética | e |1
Aluno (a): A2 / Matriculado: 8 Ano E.F. Il / Disciplina: MATEMATICA
O que o aluno conhece: numerais de 1 a 10; realiza apenas soma com uma casa; boa oralidade;
apresenta dificuldade com a coordenacéo fina; gosta de desenhos.
O que o aluno pode vir a conhecer: numerais de 10 a 15; relagdes entre quantidade e nimeros;
subtracdo.

Atividade adaptada | | Atividade adaptada Il
7-—

L 3 5 5 3 A ES

Fonte: Pesquisa de campo
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Como A2 em seu NDR reconhecia a contagem dos nimeros apenas de 0 (zero) a
10 (dez), P11 planejou na sua ZDP uma atividade adaptada de escrita de numerais de 10
(dez) a 15 (quinze).

Nesse sentido, de acordo com Oliveira (1995),

Vigotski chama a atencdo para o fato de que para compreender
adequadamente o desenvolvimento devemos considerar ndo apenas 0
nivel de desenvolvimento real da crianga, mas também o seu nivel de
desenvolvimento proximal, isto é, sua capacidade de desempenhar
tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes
(OLIVEIRA, 1995, p.59).

Assim, A2 ao conseguir realizar a atividade adaptada demonstrou que ao
considerar a ZDP, P11 provocou avangos em relacdo ao desenvolvimento da aluna.
Segundo Vigotski (2010) temos uma nova formula, a de que, o bom aprendizado é
somente aquele que se adianta ao desenvolvimento.

Durante o planejamento das atividades em sala de aula, P11 propds outras
atividades adaptadas para a aluna A2: uma entre a relagdo de numerais e quantidade e
outra com operacdes fundamentais (subtracao).

Desse modo, podemos tecer duas consideracdes: a viabilidade de se realizar as
atividades durante a aula e a autonomia da aluna na resolucéo dos exercicios.

Em relagdo ao primeiro aspecto, verificamos que P11 conseguiu realizar varias
atividades adaptadas para A2, demonstrando a viabilidade em atender as necessidades de
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula.

O segundo aspecto se refere a acdo pedagdgica do professor e a autonomia da
aluna. O P11 ao propor atividades adaptadas e explica-las favoreceu o protagonismo da
A2, fortalecendo o seu vinculo com a disciplina matematica ministrada por P11.

As atividades elaboradas por P4 de geografia e histdria e P7 de geografia foram
desenvolvidas novamente para as alunas A2 e Al em 2 (duas) aulas. Em relacdo as
atividades desenvolvidas, destacamos alguns aspectos: atividade elaborada pela P7 para
Al relacionada aos estados brasileiros e a criagcdo pela P4 de uma atividade adaptada
sobre a bandeira do Japdo em que a A2 realizou em um ambiente diferente da sala de aula

conforme demonstrado na foto 16 (dezesseis) e 17 (dezessete).
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Foto 14 — Ficha e atividades adaptadas de geografia |
Aluno: Al / Matriculado: 1 Ano E.M. / Disciplinas: GEOGRAFIA

O que o aluno conhece: reconhece apenas 0 bairro onde mora; as vogais; reconhece as

consoantes, mas ndo consegue memoriza-las na formacao das silabas, boa oralidade; apresenta

dificuldade com a coordenagé&o fina.

O gue o aluno pode vir a conhecer: o pais onde mora; alguns estados; as consoantes
Atividade adaptada Geografia |

L B R R R I IR R R R I I T

Fonte: Pesquisa de campo

Na atividade adaptada de geografia o P7 utilizou um conteudo relacionado a
identificacdo de alguns estados brasileiros com maior e menor extenséo territorial. Um
conteldo adaptado préximo ao tema trabalhado pelos outros alunos da sala de aula,
entretanto foi possivel identificar a dificuldade da escrita e de alfabetizagdo da Al.

Em relacéo a atividade adaptada de geografia Il e historia | elaborada por P4 para

a A2 identificamos uma proposta de atividade em um ambiente diferente da sala de aula
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sobre o tema refugiado ou imigrantes, a pintura da bandeira do Japao e o reconhecimento
das letras do pais.

Foto 15- Ficha e atividades adaptadas de geografia Il e historia |
Aluno: A2/ Matriculado: 8 Ano E.F./ Disciplinas: GEOGRAFIA/HISTORIA
O que o aluno conhece: reconhece apenas 0 bairro onde mora; as vogais; reconhece as

consoantes, mas ndo consegue memoriza-las na formacao das silabas, boa oralidade; apresenta
dificuldade com a coordenacéo fina.

O que o aluno pode vir a conhecer: o pais onde mora; alguns estados; as consoantes
Atividade adaptada Geografia Il /Atividade adaptada Historia |

Fonte: Pesquisa de campo
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Em relacéo a essa atividade adaptada que ocorre em um outro ambiente podemos
refletir sobre duas situagdes: a importancia da articulacdo, entre o professor regular,
professor especializado e a participacdo da familia na aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual.

O trabalho sobre uma atividade adaptada fora do ambiente escolar necessita
inicialmente de um planejamento prévio entre o professor regular e especializado. O
professor especializado ciente do contetido da pesquisa auxilia o aluno na sua atividade
nos horarios de atendimentos na sala de recursos.

Nesse sentido, segundo Capellini (2004), para o sucesso de ac¢des inclusivas na
escola sera necessario um trabalho em equipe que envolva todos os profissionais atuantes
e, em especial, a parceria entre os professores do ensino comum e do AEE a favor de um
objetivo comum.

Em relacdo a familia o professor especializado orienta 0s pais em como deve
proceder em relacdo ao auxilio do aluno na realizagdo da sua atividade adaptada fora do
ambiente escolar.

Em seguida, P4 elaborou uma atividade adaptada utilizando uma familia silabica
e algumas palavras relacionadas com o tema da aula, modificando significativamente o

contetdo. Segundo os PCN — Adaptac¢des Curriculares:

Muitas vezes, ha necessidade de adotar adaptacdes significativas do
curriculo para atender as necessidades especiais dos alunos, quando
estas forem mais acentuadas e ndo se solucionarem com medidas
curriculares menos significativas (BRASIL, 1999, p.37)

Nesse caso, P4 realizou uma adaptagdo curricular significativa, ou seja, “aquelas
que modificam significativamente o planejamento quantos os objetivos definidos]...]
(BRASIL,1999, p.39).

Ao realizar uma atividade significativa ou de grande porte, os critérios de
avaliacdo, o tempo para a sua realizacdo, os objetivos pedagdgicos que se quer atingir,
devem estar bem definidos para que ndo ocorra equivocos em relagcdo a todo o processo
de avaliacdo do aluno.

Em relacdo as atividades adaptadas de lingua portuguesa | elaborada pela P9 e
desenvolvida pela aluna A1 em 2 (duas) aulas, destacamos a preocupacdo da P9 com a

escrita da Al.
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Foto 16- Ficha e atividades adaptadas de lingua portuguesa |
Aluno: Al / Matriculado: 1 Ano E.M. / Disciplinas: Lingua Portuguesa
O que o aluno conhece: reconhece as vogais; reconhece algumas consoantes, mas ndo consegue
memoriza-las na formacdo das silabas, boa oralidade; apresenta dificuldade com a coordenacao fina.
O que o aluno pode vir a conhecer: coordenagdo fina; reproducéo de palavras.

Atividade adaptada |

Fonte: Pesquisa de campo
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Na atividade adaptada | de lingua portuguesa, identificamos os objetivos
estabelecidos pela P9 em relagcdo a Al, ou seja, exercitar a escrita e leitura das palavras.

Segundo os PCNs (1999, p.33) [...] as adaptacdes curriculares implicam a
planificacdo pedagogicas, e acdes docentes fundamentadas em critérios que definem: o
que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formar de organizacao do ensino
séo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno.

Nesse sentido, a P9 identificou na Al a necessidade de se trabalhar com a letra
bastdo, a cursiva e a leitura de palavras. Segundo o PCN — Adaptacdes Curriculares
(1999), “[...] o seu nivel de competéncia curricular, seus aspectos do desenvolvimento
(bioldgico, intelectual, motor, emocional, social, comunica¢éo e linguagem) e o seu estilo
de aprendizagem (motivacao, capacidade de atencéo, interesses académicos, estratégias
préprias de aprendizagem e condicGes fisico-ambientais mais favoraveis para aprender).

Entretanto, diante das respostas obtidas, a Al ndo apresentou um resultado
satisfatorio em relacdo a letra cursiva, o que demonstrou a necessidade de uma atividade
adaptada mais ajustada para os aspectos motores, de coordenacao fina.

Nesse sentido, segundo o PCN — Adaptacdo Curricular os ajustes

S&o importantes como medidas preventivas levando o aluno a aprender
0s conteudos curriculares de maneira mais ajustada as suas condi¢des
individuais, para prosseguir na sua carreira académica, evitando-se seu
afastamento da escola regular. (BRASIL, 1999, p.34).

No caso da Al o que se verificou foi a necessidade de realizar ajustes em relacao
a atividade a ser realizada observando os objetivos que se quer atingir.

Em relacéo a atividade adaptada de inglés, elaborada pela P8 foi planejado uma
atividade fotocopiada de um exercicio com nameros de 0 (zero) a 10 (dez), na qual, a Al
deveria identificar e relacionar com a escrita, e outra atividade envolvendo leitura e cores,

e a escrita de nimeros em inglés.
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Foto 17- Ficha e atividades adaptadas de inglés
Aluno: Al / Matriculado: 1 Ano E.M. / Disciplinas: Inglés
O que o aluno conhece: reconhece as vogais; reconhece algumas consoantes, mas ndo consegue
memoriza-las na formacdo das silabas, boa oralidade; apresenta dificuldade com a coordenacao fina.
O que o aluno pode vir a conhecer: coordenagdo fina; nimeros em inglés de O (zero) a5 (cinco).
| Atividade adaptada |

Fonte: Pesquisa de campo
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Com relacdo a atividade adaptada de inglés encontramos alguns resultados que
merecem algumas consideracfes. A atividade desenvolvida pela Al de relacionar o
namero com a palavra em inglés vimos que a aluna conseguiu realiza-la, o que
demonstrou o resultado esperado pela P8.

Em relacdo a atividade em que teria de pintar a estrela de acordo com a palavra,
verificamos que Al ndo conseguiu realiza-la, 0 que demonstrou uma inadequacdo da
atividade indicando a necessidade de ajustes.

A atividade adaptada relacionada a escrita dos nameros, Al conseguiu atingir
parcialmente os objetivos estabelecidos pela P8. Nesse mesmo exercicio, verificamos que
Al conseguiu escrever os numerais, de 1 (um) ao 8 (oito), porém ndo escreveu 0 niUmero
6 (seis) o que demonstrou alguns problemas relacionados a sequéncia numérica.

Outro aspecto observado nessa atividade foi a auséncia de linha para Al. A
auséncia das linhas prejudicou o desenvolvimento da atividade adaptada e as respostas
oferecidas pela Al.

Nesse sentido, cabe ao professor, segundo o PCNs — Adaptagdo Curricular,

[...] o papel principal na defini¢cdo do nivel de competéncia curricular
do educando, bem como na identificag&o dos fatores que interferem no
seu processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 1999, p.42).

De todo modo, apesar desses detalhes em relacdo a atividade, a P8 apresentou uma
avaliacdo positiva em relagdo ao resultado da Al, o que demonstrou uma compreensédo
sobre como elaborar e apresentar a atividade para o aluno com deficiéncia intelectual.

No que concerne a atividade adaptada de fisica, planejada pelo P5 sobre a variagdo
de tempo, distancia foi aplicada ao A3, matriculado no 3° ano do ensino médio, no
periodo da manhd, em 1 (uma) aula.

Sobre as atividades adaptadas de fisica | e Il destacamos dois aspectos, conforme

demonstrado nas fotos 18 (dezoito) e 19 (dezenove).
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Foto 18- Ficha e atividades adaptadas de fisica I.
Aluno: A3/ 3 anos E.M/ disciplina: FISICA
O que o aluno conhece: numerais de 0 a 100; alfabetizado, boa oralidade; razoavel coordenacdo fina;
gosta de filmes de super herois, musicas; desenhos.
O que o aluno pode vir a conhecer: noc¢des basicas de fisica como: deslocamentos em minutos, horas
e segundos.

Atividade adaptada |

Fonte: Pesquisa de campo

O primeiro aspecto a ser destacado se refere a preparacdo da atividade de fisica
realizada pelo P5, assim como a selecdo do conteudo. Vimos que sua elabora¢do néo
ocorreu na sala de aula, mas sim em outro ambiente. Houve um preparo, um estudo mais
detalhado do A3 e o conteudo a ser proposto, considerando a sua NDR e a ZDP.

O resultado de todo esse cuidado ficou constatado nas respostas fornecidas pelo

aluno A3 na atividade adaptada.
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Foto 19- Ficha e atividades adaptadas de fisica Il.
Aluno: A3/ 3 anos E.M/ disciplina: FISICA
O que o aluno conhece: numerais de 0 a 100; alfabetizado, boa oralidade; razoavel coordenacéao
fina; gosta de filmes de super herdis, musicas; desenhos.
O que o aluno pode vir a conhecer: noc¢des basicas de fisica como: deslocamentos em minutos,
horas e segundos.

-

Atividade adaptada Il

Fonte: Pesquisa de campo

O segundo aspecto se refere ao envolvimento do aluno em relagéo a atividade
adaptada preparada pelo P5. Todos os exercicios foram realizados pelo A3, o que
corrobora com a preparacdo adequada das atividades pelo P5.

Em relacdo a atividade adaptada elaborada pela P9 de lingua portuguesa,

desenvolvida pelo aluno A4, matriculado no 3° do ensino médio, periodo da manh&, em
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2 (duas) aulas, identificamos uma semelhanca em relacdo a atividade de fisica. Ambas

nao foram realizadas na sala de aula, mas sim em outro ambiente.

Foto 20 — Ficha e atividades adaptadas lingua portuguesa — I.
Aluno: A4/ Matricula: 3 Ano E.M./disciplina LINGUA PORTUGUESA
O que o aluno conhece: alfabetizado, boa oralidade; boa coordenacdo fina; gosta de
musicas; desenhos.
O que o0 aluno pode vir a conhecer: leitura e interpretacdo de pequenos textos.
l_ Atividade adaptada |

2

ROMANTISMO

A caracteristica principal da Poesia Romantica é
a expressao plena dos sentimentos pessoais,
com 0s autores voitadas para o seu mundo interior
e fazendo da literatura um meio de desabafo e
confiss30. A vida passa a ser encarada de um
angulo pessoal, em que se sobressai um intenso
desejo de liberdade.

Fonte: Pesquisa de campo

O fato de as atividades adaptadas de lingua portuguesa ndo serem realizadas no
ambiente da sala de aula ndo invalidou a atividade, mas sim demonstrou uma
preocupacao, por parte do P9, em apresentar uma atividade curricular mais adequada para
0 A4
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Segundo os PCNs — Adaptacdes Curriculares, ndo se trata, [...] de um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo para que atenda
realmente todos os educandos. (BRASIL, 1999, p.33).

No entanto, essa atividade adaptada apresentou outra peculiaridade: a divisdo do
conteddo romantismo em trés partes. Assim, na parte | foi apresentado ao A4 um texto
explicativo, sobre o tema e uma interpretacdo de diferentes pinturas relacionada com o
contetdo. O P9 procurou extrair do A4 a leitura e interpretagdo sobre o tema romantismo
discutido em sala de aula.

Na segunda parte da atividade adaptada de lingua portuguesa, o P9 solicitou ao

A4 a interpretacdo escrita das pinturas.

Foto 21 — Ficha e atividades adaptadas de lingua portuguesa — II.

Aluno: A4/ Matricula: 3 Ano E.M./disciplina LINGUA PORTUGUESA/ Parte 1l

O que o aluno conhece: alfabetizado, boa oralidade; boa coordenacdo fina; gosta de musicas;
desenhos.
O que o aluno pode vir a conhecer: leitura e interpretacdo de peguenos textos.

Atividade adaptada Il
|
ROMANT'SMO 0 que voce sente ao ver essas imagens? i i 77 3 ; N

. T

Fonte: Pesquisa de campo
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O participante P9 procurou dar continuidade ao exercicio anterior e ao final da
atividade, o A4 relatou algumas interpretacdes sobre as diferentes pinturas sobre o tema
romantismo. No entanto, o A4 realizou uma breve descricdo das pinturas, ou seja, a
maneira que encontrou para realizar a atividade.

Na terceira parte, foi proposto ao A4 a realizacdo de um desenho e a escrita de um
texto sobre o romantismo.

Foto 22 — Ficha e atividades adaptadas de lingua portuguesa — I11
Aluno: A4/ Matricula: 3 Ano E.M./disciplina LINGUA PORTUGUESA/ Parte Il|
O que o aluno conhece: numerais de 0 a 100; alfabetizado, boa oralidade; boa
coordenacéo fina; gosta de musicas; desenhos.

O que o aluno pode vir a conhecer: leitura e interpretacdo de peguenos textos.
Atividade adaptada 15
|

Faca um desenho sobre os seus bons sentimentos.

Escreva algo sobre o seu desenho

Fonte: Pesquisa de campo

Desse modo, o P9 conseguiu realizar uma diversidade de procedimentos no

desenvolvimento da atividade, de acordo com a proposta dos PCNs. Segundo os PCN -
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AdaptacGes Curriculares (1999), sdo apresentados procedimentos técnicos e
metodoldgicos, estratégias de ensino e aprendizagem e procedimentos avaliativos e
atividades programadas para o aluno, ou seja, introduzir atividades individuais
complementares para o aluno alcancar os seus objetivos comuns aos demais colegas.

As Ultimas atividades adaptadas foram realizadas pela P9 de lingua portuguesa,
em 2 (duas) aulas, ao aluno A5, matriculado no 1° ano do ensino médio, periodo da
manha. A atividade de lingua portuguesa apresentou dois aspectos que merecem algumas

considerac@es, conforme demonstrado na foto 23 (vinte trés) e 24 (vinte quatro).

Foto 23 — Ficha e atividades adaptadas de lingua portuguesa - |
Aluno:A5 / Matricula: 1 Ano E.M./LINGUA PORTUGUESA
O que o aluno conhece: parcialmente alfabetizado, boa oralidade; boa coordenagéo
fina; gosta de musicas; desenhos.
O que o aluno pode vir a conhecer: leitura de palavras com silabas simples; pequenos
textos

Atividade adaptada |

Fonte: Pesquisa de campo

O primeiro aspecto a ser observado na atividade | de lingua portuguesa se refere

a intencdo da P9 em promover uma atividade de leitura e escrita de palavras. A atividade
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adaptada permitiu ao A5 a possibilidade, de acordo com a sua NDR e ZDP estabelecer

relagOes entre a escrita e a leitura de palavras.

Foto 24 — Ficha e atividades adaptadas de lingua portuguesa — II.
Aluno:A5 / Matricula: 1 Ano E.M./LINGUA PORTUGUESA
O que o aluno conhece: numerais de 0 a 100; alfabetizado, boa oralidade; boa
coordenacao fina; gosta de musicas; desenhos.
O que o aluno pode vir a conhecer: leitura de palavras com silabas simples; pequenos
textos

Atividade adaptada Il

Fonte: Pesquisa de campo

O segundo aspecto da atividade adaptada Il se refere a interpretacdo de texto. A
P9 elaborou um pequeno texto e algumas perguntas. Para realizar essa atividade a P9
solicitou ao A5 a escrita do texto redigido deixando uma linha abaixo de cada frase.
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Desse modo, as atividades adaptadas de grande porte (significativas) e de pequeno
porte (ndo significativas) criadas pelos participantes, dentro ou fora das salas de aulas aos
alunos com deficiéncia intelectual apresentaram aspectos relevantes em relacdo a
aprendizagem. Cada aluno e sua particularidade, apresentou uma resposta positiva em
relacdo aos conteudos curriculares trabalhados em sala de aula.

Conforme combinado, ao final da aplicacdo das atividades adaptadas, os
participantes relataram aos demais que ndo participaram suas impressoes a respeito desse
exercicio proposto pela acdo de formacéo.

Nesse sentido, apresentamos alguns relatos dos seus relatos sobre as atividades
desenvolvidas com seus alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula, entre as quais

apresentamos:

Sim, teve um bom resultado com o aluno. (P12).

Sim, e teve resultados muito positivos, pois eles recebiam com
alegria as atividades e as entregavam feitas. (P9).

Muito produtivo, percebi que o aluno ficou empenhado em realizar
a atividade. (P11).

Sim, em alguns casos tive respostas positivas, em outras 0 meu
auxilio tornou-se indispensavel para sua execuc¢ao. (P7).

Realizei algumas atividades escritas, atividades de discussao sobre
temas com a sala dois alunos do ensino médio e senti que um se
considerou valorizado com relacdo as atividades, ja o outro aluno
considerou a atividade discriminatéria e quis realizar as mesmas
atividades apresentada aos demais alunos. (P4).

Sim, foi um sucesso. (P5).

Em relagdo as respostas fornecidas pelos participantes verificamos a compreensao
sobre a necessidade de se criar, aplicar e ajustar as atividades adaptadas aos alunos com
deficiéncia intelectual. A comprovacdo desses resultados foi identificada nos relatos
descritos pelos professores que afirmaram o sucesso das atividades adaptadas
desenvolvidas em sala de aula.

Finalizando a acdo de formacdo continuada em adaptagdo curricular os

participantes foram convidados a apresentarem sugestdes e comentarios sobre o que foi
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discutido durante acdo de formacdo continuada ocorridas nas ATPCs. O quadro 16

(apresenta) apresenta as respostas dos professores participantes:

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12
P13

Quadro 16 — Sugestdes e comentarios sobre a acdo de formacao continuada

Muito produtiva as a¢des de formacdo. Vamos lutar para ter mais.

Né&o opinou.

Boa iniciativa, no entanto, seria interessante um aprofundamento de caso a caso
para melhor lidar com os alunos D.I.

Felicito as acOes e a caixinha com atividades, pois este se revelou uma
ferramenta bastante (til.

Muito positiva a chamada de atencdo do professor para essa realidade que
vivemos na sala de aula. Todos os professores deveriam participar dessa acao de
formacdo. Banco de atividades de cada matéria na sala dos professores ajudaria
muito, uma vez que ele ndo tem tempo para pesquisas sobre isso.

Aprendi muito sobre deficiéncia e adaptacdo curricular. Sugestdo: a
continuidade da caixa de atividades.

Deveria existir uma formacéo promovida pelo Estado visando a efetiva incluséo
desses alunos. Precisamos muito disso.

N&o tenho sugest&o, pois ndo tinha informag&o concreta sobre o assunto anterior.
Foi muito importante as informagdes que me foram passadas.

E necessario que fagamos o possivel para que o aluno com deficiéncia intelectual
sinta-se parte integrante em com direito a escola igual aos demais.

Que alguns temas tem uma maior facilidade para ser trabalhado tais como as 4
operagdes matematica, mas outros conteldos mais especificos encontro
dificuldades.

N&o tenho sugestoes.

N&o opinou.

Me senti incapaz de responder as questdes sobre a adaptacdo curricular pois ndo
tive orientacGes na acdo formativa a este respeito (ou ndo estava presente no dia
em que este tema foi tratado).
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P14 Os comentarios e sugestbes apresentados pelo profissional da sala de recursos
guanto a adaptacao curricular foram importantes para o direcionar na elaboracdo
de atividades mais adequadas as necessidades de cada aluno. A secretaria da
educacéo deveria fornecer cursos, palestras para orientar os professores sobre as
acOes para com os alunos com deficiéncia intelectual. As atividades de
adaptacdo curricular devem ser elaboradas de forma individualizada de acordo
com as necessidades de cada aluno devendo para isso ser analisadas pelo
profissional que assiste o aluno na sala de recursos para adequar da melhor forma
as atividades.

P15 Adaptacdo curricular é um tema extenso e deve ser constantemente se basear em
pesquisas cientificas e atualizacfes necessarias. A acao de formagéo deve ter por
base estudos cientificos e o respaldo da prética que efetiva o aprendizado.

P16 N&o opinou.

P17 Parabéns pela iniciativa. Sugestao: elaborar temas para que o professor adapte o
material para o aluno. Assim teremos mais pratica e mais seguranca para adaptar
0s conteudos. Deveria também ter mais encontros como esse, aprendendo sobre
as deficiéncias, aprendendo a como lidar com esses alunos através de troca de
experiéncias entre professor e professor especializado.

Fonte: Pesquisa de campo

Os participantes apresentaram uma resposta positiva em relacdo a acdo de
formacdo continuada sobre o tema adaptacdo curricular em deficiéncia intelectual.

Segundo o grafico 12 (doze):

Graéfico 12 - Respostas dos professores sobre a acdo de formacéo

Respostas dos professores participantes sobre a
acao de formacao continuada

13
H Aprovaram a acdo de formacédo
. u N&o opinaram
1
N&o apresentaram sugestdes
professores

Fonte: Pesquisa de campo
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O gréfico 12 (doze) revelou que dos 17 (dezessete) participantes, 13 (treze)

apoiaram a iniciativa, 3 (trés) ndo opinaram, e 1 (um) néo apresentou sugestoes.

Dentre as contribuicdes elencadas pelos participantes destacam-se:

a necessidade de um aprofundamento sobre as deficiéncias para um

trabalho mais adequado;

a importancia de ampliar a agdo de formag&o para outros professores, a
participagdo, mais efetiva, da Secretaria da Educagdo do Estado de S&o

Paulo no fomento dessas a¢des de formacéo continuada;

a dificuldade de alguns professores em adaptar conteldos mais

especificos para os alunos com deficiéncia intelectual;

a importéncia da participacao do professor especializado na formacéo e
no apoio pedagdgico aos professores regulares sobre o tema deficiéncia
intelectual e adaptacéo curricular;

a troca de experiéncias entre professores e a elaboracdo de uma caixa de

atividades adaptadas na sala dos professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou analisar os resultados de uma acdo de formacéo
continuada em adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia intelectual realizada em
uma escola publica do interior do Estado de S&o Paulo. Tal proposta de formacgéo
procurou atingir professores do ensino E.F e E.M que lecionavam para alunos com
deficiéncia intelectual nas suas salas de aulas regulares. Entretanto a pesquisa realizada
n&o se restringiu apenas as a¢des de formacédo continuada.

No decorrer da pesquisa outros temas emergiram e foram objetos de estudo em
especial as Resolucdes SE 61/2014 e SE 68/2017, a Lei Estadual n® 15.830/2015, o PPP
da escola pesquisada e os obstaculos entre as secretarias municipal e estadual de educacgéo
sobre as informagdes dos alunos oriundos da Educacéo Especial.

Em relacdo as resolucfes emitidas pela Secretaria da Educacgdo do Estado de S&o
Paulo identificamos um retrocesso em relacdo a Resolucdo SE n° 68/2017 ao
sobrecarregar o trabalho do professor especializado com aumento do nimero de alunos
por sala de recursos e obriga-lo a acompanha-los nas salas do ensino regular.

O estudo revelou avangos em relagéo a Lei Estadual n° 15.830/2015 que permitiu
a contratacdo do Professor Auxiliar e a reducao de alunos por sala de aula regular quando
estiver matriculado o aluno da Educacdo Especial.

Esta pesquisa também analisou a relevancia do PPP em contemplar as demandas
da Educacdo Especial. Vimos que auséncia dos temas inerente a Educacdo Especial no
PPP produz um trabalho pedagodgico descontextualizado, individualizado e fragmentado.
Contemplar as demandas da Educacdo Especial resguarda os direitos dos alunos com
deficiéncia, garante o debate sobre os temas e as a¢Oes de formacdo continuada sobre
adaptacéo curricular.

Um outro dado revelado pelo estudo foi a fragil parceria entre as secretarias de
educacédo estadual e municipal sobre as questbes que envolvem a Educacdo Especial.
Segundo as analises, a precaria comunicagéo entre as secretarias produziu um conflito de
informacdes em relacdo a precisdo do diagndstico da existéncia ou ndo da deficiéncia
intelectual no aluno matriculado nas salas de aulas do ensino regular.

Em relagéo ao estudo realizado sobre a agdo de formacdo em adaptacéo curricular
e 0 olhar dos professores sobre os alunos com deficiéncia intelectual foi revelado

inicialmente que 88% dos professores participantes ndo frequentaram cursos sobre o tema
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adaptacdo curricular, o que demonstrou a principio a inabilidade em lidar com esses
alunos oriundo da Educacdo Especial.

Apesar desse quadro, a pesquisa evidenciou a disposicdo dos professores
participantes em promover atividades adaptadas ja que todos afirmaram ter recebidos em
suas salas alunos com algum tipo de deficiéncia. Entretanto, quando questionados sobre
a definicdo do conceito de deficiéncia intelectual, os docentes a relacionaram em algumas
situacdes com a dificuldade de aprendizagem.

A pesquisa revelou ainda a importancia das acdes de formacdo continuada e a
participacdo do professor especializado sobre adaptacdo curricular para alunos com
deficiéncia intelectual nos ATPCs. Segundo dados constatados durante a pesquisa, ficou
comprovado a possibilidade de reflexdes e mudancas de atitudes sobre temas e conceitos
relacionados a Educacdo Especial, dentre os quais, o olhar menos biologizante da
deficiéncia. Tal constatacdo comprovada por meio dos relatos e das atividades adaptadas
elaborados pelos professores participantes ao final da acdo de formacao continuada.

Este estudo também revelou o reconhecimento dos professores em relacdo a
possibilidade de realizacdo e a eficiéncia das atividades adaptadas aplicadas aos alunos
com deficiéncia intelectual em sala de aula. Entretanto a rotatividade de professores na
escola dificulta a apropriacdo dos conceitos relacionados a Educacdo Especial, o que
reforca 0 compromisso da equipe gestora, constar no seu PPP, a regularidade das acOes
de formacdo continuada em deficiéncia intelectual nos horarios de ATPCs.

Apesar de todo esse resultado e reflexdes apresentadas pela pesquisa sobre a
importancia da incluséo, no sentido pleno da palavra, existe ainda uma imensa lacuna
entre aquilo que os documentos propdem e a realidade da escola. As dificuldades de
efetivacdo das politicas publicas de inclusdo sdo decorrentes do proprio paradoxo da
sociedade vigente, ou seja, “[...] as indagagdes sobre os desafios para buscar construir a
inclusdo em uma escola excludente e, mais até construir uma escola inclusiva em uma
sociedade excludente”. (FERREIRA, 2006, p.107).

Em relac&o ao olhar dos professores sobre os alunos com deficiéncia intelectual
identificamos indicios de uma provavel mudanga na forma de se compreender a
deficiéncia intelectual do aluno.

Segundo Carneiro (2007) ndo se trata de comparar o0 desenvolvimento desses
sujeitos, que possuem limites marcados biologicamente, com daqueles que trazem as
possibilidades orgéanicas sem comprometimento, dentro do padrdo considerado normal.

Quero ressaltar que é possivel mudar a relacdo com esses sujeitos. Partindo do principio
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de que todo ser humano pode aprender, podemos afirmar ainda que todos, ainda que em
condigdes fisicas, mentais, sensoriais, neurologicas ou emocionais significativamente
diferentes podem desenvolver as fungdes superiores.

A pesquisa revelou o potencial das acdes de formacéo continuada nos ATPCs no
que tange a compreensdo das demandas que envolvem a Educacdo Especial, dentre as
quais, o olhar em que aspectos sociais prepondera sobre os aspectos bioldgicos da
deficiéncia. No entanto, para que esse cenario se concretize na escola, o Projeto Politico
Pedagogico deve ser um instrumento para se garantir os direitos dos alunos com
deficiéncia matriculados na escola publica.

Enfim, os dados obtidos revelaram a necessidade de se ampliar o debate sobre a
formagédo continuada relacionada aos temas que envolvem a incluséo, a Educacéo
Especial, adaptacao curricular, assim como a participacdo mais efetiva do aluno com

deficiéncia intelectual nos bancos escolares.
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APENDICE A - EMENTA DA ACAO DE FORMACAO EM ADAPTACAO
CURRICULAR PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

EMENTA:
Analisar os periodos historicos da deficiéncia intelectual até os dias atuais; Definir a
deficiéncia intelectual; Refletir sobre o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual nas escolas publicas; Estudar e discutir as legislacbes, LDB 9.394/96,
Resolucdo CNE/CEB® n°2/2001(BRASIL, 2001) - Educagio Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva; Resolugdo SE 61- 11/11/2014 na qual expede a Instrucdo 14-1-2015
que Disp0e sobre a Educacao Especial nas unidades escolares da rede estadual; Refletir
sobre o ensino do aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula do ensino fundamental
e médio; Definir e discutir a adaptacdo curricular; Refletir sobre os desafios das novas
demandas relacionadas ao ensino do aluno com deficiéncia intelectual; Analisar o papel
da escola na formacdo do aluno com deficiéncia intelectual no mundo do trabalho.
PROGRAMA DE ACAO:

e Avaliacdo inicial — questionario sobre deficiéncia intelectual;

e Contexto historico e educacional da pessoa com deficiéncia no Brasil;

e Deficiéncia intelectual: da familia a escola;

e Bases legais da Educacdo Especial;

e Cognicdo e linguagem do deficiente intelectual

e A importancia das causas na deficiéncia intelectual para o entendimento das

dificuldades escolares;

e Adaptacgdo curricular em sala de aula no ensino fundamental e médio;

e Avaliacdo pedagogica: um recurso para tomada de decisao;

e Deficiéncia intelectual e 0 mundo do trabalho: novas perspectivas;

e Avaliacédo final — questionario final sobre a deficiéncia intelectual
METODOLOGIA DO ENSINO:

A metodologia fara uma articulagdo entre experiéncia docente e as discussdes
sobre os temas que serdo discutidos durante a acdo de formagdo. Técnicas: aula
expositiva, discussdes em grupo, uso de videos e recursos tecnoldgicos e textos.
AVALIACAO:

a) Participacdo nas atividades;
b) Elaboracdo de um artigo sobre a pratica docente e a deficiéncia intelectual.
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PLANO DE ACAO

Formacao Continuada nos ATPCs (Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo)

Tema: Adaptacéo Curricular para alunos com Deficiéncia Intelectual
Duragéo: 13 ATPCs

1) Temas/Carga Horaria:

e Panorama Geral da agdo de formac&o e Questionario inicial aos Professores (1
atpc)

e A historia da deficiéncia no Brasil — (1 atpcs)

e Deficiéncia intelectual: conceituacdo, aprendizagem escolar e contextos familiares
(2 atpcs)

e Cognicéo e linguagem do deficiente intelectual (2 atpcs)

e Bases legais da Inclusao Escolar (1 atpcs)

e Fundamentos da Adaptacao curricular (1 atpc)

e Adaptacdo Curricular para no ensino fundamental e médio (1 atpcs)

e Atividades Préticas: Elaboracdo de contetudos adaptados para os alunos com deficiéncia
Intelectual (2 atpcs)

e Formas de Avaliacdo do Rendimento Escolar do aluno deficiente intelectual (1 atpc)

e Aplicacdo do Questionario Final aos professores e Avaliacao da acdo de formacéo (1 atpc)

2) Justificativa:

A formagdo docente ndo se apresenta como algo novo na historia da Educagdo, preconizada
por Comenius desde o seculo XII e motivada por um tipo de sociedade atual onde a valorizacéo do
conhecimento se faz cada vez mais presente, a escola vive um momento crucial, pois se torna espaco
in loco do processo de formagéao de seus professores.

Conjecturar um plano de formac&o docente ndo se constitui uma tarefa facil para a escola ja
que os espacos de formagdo do professor nos atpcs ndo possuem a mesma dindmica das
universidades para transitar no universo da formag&o sem receios, duvidas e incertezas. Entretanto,
encontramos uma riqueza de situacdes, experiéncias e saberes tipicos da escola publica que nos
permite avancar nesse campo de formagdo docente respondendo de forma singular a uma situagao

marcada pela diversidade e permeabilidade da atual conjuntura escolar.
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Diante desse cenario, refletir sobre questdes relacionadas a educacdo e em especial a

educacéo dos alunos com deficiéncia intelectual se torna fundamental.

No caso do aluno com deficiéncia intelectual, a histéria nos mostra que a sua
educacdo passou por diferentes designages, classificacdes, conceituacdes,
concepcBes e terminologias que o caracterizava negativamente como
incapaz e limitado. O paradigma da inclusdo gerou ceticismo no contexto
escolar, por considerar 0 que o seu desenvolvimento intelectual seria
insuficiente para acompanhar os demais colegas de classe. (CARMELLO
NETO, 2016, p.4)

O ceticismo relacionado a deficiéncia intelectual muitas vezes impede reflexdes nos espacos
de formacao continuada de professores, assim como ponderacgdes sobre a adaptacdo curricular.

Utilizar o espaco que estd posto nas escolas nos atpcs suscita desafios e quebras de
paradigmas nas reflexdes relacionadas a educacao especial.

Enfim, os horérios destinados a formacao dos professores na escola podem favorecer uma
melhor compreensao sobre temas relacionados a sala de recursos, em especial a adaptacéo curricular

para alunos com deficiéncia intelectual.

3) Objetivos: Geral e especifico

e Geral: Capacitar professores sobre o tema Adaptacdo Curricular para o Deficiente
Intelectual

e Especificos: Aprofundar o conhecimento tedrico das diferentes escolas pedagdgicas e
aplicacdo préatica de seus mecanismos de ensino-aprendizagem; estruturar mecanismos de
adaptacdo curricular visando melhoria na qualidade da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual; elaborar atividades adaptadas junto aos professores para aplicar aos

seus alunos com deficiéncia intelectual.

4) Conteudo Programatico:

Modulo I — Educacao Especial — Deficiéncia Intelectual
As pedagogias e a historia da deficiéncia no Brasil e no Estado de Sdo Paulo

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional.Diario oficial da Unido.Brasilia, 23 dez.1996.
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SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educaco. Nucleo de apoio pedagdgico especializado —
CAPE. Deficiéncia intelectual: realidade e acdo. Organizacao, Maria Amélia Almeida. Séo
Paulo:SE. 2012, p.15 - 33.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacao. Nucleo de apoio pedagdgico especializado — CAPE.
Deficiéncia intelectual: realidade e acdo. Organizacdo, Maria Ameélia Almeida. Sédo
Paulo:SE. 2012, p.133 — 143.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacio. Ndcleo de apoio pedagdgico especializado — CAPE.
Deficiéncia intelectual: realidade e acdo. Organizagdo, Maria Amélia Almeida. Séo
Paulo:SE. 2012, p.35 — 47.

Modulo Il — Adaptacgéo curricular e avaliacao
Adaptacdo curricular em sala de aula no ensino fundamental e médio.

BRASIL. Ministério da Educacdo,Secretaria de Educacdo Especial.Projeto Escola
Viva.Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola.Alunos com
necessidades educacionais especiais.Adaptagdes curriculares de grande e de pequeno
porte.Brasilia:MEC/SEESP:2000.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais :
AdaptacOes Curriculares / Secretaria de Educacdo Fundamental. Secretaria de Educacéo
Especial. — Brasilia : MEC / SEF/SEESP, 1998.

SAO PAULO (Estado) Resolucdo SE 61, de 11 de novembro de 2014. Dispde sobre a
Educacéo Especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino. Sao Paulo, 2014.

5) Metodologia:

As acOes serdo realizadas por meio de aulas expositivas, debates, leitura de textos,
comparacéo de teorias, trabalhos em grupo, reformulacgéo de atividades praticas e solugéo de

problemas.
Temas/metodologia
Modulo |
A historia da deficiéncia no Brasil.

(Leitura de textos/Aula expositiva/debates)

Deficiéncia intelectual: da familia a escola

(Leitura de textos/Aula expositiva/debates)




159

Bases legais da Educacéo Especial
(Leitura de textos/Aula expositiva/debates)

Cognicao e linguagem do deficiente intelectual
(Leitura de textos/Aula expositiva/comparacao de teorias/debates)

Modulo 11
Adaptacdo curricular em sala de aula no ensino fundamental e médio

(Leitura de textos/Aula expositiva/debates/ atividades praticas)

Elaboracéo de atividades adaptadas aos alunos com deficiéncia Intelectual

(Trabalho em grupo/atividades praticas)

Avaliacdo pedagogica: um recurso para tomada de decisdo

(trabalho em grupo/atividades préaticas)

6) Formas de avaliacéo:

A avaliacdo serd o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e suas condi¢fes de
realizacdo. A avaliagdo deverd ser com base na execucdo das atividades planejadas pelo
professor, de acordo com as orientagdes e propostas do plano de ensino/da a¢do de formacéo.
Ao final da acdo de formacdo os professores deverdo entregar trés atividades adaptadas

referente a sua disciplina como forma de concluséo.

7) Docente:

Artur Carmello Neto
Doutorando em Educacéo Escolar
e-mail: netoartu@bol.com.br

8) Bibliografia Basica:
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BRASIL. Lei n0.9394, de 20 de dezembro de 1996.Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario oficial da Unido. Brasilia, 23 dez.1996.

. Ministério da Educacdo,Secretaria de Educacéo Especial.Projeto Escola
Viva.Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola.Alunos com
necessidades educacionais especiais. Adaptacdes curriculares de grande e de pequeno
porte.Brasilia:MEC/SEESP:2000.

SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Nucleo de apoio pedagdgico especializado
— CAPE. Deficiéncia intelectual: realidade e acdo. Organizacdo, Maria Amélia Almeida.
Sdo Paulo:SE. 2012, p.15 - 33. (2 atpcs)

. (Estado) Secretaria da Educacéo. Nucleo de apoio pedagogico especializado —
CAPE. Deficiéncia intelectual: realidade e acdo. Organizacdo, Maria Amélia Almeida.
Séo Paulo:SE. 2012, p.133 — 143. (2 atpcs)

. (Estado) Secretaria da Educacdo. Nucleo de apoio pedagdgico especializado —
CAPE. Deficiéncia intelectual: realidade e acdo. Organizacdo, Maria Amélia Almeida.
Sé&o Paulo:SE. 2012, p.35 — 47 (2 atpcs)

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais :
Adaptactes Curriculares / Secretaria de Educacdo Fundamental. Secretaria de Educacéo
Especial. — Brasilia : MEC / SEF/SEESP, 1998.

. (Estado) Resolucédo SE 61, de 11 de novembro de 2014. Disp0e sobre a
Educacéo Especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino. Sao Paulo, 2014,
(1-atpc)

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Sao Paulo: Cortez, 1987, p.7 — 9 (2 atpc)




161

APENDICE B: CARTA CONVITE A DIRECAO DA ESCOLA
CARTA A DIRECAO DA ESCOLA
Ilma Sra.

Prof.
DIRETORA DA —

Sou Artur Carmello Neto professor da sala de recursos da e

também aluno do programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar Faculdade de
Ciéncias e Letras da Unesp.

Estou desenvolvendo uma pesquisa que tem por objetivo aplicar uma agéo de
formagdo continuada aos professores do ensino fundamental e médio concernente a
adaptacdo curricular voltada ao atendimento do aluno com deficiéncia intelectual.

Como docente da casa, gostaria muito de desenvolver uma acdo de formacéo
nessa escola junto aos professores e para tanto, solicito autorizacdo de VVossa Senhoria
para realizar a pesquisa junto a essa no horéario de ATPCs dos

professores, ou conforme sugestdes de vossa Senhoria.

Esclareco que desde ja me coloco a disposicdo para apresentar a pesquisa e
debater junto aos professores e logo apds a defesa, apresentarei os resultados alcan¢ados
e aberto para novas discussoes.

A Proposta de acdo encontra-se em anexo e esta aberta a sugestdes.

Atenciosamente

Artur Carmello Neto
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APENDICE C: CARTA CONVITE AOS PROFESSORES

CARTA CONVITE AOS PROFESSORES

Prezados Professores

Sou Artur Carmello Neto professor aluno do programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Escolar Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp.

Estou desenvolvendo uma pesquisa que tem por objetivo aplicar uma agéo de
formagdo continuada aos professores do ensino fundamental e médio concernente a
adaptacdo curricular voltada ao atendimento do aluno com deficiéncia intelectual.

O motivo desta carta é convida-lo a participar da acdo de formacdo continuada
nos ATPCs que pretendo oferecer aos professores do ensino fundamental e médio, com
convite estendido a todos 0s que se interessarem.

Sera de grande importancia esse momento de reflexdo que faremos juntos a
respeito do aluno com deficiéncia intelectual e a adaptacdo curricular para que ele possa
se apropriar do curriculo basico do Estado de S&o Paulo.

Despeco-me agradecido e coloco-me a disposi¢cdo para quaisquer informacoes.

Atenciosamente Artur Carmello Neto

Doutorando

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

EU, Professor(a) )
Aproveito-me deste para confirmar minha colaboracdo na pesquisa intitulad
“ADAPTACAO CURRICULAR E DEFICIENCIA INTELECTUAL: FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES EM UMA ESCOLA PUBLICA” do mesmo
modo que afirmo estar de acordo com as condi¢des de realizagdo da mesma
e com a publicacdo dos resultados.

, de de 2017

Assinatura do Professor(a)
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APENDICE D: QUESTIONARIO INICIAL

Questionarios

QUESTIONARIO INICIAL AOS PROFESSORES

Prezado Professor conforme ja acordado anteriormente, solicito a sua colaboragéo

para responder ao presente questionario que servira de base para a adequagdo dos nossos

conteldos.

1) Formacdao Profissional:

a)

Curso de Formacéo

Tempo de Exercicio no Magistério

Ano/Série que leciona

Realizou algum curso de Formacédo Continuada sobre Adaptacéo Curricular para
0 aluno com deficiéncia intelectual?

( )sim () Nao Qual e Duragdo?

E qual foi a contribuicdo para o seu trabalho pedagdgico com esses alunos?

2) Sobre Adaptacéo Curricular e Deficiéncia Intelectual:

Vocé ja teve aluno com deficiéncia intelectual em sua classe antes?

( )Sim ( ) N&o

Em que época?

Como lidou com ele?



b)

f)

9)

h)
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Vocé recebeu ou recebe algum tipo de orientacdo para trabalhar com esse aluno?

Qual?

Como vocé lida atualmente com esse aluno?

Como ele se situa em termos de aprendizagem em relacdo aos demais colegas?

O que é para vocé adaptacao curricular?

Como vocé define a deficiéncia intelectual?

Como vocé realiza a adaptagéo curricular com esse aluno?

O que voceé espera aprender sobre adaptacdo curricular e deficiéncia intelectual?
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APENDICE E: QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO FINAL AOS PROFESSORES

Prezado Professor
Solicito a sua colaboracdo para responder o questionario final para avaliarmos a

efetividade da acdo de formacao.

1) Sobre Deficiéncia Intelectual:

a) O que mudou em vocé a respeito do aluno com deficiéncia intelectual apés a
acéo de formagéo?

b) Como vocé define deficiéncia intelectual?

¢) Ocorreu alguma mudanca na sua atuacdo em sala de aula em relacdo a esse

aluno? Qual foi?

d) Apresente comentarios e sugestdes a respeito do que foi discutido sobre a

deficiéncia intelectual.

2- Sobre Adaptacéo Curricular

a) A acdo de formacéo trouxe contribuicOes para a realizacdo de adaptacao

curricular com alunos com deficiéncia intelectual? Quais foram?

b) Vocé se sente apta (0) a realizar adaptacao curricular em sua classe para atender

a esses alunos? Explique a sua resposta.

¢) Como voceé define adaptacéo curricular apds a acdo de formagéo?
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d) O que mudou em sua pratica pedagogica em relacdo a adaptacao curricular com

esses alunos?

e) Voce realizou adaptacéo curricular durante a agdo de formacgdo com seus
alunos? Como foi?
f) Apresente comentarios e sugestdes a respeito do que foi discutido sobre

adaptacéo curricular

3 - Espaco livre para comentarios gerais, sugestdes a respeito da acdo de formacéo e

propostas.
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ANEXO A - EDITAL DE CONVOCAO DO CONSELHO DE ESCOLA

EDITAL DE CONVOCACAO

CONSELHO DE ESCOLA- REUNIAO
ORDINARIA

DATA: 07/06/2017
HORARIO 12 CHAMADA 17H:30
22 CHAMADA 18H

ORDEM DO DIA:

ADAPTACAO CURRICULAR E DEFICIENCIA
INTELECTUAL .

PROFESSOR ARTUR CARMELLO NETO
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