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RESUMO

A reinsercdo da componente Filosofia e da Sociologia sob o formato disciplinar e em caréater
obrigatdrio no ensino brasileiro em 2008 desencadeou diversas medidas visando o alcance deste
saber, 0 que gerou as demandas a serem desempenhadas pelos docentes a fim de o preparar
plenamente para os seus alunos. Mas, tais instrumentos regulamentares sdo suficientes para o
que é almejado? Qual € o conhecimento que € transmitido ao docente em servico para o
cumprimento do curriculo e do material oficial? Qual o percurso estabelecido para a pratica dos
docentes de Filosofia? E possivel a utilizacio de outros métodos que favorecam a efetivagio do
que € imposto para ser realizado? Para responder a estas perguntas objetivou-se de modo geral
investigar as formacgdes continuadas em servico que sdo oferecidas pela SEE-SP e se elas
desenvolvem o educador para atender o que € esperado para cada série atendida. E, para tanto,
como objetivos especificos, pormenorizar 0 percurso prospectado nestes recursos para o ensino
de Filosofia e seus respectivos contetdos, competéncias e habilidades no ensino publico do
Estado de Séo Paulo. Além disso, como as formagdes continuadas em servigo transcorrem e a
sua repercussdo nas aulas. Tais problemas partem da necessidade de redarguir a uma série de
dilemas que muitos professores da disciplina de Filosofia enfrentam no exercicio da docéncia
neste segmento da Educacdo Basica e publico. A presente investigacdo é classificada por uma
abordagem qualitativa de cunho descritivo, aonde foi feito uma anélise documental e pesquisa
bibliografica. O procedimento usado foi o estudo de caso e, ainda, como técnicas, a observacao
direta ndo participativa das ATPCs e OTs e 0 oferecimento de questionarios para os professores
de Filosofia do ensino publico. Como resultado, percebeu-se o grande encargo e a pouca
formagéo continuada em servigo dos sujeitos envolvidos, culminando assim para um ensino
dogmatico e voltado para o fortalecimento de outras areas do saber, corrompendo e até
deturpando o sentido de se ensinar Filosofia. Frente a isso, em perspectivas, apresentou-se
possibilidades para o ensino de Filosofia a partir da Filosofia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Filosofia. Curriculo do Estado de S&o Paulo. Material de
Apoio ao Curriculo. Formacdo Continuada de Professores em Exercicio. Ensino Publico.



ABSTRACT

The reinsertion of the Philosophy and Sociology component under the disciplinary and
compulsory format in Brazilian education in 2008 triggered several measures aimed at the
achievement of this knowledge, which generated the demands to be fulfilled by the teachers to
fully prepare them for their students. But are such regulatory instruments sufficient for what is
sought? What knowledge is passed on to the in-service teacher for curriculum and official
compliance? What is the course established for the practice of Philosophy teachers? Is it
possible to use other methods that favor the effectiveness of what is imposed to be realized? To
answer these questions, the general objective was to investigate the continuing in-service
training offered by SEE-SP and whether they develop the educator to meet what is expected for
each series served. To do so, as specific objectives, to detail the course prospected in these
resources for the teaching of Philosophy and their respective contents, skills and abilities in the
public education of the State of Sdo Paulo. In addition, how the in-service training continues
and its repercussion in the classroom. These problems start from the need to solve a series of
dilemmas that many teachers of the discipline of Philosophy face in the exercise of teaching in
this segment of Basic Education and public. The present investigation is classified by a
descriptive qualitative approach, where a documental analysis and bibliographic research was
done. The procedure used was the case study and, also, as techniques, the direct non-
participative observation of the ATPCs and OTs and the offering of questionnaires to the
teachers of Philosophy of public education. As a result, it was noticed the great burden and the
little continued formation in service of the subjects involved, culminating thus to a dogmatic
teaching and directed to the strengthening of other areas of knowledge, corrupting and even
misrepresenting the sense of teaching Philosophy. Facing this, in perspectives, possibilities
were presented for the teaching of Philosophy from Philosophy.

KEYWORDS: Teaching Philosophy. Curriculum of the State of Sdo Paulo. Curriculum
Support Material. Continuing Teacher Training. Public education.
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INTRODUCAO

Uma das maneiras de tornar o ensino emancipatorio é a partir do oferecimento da
consciéncia filosofica para os alunos através da disciplina de Filosofia, tendo-se em vista a
formatacdo de um curriculo escolar que ofereca a chance de discutir seus temas, pois esta area
do saber trata dos mais variados assuntos e em dispares perspectivas: hermenéutica, ontoldgica,
metafisica, empirica, fenomenoldgica, epistemoldgica e muitas outras.

Entretanto, a incorporacao da Filosofia enquanto matéria do Ensino Médio na Educacéo
Basica € muito recente, obtendo a sua obrigatoriedade para este ciclo em 2008, com o Parecer
do Conselho Nacional de Educacéo (BRASIL, 2006; MORAES, 2007; RODRIGUES, 2012) e,
por ser recente a sua inser¢do na Educagdo Basica do nosso pais, ela sofre uma série de pré-
conceituac@es sobre qual o seu papel e finalidade no processo de constituicao do individuo.

Infelizmente muitas pessoas, de discentes a docentes, gestores e membros da
comunidade, encaram a Filosofia de forma deturpada, dentre elas: 1. Como fonte de critica e de
desvalorizacdo do que se encontra e do que é posto; Il. Enquanto Unica fonte que se chega a
uma verdade absoluta; 11l. Como um estudo calcado exclusivamente em discursos e debates
metafisicos e distantes da realidade que nos apetece; IV. Uma via de conhecimento estritamente
dialégica e com pouco potencial empirico; V. Pensando-a como parte da historia, ndo levando
em consideracdo o carater atemporal de uma teoria (KOHAN, 2002; BITTENCOURT, 2015).

Neste sentido, para muitos autores a Filosofia ndo devia ser ensinada para criancas e
adolescentes, por ndo terem maturidade intelectual suficiente para compreender a amplitude, a
complexidade e sua profundidade. A visdo destes sujeitos é retratada por Bittencourt (2015,
p.34), conforme o excerto abaixo.

“Estes discentes, para que sejam aceitos nas instituicdes de ensino, devem se despojar
de suas visdes de mundo, de suas perspectivas axiologicas, das suas diferencas
culturais, para que sejam subjugados por um modelo educacional caracterizado por
ndo valorizar a criatividade pessoal, mas por promover, através de uma série de
recursos coercitivos, a submissdo dos estudantes a regras externas a seu modo de ser
e uma cega adequagcdo a fins, tais como a aprovagdo ao término do ano letivo ou a
aprovagdo nos exames do vestibular” (BITTENCOURT, 2015, p.34).

Igualmente, a Filosofia ndo apenas se preocupa com a necessidade de interpretar e
discorrer temas e problemas deparados por milhares de pensadores e teorias, mas também € um
meio para complexificar coisas e fatos que surgem em nossas vidas, provocando a reflexdo e

os multiplos sentidos e compreens@es a despeito deles.
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Deste modo, o papel do filésofo e do professor de Filosofia é o de estranhar, pelo
intermédio da razdo, 0 mundo, a vida, as pessoas, 0 pensamento e, até mesmo, ele proprio, além
de oportunizar este exercicio para os demais, através da apreensdo do que experiencia, no
alcance de todos 0s possiveis pontos de vista a serem observados. Logo, a racionalidade e a
atividade reflexiva sdo para o fil6sofo, 0 que a bussola é para 0 marinheiro: indispensavel para
que se encontre o que deseja (SILVEIRA, 1991).

Outros motivos da Filosofia subsumir no cenario educacional de nosso pais residem na
gana de despertar a autonomia, a autenticidade, a alteridade, a ipseidade e a criticidade, isto €,
formar individuos plenos e, por isso, é fundamental salientar que a insercdo da Filosofia como
disciplina obrigatoria e universal no Ensino Médio é inegavelmente uma conquista e uma
evolugéo sem precedentes (KOHAN, 2002).

No entanto, o que fez com que ela conquistasse uma posicdo de destaque € que seu
conteddo e caracteristica sdo fundamentais para dar concretude no projeto de gerar cidadaos
conscientes de sua posicdo, de seus direitos e deveres enquanto agente democrético,
problematizador e critico da sociedade em que se instala, na medida em que proporciona uma
visdo transdisciplinar dos fenémenos inter e intrapessoais.

Em virtude destes paradigmas esta pesquisa tem como enfoque a formacéo continuada
dos docentes de Filosofia em servico da rede publica paulista de ensino regular, uma vez que é
de extrema relevancia (re) conhecer qual é o preparo do educador para oferecer a Filosofia e,
igualmente, suprir a demanda apresentada pelo curriculo e material oficiais.

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa que investigou, mediante as respostas dos
professores, como sdo proporcionadas as formagdes continuadas em exercicio pelas escolas e
Diretorias Regionais de Ensino (DEs) ! da Secretaria da Educagio do Estado de Sdo Paulo (SEE
— SP) 2 para os educadores de Filosofia da rede ptblica estadual e se elas atendem a proposta
curricular, assim como verificar se o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo
(SAO PAULO, 2014a) é o mais adequado para ensina-la, assente em conteudos®, competéncias

e habilidades presentes no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010a).

! Segmento responsavel por verificar e proporcionar a funcionalidade das escolas dentro daquilo que a SEE-SP
expecta.

2 E a instituicio responsavel pela Educacdo do Estado de S&o Paulo, sobretudo no que diz respeito a
regulamentacdo, orientacdo e coordenacéo.

3 Zabala (2002, p. 30) define contetido como: *[...] tudo quanto se tem que aprender para alcangar determinados
objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem [...] capacidades motoras,
afetivas, de relagéo interpessoal e de inser¢éo social”.
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Para tanto, pormenorizou o que ¢ previsto para a disciplina de Filosofia no curriculo e no
material oficiais (SAO PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a); investigou os procedimentos
utilizados pelas escolas para abordar o tema curriculo e material oficiais de Filosofia nas
formagdes, em especial as Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs) “*e Orientagdes
Técnicas (OTs) ° e; ainda, figurou como sio as formagdes continuadas dos docentes de Filosofia
em servico, em nivel de UE e de DE, através da observagdo direta ndo participativa e do

oferecimento de questionario.

Justificativa

Esta pesquisa partiu da imprescindibilidade de apreender o que norteia a pratica dos
docentes de Filosofia na rede publica paulista de ensino, uma vez que sou um destes
profissionais.

Neste sentido, sempre existiu em mim o conflito entre a posicdo de pesquisador e a de
ser educador, ja que em alguns momentos percebi a enorme necessidade de esquadrinhar 0s
topicos apresentados ao longo dos anos letivos enquanto investigador e quando, na posicao de
lecionador, o foco em alguns momentos incidia na condi¢do de mero transmissor dos saberes,
oferecendo pouca atividade contemplativa.

Deste modo, busquei formacgdes fora do espaco escolar, aquém daquelas que ja sao
oferecidas pela SEE-SP, a fim de captar os maltiplos olhares e saberes quando ao ensinar e 0
aprender.

Para tentar suprir este antagonismo foi preciso aprofundar meus saberes e é dai que
procurei mais uma graduacdo, a licenciatura em Pedagogia; as especializacGes na area da
Educacédo (Metodologia de Ensino em Historia e Geografia, Politica e Sociedade e Metodologia
de Ensino em Filosofia) e o mestrado profissional em Gestdo, Processos de Ensino e Inovacéo.

Nestes cursos tive a oportunidade de discutir politicas publicas educacionais e alguns
dos instrumentos tidos como apropriados para mensurar a qualidade de ensino neste sistema,

além de uma vasta gama de teoricos e cientistas que se debrugaram em uma série de impasses

4 Nome dado em 2012 para os espacos Voltados para a formacdo continuada dos professores da Educagio Basica
da rede publica paulista de ensino regular que é, também, um espaco de troca de informagdes e experiéncias, sendo
o0 Professor Coordenador o responsavel por dirimir tais momentos. Este momento j& teve outros nomes, como Hora
Atividade (1979), Hora de Trabalho Pedagogico (1988), Hora de Trabalho Pedag6gico Coletivo (1997), conforme
aponta Correa (2016, p.57).

5 Encontros gerenciados pelos PCNPs com o foco em métodos e técnicas de ensinar aquilo que esta previsto pelo
curriculo e material oficial.
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pertinentes a escola, a educacdo e ao ensino de Filosofia, propiciando assim novos
questionamentos e reflex6es dos temas relacionados a esta investigacdo: Qual é a formacao
continuada em servigo que o docente de Filosofia da rede pablica de ensino recebe em servico
e em que ela acarreta? Estas formac6es atendem a proposta curricular de Filosofia? O que os
seus educadores expectam a nivel de formago continuada em servico? E ensinado a Filosofia
nas suas aulas ou se valoriza outros campos, como a Lingua Portuguesa?

Dai a preméncia do doutoramento, para atinar as respostas destes paradigmas que fazem
parte do seu cotidiano e, assim, oferecer um instrumento que possibilite o esclarecimento destes

dilemas sob uma perspectiva empirica e fenomenoldgica.

Caminhos metodolégicos
Esta investigacdo teve como campo as formacgbes continuadas que ocorrem nas

Unidades escolares (UEs) © da rede publica de ensino consubstanciadas a uma das DEs’.

Ela se caracteriza por uma abordagem qualitativa de cunho descritivo que tem como
procedimento o estudo de caso e, ainda, a pesquisa bibliografica e documental, a observacéo
sistematica e o oferecimento de questionarios para os professores de Filosofia da rede publica
de ensino para, entdo, explorar este contetdo.

Severino (2002, p. 119) expde que a abordagem qualitativa é um.

Conjunto de metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias
epistemoldgicas. Sdo varias metodologias de pesquisas que podem adotar uma
abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus
fundamentos epistemoldégicos do que propriamente a especificidades
metodoldgicas.

Esta pesquisa foi tipificada por uma abordagem qualitativa, pois emprega uma série de
métodos que visam verificar, pelo viés conceitual, empirico e fenomenoldgico, qual € o encargo
que o docente de Filosofia tem de cumprir e qual € a instrucdo que se recebe para assegurar 0
ensino desta area do saber.

A pesquisa descritiva, segundo Gil (2002, p. 42) tem a finalidade de esmiucar as

idiossincrasias de um grupo e/ou fendmenos além do estabelecimento da relacdo entre as

® Nas escolas.
7 Atendendo as normas e exigéncias referentes as condutas éticas da pesquisa, seus nomes néo serdo mencionados
neste trabalho, assim como qual das DEs foi palco desta pesquisa.
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variaveis e “suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como o questiondrio e a observagao sistematica”.

No que tange ao estudo de caso, Severino (2002, p. 121) assinala que € uma modalidade
que “se concentra em um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos
analogos, por ele significativamente representativo” e, ainda, “o caso para a pesquisa deve ser
significativo e bem representativo, de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacdo de
situacOes analogas, autorizando inferéncias”.

A pesquisa bibliografica, conforme Gil (2002, p. 44) é “desenvolvida com base em
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, enquanto
Severino (2002, p. 122) discorre que ¢ “aquela que se realizam a partir do registro disponivel,
em investigacdes anteriores, documentos impressos, como livros, artigos, teses e etc.”, valendo-
se de dados e fontes ja analisadas por outros e apontadas como validas.

Quanto a pesquisa documental, pela leitura de Gil (2002, p. 45-46) é permissivel afirmar
que € muito parecida com a de cunho bibliogréafico, entretanto, a “diferenga entre ambas esta
na natureza das fontes”, isto €, se “verifica 0s documentos conservados em arquivos de 6rgaos
publicos e instituicBes privadas, como associacOes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos
politicos”.

Ja em Severino (2002, p. 122-123) as pesquisas documentais possibilitam compreender
o documento em um sentido amplo e, nesses casos “os conteudos dos textos que ainda nao
tiveram nenhum tratamento analitico, sdo matérias primas, a partir da qual o pesquisador vai
desenvolver sua investigagao e analise”.

Quanto a observagao, Severino (2002, p. 125) diz que é “todo procedimento que permite
acesso aos fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer modalidade de pesquisa”
e, por conseguinte, segundo Gil (2002, p.35) € um jeito de compreender as circunstancias, pelo
“estabelecimento assistematico de relagdo de relacdes entre os fatos do dia a dia € que fornece
os indicios para a solucao dos problemas propostos pela ciéncia”.

Ja a técnica de questionarios, Gil (2002, p.114) esclarece que é um “conjunto de
questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”, devendo-se tomar alguns cuidados,
tais como o oferecimento deste instrumento ap0s a realizagdo de pre-testes, o zelo com a escolha

das perguntas e o trato imparcial das respostas obtidas através dele.
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Severino (2002, p. 125) divaga que O questionario “é o conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar dados dos sujeitos pesquisados, com
vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”.

No que concerne as bases pertinentes as escolas, DE e profissionais da educacao, em
decorréncia das normas éticas, em especial a Resolucdo CNS 196/19968, a Resolugdo n°
240/1997°, a Resolugéo n° 466/2012%° a Resolugéo n° 510/2016*! (BRASIL, 1996; 1997; 2012;
2016) ndo sdo expostos quaisquer elementos que permitam a sua identificacdo e/ou

caracterizacao.

Analise dos dados

Conforme Severino (2002, p. 121), a analise de contetido ¢ uma “metodologia de
tratamento e andlise das informacdes constantes de um documento, na forma de discursos
pronunciados em diferentes linguagens” de modo a “compreender criticamente o sentido
manifesto ou oculto das comunicagdes”.

Gil (2002, p. 89) discorre que ‘“essa técnica possibilita a descricdo do contetido
manifesto e latente das comunicacdes”, podendo, assim, “examinar a ideologia politica

implicita”.

Levantamento das fontes e documentos

A principio, as fontes foram as monografias, dissertacdes, teses, livros e artigos
cientificos inseridas nos bancos de dados da Universidade de Campinas (UNICAMP), da
Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho” (UNESP), da Universidade do Estado
de Sdo Paulo (USP), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC — SP).

Além destas fontes, rastreou por producBes presentes em periodicos existentes na
Scientific Eletronic Library Online (SciELO), na Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (CAPES), na Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, na Revista

8 Implanta as normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos.

® Disserta a despeito da definicdo e o conceito de usuario na perspectiva das pesquisas cientificas

10 Visa assegurar os direitos e deveres dos sujeitos participantes da pesquisa.

11 As normas que sdo aplicaveis as pesquisas nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais cujo procedimento
envolva pesquisas e a utilizacdo de dados dos participantes da pesquisa.
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Filosofia & Educacédo, nas producgdes apresentadas nos Congressos da Ibero-Americano de
Politica e Administracdo da Educagdo/Congresso Luso-brasileiro de Politica e Administracdo
da Educacdo e obras publicadas em diversas edi¢es das Revistas Eletronicas da Associagéo
Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e da Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE). Estas revistas e suas respectivas edi¢des que
estédo depositadas em seus enderecos eletronicos.

Buscou como referencial autores, tedricos e pesquisadores do campo da Filosofia, da
Antropologia e da Educacdo que produziram obras que abarcam as seguintes palavras-chaves:
curriculo, Filosofia, ensino de Filosofia, o material disponivel (livros didaticos e demais
recursos), Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010a), Material de Apoio
ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014a), a pratica pedagdgica e formagéo
continuada em servico, ATPC e OT.

Cabe ressalvar que até aqui ndo deparou-se com investigacbes e producdes
bibliograficas nos repositérios da UNICAMP, da USP e da UFSCar que pudessem vir a
contribuir com a supressao dos objetivos delineados.

A seguir, no Quadro 1, é deflagrado o levantamento dos materiais para esta investigacao:
a quantidade de producdes verificadas, 0 numero de pesquisas selecionadas e as justificativas

pelo descarte.
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Quadro 1: Levantamento das dissertacdes, teses, artigos e Trabalhos de Conclusdo de Curso.

Busca a partir das seguintes palavras chave: curriculo,
pratica pedagogica, rede publica paulista de ensino
FONTES regular,}FiIosofia, ensino de Filosofia, Mate,rial de apo_io
ao Curriculo do Estado de S&o Paulo, Curriculo Oficial
do Estado de Sao Paulo, formagdo docente em servico,
orientacdo técnica, (re) planejamento, ATPC e HTPC.
Encontrados/Lidos Utilizados nesta pesquisa
UNICAMP (Monografias, Dissertacoes e Teses). 1619 0
UNESP (Dissertaces e Teses) 387 3
PUC — SP (Dissertacdes e Teses) 347 2
USP (Dissertacdes e Teses) 771 0
Periddicos da CAPES 1335 7
Repositério Institucional da UFSCar (Artigos, 674 0
dissertacgdes, teses e monografias).
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo 643 3
Filosofia & Educacao 198 2
SCIELO 854 10
Diversos” 99 20
TOTAL 6.927 47

Periodo entre anos: 1969 — 2018

Justificativas para o descarte: o trabalho estar disponivel em um formato incompleto (somente o resumo e/ou a
introdugdo) ou, por algum outro motivo técnico qualquer que o tornou indisponivel no momento da varredura; por
serem andlises apenas conceituais sobre documentos que envolvem parte dos espacos escolares; por tratar de outros
sistemas de ensino; por privilegiar apenas um grupo de professores; por pensar em outro campo do saber divergente
do foco aqui delineado; por trazer informacdes defasadas e/ou ultrapassadas dentro do contexto escolar atual; por
investigar o Ensino Superior e ndo o Ensino Médio e/ou a formacao continuada de professores da Educagéo Basica;
por tratarem de formag6es continuadas em outras modalidades, como EaD e semipresencial; a formacdo inicial do
professor; privilegiar uma area da educacdo que ndo sera diretamente tratado aqui (Educacdo Especial, Incluséo,
direcdo e vice-direcdo, corpo administrativo da escola, entre outros); por pensar na Educacdo de Jovens e Adultos.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das fontes demarcadas acima.

*Investigados e tolhidos a partir das sugestdes da banca de qualificagdo, contendo entrevistas, artigos,
monografias, dissertacfes e teses de diversas fontes e origens.

Ao término foi possivel constatar que ndo foram realizadas analises que abrangessem o
arrojo do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014a) e do Material de
Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a) para a matéria de Filosofia
e, ainda, que ponderou acerca da relacdo destes suportes pedagdgicos com a formacdo
continuada em servigo, tanto em UE quanto na DE.

Estrutura do Trabalho

O Capitulo 1 apresenta o que esta contido no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULO, 2010a) para a area de Ciéncias Humanas e para a disciplina de Filosofia e,
seguidamente, o Material de Apoio ao Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
2014a) para a matéria de Filosofia.
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Ja no Capitulo 2 é exposto como aconteceram algumas formacgdes continuadas dos
professores em exercicio, as ATPCs e OTs, dentre fevereiro de 2012 a abril de 2018, através da
observacao direta ndo participativa e, a partir dos olhares dos docentes, o0 respectivo registro
dos acontecimentos deste periodo nas UEs e em uma das DESs e, ainda, a apresentacéo dos dados
coletados com o oferecimento do questionario (APENDICE 1V) para os docentes de Filosofia.

No Capitulo 3 o cerne é a formagéo continuada dos docentes em servigo, a importancia
do Professor Coordenador Pedagdgico (PC)? na escola e como essa fungao contribui para que
0 processo de ensino/aprendizagem seja significativo para todos os envolvidos.

Por fim, em Perspectivas e Conclusdes discute-se o estudar, o ensino e a didatica em
Filosofia, a partir da prdpria Filosofia e o paradoxo da explicagdo frente & necessidade de uma
formacdo que valore pela postura, atitude e reflexdo filoséfica e o que foi possivel constatar

com esta pesquisa.

12 Sujeito responsavel por realizar as formagdes continuadas no espaco escolar e demais providéncias que
estejam atreladas a pratica pedagogica.
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CAPITULO 1: A INSTITUICAO DO ENSINO DE FILOSOFIA: OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

“Esse processo de compatibilizacdo buscou respeitar as caracteristicas e especificidades de
cada disciplina, a fim de preservar a identidade de cada area do saber e 0 movimento
metodoldgico proposto ”.

(SAO PAULO, 2014a, p.4)

O presente Capitulo tem como enfoque a apresentacdo e descricdo do que € proposto
enquanto instrumentos norteadores das praticas pedagdgicas dos professores de Filosofia da
rede publica paulista de ensino regular: o curriculo e o material oficiais sendo assim possivel
ter uma breve nocdo da dimensdo das expectativas depositadas diante do processo de
ensino/aprendizagem dos docentes dessa disciplina. A seguir desfiara o curriculo para dai

descrever o material oficial.

1.1 Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias (Ensino
Fundamental — ciclo Il e Ensino Médio)

“Para que a democratizacdo do acesso a educacdo tenha funcdo inclusiva, néo é suficiente
universalizar a escola: € indispensavel universalizar a relevancia da aprendizagem ”.
(SAO PAULO, 20104, p.9)

A seguir serdo relacionados os objetivos pertinentes ao curriculo de Ciéncias Humanas
e suas tecnologias para, entdo, expor o arrojo dos conteddos, competéncias e habilidades para
o0 ensino de Filosofia.

A SEE-SP prescreveu em 2008, e que vigora até hoje®, um curriculo basico para todas
as UEs da rede publica paulista de ensino regular nos niveis de Ensino Fundamental (Ciclo I1)
e Ensino Medio, partindo da necessidade de confeccionar um plano que suprisse o esperado,
que é descrito nas diretrizes curriculares, como parte do processo de sua regulacdo e

regulamentacéo.

'3 Até o final do ano de 2019 ainda esta em vigor o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO,
20104), mas nao o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2014), sendo oferecido
um guia de transicdo entre o curriculo j& implantado e aquele que interpora este, o Curriculo Paulista.
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Assim, o curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a) é capital para a pratica pedagdgica dos
professores desta rede de ensino, pois nele se apontam quais métodos didaticos e paradidaticos
a serem priorizados para desenvolver e fortalecer os contetdos e habilidades em cada bimestre
e ano letivo. Além disso, neste recurso sao impostos meios de avaliacdo, reforco, nivelamento
e recuperacdo com base no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo (SARESP) **, o instrumento que mensura a qualidade do ensino paulista (SAO PAULO,
20103, p.22).

Para tanto, o curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a, p.10-24) tem como objetivos
principais: a escola que aprende, na esperanca que haja a progressiva atualizacdo das pessoas
circundadas; curriculo como espagco de cultura, por nele estar incutido elementos de (re)
producdo cultural; competéncias como cerne no processo de ensino/aprendizagem; a primazia
nas competéncias de leitura e escrita; o uso de competéncias para proporcionar um eficaz
preparo; estreitamento do ensino com o mundo do trabalho.

“A escola que aprende” (SAO PAULO, 2010a, p.10-11) consiste em projetar a
necessidade indiscutivel de que todos os profissionais da educagdo estejam em constante
especializacdo, realizando cursos, participando de eventos, formacdes continuadas e
orientacdes que oportunizem um espaco de acolhimento, de saberes e de melhores perspectivas.
Ja com relagio ao “curriculo como espago de cultura” (SAO PAULO, 2010a, p.11-12) advém
da pertinéncia de reconhecé-lo como expressao do legado cientifico, humanista e artistico.

Por “competéncias como referéncias” (SAO PAULO, 2010a, p.12-14) ha a
imperatividade em orientar os alunos com base no aperfeicoamento de capacidades que sejam
aproveitadas e, assim, a esséncia do ensinar reside no fortalecimento e desenvolvimento de
aptiddes para apreciar e resolver os dilemas que vierem a aparecer na vida do aluno, mediados
pelo conteddo das matérias.

Além destes, o cerne pela potencializacdo de competéncias e habilidades ligadas a
leitura e a escrita (SAO PAULO, 2010a, p.14-18), por serem pressupostos (in) formativos e
comunicativos, devem ser alicercados seguidamente ao longo do percurso educativo, em prol
da edificacdo de uma sociedade justa e equanime, se o seu foco central for a apreenséo e a
producio de textos, o debate e a discussdo (SAO PAULO, 2010a, p.14-18).

14E uma das avaliagdes externas de larga escala de terceira geragio que existe em nosso pais e, como denominador
comum, todas as avaliagcdes de terceira geracdo trazem em seu bojo forte responsabilizagdo das escolas a partir
dos resultados alcangados nessa avaliag&o.



26

Por conseguinte, o curriculo de Ciéncias Humanas abarca arcabougos de carater
transdisciplinar nas areas de Sociologia, Historia, Filosofia e Geografia, referentes a Psicologia
Politica, Antropologia e a Economia e que, por sua vez, tém como finalidade de captar, analisar,
descrever e conhecer os seres humanos nas suas interrelacdes, construidas de diferentes saberes
(SAO PAULO, 2010a).

Por fim, a pratica pedagogica exige valorar pela inser¢do dos alunos ao mundo do
trabalho, correlacionando-o com a compreensdo dos conceitos presentes em outras vias do
saber, estreitando o cotidiano, o conhecimento e a tecnologia. A seguir divagara sobre os

subsidios que compdem o curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a) para a disciplina de Filosofia.

1.1.1 O Curriculo de Filosofia

Com o retorno da obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio pelos pareceres e
regulamentacdes que se iniciaram em 2006, subentende-se o reconhecimento do seu valor social
e cultural frente ao decurso de constituicdo da identidade e na formacéo de um sujeito pensante,
auténomo e critico.

Nesse sentido, conforme os registros encontrados no curriculo oficial (SAO PAULO,
2010a) a Filosofia aflora e permite o debate interdisciplinar, sem que para isso seja deixado de
lado a contemplacdo dos conteddos especificamente filoséficos, tanto no ambito historico
guanto em uma sele¢do tematica.

Sob tal ponto de vista, ela tem por intento a orientacdo e a reflexdo acerca das eras
historicas e, ao mesmo tempo, é uma das vias de analise das relacdes histérico-politicos-sociais
do universo material e simbolico presentes nas microesferas que compdem a sociedade como
um todo.

Igualmente, a Filosofia eleva a Educacdo Basica para um patamar politico-existencial
que visa transcender meras transmissdes e aquisices de arcaboucos realizados mecanicamente,
ao passo que também amplia as discussdes das tramas para o aluno.

Para isso, as praticas pedagogicas devem ter como norte a (re) producgédo dos reveses e
conflitos que fazem parte do contexto social e, em especial, através de inovacgdes tecnologicas
e 0 entrecruzamento de contetddo, competéncias e habilidades que (co) existem dentro e fora do
espaco escolar (SAO PAULO, 2010a).



27

Deste modo, o professor de Filosofia € o mediador de um processo de
ensino/aprendizagem cuja finalidade é a de formar cidaddos dotados de autonomia e criticidade
para se posicionar sobre os desafios que surgirem em sua vida.

Para tanto, ¢ fulcral a adocdo de metodologias que transcendam os recursos didaticos
tradicionais, para que o docente sensibilize seus alunos quanto a disponibilidade, a difusdo e a
importancia do conhecimento e do ato de conhecer.

Assim, é preciso estar em constante atualizacdo e atrelado a isso, manter a erudicéo
filoséfica, com o intuito de preservar e consolidar a percep¢do e 0s mecanismos usados pelo
docente, possibilitando a sua autonomia a promessa de mediar os saberes ali fomentados e
esperados para cada ano e que sdo determinados pelo curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a).

Por fim, chama a atengdo para 0 mérito em usufruir do material oficial (SAO PAULO,
2014a), aplicando-0 em quaisquer realidades e contextos a vista das especificidades de cada
regido, local e instituicdo escolar, e que é pelo aproveitamento deste plano que os discentes
atingirdo as competéncias indispensaveis para a articulagdo, desenvolvimento, construcéo e (re)
producio dos contelidos que s&o expectadas para cada Situacdo de Aprendizagem (SA) °.

A sequir sdo expostos 0s objetivos no curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a) para a
disciplina de Filosofia no Ensino Médio da rede publica paulista de ensino regular. Na secédo
Apéndice | ha a descrigcdo do percurso previsto e que 0s Quadros 2, 3 e 4 sdo uma sintese das
referéncias presentes neste documento (SAO PAULO, 2010a).

Ainda cabe ressalvar que a pretensdo ndo € a de transparecer se ha a esperanca ou ndo
de garantir que os alunos assimilem o que é estabelecido e, tampouco, se é exclusivamente com
esta proposta, e ndo outras, que os alunos alcancam o estipulado pelo curriculo oficial (SAO
PAULO, 2010a).

Cabe observar, ainda, que o ensino de Filosofia nesta rede de ensino é cedido apenas
para 0 Ensino Médio e, por isso, sdo dispostas apenas as demandas deste ciclo. O Quadro 2
apresenta quais e quantos sd@o os contetdos e habilidades atinentes aos dois semestres do

primeiro (1°) ano do Ensino Médio.

15 S8o0 fragmentos do curriculo e que, por sua vez, sdo divididos por etapas, com conhecimentos priorizados em
cada momento e, por conseguinte, metodologias propostas, sistemas de avaliagdo e previsdo de nimero aulas que
sd0 necessarias para execugdo de uma parcela do curriculo.
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Quadro 2: Sintese dos contetdos e habilidades previstas para 0 1° ano do EM — Curriculo Oficial

1° ano do Ensino Médio: Contelidos e Habilidades

1° Semestre (1° e 2° Bimestres)

2° Semestre (3° e 4° Bimestres)

Conteudos
— Por que estudar Filosofia.
— As areas da Filosofia.
— A Filosofia e outras formas de conhecimento:
Mito, Religido, Arte, Ciéncia.

Conteudos
— Introducéo a Filosofia Politica.
— Teoria do Estado Socialismo, Anargquismo e
Liberalismo.
— Democracia e cidadania origens, conceitos e
dilemas.
— Desigualdade social e ideologia.
— Democracia e justica social.
— Os Direitos Humanos.
— Participacao politica.

Habilidades:

Identificar movimentos associados ao processo de
conhecimento, compreendendo etapas da reflexdo
filos6fica para desenvolver o0 pensamento
autbnomo e questionador; Reconhecer a
importancia do uso de diferentes linguagens para
elaborar 0 pensamento e a expressao em processos
reflexivos; Identificar informagdes em textos
filosoficos;  Identificar  caracteristicas  de
argumentacdo em diferentes géneros textuais;
Reconhecer manifestacdes histdricas e sociais do
pensamento filosofico; Relacionar questdes atuais
a questdes da Historia da Filosofia; Praticar escuta
atenta e atitudes de cooperagdo no trabalho em
equipe; Praticar negociagdes abrindo méo de suas
propostas diante de propostas mais adequadas a
objetivos que beneficiem a todos; Expressar por
escrito e oralmente conceitos relativos ao
funcionamento do intelecto; Criticar a concepgéo
de conhecimento cientifico como verdade
absoluta; Identificar e realizar procedimentos de
pesquisa, tais como: observagdo, entrevistas,
elaboracdo de roteiros para entrevistas e
observacdes, registros, classificagdes,
interpretacdes; Refletir sobre a importéncia do
conceito de alteridade para a analise de diferentes
culturas; Relacionar praticas de cidadania ao
respeito as diferencas; Discutir a condicao estética
e existencial dos seres humanos; Questionar o
conceito de etnocentrismo no contexto da reflexdo
sobre relagdes entre diferentes culturas; Discutir a
relacdo entre cultura e natureza.

Habilidades

Expressar escrita e oralmente o conceito de
Estado; Construir argumentos que expressem
reflexdo critica sobre o conceito de Estado;
Identificar caracteristicas e acdes da organizagdo
estatal brasileira nas proprias experiéncias de
vida; Identificar e discutir problemas do Estado
brasileiro; Analisar a relacdo entre Estado e
sociedade a partir da compreensdo dos conceitos
centrais do anarquismo e do socialismo; Analisar
0 mundo do trabalho e da politica a partir de
teorias filosoficas; Reconhecer a condicdo de
pobreza material como questdo social
importante; Analisar a questdo da pobreza no
ambito da reflexdo sobre justica social;
Expressar escrita e oralmente a relevancia dos
direitos humanos; Identificar  diferentes
conceitos de democracia e sua relagdo com a
igualdade efetiva entre os cidadaos; Reconhecer
e planejar praticas de participagdo politica na
relacdo com autoridades locais; ldentificar e
discutir fenbmenos histéricos, sociais, culturais e
artisticos no exercicio de reflexdo filosofica;
Sistematizar  informacGes levantadas em
pesquisa e apresentadas pelo professor e pelos
colegas; Identificar, selecionar e problematizar
informacBes em textos filosoficos; Elaborar
textos-sintese a partir dos contetdos filoséficos
estudados; Relacionar informacoes,
representadas de diferentes formas, e
conhecimentos  disponiveis em diferentes
situacBes, para  construir  argumentacéo
consistente.

Totais Conteudos (C) /Habilidades (H)

Totais Conteudos (C) /Habilidades (H)

3C/ 16H

7C/16H

Total: 10C/32H

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de S&o Paulo (2010a).
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De acordo com o Quadro 2, para o primeiro (1°) semestre os alunos devem (re)conhecer
e valorar o interesse de se estudar a Filosofia e suas areas e, por fim, as (des)semelhancas desta
com outras vias do saber, como o mito, a religido, a cultura e a ciéncia.

Para tanto, € preciso que a pratica esteja assentada em metodologias diferenciadas,
conforme as orientacfes deste instrumento regulamentador, para os alunos adquirirem as
habilidades mencionadas no Quadro 2, também presentes no Apéndice I, tais como “Identificar
movimentos associados ao processo de conhecimento, compreendendo etapas da reflexdo
filosofica para desenvolver o pensamento autdnomo e questionador” (SAO PAULO, 20104, p.
120), “Refletir sobre a importancia do conceito de alteridade para a analise de diferentes
culturas” (SAO PAULO, 2010a, p. 121).

Portanto, sdo previstos que, ao desfecho deste periodo, os alunos saibam de trés (3)
conteudos e, através deles, saibam usar, quando necessario, dezesseis (16) habilidades.

Por conseguinte, para o segundo semestre almeja-se que os alunos aprofundem na
Filosofia Politica e tenham acesso as teorias do Estado socialista, anarquista e liberalista, além
dos principios de democracia, cidadania, desigualdade social, ideologia, Justica Social, Direitos
Humanos e participacéo politica.

Dentre as habilidades ensejadas durante esta fase estdo “identificar caracteristicas e
acOes da organizagdo estatal brasileira nas proprias experiéncias de vida” (SAO PAULO,
2010a, p. 122) “discutir a condigdo estética e existencial dos seres humanos” (SAO PAULO,
2010a, p. 123), “analisar a relacdo entre Estado e sociedade a partir da compreensdo dos
conceitos centrais do anarquismo e do socialismo” (SAO PAULO, 20104, p. 122), “identificar
e discutir fenomenos historicos, sociais, culturais e artisticos no exercicio de reflexdo filosofica”
(SAO PAULO, 2010a, 123).

Assim, expecta que os discentes adquiram até o final do segundo semestre, sete (7)
conteddos que sdo especificos da Filosofia Politica para, com eles, apresentem dezesseis (16)
habilidades e, com o término deste periodo, os alunos tém o munus relativo a dez (10) contetdos
e trinta e duas (32) habilidades.

Igualmente, o Quadro 3 expde os contetidos e habilidades referentes ao segundo (2°)

ano do Ensino Médio.
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Quadro 3: Sintese dos conteddos e habilidades previstas para o 2° ano do EM — Curriculo Oficial

2° ano do Ensino Médio: Contelidos e Habilidades

1° Semestre (1° e 2° Bimestres)

2° Semestre (3° e 4° Bimestres)

Conteuidos
- Introducdo a ética.
— O eu racional.
— Autonomia e liberdade.
— Introducéo a Teoria do Individuo John
Locke, Jeremy Bentham e Stuart Mill.
— Tornar-se individuo Paul Ricoeur e
Michel Foucault.
— Condutas massificadas.
— Alienacdo moral.

Conteudos
— Filosofia Politica e Etica, humilhacio, velhice e
racismo.
— Homens e mulheres.
— Filosofia e educacdo.
— Desafios éticos contemporaneos a Ciéncia e a condicdo
humana.
— Introducdo a Bioética.

Habilidades:
Questionar a realidade social e planejar
acbes de intervencdo  solidaria;
Identificar diferentes conceitos de
liberdade com base em algumas teorias
filosoficas; Relacionar liberdade a

solidariedade; Desenvolver habilidades
de leitura, escrita e planejamento
investigativo para autonomia intelectual;
Relacionar ética e moral; Refletir sobre a
ética na perspectiva do individuo que se
percebe como parte da natureza e da
sociedade; Refletir sobre as perspectivas
de pertencimento e de responsabilidade
por si mesmo e pelas demais pessoas e
seres da natureza; ldentificar diferentes
concepgdes de individuo; ldentificar as
subjetividades como resultado de
construgdo social; Identificar processos

sociais  medrecedores de  critica;
Expressar, por escrito e oralmente, uma
reflexdo que inclua compreensdo

aprofundada dos conceitos de indudstria
cultural e alienagdo moral.

Habilidades:

Identificar e criticar praticas de humilhacdo social;
Construir argumentacdo critica sobre as praticas sociais
de discriminacéo e preconceitos; Analisar a condi¢ao dos
seres humanos a partir de reflexdo filosofica sobre
diferencas e igualdades entre homens e mulheres;
Identificar e questionar praticas de racismo; Expressar
por escrito e oralmente a relevancia da educacdo para a
superacdo de preconceitos e desigualdades sociais;
Reconhecer a relevancia da reflexdo filoséfica para a
analise dos temas que emergem dos problemas das
sociedades contemporaneas; Expressar por escrito e
oralmente questionamentos sobre o avanco tecnoldgico,
0 pensamento tecnicista e as consequéncias para a vida no
planeta; Discutir questdes do campo da Bioética,
distinguindo o papel da reflexdo filoséfica para o seu
enfrentamento; Identificar e problematizar valores sociais
e culturais da sociedade contempordnea ¢ Identificar,
selecionar e problematizar informacbes em textos
filosoficos; Elaborar textos-sintese a partir dos conteidos
filosoficos  estudados no  bimestre;  Relacionar
informacGes, representadas de diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em diferentes situacfes para
construir argumentacao consistente.

Totais Contetidos (C) /Habilidades
(H)

Totais Contetidos (C) /Habilidades (H)

8C/ 11H

5C/12H

Total: 13C/23H

Fonte: Elaborado a partir de Sdo Paulo (2010a)

No Quadro 3 é apropriado destacar que durante o primeiro semestre do segundo (2°) ano

do Ensino Médio os alunos tém acesso a arcaboucos condizentes a Etica, ao racionalismo de

René Descartes (1596-1650), nocdo de autonomia, liberdade, alienacdo moral, condutas
massificadas e as Teorias do Individuo em Jeremy Bentham (1748-1832), Stuart Mill (1806-
1873), Paul Ricoeur (1913-2005), Michel Foucault (1926-1984) e John Locke (1632-1704).
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Ao término deste periodo, almeja-se que os discentes desenvolvam diversas habilidades,
como “desenvolver habilidades de leitura, escrita e planejamento investigativo para autonomia
intelectual” (SAO PAULO, 2010a, p. 124), “refletir sobre as perspectivas de pertencimento e
de responsabilidade por si mesmo e pelas demais pessoas e seres da natureza” (SAO PAULO,
2010a, p. 125) e “expressar, por escrito e oralmente, uma reflexdo que inclua a compreenséo
dos conceitos de indstria cultural e alienagdo moral” (SAO PAULO, 2010a, p. 125). Ao todo
espera-se que os alunos desfrutem de treze (13) conteldos e vinte e trés (23) habilidades,
conforme o apresentado nos Quadros 3, 5 e no Apéndice I.

Assim, os alunos tém a oportunidade de aprofundar-se em temas como a desigualdade
de género, a questdo da violéncia, a humilhacdo de idosos e o racismo. Além destes, a
aproximacdo da Filosofia com a educacdo, a bioética, a técnica e a tecnologia e, por fim, a
condi¢cdo humana em Hannah Arendt (1906-1975).

Dentre as habilidades estdo: “expressar por escrito e oralmente a relevancia da educacédo
para a superagdo de preconceitos e desigualdades sociais” (SAO PAULO, 2010a, p. 126),
“analisar a condicdo dos seres humanos a partir de reflexdo filoséfica sobre diferencas e
igualdades entre homens e mulheres” (SAO PAULO, 2010a, p. 126), “expressar por escrito e
oralmente questionamentos sobre o avango tecnoldgico, o pensamento tecnicista e as
consequéncias para a vida no planeta” (SAO PAULO, 2010a, p. 127), “identificar e
problematizar valores sociais e culturais da sociedade contemporanea” (SAO PAULO, 20104,
p. 127).

Diante disto, com o término do segundo semestre é imprescindivel que os alunos
possuam o arcabouco condizente a cinco (5) conteudos e doze (12) habilidades e, por ser
encerramento do ano letivo os alunos tém de ter assimilado uma soma de treze (13) contetidos
e vinte e trés (23) habilidades. A seguir no Quadro 4 € exposto a programacao para o terceiro

ano do Ensino Médio.
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Quadro 4: Sintese dos contetidos, competéncias e habilidades previstas para o 3° ano do EM — Curriculo Oficial

3° ano do Ensino Médio: Contelidos e Habilidades

1° Semestre (1° e 2° Bimestres)

2° Semestre (3° e 4° Bimestres)

Conteldos
— O que é Filosofia
— Superagdo de preconceitos em relacdo a Filosofia e
definicdo e importancia para a cidadania.
— O homem como ser de natureza e de linguagem.
— Caracteristicas do discurso filosofico.
— Comparagdo com o discurso religioso.

Conteudos
— Caracteristicas do discurso filosofico.
— Comparacgdo com o discurso cientifico.
— Trés concepcBes de liberdade: Liberalismo,
Determinismo e Dialética.
— Comparacdo com o discurso da literatura.
— Valores contemporaneos que cercam o tema da

em relagdo a ela; Desenvolver habilidades de escrita, leitura
e expressdo oral na abordagem de temas filosoficos;
Elaborar hipdteses e questBes a partir das leituras e debates
realizados; Identificar a presenca da Filosofia no cotidiano;
Estabelecer a distingdo entre o “filosofar” espontaneo,
proprio do senso comum, e o “filosofar” propriamente dito,
tipico dos fil6sofos especialistas; Identificar caracteristicas
da Filosofia como reflexdo; Distinguir diferencas e
aproximagdes entre linguagem e lingua; Relacionar
pensamento, linguagem e lingua; Identificar a importancia
da lingua para a producdo e preservacdo de saberes
coletivos, bem como para representar o real e imaginar
diferentes realidades; Identificar marcas dos discursos
filos6fico, mitolégico e religioso; Elaborar hip6teses e
questdes a partir de leituras e debates realizados; Identificar
situacBes de desigualdade social, sobretudo no Brasil, e
aborda-las de uma perspectiva problematizadora e critica;
Desenvolver habilidades de escrita, leitura e expressao oral
na abordagem de temas filoséficos; Reconhecer o carater
insatisfatério, ingénuo e mesmo ideoldgico de certas
explicacBes normalmente aceitas pelo senso comum para o
problema da desigualdade; Identificar aspectos do
pensamento de Platdo e operar com os conceitos platdnicos
trabalhados; Distinguir a perspectiva de Platdo (natureza)
da concep¢do de Rousseau (convencdo) acerca da
desigualdade social; Distinguir a argumentacdo de
Rousseau acerca da origem da desigualdade e de como
supera-la por meio do contrato social; Questionar o papel
social do Estado e das leis.

— O homem como ser politico. felicidade e das dimensbes pessoais da
— A desigualdade entre os homens como desafio da politica. | felicidade.

Habilidades: Habilidades:
Identificar situacdes de preconceito, particularmente em | Distinguir questBes associadas ao tema
relagdo a Filosofia e aos filésofos; Reconhecer a dimensdo | “liberdade” no contexto da contribui¢do
politica do preconceito diante da Filosofia e se posicionar | filoséfica; Distinguir diferentes concepgdes

sobre a ideia de liberdade; Relacionar liberdade
a politica por meio da mediagdo do conceito de
democracia; Desenvolver habilidades de escrita,
leitura e expressdo oral na abordagem de temas
filosoficos; Elaborar hip6teses e questdes a partir
de leituras e debates realizados; Discutir o
conceito de liberdade, destacando questbes
associadas a diferentes entendimentos sobre o ser
livre; Relacionar liberdade a solidariedade na
perspectiva de uma sociedade democrética; e
Conteldos Caracteristicas do discurso filosofico;
Comparacao com o discurso da literatura Valores
contemporaneos que cercam o tema da felicidade
e das dimensdes pessoais e sociais da felicidade
Habilidades; Refletir sobre o tema felicidade no
contexto da contribuicdo filoséfica; Distinguir
relagbes mantidas por pessoas de diferentes
culturas com a ideia de felicidade; Distinguir
abordagens pessoais e sociais a respeito da ideia
de felicidade; Ler, compreender e interpretar
textos filosoficos; Desenvolver habilidades de
leitura e escrita, bem como de expressdo oral na
abordagem de temas filosoficos; Elaborar
hip6teses e questdes a partir de leituras e debates
realizados; ldentificar diferentes conceitos de
felicidade, destacando questdes associadas a
diferentes entendimentos contemporaneos sobre
“ser feliz”’; Relacionar a ideia de felicidade a uma
ética solidaria.

Totais Conteudos (C) /Habilidades (H)

Totais Contetidos (C) /Habilidades (H)

7C/ 19H

5C/15H

Total: 12C/34H

Fonte: Elaborado a partir de Sdo Paulo (2010a)

Com o Quadro 4 se percebe quais sdo os contetdos e habilidades esperados para o

terceiro (3°) ano do Ensino Médio. Para o primeiro semestre é previsto que os alunos (re)
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pensem sobre a pertinéncia da Filosofia, enquanto area do conhecimento e disciplina da
Educacdo Basica em prol da superacéo de pré-conceitos e para o efetivo exercicio da cidadania.

Além do mais, a relacdo entre 0 homem, a natureza e a linguagem e as (des) semelhancas
entre o vocabulario filosofico com o religioso e politico para, entdo, pensar na questdo da
desigualdade entre os seres humanos e os desafios brasileiros quanto a este tema.

Para tal, € preciso que o docente apresente aos seus alunos sete (7) conteddos, a fim de
dota-los de dezenove (19) habilidades, com o destaque para “reconhecer a dimenséo politica do
preconceito diante da Filosofia e se posicionar em relagio a ela” (SAO PAULO, 20104, p. 128),
“identificar a importancia da lingua para a producédo e preservacdo de saberes coletivos, bem
como para representar o real e imaginar diferentes realidades” (SAO PAULO 20104, p. 128),
“reconhecer o carater insatisfatério, ingénuo e mesmo ideoldgico de certas explicaces
normalmente aceitas pelo senso comum para o problema da desigualdade” (SAO PAULO,
2010a, p. 129) e “distinguir a perspectiva de Platdo (natureza) da concepcdo de Rousseau
(convencdo) acerca da desigualdade social” (SAO PAULO, 20104, p. 129).

E, durante o segundo semestre, os alunos tem acesso a contetdos alusivos a
caracterizacdo do discurso filoséfico e de suas diferencas e proximidades com sentencas
cientificas e em associa-las as trés acepcdes distintas de liberdade, pensando nas correntes do
liberalismo, do determinismo e da dialética, e pensar em como estabelecer o0 nexo da Filosofia
com a literatura e, por fim, contemplar os valores empregados nos variados veiculos de (in)
formacdo e, enfim, a felicidade na perspectiva de algumas correntes. Ao término deste periodo,
expecta-se que os alunos tenham adquiridos o equivalente a cinco (5) conteudos e, com isso,
consiga manifestar, através deles, quinze (15) habilidades.

Dentre estas habilidades destacam-se: “relacionar liberdade a politica por meio da
mediacio do conceito de democracia” (SAO PAULO, 2010a, p. 130), “desenvolver habilidades
de escrita, leitura e expressio oral na abordagem de temas filosoficos” (SAO PAULO, 2010a,
p. 130), “relacionar liberdade a solidariedade na expectativa de uma sociedade democratica”
(SAO PAULO, 2010a, p. 130), “identificar diferentes conceitos de felicidade, destacando
questdes associadas a diferentes entendimentos contemporaneos sobre ‘ser feliz’” (SAO
PAULO, 2010a, p. 131) e “relacionar a ideia de felicidade a uma ética solidaria” (SAO PAULO,
2010a, p. 131).

Ademais, cabe salientar que o término do segundo semestre &, também, o encerramento

do ano letivo e das atividades escolares dos alunos na Educagéo Basica, na educagdo média.
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Por conta disto, € esperado que os alunos tenham apreendido o equivalente a doze (12)
conteddos e trinta e quatro (34) habilidades. E, também, que tenham o arcabougo filoséfico,
aqui nesse formato de competéncias e habilidades, que lhe foi ofertado ao longo dos trés anos,

conforme o Quadro 5.

Quadro 5: Sintese quantitativa entre contelidos e habilidades do Curriculo Oficial para a disciplina de Filosofia
1° Ano 2° Ano 3° Ano
10 C/32 H 13C/23H 12C/34H:
Total: 35C/89H
Fonte: Elaborado a partir de Sdo Paulo (2010a)

Portanto, ao final do Ensino Médio os alunos, independentemente de suas fragilidades,
necessidades, desafios e indagacdes de cunho pessoal, publico ou privado, tém de compreender,
apenas para a disciplina de Filosofia, o equivalente a trinta e cinco (35) conteudos e oitenta e
nove (89) habilidades.

Cabe ressalvar neste momento que todos os dados apresentados foram coletados do
curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a), o instrumento que regulamenta e norteia as praticas
pedagogicas dos professores da rede publica paulista de ensino regular e que, ainda, optou-se
por realizar esta analise tendo em vista a supressdo de parte dos objetivos deste trabalho. A
seguir, na proxima secdo, é analisado o recurso de apoio ao curriculo, o material oficial (SAO
PAULO, 2014a).

1.2 O Material do Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo para a disciplina de
Filosofia

“As questoes que abrem a nossa proposta possuem como objetivo basico levar os alunos a
perceber o sentido cultural e politico da Filosofia e a importancia de seu ensino para a
formacdo deles. Em resumo, fazer com que percebam que estudar Filosofia, mais do que uma
obrigacao escolar, é um direito e uma conquista”.

(SAO PAULO, 2014a, p. 7)

O Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014?)

decorre do programa S&o Paulo Faz Escola ¢ que surgiu na rede em 2011 e, desde entfo,

16 Programa que tem como foco a unificagdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo para todas as mais de
cinco mil escolas que fazem parte da rede publica paulista de ensino regular. Informacdo extraida em:
http://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-faz-escola/. Data de acesso: 03/10/2016.
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regulamenta a implantacéo destes instrumentos de cada uma das disciplinas obrigatorias para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio regular.

Este material foi elaborado como forma de estruturar a pratica dos professores de todas
as matérias, sendo subdivido por volumes, correspondem a estimativa semestral de contetdos,
competéncias e habilidades. Este instrumento foi concebido a partir da colaboracdo de diversos
setores da sociedade, a saber: professores, gestores, comunidade, alunos e demais funcionarios
plblicos deste setor ¥ (SAO PAULO, 2014a, p. 4); na tentativa de organizar um compéndio
que condissesse com a previsio do curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a).

Ele é o modelo didatico da matriz curricular do Estado e, por conseguinte, disponibiliza
etapas, conhecimentos priorizados, metodologias propostas, sistemas de avaliacao, previséo de
aulas necessarias para a sua execucdo, as SituacOes de Aprendizagem (SAs) 8, assim como
formas de recuperacdo, caso o discente necessite e as consideracdes finais sobre o propdsito
desse material; além disso, o material oficial (SAO PAULO, 2014a) traz vinte e seis (26)
orientacdes pedagdgicas com base no curriculo oficial (SAO PAULO, 2014a), que podem ser
aproveitados como complemento & Matriz Curricular (PIMENTA, 2014).

Na edicdo de 2014 — 2017 houve algumas reestruturacdes, alcancadas através de
discussoes e articulacbes entre os mais diferentes sujeitos que compdem a rede publica paulista
de ensino regular e dai o material oficial (SAO PAULO, 2014a) visa as seguintes finalidades:
incorporar atividades prestigiando textos e imagens, nesta ordem; preparar os docentes de modo
a superar o que ja é oferecido; e, ainda, socializar as respostas para cada estagio (PIMENTA,
2014; DAVID, 2012).

A SEE-SP, de acordo com o projetado neste instrumento, confeccionou-o para 0 uso na
rede regular de ensino estadual dentre os anos de 2014 a 2017%°. Nos escritos presentes neste
instrumento orientador da pratica pedagdgica evidencia-se 0 destaque para a figura do
professor, visto como um grande colaborador para a sua realizacdo, conforme estudos e
diagnosticos feitos tendo como cerne a juncdo do curriculo com a pratica docente presente no

dia a dia, nas salas de aula de todo o Estado de Sdo Paulo, com o auxilio dos PCNPs? e que tal

7 Tal participacéo ocorreu mediante pesquisa de opinido publica.

1818 530 fragmentos do curriculo e que, por sua vez, sdo divididos por etapas, com conhecimentos priorizados em
cada momento e, por conseguinte, metodologias propostas, sistemas de avaliacdo e previsao de nimero aulas que
sd0 necessarias para execugdo de uma parcela do curriculo.

19 E que, mesmo vencido, foi trabalhado até no final do ano de 2018.

20 S0 os profissionais da educacéo responsaveis pela orientacdo técnica de cada disciplina dentro das DEs e pelo
acompanhamento sistematico das praticas pedagogicas.
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fomento foi (e €) basilar para a concrecdo do arcabougo, bem como da abordagem destes
recursos pedagdgicos.

Nesse sentido, os Cadernos do Professor e do Aluno (SAO PAULO, 2014) possuem,
como um dos objetivos, apoiar 0 planejamento de aulas para que os discentes saibam que as
competéncias e habilidades s@o “necessérias, pois comportam a construcdo do saber e a
apropriacdo dos conteidos das matérias, além de permitir uma avaliagdo constante por parte
dos docentes das préaticas metodoldgicas em sala de aula, objetivando a diversificacdo do ensino
e a qualidade do fazer pedagdgico” (SAO PAULO, 2014a, p. 3).

Tais ac¢Oes foram concretizadas por meio do programa “Educa¢ao — Compromisso de
Sdo Paulo” que dispendia “seus maiores esforgos ao intensificar agdes de avaliagdo ¢
monitoramento” (SAO PAULO, 2014a, p. 3), ou seja, como pano de fundo o seu principal meio
para garantir a boa qualidade na educacdo incide em critérios de responsabilizacdo e
monitoramento das acfes pedagdgicas, o que confluem nas politicas e praticas pedagdgicas
calcadas nas avaliagOes externas de larga escala, com seus testes padronizados e nos seus
rendimentos (DAVID, 2012).

Um programa voltado para a educacdo que fora anunciado pelo entdo governador do
Estado de Sdo Paulo?!, que tem como pilares: 1) valorizar e investir no desenvolvimento do
capital humano: Il) mobilizar, engajar e responsabilizar a rede, os alunos e a sociedade civil;
I11) aprimorar acfes e a gestdo pedagdgica com o foco no resultado dos alunos; V) lancar as
bases de um novo modelo de escola e um regime de carreira do magistério mais atrativo; e, V)
viabilizar mecanismos organizacionais e financeiros para operacionalizar o Programa;
fornecendo, a partir dai condi¢des para alcancar uma educacdo que esteja entre as 25 (vinte e
cinco) melhores do mundo.

Além disso, em consonancia com o disposto no curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a,
p. 3), a SEE-SP “firma o seu dever com a busca por uma educagéo paulista de qualidade ao
promover estudos sobre os impactos gerados pelo uso do material do S&o Paulo faz escola por
meio do SARESP e do IDEB” %,

21 Geraldo Alckmin em 2011.

22 Em decorréncia de ser uma citagdo direta, o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) foi
apresentado em sigla e, por conseguinte, este é 0 instrumento que mensura a qualidade do aprendizado nacional e
a partir dele é possivel encontrar meios para melhorar o ensino, segundo informagdes presentes no portal do MEC,
disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb; Data de acesso: 28/03/2018.
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Cabe ressalvar que os Quadros a seguir servem apenas como base para compreender a
rotina docente, o que sdo alvidrados e estipulados, além, € claro, de disponibilizar (APENDICE
1) o que é requerido em cada SA e, conforme o presente no material oficial (SAO PAULO,
2014a, p.8), esta € uma sugestdo do percurso didatico, “nao se configuram como uma camisa
de forga™.

Por sua vez, cabe advertir que ele é fragmentado por SAs que contém etapas,
conhecimentos priorizados, metodologias, sistemas de avaliacdo, previsdo de aulas e
alternativas para recuperacao, caso o educando necessite, consideracdes finais desse recurso e,
ainda, as orientacdes pedagogicas ali oferecidas que tem como base o curriculo oficial (SAO
PAULO, 2010a), sendo um meio para satisfazer os encargos deste instrumento e, por isso, é
largamente utilizado pela rede publica paulista de ensino regular para a concre¢do do contetdo,
a partir das préaticas pedagdgicas. Portanto, é imprescindivel que os docentes da rede publica
paulista de ensino o conhecam e o aproveitem de maneira eficiente.

Por decorréncia disto, abaixo é exposto o que esta no material oficial (SAO PAULO,
2014a): SAs, contetidos, competéncias, habilidades e a quantidade de atividades definidas a fim

de esclarecer todo o percurso letivo pelo material da disciplina de Filosofia.

1.2.1 Primeiro ano do Ensino Médio

A primeira SA “Criando uma imagem critica da Filosofia”, visa estabelecer uma clara
distincdo sobre o que é Filosofia, bem como a sua importancia para a constitui¢cao do individuo,
tanto objetiva quanto subjetiva, a fim de pensar no nexo entre a Filosofia, o filosofar e o ensino
da Filosofia.

Depois, sdo apresentadas algumas das correntes filosoficas: o empirismo, o
racionalismo e o criticismo e, aproveitando do senso da Histéria da Filosofia e as areas da
Filosofia contempladas ao longo do Ensino Médio para, entdo, discutir sob a égide da Filosofia
da Ciéncia, Filosofia da Religido, Filosofia da Cultura, Filosofia da Arte e temas pertinentes a
Filosofia Politica.

A segunda SA, “Como funciona o intelecto? Introdugdo ao empirismo e ao criticismo”
sdo propostas uma série de atividades relacionadas as trés correntes, como dispositivo para a
reflexdo diante das suas (des) semelhangas com o criticismo em Kant (1724-1804) e o
empirismo de Locke (1632-1704).
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Ja na terceira SA, “Instrumentos de Pesquisa em Historia da Filosofia”, o designio é
retratar como a Filosofia aconteceu ao longo do tempo, apontando fatos histéricos atrelados a
pensamentos filosoficos, alguns dos filésofos de cada periodo e suas respectivas teses, teoria e
divagacdes, além do valor deste pensamento na vida dos discentes.

Por conseguinte, na quarta SA, “Areas da Filosofia”, abrange seus campos e pertinéncia
para a construcéo do saber filosofico para, entdo, delimitar tais saberes com énfase na Logica,
na Etica, na Epistemologia, na Estética, na Filosofia da Histdria, na Teoria do Conhecimento,
na Metafisica em Aristoteles (384-322 a.C.) e na Filosofia Politica.

Na quinta SA, “Introducéo a Filosofia da Ciéncia” é impreterivel cultivar nos alunos os
diversos olhares para a Ciéncia e a nocdo de inducdo, de deducdo, de verdade e de
falsificacionismo e, para tanto, usufrui-se dos referenciais teéricos de Karl Popper (1902-1994)
e Thomas Kuhn (1922-1996).

Na sexta SA, “Introdugdo a Filosofia da Religido — Deus e Razao” faz uma analise sobre
0 nexo entre Deus, religido, Fé e razdo abrangendo a lei, 0s costumes e os aspectos filoséficos
de Immanuel Kant (1724-1804), Santo Agostinho (354-430), S&o Toméas de Aquino (1225-
1274), Santo Anselmo (1033-1109) e Voltaire (1694-1778), envolvendo a tolerancia, o respeito,
a obrigacdo de cumprir o que esta estabelecido nos contratos sociais € a ipseidade no tocante a
Deus e a razdo.

Para a sétima SA, “Introdu¢do a Filosofia da Cultura — mito e cultura” surge como
proposta discutir os diversos conceitos pertinentes a cultura: etnocentrismo, relativismo cultural
e alteridade em Ernst Cassirer (1874-1945).

Encerrando o primeiro volume do material oficial (SAO PAULO, 2014a), a oitava SA,
“Introdugdo a Filosofia da Arte — Nietzsche” cujos enfoques sdo o de pensar a Filosofia da Arte
e as teorias estéticas presentes nos escritos de Friedrich Nietzsche (1844-1900), sobretudo as
artes apolinea e dionisiaca no cotidiano do aluno.

Para 0 segundo volume o tema tratado ¢ Filosofia Politica. Na primeira SA, “O Estado”
disserta-se a respeito da constituicdo do Estado e a visdo organicista contida nas teorias de
Platdo (428/427-348/347 a.C.) e o contratualismo de Thomas Hobbes (1588-1679). Para a
segunda SA, “O Estado, os poderes e as leis” a ideia ¢ estudar a diviséo tripartite do poder e a

necessidade de se estabelecer e cumprir a lei sob a égide de Montesquieu (1689-1755).
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Na terceira SA, “Dois modelos de Estado: liberal e anarquista”, apresenta-se aos
aprendizes duas acepcodes de Estado que tem como esséncia a liberdade. As referéncias sdo John
Locke (1632-1704), Bakunin (1814-1876) e La Boétie (1530-1563).

Ja na quarta SA, “Capitalismo segundo Marx”, o enfoque reside em pensar no
Capitalismo embasado em Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), como meio
de compreender o sistema politico, econdmico e social voltado para o capital, a producdo da
mais-valia e a relagédo da propriedade com o trabalho e os modos de produgéo.

Por sua vez, a quinta SA, “Desigualdade Social e Ideologia”, pretende fazer com que
reflitam sobre a pobreza no mundo e os desafios para erradica-la, a partir da sondagem dos
dados pertinentes a este mote para, entdo, discutir a no¢ao de ideologia em Karl Marx (1818-
1883).

A sexta SA, “Democracia e Justiga Social” prospecta a introducdo ao debate do conceito
e da aplicabilidade da democracia e os perigos desse modelo em uma sociedade injusta, a fim
de considerar a garantia da equidade, a igualdade e a liberdade, fundamentando-se nas teorias
de John Rawls (1921-2002).

A sétima SA, “Direitos Humanos” contempla essa maxima que, mesmo criticados
devem ser garantidos em um Estado democratico. Para isso, € preciso que seja feito um
levantamento historico, politico, social e filos6fico que remeta aos motivos da génese de um
processo regulamentario que garanta os Direitos Humanos para todos.

Por fim, a oitava SA, a ultima do segundo volume e do primeiro ano do EM cujo seu
titulo é “Participacdo Politica”, 0 objetivo é gerar situagdes em que os alunos experienciem
momentos de mobilizacdo para a participacdo politica. Neste sentido, é fulcral que os alunos
(re) conhecam a importancia de serem atuantes nas inimeras questdes que surgem no ambito
da politica para, entdo, tecer situacGes hipotéticas na tentativa de proporcionar reflexdes de
cunho cidada.

Busca-se, para tanto, aflorar as competéncias e habilidades tidas necessarias para a
solidez dos arcaboucos acima, estando fragmentadas no formato de SAs e, por conseguinte, as
atividades propostas cotejam aprofundar o estudo e o entendimento de textos filoséficos, assim
como promover debates sobre tais temas, além de pesquisas individuais, em grupo, a
fomentagdo de glossérios filoséficos, um espago para a criacdo das biografias dos autores
mencionados. Além disso, a confecgéo de relatorios, de fichas de observagédo e seminarios para

serem entregues no decorrer das aulas. Os contetdos, competéncias e habilidades por SA que
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estdo dispostos no material oficial da rede plblica paulista de ensino regular (SAO PAULO,
2014a) se encontram no Apéndice Il. A seguir, no Quadro 6 é registrado que é estabelecido
para o primeiro ano do Ensino Médio.

Quadro 6: Disposicdo dos conteldos, habilidades e competéncias do 1° EM.

Material de Apoio ao Curriculo de Sdo Paulo — 12 série do Ensino Médio
Filosofia
Quadro de Conteudos (cont.) e Competéncias/Habilidades (c/h) abrangidos por cada S.A
Vol.1 | Sit.1(2cont.e7c/h) | Sit. 2 (4 cont. e 4 | Sit. 3 (7 cont. e | Sit. 4 (9 cont. e 8 | 43 conteldos
c/h) 3¢c/h) c/h) edlc/h
Sit. 5 (7 cont. e 7 c/h) | Sit. 6 (5 cont. e 2 | Sit. 7 (5 cont. e | Sit. 8 (4 cont. e 6
c/h) 4 c/h) c/h)
Vol.2 | Sit.1(2cont.e7c/h) | Sit. 2 (3 cont. e 3 | Sit. 3 (6 cont. e | Sit. 4 (7 cont. e 5 | 27 contetdos
c/h) 1c/h) c/h) e 23c/h
Sit. 5 (3 cont.e2c/h) | Sit. 6 (4 cont. e 2 | Sit. 7 (L cont. e | Sit. 8 (Lcont. e 1
c/h) 2c/h) c/h)
Projecdo de Aulas dadas por bimestre
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
18 aulas 20 aulas 16 aulas 16 aulas
Meédia de quantidade de aulas para cada SA: 3* **

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Sdo Paulo (2014a) e Registros de Campo

* O valor exato é de 3,75. Entretanto, devem-se levar em apreco as aulas que sdo utilizadas para o processo de
avaliacéo, diagnostico e recuperagdo de conteldos, competéncias e habilidades, devendo acontecer continuamente;
e, também vale lembrar que este nimero é apenas ideal, ndo levando em conta os dias que séo feriados e/ou usados
para (re) planejamentos e conselhos de escola e de classe.

** As escolas circunscritas nessa Diretoria Regional as aulas de Filosofia reduzem exponencialmente no noturno
as aulas, ha uma reducdo exponencial do nimero de aulas que devem ser dadas semanalmente, passando de duas
(2) aulas na semana para uma (1). Portanto, para estes casos as aulas sdo reduzidas pela metade, o que seria o valor
de 1,5 (pensando nos momentos que vdo além do processo de ensino/aprendizagem), sendo o mote de 1,875 para
cada SA.

Com o Quadro 6 é possivel constatar que ao longo do ano letivo, em média, sdo
oferecidas setenta (70) aulas de Filosofia, de quarenta a cinquenta minutos cada. Durante este
periodo, todos os educandos que assistem as aulas tém de fruir de setenta (70) conteudos e
sessenta e quatro (64) competéncias e habilidades.

Em cada SA proposta ha uma espécie de roteiro, um guia com etapas, atividades e
sugestdes para a recuperacdo dos conteudos, competéncias e habilidades da forma que os
elaboradores do material oficial (SAO PAULO, 2014a) % consideram como mais viavel para
sua concrecdo a fim de dispor, pelo movimento pedagogico, de condigdes suficientes para que
todos os discentes alcancem o0s objetivos alvitrados para cada bimestre nas diretrizes

curriculares nacionais e estaduais.

23 Coordenacéo geral: Maria Inés Fini; Equipe: Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli.
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1.2.2 Segundo ano do Ensino Meédio

Por conseguinte, durante o trajeto para essa série do Ensino Médio, sdo apresentados e
discutidos inmeros motes muito importantes na Historia da Filosofia e que exigem maior
aprofundamento dessa area do saber.

Dentre eles estdo a fundacéo e (re) afirmacéo da existéncia do eu e a desconstrucdo da
realidade sob a dtica de René Descartes (1596-1650) para, entdo, pensar os conceitos de juizo,
percepcao, razdo, imaginacdo e memoria que sdo tratados com este enfoque na primeira SA, “O
Eu Racional”. Para isso, 0s alunos confeccionam uma tabela, a partir das suas impressoes
pessoais, sobre questionamentos presentes nas obras deste autor 4, mesmo sem té-las lido.
Assim, parte da sensibilizacdo é satisfeita, conforme as orientacdes do material oficial (SAO
PAULO, 2014a), partindo para a leitura, interpretacéo e exame de textos produzidos para, entao,
a realizacdo de pesquisas e a efetuacao de registros e relatorios.

A seguir, na segunda SA, “Introducio a Etica”, inicia-se com reflexdes relacionadas a
Etica e & moral, com base nos termos: virtude, justo meio, vicio, prazer, dor, conhecimento,
hedonismo e alma; com base em Socrates (469/470-399 a.C.), Aristoteles (384-322 a.C.) e
Epicuro (341-270 a.C.). Para tanto, os alunos devem suceder a leituras e analises de reportagens
e de material escrito que oportunizem contemplar as a¢6es dos individuos diante dos ocasos da
lei e, entdo, recomenda-se a producéo de tabelas e atividades de completar frases.

Para a terceira SA, “A Liberdade”, a pretensdo é a de que os alunos se voltem para uma
questdo que € ética por exceléncia e influéncia na construcdo de uma sociedade justa e
democratica e também os seus limites, além do perigo da liberdade quando pensada em uma
amplitude maxima, a ideia de ser livre para fazer o que quer sem levar em consideracdo 0s
outros. O referencial tedrico é Jean-Paul Sartre (1905-1980) e neste momento ha a
disponibilizacdo de uma série de atividades que implicam a leitura, o debate, a interpretacéo e
a argumentacéo através de textos, tabelas, pesquisas e a proje¢do de um filme 2.

Por conseguinte, a quarta SA, “Autonomia”, tem por finalidade fazer com que os alunos
aperfeicoem a capacidade de pensar o que pode ser autonomia, discorrendo que tal nogéo esta
relacionada a maneira como decidirmos moralmente sobre as escolhas que surgem em nosso

dia a dia, como uma espécie de regra pessoal. Para tal, é preciso que os alunos desenrolem

24 O MeditacOes Metafisicas (1996a) e o Discurso do Método (1996b).

% Ventos da Liberdade (The wind that shakes the barley). Direcdo: Ken Loach.
Alemanha/Espanha/Franca/Italia/lrlanda, 2006. 126 min. 12 anos. O filme trata da libertacdo da Irlanda e das lutas
de dois irmdos que se voltam contra a for¢a militar inglesa.
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habilidades de leitura, escrita, organizacdo de ideias de forma clara e investigagdes que
abarquem Immanuel Kant (1724-1804) para pensar em menoridade, maioridade, imperativo
hipotético e imperativo categorico.

Ja para a quinta situacao, “Introdu¢do a Teoria do Individuo™, o alvitre é oportunizar a
reflexdo ética a respeito da conceituacao e composicao do individuo, a partir das teorias liberais
de John Locke (1632-1704), do contratualismo de Thomas Hobbes (1588-1679), de Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778), além da Gtica utilitarista de Jeremy Bentham (1748-1832) e de
Stuart Mill (1806-1873), quanto a definicdo de liberdade, individuo, contratualismo, contrato,
utilitarismo, Estado de natureza, Estado social, paz, prazer e dor.

A sexta SA, “Tornar-se individuo”, é fundamentada por varios temas muito importantes
para a Historia da Filosofia, dentre eles: linguagem, ipseidade, subjetividade, existéncia,
percepcao, juizo, razdo, historia, si mesmo, o outro, poder, disciplina, subjetivacdo e narrativa
sendo referenciados em Paul Ricoeur (1913-2005), Michel Foucault (1926-1984), Paul Veyne
(1930-), Jean-Pierre Vernant (1914-2007) e Fernando Pessoa (1888-1935).

A fim de possibilitar a assimilacdo dos contetdos, competéncias e habilidades
priorizados nesta SA (APENDICE I1), é primordial que se realize um debate com base nas
perguntas: o que sou eu? Quem sou eu? Do que sou feito? E, fundados nas respostas, expor 0s
conceitos e as teses destes autores. A seguir, propdem-se uma série de dindmicas que abarcam
a leitura, o estudo e a interpretacdo de textos bem como a pesquisa e a elaboracgdo de registros
das impressdes coletadas no decurso da aprendizagem.

Na sétima SA, “Condutas Massificadas™, os discentes sdo levados a pensar em uma
formacdo do individuo desvinculada dos preceitos éticos e morais até aqui trabalhados, isto €,
pensar se 0 ente vive para satisfazer apenas aos seus desejos e, também, os efeitos da razéo
instrumental e da industria cultural na (re) producdo dos desejos e, ainda, como isso interfere
na constituicdo da identidade do ser. Com a finalidade de alcancar este objetivo, aborda-se as
teorias de Max Stirner (1806-1856), Theodor Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-
1973), Sigmund Freud (1856-1939). Para tanto, os alunos devem ler, analisar material escrito e
uma musica %, aproximando-os da sua realidade, a fim de captar a pertinéncia destas
concepgdes em sua vida.

Encerrando o primeiro volume, a oitava SA, “Aliena¢do Moral”, parte da formulacéo e

replicacéo de cenarios que provocam a sensacao de superioridade as demais pessoas detrimento

% 7ZE RAMALHO. Admiravel gado novo. EMI Songs do Brasil. EdigBes musicais limitadas.
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do seu ponto de vista e, ainda, a projeta-se hipoteses para fazé-las crer nisso, além dos diversos
aspectos da questdo da moral no dia a dia. Como referencial teérico para esta SA ha Emmanuel
Lévinas (1906-1995) e Jean-Paul Sartre (1905-1980).

Para tal, é indispensavel propiciar um ambiente de contemplacdo da alienacdo moral,
utilizando-se das atividades do material oficial, que contém a andlise e interpretacédo textos e de
videos .

Por sua vez, no segundo volume os discentes comegam com temas do cotidiano, tais
como: o preconceito, a velhice, o racismo e a desigualdade de género e a educacdo; debaté-los
é de extrema importancia, pois permitem que percebam e (re) conhecam ao menos uma fragédo
dos obstaculos sociais que enfrentamos frequentemente.

Depois disso, sdo introduzidos as no¢des de Bioética, técnica, condicdo humana e
banalidade do mal. Na primeira SA, “Envelhecimento na Sociedade Contemporanea”, discute-
se a posicdo do idoso na contemporaneidade e das politicas publicas que contribuem para a
supressdo das acOes que persistem em acontecer com pessoas desta faixa de idade e que ferem
0s principios da dignidade humana.

Durante este periodo, os alunos sdo desafiados a divagar quanto a posic¢éo do idoso e
expor as vivéncias que tiveram ao longo de suas vidas quanto ao tratamento destes sujeitos e
dai dinamicas de leitura, conferéncia e exame de escritos e 0 emprego de diversos recursos
bibliograficos para fortalecer o processo 2.

Para a segunda SA, “Filosofia e Racismo”, 0 objetivo é o de estabelecer o debate acerca
do racismo com base nas experiéncias dos educandos e, também, de autores que trabalhavam
suas questdes na perspectiva filosofica e socioldgica, dentre eles Octavio lanni (1926-2004) e
Michel Foucault (1926-1984) para atentar-se a ele como consequéncia da biopolitica.

Neste sentido, os discentes sdo direcionados temas fundamentais, como o racismo e a
sua construcdo historico-social, xenofobia, etnocentrismo e supremacismo; e, depois disto, a
leitura, interpretacdo e analise de textos que contemplem esta tematica, primeiro em ambito
mundial para, entdo, pensar no racismo no Brasil. Alem disso, que facam atividades que
acarretem em pesquisa bibliografica individual, pesquisa de campo e exercicios abertos e

fechados.

21 A procura da felicidade (The pursuit of happyness). Diregdo: Gabriele Muccino. EUA , 2006. 127 min. Livre.
E, Os Simpsons (The Simpsons movie). Dire¢do: David Silverman. EUA, 2007. 7 min. 12 anos.
28 O Estatuto do Idoso (BRASIL, 2003) e trechos da obra “A velhice” de Simone de Beauvoir (BEAUVOIR, 2003).
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Por conseguinte, na terceira SA, “Filosofia e as relagdes de género”, o foco incide na
producdo de debates que envolvem a questdo do género. Para isso tém disponiveis Olympe de
Gouges (1748-1766), Michel Foucault (1926-1984) e Simone de Beauvoir (1908-1986), além
de politicas publicas que se voltam para este tema e a ideia é buscar, por intermédio das
conversas, estudos, exercicios, relatorios e escritos, a conscientizacdo da necessidade da
equidade entre homens e mulheres.

J& na quarta SA, “Filosofia ¢ Educagdo”, pretende-se debater a educagdo sob a égide da
Filosofia e os perigos de uma educacgdo que aprisiona ao invés de libertar, a pseudoformacao.
Diante deste encargo, os alunos debatem a tematica e quais 0s papéis que 0 ensino pode assumir
dentro de uma sociedade e, em seguida, € explorado o assunto em Theodor Adorno (1903-
1969), através da leitura, explanacdo, mesa-redonda, apropriacio de textos e video °. Dai a
realizacdo das etapas propostas pelo material oficial, a confec¢do de cartazes e a efetivacdo de
pesquisas e pareceres.

Para a quinta SA, “Introducao a Bioética” sdo apresentados dilemas filosoficos em torno
da vida na perspectiva da ética e da moral, assuntos como salde, tecnologia, a medicalizacao e
meio ambiente. Partindo deste pressuposto, a orientacdo é a de proporcionar debates e fazer
com que os alunos cumpram o estipulado como leitura, exame, interpretacdo e producdo de
textos %, exercicios abertos e fechados e a vista de um filme 3.

Por sua vez, na sexta SA, “A Técnica”, 0 objetivo é ampliar os saberes quanto a
importancia da técnica em nossas vidas e dos perigos que possam ocorrer quando 0 seu emprego
leva a submissdo e controle do homem e da natureza, a fim de suprimir os desejos egoistas,
independente de ser a de um individuo ou de um grupo social e, assim, promover subsidios para
uma analise critica e existencial da técnica e as implicagdes no uso dela em prol da objetacao
do outro. Os excertos sdo de Francois Chatelet (1925-1985), Silvio Gallo (1963-), Theodor
Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-1973), Hans Jonas (1903-1993) e Osvaldo
Giacoia (1954-).

Como ultima SA do volume 2 para o segundo ano do Ensino Médio, “A Condi¢do
Humana ¢ a Banalidade do Mal” o enfoque € abordar notaveis ideias que venham a permitir a

compreensdo das teorias presentes na filosofa de Hannah Arendt (1906-1975). Neste sentido,

29 A onda. Direcdo Dennis Gansel. Alemanha, 2008. 110 min. 16 anos.

%0 Dentre os textos trabalhados em sala neste recurso pedagdgico se encontram textos de Hans Jonas (1903-1993),
Fermin Schramm, Carlos Silva e da UNESCO.

31 Mar adentro. Direcdo Alejandro Amenabar. Espanha / Italia / Franga, 2004. 125 min. Drama.
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compete ao educador expor os seguintes fundamentos: labor, trabalho, acdo, banalidade do mal,
condi¢cdo humana; com o propoésito de permitir aos discentes a reflexdo destes motes e, para
isso, tém de explora-los com base no sistema nazista, nos campos de concentragao e no processo
de deploragdo do conceito de humanidade frente a banalizacdo do mal, da aceitacdo do
holocausto judaico. Além disso, leitura, interpretacdo, mesa-redonda, observacdo de imagens,
textos e tabelas e a realizacdo de atividades.

O Quadro 7 abrange a quantidade de contetidos, competéncias e habilidades que sdo
esperadas que os alunos absorvam e fortalecam para cada SA frente ao nimero de aulas

projetadas bimestralmente para a disciplina de Filosofia.

Quadro 7: Disposicao dos conteidos, habilidades e competéncias do 2° EM.

Material de Apoio ao Curriculo de S&o Paulo — 22 série do Ensino Médio
Filosofia
Quadro de Conteudos (cont.) e Competéncias/Habilidades (c/h) abrangidos por cada S.A
Vol. 1 Sit. 1 (4cont.e4 | Sit.2(8cont.e2 | Sit.3(1cont.e | Sit. 4 (5cont.e | 48 contetdos e
c/h) c/h) 3c/h) 6 c/h) 27 c/h
Sit. 5(7cont.e3 | Sit. 6 (10cont.e3 | Sit. 7 (8 cont.e | Sit. 8 (5cont. e
c/h) c/h) 3c/h) 3c/h)
Vol. 2 Sitt1(3cont.e3 | Sit.2(2cont.e3 | Sit.3(2cont.e | Sit.4(3cont.e | 17 cont.e 15
c/h) c/h) 3c/h) 2 c/h) c/h
Sit5(cont.e3 | Sit.6(3cont.e2 | Sit.7(3cont.e
c/h) c/h) 1c/h)
Projecdo de Aulas dadas por bimestre
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
20 aulas 18 aulas 16 aulas 16 aulas
Média de quantidade de aulas para cada SA: 3*

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Séo Paulo (2014a) e Registros de Campo.

* O valor correto é de 3,75. Mas, assim como no Quadro 6, deve-se levar em consideracdo 0s momentos que ndo
sdo voltados exclusivamente para a aquisi¢do de novos conteudos, mas também para a verificagdo, o diagnostico
e a recuperacdo, caso necessario, de contetidos, competéncias e habilidades que, inclusive, sdo previstos nos
calendérios escolares.

Com o Quadro 7 é presumivel que os alunos, no final das setenta (70) aulas de quarenta
(40) a cinguenta (50) minutos, referentes ao segundo ano do Ensino Médio, possuam o
arcabouco tocante a sessenta e cinco (65) contetdos e quarenta e duas (42) competéncias e
habilidades, dispostos em quadros em cada SA (APENDICE II).

1.2.3 Terceiro ano do Ensino Medio
Ja no terceiro ano do Ensino Médio, dentre os topicos estudados ha o retorno em se
pensar na Filosofia e a magnitude da contemplacéo filoséfica para a constituicdo de um sujeito

democratico, cidaddo e participativo. Depois, discute-se a dimensdo da linguagem e das
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diversas linguas como parte do desenvolvimento da identidade da raga humana enquanto
veiculo de comunicacéo.

A partir dai os temas relacionados a politica, a religido e a ciéncia voltam como objeto
de cotejo das aulas para, entdo, se pensar nas questdes do determinismo, do libertarismo e da
concepcao dialética da liberdade para, enfim, finalizar com a felicidade.

Na primeira SA, “O preconceito em relagdo a Filosofia”, as aulas partem do
prejulgamento associado a Filosofia e como muitos reduzem o seu mérito e papel nos debates
do dia a dia sem, no entanto, conhecer o que é a Filosofia e o filosofar, bem como seus
instrumentos de verificacdo de dados e de estranhamento de tudo o que é posto, imposto e/ou
exposto, salientando os aspectos individuais e coletivos e, ainda, algumas das repercussoes na
sociedade que foram assentes ao pensamento filoséfico, no percurso da humanidade.

Como referencial tedrico tem-se Antonio Gramsci (1891-1937), Platdo (428/427-
348/347 a.C.), Aristoteles (384-322 a.C.), Tales de Mileto (623/624-556/558 a.C.) e Sdcrates
(469-399 a.C.) mediante a leitura e a interpretacdo de textos e imagens, confeccao de tabelas,
pesquisas e, entdo, os registros das impressdes captadas nos assuntos esbogados.

Com a segunda SA, “Filosofia como atividade reflexiva e sua importincia para o
exercicio da cidadania”, a ideia € posiciona-la para além do viés preconceituoso, ao qual a
Filosofia € um saber elitizado. Isto é, exp6-la como fundamental para o efetivo exercicio da
cidadania e que, por isso, deve ser inculcada na mente de todos.

Séo trabalhadas obras de Antonio Gramsci (1891-1937), Platdo (428/427-348/347 a.C.),
Dermeval Saviani (1943-), Chico Buarque (1944-), Vinicius de Moraes (1913-1980) e Auguste
Rodin (1840-1917) a partir de poemas, musicas, excertos filosoficos e esculturas mediante
atividades de leitura e analise de material escrito e imagens, investigacdes e relatorios.

J& a terceira SA, “A condi¢do animal como ponto inicial no processo de compreensao
sobre 0o homem” a contar da condi¢cdo de animal, dotado de corpo, de atributos fisicos e
biologicos que os definem, os distanciam e 0s aproximam dos outros seres vivos do nosso
planeta. Para tanto parte-se do pensamento de René Descartes (1596-1650) e de Blaise Pascal
(1623-1662), atraves da leitura, observacdo e interpretacdo de textos e imagens, debates,
registros e exercicios com questdes abertas e fechadas.

A quarta SA, “A linguagem e a lingua como caracteristicas que identificam a espécie
humana” o objetivo é pensar nas conexdes humanas por meio da linguagem, propondo pensar

no quéo sao fundamentais a lingua e seu vocabulario frente aos métodos de interacdo e, ainda,
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na consequéncia do uso, seja deficitario ou de exceléncia, destes elementos nos espacos de
interacbes humanas. Os autores sdo Aristoteles (384-322 a.C.) e Euclides da Cunha (1866-
1909).

Na quinta SA, “Filosofia e Religido”, aprofunda-se o debate entre estes dois conjuntos
de saberes e a estrutura de seus discursos, contrastando o filosofico com o da Mitologia e da
Religido para, assim, revelar as suas (des) semelhancas.

Para suprir tal demanda, ha recortes de trechos jornalisticos, de Immanuel Kant (1724-
1804) e de Lucio Apuleio (125-170), recorrendo-se a dindmicas que incluem o debate, a leitura
e apropriacdo de textos, investigacdes e a producdo de pareceres, pela cognoscéncia dos
seguintes termos: mito, magia, mistério, filosofia e religido.

J& a sexta SA, “O homem como ser politico”, discorre sobre a politica e como ela é
imprescindivel para o ser humano e, para isso, trata de Platdo (428/427-348/347 a.C.) e
Aristoteles (384-322 a.C.) aonde se destacam nocdes de politico, politica, justica, bom convivio
social, politica como natureza humana. Neste sentido, 0s alunos séo levados ao debate, a leitura,
investigacao e interpretacdo de textos, estudos e relatério e, ainda, a efetuacdo de exercicios.

Na sétima SA, “Platdo e a justa desigualdade™, se pensa a desigualdade e participacdo
politica na perspectiva antidemocratica, na divisdo tripartite do Estado com base no
conhecimento dos integrantes da polis e, ainda, percepcao platonica a despeito da escravidao e
do papel da mulher na sociedade.

Trabalha-se Platdo (428/427-348/347 a.C.) e Marilena Chaui (1941-) com dinamicas de
leitura, andlise e discussdo de textos, a confeccdo de tabela, a apresentacdo, o debate e o
apontamento de impressdes obtidas com o oferecimento de um filme 32 e, por fim, a realizacgéo
dos exercicios.

Finalizando o primeiro volume, a oitava SA, “A desigualdade segundo Rousseau”
preconiza que sejam feitas observac@es quanto a desigualdade e a relevancia do estabelecimento
e do seguimento de um contrato, em prol da justica.

Platdo (428/427-348/347 a.C.), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e Pero Vaz de
Caminha (1450-1500) sdo tratados através dos seguintes conceitos: desigualdade natural,
Estado de guerra, desigualdade convencional, verdades histéricas, raciocinios hipotéticos e
condicionais. Para tanto, os alunos fazem a leitura, interpretacéo e debate de textos e imagens,

além de pesquisa, relatorio, mesa-redonda e exercicios.

32 Pro dia nascer feliz. Direcéo de Jodo Jardim. EUA , 2005. 89 min. Livre.
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Por conseguinte, no segundo volume do material oficial (SAO PAULO, 2014a),
investiga-se na primeira SA, “Filosofia ¢ Ciéncia”, a relacdo da Filosofia com a Ciéncia, seja
na sua aproximacao e no seu distanciamento, pensando nos motivos disso.

Para esta correspondéncia entre a Filosofia e a Ciéncia exibe-se excertos de Michel
Montaigne (1533-1592) e Edgar Morin (1921-), através da leitura e interpretacdo de trechos,
além de realizar exercicios.

Na segunda SA, “O Libertarismo” parte da suspeicdo de que somos livres,
compreendendo que a liberdade é autodeterminada e auto causal. Para tanto, trabalha-se
Aristoteles (384-322 a.C.), Santo Agostinho (354-430), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
Machado de Assis (1839-1908) em formato de leitura e discussio de texto e filme 33, elaboragio
de material escrito de cunho dissertativo e a realizacéo de exercicios.

Por sua vez, a terceira SA, “O Determinismo” € 0 avesso da SA anterior, propondo que
os alunos partam da premissa de que todo 0 mundo, suas coisas e seres vivos, sao fixos e regidos
por leis imutaveis e necessarias levando a considerar, inclusive, a hipétese de que a liberdade
n&o existe e que 0s N0ssos destinos séo tracados. A fim de favorecer a concrecédo e assimilacéo
deste mote e das habilidades em foco (APENDICE 1), os alunos fazem uma série de atividades
abrangendo a analise e leitura de textos e filme * e a produc&o de um compéndio escrito. Dentre
os autores estdo Sofocles (496/497-406/405 a.C.), Thomas Hobbes (1588-1679) e Guaipuan
Vieira (1951-).

Por conseguinte, a quarta SA, “A concepgdo dialética da liberdade”, evoca a nogéo de
liberdade como parte do processo de superacdo do movimento dialético entre o libertarismo e
o determinismo. Para isso, no entanto, € preciso expor o que ¢é a dialética para, entdo, (re)
apresentar o que € a liberdade® dentro de alguns momentos da Filosofia e, a seguir, explorar o
libertarismo, o determinismo, a dialética e a liberdade.

Os elaboradores do material oficial®® sugerem Heréaclito (535-475 a.C.), Socrates (469-
399 a.C.), Platdo (428/427-348/347 a.C.), Hegel (1770-1831), Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895). Durante o percurso referente a esta SA, os alunos sdo desafiados

a leitura e andlise de material escrito e expor seus respectivos pontos de vistas.

33 Efeito borboleta (The Butterfly Effect). Direcdo Eric Bress; J. Mackye Gruber. EUA, 2004. 113 min. 14 anos.
3 Quem quer ser um milionario? (Slumdog Millionaire). Direcdo de Danny Boyle. Inglaterra, 2008. 120 min.
16 anos. e/ou Blade Runner, o cagador de androides (Blade Runner). Dire¢do Ridley Scott. EUA, 1982. 117 min.
16 anos.

3 Tema trabalhado no segundo ano, na terceira SA da Apostila Vol. 1

36 Coordenacdo geral: Maria Inés Fini; Equipe: Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli.
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A quinta SA, “Filosofia ¢ Literatura”, a investigacdo é calcada na correspondéncia da
Filosofia com a Literatura, aléem da oportunidade de se pensar na aplicacdo dos principios
filoséficos em diferentes areas do saber, como a ciéncia, a literatura, a mitologia e outros. Deste
modo, os discentes realizam atividades que compreendem a leitura, a escrita, a interpretacao e
a producdo de textos, como sinteses e redac6es de cunho argumentativo, através de trechos de
Fernando Pessoa (1888-1935), Jean-Paul Sartre (1905-1980) e Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778).

Ja a sexta SA, “A felicidade segundo o estoicismo e o epicurismo” € apresentado,
enquanto proposta para o cumprimento do curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a), pensar no
conceito de felicidade dentro de duas correntes de pensamento que, em certa medida, sdo até
antagobnicas: o estoicismo, que intercorre na aceitacdo do destino, da impermutabilidade e
imperturbabilidade do que ja estaria, conforme tal concepcéo, estabelecido a ocorrer em sua
vida e; em contrapartida, o epicurismo, que incute que a felicidade esta na fuga da dor e na
busca do prazer e da boa vida. Diante desta meta, faz-se uma mesa-redonda sobre a felicidade
por meio de trechos de Clarice Lispector (1920-1970), Nicola Abbagnano (1901-1990), Epicuro
(341-270 a.C.) e Epiteto (50-135), com dinamicas que abrangem habilidades de leitura,
observacao, producdo e interpretacdo de excertos e a producao de exercicios.

Na sétima SA, “Ser feliz é preciso”, devem ser trabalhadas as duvidas do cotidiano do
aluno, pensando na perspectiva de ter uma vida feliz, dissociando a felicidade dos demais
elementos do seu dia a dia que contém prerrogativas de como alcanca-la, tal como o
consumismo e o fetichismo da mercadoria.

Os autores sdo Manuel Bandeira (1886-1968), Jean Baudrillard (1929-2007), Walter
Benjamin (1892-1940), Friedrich Nietzsche (1844-1900), Jean-Paul Sartre (1905-1980), Luis
de Camdes (1524-1580), Thomas Morus (1478-1535) e Platdo (428/427-348/347 a.C.), sendo
ornados por dindmicas que introjetam o enfoque por meio da leitura, discussao, debate de filmes
37 ¢ de textos, além de produgdes escritas acerca do tema.

Encerrando o ciclo do Ensino Médio para a disciplina de Filosofia, a oitava SA,
“Felicidade e compromisso: consigo e com o outro”, baliza a felicidade pela satisfacdo de todos
e ndo como efeito da supressdo dos desejos egoistas. Para isso, € preciso ser cidadao proativo,

participativo e responsavel pela sociedade, sobretudo no ambito politico e social.

37 llha das Flores. Diregéo Jorge Furtado. Brasil, 1989. 13 min. Livre.
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Para chegar a isso, os discentes tém acesso a Michel de Montaigne (1533-1592),
Machado de Assis (1839-1908), Nicola Abbagnano (1901-1990), Dalmo Dallari (1931-) e
Moacir Gadotti (1941-), através das atividades alvitradas pelo material oficial, dentre elas a de
leitura, interpretacdo, debate e producdo de textos.

As competéncias e habilidades consagradas sao de leitura, escrita e reflexdo que, por
sua vez, sao interpostas como basilares para a compreensdo do mundo, em seus multiplos
espacos (materiais, simbolicos, sociais, etc.). O Quadro 8 €é alusivo ao terceiro ano do Ensino
Meédio.

Quadro 8: Disposicao dos conteidos, habilidades e competéncias do 3° EM.

Material de Apoio ao Curriculo de S&o Paulo — 3?2 série do Ensino Médio
Filosofia
Quadro de Conteudos (cont.) e Competéncias/Habilidades (c/h) abrangidos por cada S.A
Vol. 1 Sit. 1 (4cont.e7 | Sit.2(4cont.e7 | Sit.3(2cont.e3 | Sit. 4 (4cont.e 25
c/h) c/h) c/h) 4 c/h) contetidos
Sit.5(2cont.e5 | Sit.6(3cont.e4 | Sit.7(2cont.e8 | Sit. 8 (4 cont. e e45c/h
c/h) c/h) c¢/h aulas) 7 c/h)
Vol. 2 Sit. 1 (2cont.e6 | Sit.2(3cont.e7 | Sit.3(3cont.e6 | Sit.4(2cont.e 22
c/h) c/h) c/h) 7 c/h) contetdos
Sit5(2cont.e6 | Sit.6(4cont.e7 | Sit.7(3cont.e5 | Sit.8(3cont.e e48c/h
c/h) c/h) c/h) 4 c/h)
Projecdo de Aulas dadas por bimestre, em 2014.
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
22 aulas 18 aulas 18 aulas 20 aulas
Meédia de quantidade de aulas para cada SA: 3*

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Séo Paulo (2014a) e Registros de Campo

* O valor correto é de 3,75. Mas, assim como no Quadro 6 e 7, deve-se levar em conta 0s momentos que sao
usados para os processos avaliativos, diagndsticos e de recuperacdo dos contetdos, competéncias e habilidades e,
também, que ndo foram considerados os feriados e os momentos que sdo previstos pelos calendarios escolares,
como (re)planejamentos e conselhos (escola e classe).

No Quadro 8 é factivel verificar que, ao final das setenta (70) aulas de quarenta (40) a
cinquenta (50) minutos do terceiro ano do Ensino Médio, expecta que os discentes tenham
adquirido quarenta e cinco (45) contedos e noventa e trés (93) competéncias e habilidades
(APENDICE II), dentro de um roteiro, de uma série de etapas preestabelecidas pela equipe que
elaborou o material oficial 8.

Além disto, por se tratar do encerramento da Educacdo Basica, do fim de um ciclo da
educacdo média, que todos os alunos tém de ter assimilado, se levar em consideragdo a soma

de todo o Ensino Médio, um total de trezentos (300) contetdos e cento e noventa e nove (199)

38 Coordenacdo geral: Maria Inés Fini; Equipe: Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli.
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competéncias e habilidades em duzentas e dez (210) aulas ° distribuidas em seiscentos dias
letivos (600), independentemente de suas dificuldades, defasagens e desafios intra e
interpessoais.

Neste capitulo apresentou e analisou o curriculo e o material oficiais (SAO PAULO,
2014a; 2010a) expondo todo o percurso e as intengbes em cada SA, bimestre e série para a
disciplina de Filosofia. A seguir apresentam-se aspectos da préatica do professor desta area do
saber, baseando-se nos registros de campo e nas respostas tolhidas por meio do oferecimento

de questionarios.

39 Caso o aluno tenha cursado o primeiro ano do Ensino Médio no periodo noturno, este nimero de aulas é de
cento e setenta e cinco (175) ja que, como foi dito anteriormente, ao invés de duas aulas semanais os alunos
possuem apenas uma.
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CAPITULO 2 DESDOBRAMENTOS DO ENSINO DE FILOSOFIA: O OLHAR DO
PESQUISADOR DIANTE DOS REGISTROS E FALAS DOS PROFESSORES

“Ha muitas razoes que determinam a realiza¢do de uma pesquisa. Podem, no entanto, ser
classificadas em dois grandes grupos: razdes de ordem intelectual e razdes de ordem pratica.
As primeiras decorrem do desejo de conhecer pela prépria satisfacdo de conhecer. As Ultimas
decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou eficaz”.

(GIL, 2002, p. 17)

Neste Capitulo sdo expostos os dados coletados a partir dos registros obtidos pela
observacao direta ndo participativa das mais variadas formac6es continuadas dos professores
de Filosofia em uma das DEs da SEE-SP e suas respectivas consideracBes, além das
contribuicbes dos docentes que tinham aulas atribuidas desta disciplina, a partir do
oferecimento de um questionario a fim de captar as suas percepcGes com relacdo aos
acontecimentos. Deste modo, este Capitulo é o resultado das impressdes registradas a partir dos
olhares dos docentes, 0 que representa a analise uma parcela do todo.

Cabe ressalvar que, em virtude das exigéncias presentes nos compéndios pertinentes as
normas éticas na pesquisa, a identidade dos sujeitos envolvidos, das escolas e da DE observada,
a fim de ndo haver nenhum prejuizo, foram suprimidas. Obedecendo as normas (BRASIL,
1996; 1997; 2012; 2016) estabelecidas.

2.1 As formacdes continuadas: os registros do Registros de Campo

“Um grupo de seis pessoas disse que estdo cansados de cobrangas sem sentido por parte da
coordenagdo que, em contrapartida, oferece pouco ou quase nada”. (SiC)

(Caderno de Registros, 62 anotagdo, maio de 2012).

Por serem os espacos de formagéo continuada dos professores em servico, as ATPCs e
OTs sdo parte desta investigacdo que privilegiou verificar e expor como elas aconteceram em

algumas UEs de uma das DE da SEE-SP dentre fevereiro 2012 a abril de 2018, para o que
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corresponde a dez mil e oitenta (10.080) aulas ministradas “° em mil duzentos e sessenta (1.260)
dias letivos, em duzentas e cinquenta e duas (252) semanas de aula.

Dentre este periodo registrou cerca de setecentos e trinta (730) notas, originadas a partir
da observacéo direta ndo participativa de setecentos e quarenta e trés (743) ATPCs, trés (3) OTs
que aconteceram com 0s professores ingressantes, em 2015 e 2016 e, também, de trés (3) OTs
quando convocou educadores da area de Ciéncias Humanas para discorrer sobre 0s seguintes
topicos: histdria e literatura, arte e histéria: experiéncias de sucesso; o curriculo espiralado:
competéncias, contetidos e habilidades em geografia e, dentre os anos de 2015 e 2016 trés (3)
OTs referentes ao curso de professores ingressantes do concurso de docente de 2013.

Cabe ressalvar que um dos métodos e técnicas desta pesquisa é o estudo de caso, em
que ha a inquiricdo de casos particulares analogos permitindo, dai, realizar inferéncias
(SEVERINO, 2002, p. 121) e, para tanto, também tem o emprego da analise de conteudo (GIL,
2002, p.89-90).

Nestas ocasides colheu-se os dados através da contemplacao do cotidiano destas escolas
e dos discursos proferidos nas UEs e DE, que foram o cerne neste Capitulo. Durante o percurso
investigativo houve a necessidade de zelar pela fidedignidade das mesmas, 0 que, em muitos
momentos, provocou grande angustia e profundos incébmodos por ouvir, registrar e perceber
arengas massivas e alienativas que pouco condiziam com os temas e objetivos ali delimitados.

Em decorréncia disso, na tentativa de produzir uma investigacao que fosse coerente com
0 que acontecia nestas formacdes, tive de recusar o recebimento da bolsa de pesquisa da
demanda social da CAPES/CNPq do processo seletivo de 2016, mesmo ocupando a segunda
posicdo neste pleito e, pela impossibilidade de receber tal beneficio e continuar trabalhando #,
foi preciso declina-la, uma vez que, me afastando da sala de aula, da condicdo de educador e
sincronicamente retornando para estes espacos na qualidade de cientista, poderia contaminar as
falas dos profissionais abarcados ao longo desta elucubracéo.

Ainda, em defluéncia dos assuntos delineados e pela constancia de alguns motes, foram

recortados dos setecentos e trinta (730) registros *? cinco temas: 1) responsabilizacio docente;

40 Se considerarmos que o lecionador ocupa apenas um cargo com uma jornada de quarenta (40) horas/aula
semanais. 32 aulas + 3 ATPCs + 5 ATPLs.

41 Nao poderia permanecer no trabalho e dedicar-me a pesquisa para o recebimento da bolsa, ela deveria anteceder
o trabalho, independente desta fungéo, do exercicio profissional, estar ou ndo vinculado a referida pesquisa.

42 que foram reunidos dentre fevereiro de 2012 a abril de 2018, que foram feitos em setecentos e quarenta e trés
(743) ATPCs, trés (3) OTs para professores ingressantes, dentre os anos de 2015 e 2016 e, também, de trés (3)
OTs
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2) desempenho e resultados no SARESP e indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado
de Sdo Paulo (IDESP)*; 3) Foco em Lingua Portuguesa e Matematica; 4) Curriculo oficial,
materiais oficiais e recursos didaticos; 5) Objetivos descritos e suas formacoes.

Além destes topicos houve outros registros como, por exemplo, momentos de leitura,
verificacdo, exposicao oral e interpretacdo de leis, decretos, resolucées e textos voltados para a
rede publica paulista de ensino regular que ocorreu em parte das ATPCs e OTs; leitura, mesa-
redonda e estruturacdo do regimento interno e dos regulamentos da escola; organizacdo e
planejamento do projeto politico pedagogico; reunides de pais e mestres; avaliagdes
diagnosticas; uso da plataforma Foco Aprendizagem; Programa do Ensino Médio Inovador
(ProEMI)**: a implantacdo do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) * do Ciclo Il do Ensino
Fundamental no periodo noturno e os desafios enfrentados desde entdo “°; acolhimento dos
alunos; oficinas pedagogicas; recuperacdo continua; plano de curso; inclusdo; noticias dos
sindicatos; mudancas dos profissionais que trabalham na gestdo, mediacéo, escola da familia e
coordenacdo; organizacao escolar; aposentadoria; absenteismo docente; relacionamento entre
educadores e educandos; notas dos alunos; fluxo escolar; anotagcdes em cadernetas; violéncia;
drogadicdo; gestdo democratica; mediacdo; grémio estudantil; reposicdo de aulas; calendario
escolar; IDEB, atrasos injustificados ao adentrar nos espagos escolares; gestdo de tempo;
estabelecimento e cumprimento de combinados *’; atribuicGes, apresentacbes e dados dos
auxiliares docentes; corte de verbas, de pessoal e de equipamentos; compra de produtos e de
itens “8; selecdo de livros didaticos; interclasses; projetos da pasta da SEE-SP e comemoracdes

(dia das mdes, dia das mulheres, dia dos pais e outros).

43Tal indice mensura a qualidade das escolas do Estado de Séo Paulo, e é realizado nos anos finais do Ciclo 11 do
Ensino Fundamental (sexto ano e nono ano) e no Gltimo ano do ciclo do Ensino Médio (o 3° ano); tal indice é
baseado nos resultados que cada escola possui no SARESP e no Fluxo Escolar.

4 Projeto estadual que visa o fortalecimento e desenvolvimento de atividades inovadoras relacionadas a supresséo
dos objetivos presentes no Curriculo Oficial.

45 Esta é uma modalidade de ensino para aqueles que ja ultrapassaram o limite dos anos que foram estipulados em
resolucgBes, decretos, diretrizes e leis, aonde o limite para o segundo ciclo do Ensino Fundamental é de dezesseis
(16) anos e para o Ensino Médio dezoito (18) anos.

46 O Ciclo Il compreende os anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, com salas multisseriadas. Uma
das estratégias de algumas escolas para o atingimento das metas do IDESP é de enviar alunos reprovados
anteriormente e que insistem em sobrecarregar as funcdes da escola, a partir das fragilidades sociais que se
encontram e/ou em casos de possivel reprova ou de queda nos indices por estes ainda possuirem grande defasagem
nos contetidos, competéncias e habilidades o que atenua as péssimas condig¢des de trabalho e situagdes de violéncia
e drogadicdo em algumas escolas que atendem a este segmento.

47 Acordos firmados de maneira informal para auxiliar na organizagéo escolar.

48 Houve inimeros ATPCs nos quais as pessoas tentavam vender iniimeros produtos, de panelas a maquiagens.
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Cabe ressalvar que, antes de expor o que foi registrado em cada um dos tdpicos acima,
que foram delimitados pelo recorte desta pesquisa, e que as demais anotacdes também séo
importantes e permitem que sejam feitos apontamentos sobre a educacdo que é oferecida neste
sistema de ensino e podem contribuir para outros estudos, mas que, em decorréncia do recorte
desta investigacdo ndo serdo aqui retratados. Ainda é necessario apontar que o objetivo desta
observacao direta ndo participativa ndo foi o de difamar quaisquer dos profissionais que foram
foco de andlise.

Conforme o disposto nos registros a despeito das formacdes continuadas efetivadas no
ambiente escolar, as ATPCs, OTs e planejamentos, usualmente ndo atingem a todos 0s
docentes, ja que uma parte nao tem todas as suas aulas naquele espaco e/ou ministram aulas em
outras redes e, assim, geralmente realizam as atividades na UE em que o seu cadastro funcional
esta situado.

Em alguns instantes aconteceram oficinas muito interessantes e que repercutiram
positivamente ao longo da préatica pedagdgica, como metodologias ativas, que favoreceram um
aumento no namero de trabalhos em grupos durante o ano e de modo bastante peculiar para a
producdo de conhecimento, como na disciplina de Lingua Portuguesa, onde o educador propos
para seus alunos que fizessem novelas televisionadas.

Ainda tiveram ocasifes de muita relevancia para o aperfeicoamento de suas praticas
pedagogicas como o aproveitamento de algumas ATPCs para o preparo das aulas, ainda que o
tempo balizado tenha sido insuficiente.*°

Cabe advertir que todos estes anexos fazem mencéo as atividades desenvolvidas em
ATPCs, (re) planejamento e OTs, a fim de suprir as exigéncias determinadas pelos PCs. A
intencdo de apresenta-los é para expor parte dos mecanismos utilizados a fim de fiscalizar as
praticas pedagdgicas e, por isso, quaisquer indicios que remetessem a quaisquer dos envolvidos

foram omitidos.

49 Como exemplos, o PC divulgou os rendimentos da AAP (ANEXO 1) e coagiu os docentes para indicar esquemas
para melhorar os dados revelados; o Anexo 11, apresenta modelos destes planos de recuperacdo continua; o0 Anexo
111, que foi uma oficina de aconteceu no replanejamento de 2017, quando os educadores tinham de criar alternativas
para ensinar/fortalecer as habilidades apontadas como frageis no resultado do SARESP de 2016 e das AAPs; por
conseguinte, no Anexo 1V, uma aula que foi exposta como modelo de sucesso em uma das ATPCs e, por fim, o
Anexo VI, elaborado um plano de curso por um dos professores de Filosofia.
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2.1.1 Responsabilizagéo docente

Este tema foi selecionado devido a enorme quantidade de vezes que surgiu a questdo da
responsabilizacdo pelo ndo atingimento das metas do IDESP: em alguns momentos eram
apresentados e polemizados os indices do IDESP, das Avaliacbes de Aprendizagem em
Processo (AAPs) *° e do SARESP, correlacionando este corolario como forma de acusar os
mestres por ndo terem acatado o seu papel, pois os seus alunos ndo alcancaram determinados
intentos e isso era satisfatdrio para indicar que os mesmos nao haviam aprendido.

Ja em outros, era taxado que os educadores ndo sobrepunham o uso do material oficial
e que era preciso priorizar na sua pratica tal recurso, tendo de deixar de lado os demais meios,
uma vez que os outros tais meios ndo eram suficientes para a plena formacédo dos discentes
dentro dos moldes e objetivos curriculares do Estado para a rede publica paulista de ensino
regular.

Como impacto da suspeita da ndo aplicacdo e/ou do ndo cumprimento integral do
material, os PCs passaram a observar as aulas de Lingua Portuguesa e de Matemaética, além da
intensificacdo do monitoramento das acdes dos docentes, através da constante elaboracdo de
planos de curso e de recuperacdo continua, realizacdo e digitacdo dos resultados das AAPs,
apontamentos que deflagravam em qual SA de qual volume do material oficial (SAO PAULO,
2014a) os docentes estavam no decorrer do percurso letivo.

Portanto, o que acarretou na utilizagdo exclusiva do material oficial, em muitos
momentos, ndo é a sua adequacdo, qualidade ou competéncia do docente em oferecer este
recurso, mas a fatores extrinsecos a ele, que lhe retiram sua autonomia em prol de uma formacéo
unidimensional que atenda a satisfacdo de metas presentes nas avaliagcdes externas de larga
escala®.

Neste sentido, os mestres deveriam registrar pontualmente os desafios enfrentados em
sala de aula em suas cadernetas, bem como avaliar progressivamente todos os alunos na
tentativa de situar as competéncias e habilidades frageis em Lingua Portuguesa e Matematica
para dai perscrutar alternativas pedagogicas para a supressdo dessa defasagem,

independentemente de qual disciplina seria. E, ainda com relacdo a este descompasso entre

50 Avaliacdo diagndstica com o foco na concrecdo das competéncias e habilidades previstas para o bimestre para
as disciplinas de lingua portuguesa e de matematica que sdo aplicadas ao término deste respectivo tempo e que séo
elaboradas pela Diretoria Regional de Ensino da qual a escola faz parte.

51 Caso julgar interessante aprofundar os estudos quanto as criticas provenientes no emprego dos sistemas
apostilados de ensino, acesse Amorim (2008). Disponivel em: http://wwws.fclar.unesp.br/agenda-
pos/educacao_escolar/1584.pdf. Acesso: 29/12/2018.
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aptiddes e a posicdo de todos os educadores e educandos, quando encontradas deviam ser
imediatamente resolvidas com pelo menos trés (3) aulas no més para a recuperacao continua,
quando realizariam dindmicas diversificadas para consolidar o que foi apontado como fragil.

Durante o periodo desta pesquisa foi cogitado, em algumas ATPCs de diferentes UES
que, caso algum docente fosse se ausentar seriam chamados professores eventuais que, ao invés
de ensinar o que o profissional da matéria estava ministrando, fortaleceria os conteudos e
habilidades classificados como abaixo do basico em Lingua Portuguesa e Matematica e, ainda,
que premiaria os discentes com notas e frequéncia, para entdo diminuir a evasao, abandono e
reprovacdo e, com isso, obter melhores resultados no SARESP e IDESP®? e que por haver
grande absenteismo docente € que ndo atingiam os indices estabelecidos e, diante disso, que era
imprescindivel a presenca do regente da sala, independentes das suas condigdes fisicas,
psicoldgicas e mentais deveriam estar na UE, na sala de aula, sobretudo quem lecionava para
sextos (6%), sétimos (7°) e nonos (9%) anos do ensino fundamental e terceiros (3%) anos do
Ensino Médio, pois sdo séries muito importantes: o sexto por ser a chegada dos alunos nas
instituicOes e as demais por serem examinadas pelo SARESP.

2.1.2 Desempenho e resultados no SARESP e IDESP

Este tema também foi selecionado em consequéncia de sua constancia nos discursos
proferidos nos espagos de formacéo, pela intensa necessidade de reafirmar que o foco de todas
as areas devem ter como prospecto a chance de fortalecer, cada vez mais, as disciplinas
consideradas basilares para o ensino, isto é, Lingua Portuguesa e Matematica, pois implicam
(in) diretamente na consecucdo e rendimento das atividades propostas, além da repercussao nas
metas esperadas pelo SARESP e IDESP da escola.

Em diversos momentos e em inimeros ambientes discutiu-se 0 desempenho anual dos
alunos avaliados por estes instrumentos de verificacdo e rangueamento, polemizando e
apresentando os erros e habilidades que mais surgiram como frageis, com o emprego de
recursos graficos, indices, quadros individuais de salas em niveis e em um panorama geral e
correlacionando estes dados para, entdo, formular técnicas e estratégias que colaborassem com

0 abatimento dos objetivos anuais e, assim, obter a bonificacéo.

52 O que em certo sentido os torna curriculo.
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E interessante narrar que a partir de 2015 passaram a ser consideradas pelo SARESP
somente a Lingua Portuguesa e Matematica, o que tornou ainda mais corrente nas falas dos PCs
a ideia de que todos os educadores deveriam dar exclusiva atengdo em temas voltados para estas
disciplinas, na tentativa de fortalecer competéncias e habilidades incisivas para o aumento do
nivel daquilo que chamam de qualidade da educacéo na escola.

Também houve instantes nos (re)planejamento e nas ATPCs que 0s mestres analisaram
as SAs de suas matérias com o0 objetivo de encontrar meios que poderiam vir a auxiliar o ensino
de Lingua Portuguesa e de Matematica.

Outro dos exemplos de balanco dos resultados do SARESP, foi quando aconteceram
oficinas em ATPCs e OTs que privilegiaram os conteldos, competéncias e habilidades
classificados como frageis na AAP e SARESP, pensando em atividades que atendessem a
consolidacdo destas em cada SA do material oficial para cada matéria determinada da Educacgéo
Basica.

Os maiores enfoques foram em discursos pejorativos diante dos rendimentos que,
segundo os PCs, eram insatisfatorios em Lingua Portuguesa e de Matematica e que era preciso
uma “forga tarefa” > para resgatar as habilidades que ndo foram assimiladas pelos educandos.
Priorizando a responsabilizacdo em detrimento de formacdes que agregassem as praticas

pedagogicas.

2.1.3 Foco em Lingua Portuguesa e na Matematica

Conforme o ja evidenciado nos topicos anteriores, houve uma altera¢do no ano de 2015
no SARESP, avaliando as matérias de Lingua Portuguesa e Matematica e, antes deste periodo,
mensurava os saberes dos discentes em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, Historia, Geografia, Quimica, Biologia e Fisica.

Com essa mudanca, o cerne das formacbes na rede publica de ensino foi o
robustecimento destas duas matérias, por serem consideradas basilares para a concre¢do dos
saberes, tal como o0 exposto nos registros. A ideia, a partir desta reestruturacao, era que todos
0s mestres enfatizassem habilidades e contetdos de Lingua Portuguesa e Matematica e,

igualmente, todos teriam de ajudar na aplicagdo, na correcdo e anotagdes das AAPS.

53 As aspas € por ser uma citacdo direta de uma anotagéo dos Registros de Campo.
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Para tanto aconteceram algumas capacitacoes e discussdes pautadas na plataforma Foco
Aprendizagem, um espaco virtual no qual apresenta o panorama das UEs e DEs quanto as
competéncias destas duas &reas do conhecimento, entrecruzando os dados referentes ao
SARESP, IDESP e AAPs, apontando o nivel do conhecimento do educando.

Diante desta situacdo, muitos educadores tém se sentido constrangidos e acuados diante
da exorbitancia de responsabilizacdo e monitoramento que tém sofrido pelo atingimento (ou
ndo) das metas impostas pelos processos regulamentarios, que envolvem a verificacdo do
arcabouco dos alunos, tornando-se comum o desabafo de dispares sujeitos pelo néo
cumprimento do previsto pelo material e curriculo oficiais (SAO PAULO, 2010a; SAO
PAULDO, 2014a) e que isto decorre do excesso de atribui¢des que sdo dadas a eles, o que acarreta
na defasagem.

2.1.4 Curriculo oficial, materiais oficiais e recursos didaticos.

Em diversos momentos o amago foi a aplicacio do curriculo e o material oficial (SAO
PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a), além de relevancia em empregar outros dispositivos
pedagogicos. Explorou-se a imprescindibilidade de seguir integralmente o percurso descrito
pelo material oficial, ja que seria o instrumento mais eficaz de atingir os objetivos prenunciados,
conforme os registros presentes no caderno de campo.

Além disso, foi exposto pelos PCs que o livro didatico e demais artificios ndo séo
suficientes para a efetivacdo do que é estabelecido por esse curriculo, ja que foram elaborados
por outras instancias e finalidades e é exatamente por isso que era preciso priorizar o material
oficial (SAO PAULO, 2014a) em detrimento de outros que possam favorecer a aprendizagem
dos seus alunos.

Neste sentido, foi criada uma série de medidas para verificar as acGes dos docentes na
tentativa de perceber se estes sujeitos recorriam somente ao recurso oficial como, por exemplo,
a preparagdo de relatorios bimestrais que apresentavam as atividades que realizaram no
bimestre e as SAs que estavam e, ainda, os dias que ocorreram as recuperagdes continuas e
quais competéncias e habilidades do curriculo e do material (SAO PAULO, 2010a; SAO
PAULO, 2014a) tinham como pano de fundo na retomada de conteddos, em especial 0

desenvolvimento de capacidades ligadas as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica.
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2.1.5 Objetivos descritos em pauta e suas formagoes.

Este topico pareceu muito interessante, uma vez que em diversas ATPCs e OTs foram
delimitados objetivos que, & primeira vista, se fossem alcancados, poderiam resolver alguns dos
dilemas da educacdo, da escola e da constancia no ndo atingimento de indices, em nivel de UE
e DE.

Dentre estes objetivos, para pensar na consideragdo acima mencionada, conforme os
relatos exprimidos nos cadernos de campo que: “refletir sobre a organizagdo da escola no seu
dia a dia”, “articular conhecimento e heranca pedagodgica com experiéncias de sucesso”,
“garantir a todos uma base comum de conhecimentos e competéncias para que nossas escolas
funcionem de fato como uma rede”, “apresentar os principios orientadores para uma escola
capaz de desenvolver e promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos dilemas
cotidianos”. No entanto, na pratica, sucedia o preenchimento e digitacdo de notas; pré-
conselhos de escola; digitagdo das respostas da AAP no seu respectivo sistema;
responsabilizacdo docente pelo ndo cumprimento de metas; absenteismo e diversos temas que
nem ao menos se aproximava do que se era proposto.

Nesta secdo foi aludido a despeito das formacdes continuadas em servico que
aconteceram dentre os meses de fevereiro de 2012 a abril de 2018 em dispares UEs e DEs. No
que diz respeito a escola que houve maior participacdo, cabe ressaltar que foi permitido a
divulgacdo dos elementos aqui expostos, mediante o deferimento da autorizagédo para a coleta
de dados (APENDICE I11I) e que, também, a mostra destes ndo tem nenhuma pretenséo de
degradar a imagem de quaisquer dos envolvidos. A Unica aspiracdo foi a de revelar, através da
observacdo direta ndo participativa e com a composicdo de cadernos de campo, se estes
momentos visavam a melhora das préticas pedagogicas.

Com os enfoques transpostos, € permissivel dilucidar que os docentes sao
constantemente cobrados para realizar e produzir uma série de funcbes e registros que tém
tomado boa parte do planejamento, o que repercute negativamente na aprendizagem do aluno
pois, ao invés de priorizarem a formacao, na construcdo de um cidaddo que venha a interferir
positivamente no mundo, os professores sdo forcados a emitir pareceres, avaliacOes
diagndsticas, planos de curso e recuperagdo continua e, além disso, um relatério periddico sobre
como tém acontecido suas aulas.

Neste sentido, privilegiou o monitoramento e a efetivacdo de agdes que priorizem o

emprego do material oficial, uma vez que este instrumento asseguraria a assimilacéo do que é
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previsto pelo curriculo e, por conseguinte, alcancariam as metas estipuladas anualmente pelo
IDESP.

Outro aspecto € a intensa precisdo em condenar os docentes pelo ndo atingimento desses
objetivos, culpando-os pelos resultados obtidos no SARESP, fluxo escolar, evasao, reprovacéo,
abandono, ndo comparecimento e demais motivos que fizeram os discentes deixarem de
frequentar as escolas®. Por fim, um ambiente que viria a convergir na adequagdo entre a
proposta e a atuacdo tornou uma oportunidade de culpabilizar, responsabilizar e controlar as
praticas pedagogicas. Na proxima secao encontram-se as contribuicdes que se obteve por meio
do oferecimento de questionarios cuja importancia é mapear as condi¢Ges de alguns professores

e aulas de Filosofia das escolas publicas do Estado de Séo Paulo.

2.2 As contribuicdes dos professores de Filosofia: respostas dos questionarios

“A primeira necessidade é o reconhecimento do trabalho do professor os salarios baixos impossibilita
sonhar em exercer essa fun¢ao no setor publico. A formacé&o pratica pedagogica oferecida pelo
Estado e outras instituicGes de ensino estdo muito distantes da realidade dos alunos. Os burocratas da
educacdo especialistas, ndo sabem a realidade da sala de aula. O ideal seria um modelo que
realizasse transformagdes desse modo arcaico de educagéo, idealizado no século XIX, com fortes
caracteristicas de produgdo em massa” (sic).

(Pesquisador de n° 12, Questdo 15).

Aqui o foco incide na andlise das consideracdes dos docentes dentro dos assuntos
delimitados: a formacéo que possuem e recebem no espaco escolar, suas jornadas de trabalho,
planejamento e organizacdo das aulas, apontamentos quanto ao curriculo e o material oficiais
(SAO PAULO, 2010a; 2014a) e o que tornaria o ensino de Filosofia no sistema plblico mais
prazeroso e, para tanto, rastreou o maior nimero destes profissionais, cujo o pré-requisito foi o
de que fossem consubstanciados a uma das DEs da SEE-SP, como forma de tragar o perfil
destes profissionais.

Neste sentido, durante o periodo de outubro a dezembro de 2016 foi projetado e
elaborado um instrumento que pudesse abranger 0s assuntos acima apresentados e o0 Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — APENDICE V) e, dentre os meses de fevereiro a

%4 Com o aumento da miséria, ha a exclusdo dos alunos da escola, uma vez que suas necessidades basicas ndo
sdo satisfeitas
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agosto de 2017 realizou-se, a partir da confeccdo desta ferramenta de pesquisa, um pré-teste
cobrindo professores de Filosofia de outras DEs.

Cumpriu-se o pré-teste com educadores no més de fevereiro de 2017 por conta do
processo de apreciacdo, de consubstanciagio e do respectivo aval do Comité de Etica e de
Pesquisa da UNESP-FCLAr (ANEXO V) e por ser um periodo de inicio do ano letivo, permitiu
0 encontro com os professores de Filosofia, jA que em muitos casos ndo houve o
estabelecimento de um contato prévio *°, procurando-os em suas UES, no exercicio da docéncia.

Com a realizacdo do pré-teste constatou-se que as perguntas atingiam os seus objetivos
e gque os percalcos que surgiram durante o oferecimento desse instrumento aos respondentes
ndo estavam atrelados ao questionario, mas ao receio dos inquiridos em revelar como suas
praticas pedagdgicas aconteceram e por conta disto, em muitos casos, as pessoas argumentavam
que, por diversos motivos °® ndo poderiam contribuir, mesmos conscientes da n&o
punicao/privilégio e exposicdo de quaisquer dados que pudessem levar a identificar quem e/ou
quais sdo esses sujeitos.

Por conseguinte, dentre os meses de outubro de 2017 a abril de 2018 foram oferecidos
para os docentes de Filosofia o questionario ja testado (APENDICE 1V) e o TCLE (APENDICE
V), para 0 maior nimero de professores de Filosofia ° dentro de uma das DEs pertencente a
SEE-SP da rede publica de ensino.

Vale lembrar que a opc¢do pela utilizacdo deste procedimento de coleta de dados
decorreu da imprescindibilidade em (re) conhecer qual é a formacdo que os professores de
Filosofia recebem para cumprir os encargos regulamentarios, o curriculo e material oficiais
(SAO PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a), além de suas necessidades para alcancar uma
pratica de exceléncia.

O instrumento desenvolvido é constituido com dezesseis (16) perguntas, sendo

configuradas por questdes discursivas e de maltipla escolha, pertinentes a sua formacdo inicial

55 Este ndo estabelecimento de um contato prévio foi proposital, almejando assim a aceitagdo imediata, sem um
prévio estudo, analise e/ou auséncia premeditada do docente em virtude do receio de ndo aceitar colaborar.

% Cabe ressaltar que ndo faz parte da pesquisa saber quais foram estes motivos e se, de fato, o que dizem é ou ndo
verdadeiro e que, também, a participacdo (ou ndo) desta pesquisa, em quaisquer etapas, tal como também
aconteceu na etapa do pos-teste, sdo de carater voluntéario, o que implica em respeitar as decisGes dos que foram
procurados de maneira a nao pré-julgar e/ou pré-conceituar o outro pelas suas agdes, respostas e pela (im)
possibilidade de auxiliar no processo.

57 Esse foi o critério, podendo ser como disciplina especifica, ndo especifica e/ou correlata.
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e continuada, sendo esta ultima com o foco naquelas que acontecem em exercicio, as ATPCs e
OTs.

O rol de professores foi o0 de treze (13) participantes, o que corresponde, de acordo com
a jornada de cada um, a fracéo de quatrocentas e vinte e cinco (425) aulas semanais de Filosofia
em uma das DEs que integra a SEE-SP.

E de fundamental importancia ressalvar que as informacdes referentes a DE, as UEs e
quem sdo aqueles que cooperaram sdo salvaguardados por determinagdo das normas que regem
a postura ética da pesquisa, em especial as Resolugdes CNS 196/1996, a de n° 240/1997, a de
n°466/2012 e a de n° 510/2016 (BRASIL, 1996; 1997; 2012; 2016). Ainda, no que diz respeito
aos elementos exibidos a seguir, € imperativo que seja declarado que em nenhum momento teve
como pretenséo difamar a imagem de quaisquer dos sujeitos e instituicbes aqui compreendidas.

Além disso, € preciso asseverar que todos o0s questionarios foram ofertados
individualmente, em dissimeis lugares, sem a interferéncia de outros envolvidos (in)
diretamente com esta investigacdo e que todos compartiram voluntariamente, sendo lido e
assinado duas copias do TCLE (APENDICE V), uma entregue para os educadores respondentes
e a outra retida pelo pesquisador.

A seguir é exposta cada uma das perguntas presentes no instrumento cedido
(APENDICE IV) e as consideragdes dos participantes, cujo seus nomes ficticios sio P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12 e P13; e, também, as possiveis observacdes elencadas a
partir desta sistematizacdo das informacbes, em cada questdo, analisando-as individual e
coletivamente, e pensar no panorama geral das respostas obtidas com o aproveitamento deste

instrumento.

Questao 1: Qual sua formagao académica?

a) Ensino superior

b) Ensino superior + especializacéo

C) Ensino superior + Mestrado

d) Ensino superior + Mestrado + Doutorado
e) Outra (especificar)

Observagoes:

Respostas:



64

Figura 1: Formacdo académica dos respondentes

Formagao Académica

Outro
ES + Esp + Ms + Doutorado (Dr) T/
ES + Esp + Mestrado (Ms)
ES + especializacdo (Esp) ]

Ensino Superior (ES) | ——

0 1 2 3 4 5 6 7 8
M Ensino Superior (ES) I ES + especializa¢do (Esp)
DES + Esp + Mestrado (Ms) O ES + Esp + Ms + Doutorado (Dr)

E Outro

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do Questionario (APENDICE V)

Pelos dados é possivel inferir que todos os respondentes possuem graduacdo, sendo que
sete (7) docentes do universo de treze (13) educadores, correspondendo a cinquenta e quatro
por cento (54%), expuseram que tem apenas a licenciatura; em segundo lugar, com cinco (5)
dos individuos aqui compreendidos, o que condiz a trinta e oito por cento (38%) do mote, estdo
0s sujeitos com ao menos uma graduacao e uma especializacéo e, por fim, um (1) docente que,
além de uma graduacao, tem especializacdo, mestrado e doutorado, atingindo um total de oito
(8%) por cento.

Com essa questdo buscou-se verificar qual a formacao inicial dos que ministram as aulas
de Filosofia e, ainda, se era compativel com a funcao que exercem nas escolas, 0 que constatou

que todos sdo licenciados, habilitados a ensinar nesta area do conhecimento .

Questdo 2: Quanto a formacéo inicial, ela o (a) preparou para ser professor (a) da rede publica
paulista de ensino regular? Sentiu-se preparado (a) para ministrar aulas em seu primeiro dia
como docente? Como foi sua experiéncia e qual a sensacdo que teve em seu primeiro dia?

Respostas:

P1 - Houve um preparo, entretanto senti inseguranca, pois sabia que ndo seria somente 0s
conhecimentos especificos que eu necessitaria, mas sim de pratica pedagogica, o que acredito que é
formada com a pratica. (sic)

P2 - Nao me ajudou muito. Foi a experiéncia do dia a dia. O primeiro dia de aula foi surpreendente.
Me senti bem e realizado. (sic)

%8 No Estado de S&o Paulo, a pessoa pode exercer a fungdo docente em uma disciplina, quando ndo for plena, por
exemplo, Licenciatura em Filosofia, caso possuir, no histdrico de sua graduagdo, o equivalente ha 160 horas no
campo de atuagdo ou, ainda, possuir uma formac&o especial de professor, no caso de possuir o titulo de Bacharel,
como no caso deste exemplo, em Filosofia ou em areas do conhecimento proximas, sendo responsavel por essa
andlise do histdrico e da graduacdo, conforme a Lei Complementar n° 444/85 do Estado de Séo Paulo.
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P3 - Sim, me senti preparado para dar aulas. Quando iniciei no magistério, foi substituindo uma
professora que se aposentou. Os alunos eram bem interessados. Muito diferente do que acontece hoje.
(sic)

P4 — Minha formac&o académica foi insuficiente para o exercicio da minha docéncia. O que me salvou
foi 0 estagio que fiz, onde tive a oportunidade de ministrar muitas aulas e, isso de alguma forma me deu
um pouco de suporte. (sic)

P5 — Sim! (sic)

P6 — Teoricamente sim, porém quando nos deparamos com salas superlotadas, falta de material e etc.
sentimos que néo basta sé a teoria, é necessario pensar para além, pensar toda a estrutura da escola.
(sic)

P7 — Néo satisfatoriamente, porém mais do que pensar o despreparo faz-se a necessidade pensar em
maneiras ou estratégias em fazé-lo. Nesse sentido, programas como o PIBID sdo extremamente
necessarios na formacgao do docente. (sic)

P8 — Sim. Aprendi muito com a pratica docente e estagios supervisionados. Sensac¢éo ha 15 anos atras
de felicidade pois estava fazendo o que gostava e desejei fazer. (sic)

P9 — A minha formacao inicial me preparou teoricamente, mas a parte pratica deixou a desejar. (sic)
P10 — Nao, pois ainda tinha muitas insegurancas em relagdo ao contetdo e principalmente com o
material didatico (curriculo). S6 que na universidade o pouco que aprendemos em didatica nédo tem
“nada a ver” com o sistema de apostilas ofertadas pelo Estado. (Sic)

P11 - Estudava em uma escola franciscana onde o diretor além de padre era fildsofo foi quem me deu
a primeira oportunidade para dar aulas. Me lembro que estava dando a aula de Histéria falando sobre
a formacao de Portugal e ele estava do lado de fora da sala ouvindo quando de repente entrou e
comegou a me fazer perguntas sobre a matéria, algo inesquecivel. (sic)

P12 — N&o. A graduacao ndo € capaz de preparar um profissional para lidar com a realidade da escola
publica do Estado de S&o Paulo. As condigdes de precarizagdo do trabalho do professor e o ambiente
entrado é surreal. (sic)

P13 — N&o totalmente preparada para a rede publica paulista de ensino regular. No primeiro dia teve
uma certa inseguranga. (Sic)

Por conseguinte, a pretensdo com a segunda questdo era a de inquiri-los se consideravam
que exclusivamente com a formag&o inicial seria o suficiente para oportunizar uma aula de
exceléncia e se conseguiam rememorar a primeira experiéncia que tiveram na profisséo.

A maioria dos respondentes expuseram que ndo foi suficiente, sendo necessaria a
realizacdo de cursos que condissesse com a sua funcéo na escola, sendo planejadas a partir dos

desafios presente no segmento que atuam.

Questdo 3: Além das ATPCs e OTs tem o costume de fazer outros cursos de atualizacdo
(SUPERA EFAP, etc.)?

a) Sim, sempre

b) Sim, mas apenas 0s que me interessam.
C) Sim, mas apenas o0 que me obrigam fazer.
d) Apenas os ofertados pela SEE-SP

e) Nao.

Especifique:

Respostas:
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Figura 2: A disposi¢do dos professores com relacéo a atualizacdo dos conhecimentos

Disposicao de atualizar os seus conhecimentos

Nao 2

Apenas os ofertados pela SEE-SP 1

Sim, mas apenas os que me interessam | 4
sim, sempre I
0 1 2 3 4 5 6 7
@ Sim, sempre @ Sim, mas apenas 0s que me interessam
O Apenas os ofertados pela SEE-SP ONao

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do Questionario (APENDICE V)

No campo do “Especifique”

P4 — Tenho 3 formagdes especificas (Filosofia, Pedagogia, Gestdo escolar e atualmente curso
Teologia). (sic)

P7 — Busco formacao junto a outras organizacgdes (partidarias, movimentos sociais, sindicatos). (sic)
P8 — Aqueles que chegam ao meu conhecimento. (sic)

P9 — Os ligados a area de pesquisa em geral. (sic)

P11 — Cursos oferecidos pela Secretaria da Educacao. (sic)

P12 — Cursos de formacao das escolas particulares trabalho em escolas particulares e sempre tem
curso de formagéo. (sic)

A terceira questdo partiu da necessidade de revelar se os colaboradores tém o costume
de participar de cursos, ofertados ou ndo pela SEE-SP. Seis (6) respondentes, o equivalente a
quarenta e seis por cento (46%), inferiram que se atualizam constantemente; por sua vez, quatro
(4) professores, trinta e um por cento (31%) dos constituintes, discorreram que fazem uma série
de cursos, mas s6 os que lhes interessam; dois (2) professores, quinze por cento (15%) do
universo desta investigacao disseram que fazem apenas 0s cursos que séo disponibilizados pela
SEE-SP; e, por fim, um (1) dos profissionais, oito por cento (8%), retratou que ndo perpetra
Cursos.

A partir destas contribui¢Oes depreende-se que a maioria quer continuar seus estudos e,
quando percebem a relevancia dos assuntos em pauta, ndo encontram barreiras para a sua

realizacéo.

Questdo 4: Com relagdo a formagéo continuada em servigo, quantas ATPCs faz por semana e
em quantas escolas vocé as realiza? E quantas OTs vocé participou nos ultimos quatro anos?
Quiais os temas que foram discutidos nas OTs?

Respostas:
P1 - Realizo 3 atpcs na escola do primeiro cargo e 2 atpcs na escola do segundo cargo. Nao realizei
nenhuma OT nos Gltimos 4 anos, com excecao dos encontros do curso de formagéo do concurso.
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P2 - 3 atpcs em uma Unica escola. OTs nos ultimos 4 anos devo ter participado de umas duas.OTs foram
discutidos assuntos de metodologia em histéria, racismo e sociologia. (sic)

P3 - Trés ATPCs em uma unica escola. De filosofia, Nenhuma. (sic)

P4 — Faco as 3 ATPCs na mesma escola. Nem me recordo quando foi minha ultima OT e, penso que
isso é muito falho em relacdo a D.E. (sic)

P5 — 3 ATPCs. (sic)

P6 — 3 ATPCs por semana em 1 escola, participei de uma OT apenas, 0 uso de tecnologias em sala de
aula. (sic)

P7 — 5 ATPCs dos quais 3 no Cargo 1 e 2 no Cargo 2. Nenhuma OT, ndo ha PCNP da area nesta DE.
P8 — 02 / nenhuma / 1/ Temas néo relacionados ao ensino de Filosofia. (sic)

P9 — 03 ATPCs por semana e nunca participei de nenhuma OT em Filosofia. (sic)

P10 — Faco 3 ATPCs semanais em uma escola. Participei de duas OTs, uma sobre movimentos sociais
da atualidade e outra sobre o curriculo de ciéncias humanas: sociologia. (sic)

P11 - Faco 3 por semana na mesma escola, OTs foram varios temas, diversos geralmente temas
abordados no caderno do aluno. (sic)

P12 — Tenho apenas duas horas aulas de ATPCs, realizo essa formacgdo apenas em uma escola. N&o
participo das OTs, participei uma Unica vez, ndo consigo conciliar o tempo entre as escolas particulares
e o0 cargo de professor do Estado. (sic)

P13 — Faco trés ATPCs semanais. Nos ultimos quatro anos néo fui convocada para nenhuma OT. (sic)

O enfoque nesta pergunta era coletar dados referentes as formac6es continuadas em
exercicio, com especial atencdo nas ATPCs e OTs. Com as respostas comprova-se que todos
realizam ao menos duas ATPCs na semana e, mesmo participando das OTs, nenhuma formagao
teve relacdo direta com o ensino de Filosofia, mas com temas diversos e que pouco agregaram
em sua pratica pedagdgica. Ainda, evidenciou que ndo ha PCNP de Filosofia nesta DE e que €

preciso corrigir esta falha, esta necessidade néo suprida.

Questdo 5: Ha quanto tempo esta na docéncia da rede publica paulista de ensino regular?

a) Até 1 ano

b) De 1 a 3 anos
¢) De 3a5 anos

d) De 5 a 10 anos
e) Mais de 10 anos
Especifique:
Respostas:
Figura 3: Tempo de docéncia dos participantes desta pesquisa

Tempo de docéncia na rede publica paulista de ensino
regular

De 5 a 10 anos - - - 14
Até 1 ano
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

EAtélano HODela3anos ODe3a5anos ODe5al0anos EMaisde 10 anos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do Questionario (APENDICE 1V)
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No campo “Especifique”

P4 — 22 anos.

P6 — Entrei em 2011.

P8 — 17 anos.

P9 — 18 anos.

P10 — Faz 8 anos.

P11 — Comecei em 1996 logo que me formei.
P13 — H& 27 anos.

Na Questdo 5, o foco incidiu no tempo de docéncia que os contribuintes para esta
pesquisa possuem na rede publica paulista de ensino regular. Do universo de treze (13)
respondentes, nove (9) professores, 0 que corresponde a sessenta e nove por cento (69%), atuam
neste segmento ha mais de dez (10) anos e quatro (4) inquiridos, trinta e um por cento (31%),
entre cinco (5) e dez (10) anos.

Assim, se considerou que todos os participantes tém vasta experiéncia e que
presenciaram significativas transfiguracGes que sobrevieram na regulamentacdo da educacao
do Estado de Sao Paulo como, por exemplo, a implantacdo e implementacéo do curriculo e dos
materiais oficiais (SAO PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a), o retorno das disciplinas de
Filosofia e de Sociologia, a fixacdo das formacgdes continuadas em exercicio e de outras

mudangas que ocorreram na SEE-SP, na DE e UEs que sdo cerne desta investigacgéo.

Questdo 6: Além da rede publica paulista de ensino regular, vocé ministra aula em outra (s)
rede (s)?

a) Sim.

b) Né&o
Especifique:

Respostas:
Figura 4: Se trabalha em outras redes

Ministra aula em outras redes?

N3o ] 9
Sim I 4

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

ESim EONao

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do Questionario (APENDICE 1V)

No campo “Especifique”

P4 — 22 anos. (sic)

P6 — J& ministrei aulas em escola particular. (sic)
P7 — J& ministrei em Ensino Superior. (sic)
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P8 — Po6s-graduacao. (sic)

P10 — Nao. Sé dou aula na rede publica. (sic)

P11 — N&o. Sou um aficionado pelo jogo de xadrez e ministro aulas em projetos na cidade ensinando
criancas a jogar. (sic)

P12 — Trabalho em duas escolas particulares. (sic)

P12 — H& 27 anos. (sic)

Com a sexta pergunta pretendeu-se compreender como é a jornada de trabalho dos
docentes que participaram desta pesquisa. Nove (9) respondentes, sessenta e nove por cento
(69%), afirmaram que ndo possuem vinculo empregaticio em outro segmento sendo da rede
publica paulista de ensino regular e, por conseguinte, quatro (4) professores, 0 que corresponde
a trinta e um por cento (31%) expuseram que sim, em instituicdes privadas e publicas de ensino
da Educacéo Baésica e do ensino superior.

Assim, apreendeu-se que grande parte dos envolvidos so tem ciéncia do exercicio dessa
profissdo segundo o que realizam cotidianamente nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo

e, portanto, pensam nas suas praticas pedagadgicas as vistas deste segmento.

Questdo 7: A sua jornada semanal de trabalho é constituida de que forma?

a) Rede Estadual:
b) Outras Redes:

Respostas:

P1 — Rede Estadual(sic)

P2 — Rede Estadual(sic)

P3 — Rede Estadual e rede particular (Ensino Superior) (sic)
P4 — a) 32 aulas; b) 16 aulas(sic)

P7 —a) 40 h aulas em classe = 50 h semanais. (sic)

P8 —a) 17 aulas; b) 40 aulas(sic)

P9 — 40 horas semanais (sic)

P10 — 32 aulas semanais. (sic)

P11 — Rede Estadual. 40 horas semanais. (sic)

P12 — 22 aulas na Rede Estadual e 30 aulas nas escolas particulares. (sic)
P13 — Rede Estadual: 40 horas-aulas. (sic)

Com a Questdo 7 a pretensao foi a de pensar na jornada semanal que os docentes tém
de cumprir e, conforme o apontado pelas respostas coletadas no Questionario (APENDICE V),
constatou-se que quase todos possuem um expediente extenso, concernindo a uma média de
quarenta (40) horas semanais e, se somar todos os itinerarios dos individuos que aqui cooperaram chega-

se a estimativa de quatrocentas e vinte e cinco (425) horas/aula na semana.

Questao 8: Possui mais de um cargo na rede publica estadual de Sdo Paulo? Se sim, qual?
a) Sim
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b) Néo
Especifique:

Respostas:

P1 — Sim, Filosofia e Historia. (sic)

P2 — N&o(sic)

P3 — N&o(sic)

P4 — Nao(sic)

P5 — Sim. PEB 11 (sic)

P6 — N&o. Exonerei meu segundo cargo fazem 2 anos. (sic)
P7 — 2 cargos na rede publica paulista de ensino regular. (sic)
P8 — N&o. Possuo outro cargo na rede municipal. (sic)

P9 — N&o (sic)

P10 — Nao. (sic)

P11 — Nao. (sic)

P12 — N&o. (sic)

P13 — Nao. (sic)

Por conseguinte, a Questdo 8 precisou deflagrar se os respondentes portam outro cargo
e/ou funcdo na rede publica de ensino e, dentre o universo dos treze (13) colaboradores, apenas
trés (3) dos sujeitos abarcados contam com um cargo e/ou funcao andloga no referido segmento,

0 que indica que embora seja intensa e extremamente cansativa uma dupla jornada, poucos

professores de Filosofia a realizam.

Questdo 9: Fora da escola, quanto tempo dedica a docéncia (planejamento, estruturacao,
analise, observacdo, correcdo, preparo de aula, etc.), por semana? Considere aqui a soma de
todas as redes que trabalha.

a) N&o dedico

b) Menos de 2 horas

c) Entre 2 horas e 01 minuto e 4 horas
d) Entre 4 horas e 01 minuto e 6 horas
e) Mais de 6 horas e 01 minuto
Especifique:

Respostas:

Figura 5: Tempo de dedicacdo a docéncia fora do espaco escolar.

Dedicacao a docéncia fora do espago escolar na semana

Mais de 6 horas e 01 minuto ] 2
Entre 4 horas e 01 minuto e 6 horas ] 2
Entre 2 horas e 01 minuto e 4 horas ] 5
Menos de 2 horas 1 4
N3do dedico
@ N3o dedico 0 o Meno} de 2 horas 2 3 OEntre 2 ﬁoras e01 min%uto e 4 horas 6

OEntre 4 horas e 01 minuto e 6 horas @ Mais de 6 horas e 01 minuto

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do Questionario (APENDICE 1V)
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No campo “Especifique”

P4 — 1sso depende muito das obrigacdes e responsabilidades. (sic)

P7 — Formacéo pessoal, em prejuizo das outras func@es acumuladas (cuidado da casa e filhos). (sic)
P11 — Tenho que ter tempo para a familia e o lazer também. (sic)

P13 — Cerca de 2 horas. (sic)

Por sua vez, para a Questdo 9 pretendeu-se expor qual o tempo que os colaboradores se
dispdem para a estruturacdo e preparo de sua préatica pedagdgica durante a semana, podendo
impetrar durante este periodo também os momentos em que corrigem tarefas avaliativas,
organizam seus materiais e registros.

Cinco (5) professores, 0 que corresponde a trinta e oito por cento (38%) dos sujeitos
envolvidos nesta pesquisa, disseram que prestam entre duas horas e um minuto e quatro horas;
ja quatro (4) professores, trinta e um por cento (31%), declararam que destinam menos de duas
horas na semana e, empatados em quinze por cento (15%), equivalendo a trinta por cento (30%)
das respostas dessa questao, os professores discorreram que empregam mais de quatro horas na
semana para tal (entre quatro horas e um minuto a seis horas e mais de seis horas tiveram, em
cada uma das alternativas, dois professores) e, por fim, nenhum dos professores replicaram que
ndo investem na esquematizacao de suas aulas.

Indicou-se que parte das causas do ndo dispéndio de mais oportunidades para planejar a
sua pratica decorre de motivos pessoais (sobrecarga dos afazeres dentro e fora da sala de aula,
a importancia que é dada para os familiares e os momentos de lazer ou que dedicam para estudar
e outros) e de cunho profissional (pouca assisténcia, incentivo e informacao, jornadas duplas e
triplas). Com essas coadjuvagdes deduz-se que o0s respondentes que menos se dispdem para

planejar, sistematizar e avaliar o seu trabalho aproveitam de duas horas semanais.

Questdo 10: Com relacdo ao conhecimento que adquiriu durante sua formacdo inicial,
continuada e atuacdo profissional até o dia de hoje, quanto desse conhecimento vocé estipula
que aplica durante as aulas, dentro de cada contetdo ofertado?

a) Abaixo de 30%

b) Entre 31% e 60%

C) Entre 61% e 90%

d) 100%

Quiais critérios vocé usou para computar isso?

Respostas:
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Figura 6: Aplicacdo do conhecimento na sala de aula

Conhecimento que possui e pratica pedagdgica
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir das respostas do Questionario (APENDICE 1V)

No campo “Quais critérios vocé usou para computar isso?”.

P1 - Acredito que os contetdos especificos desenvolvidos na universidade pouso usamos dentro da sala
de aula e hoje procuramos desenvolver as habilidades e competéncias, 0 que requer conhecimentos
novos, fora de nossos conhecimentos especificos. (sic)

P2 - O critério é o dia a dia. (sic)

P3 - O desinteresse dos alunos (sic)

P4 — Temas, palestras, aulas e cursos. (sic)

P6 — A andlise do planejamento das aulas, o material preparado para estas aulas e as préprias aulas
em si. (sic)

P7 — Seguranga ofertada pela formacdo de qualidade e continuada. (sic)

P8 — As aulas desenvolvidas. (sic)

P9 — Conhecimento necessario para trabalhar os contetdos. (sic)

P10 — Leitura de antigos artigos e relatorios que estudei na graduacéo. (sic)

P11 — Com os materiais que utilizo procuro nao fugir muito as regras. (sic)

P12 — Poucos alunos da rede publica estadual de educacao esta acima do basico, os dados do SARESP
demonstram claramente a qualidade dos alunos da escola publica. (sic)

P13 — Da faculdade cerca de 50%, dadas as dificuldades encontradas em sala de aula. (sic)

Com a Questdo 10 aspirou-se deflagrar o quanto os professores se esforcam para ensinar
aos seus alunos e os porqués de ndo se empenharem mais, na tentativa de expor os elementos
que podem vir a criar obstaculos para o aprofundamento dos temas debatidos.

Seis (6) docentes, andlogo a quarenta e seis por cento (46 %) do universo da pesquisa,
que oferecem entre sessenta e um por cento (61%) e noventa por cento (90%); trés (3)
professores, 0 equivalente ao monte de vinte e trés por cento (23%) dos respondentes, que
oferecem abaixo de trinta por cento (30%); por conseguinte, dois (2) professores, 15%,
inferiram gque colocam em exercicio o correspondente a cem por cento (100%), sendo 0 mesmo
numero de professores, dois (2), 15% dos professores, que aplicam entre trinta e um por cento
(31%) e sessenta por cento (60%).

Diante das consideracgdes é possivel inferir que h&d uma distancia do que se ensina com
0s motes discutidos em formacdo, através dos cursos de graduacgéo, palestras, oficinas e demais

momentos que buscaram para ampliar 0s seus horizontes de saberes.
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Além destes, as situacGes observadas em sala de aula, tais como o desinteresse, a
desmotivacdo e defasagem dos discentes para frequentarem o ano/série que estdo, a utilizagdo
estritamente do material oficial e a correlacdo entre o tirocinio e os resultados do SARESP.

Assim, observa-se que ha uma série de impedimentos da motivacdo dos professores em
ensinar com boa vontade, desde os referentes a culpabilizacdo e responsabilizacdo até o

engessamento da pratica pedagdgica.

Questdo 11: Vocé considera possivel oferecer de maneira integral o material oficial de
Filosofia? Se sim, vocé acha que os alunos serdo capazes de, ao término deste recurso, terem
assimilado as competéncias, contetdos e habilidades apresentadas em cada Situacdo de
Aprendizagem?

a) Sim, completamente.

b) Sim, mas em partes.

C) Né&o.

Especifique:
Respostas:

Figura 7: Possibilidade de oferecer o material integralmente

Possibilidade do oferecimento do material de
maneira integral

Nao ] 8
Sim, mas em partes 1 4
Sim, completamente N 1

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

[l Sim, completamente @ Sim, mas em partes O Nao

Fonte: Elaborado a partir das respostas do Questionario (APENDICE V)

No campo “Especifique”

P4 — Alguns dos contetdos estéo totalmente fora de uma apreciacéo e execugdo dos mesmos. (Sic)

P6 — Se pelo material oficial se entende a apostila do professor e dos alunos, acho inclusive que é
incompleta, tem poucos textos filoséficos. (sic)

P7 — Poucas aulas semanais, precarizacéo do trabalho e estrutura ineficiente. (sic)

P8 — Péssimo material. (sic)

P9 — Falta no material de conteddo. Na maioria das situacGes de aprendizagem temos apenas um
caderno de atividades. (sic)

P10 - Tempo do estudo (quantidades de aulas semanais) e muito pouco para um estudo mais detalhado;
a forma que o material esta organizado é confuso (partindo do mais complexo ao mais facil),
dificultando uma melhor compreenséo da Filosofia. (sic)

P11 — Nem todos os alunos gostam, eles nao gostam de ler, em filosofia apresenta-se muitos textos. (sic)
P12 —alunos inseridos em um sistema de progressao continuada e sem motivacdo alguma para estudar
é parte de um problema. Essa semana nas minhas salas de aula, a temperatura superou os 35°, tente
ensinar Filosofia nessas condic@es. (sic)
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P13 — Sdo duas aulas semanais, o que dificulta a assimilacao de todo o contetdo. (sic)

A questdo 11 teve como cerne o uso integral do que é determinado pelo recurso
norteador da pratica pedagogica (SAO PAULO, 2014a) frente a expectativa de se ensinar a
todos, independentemente de suas especificidades e peculiaridades pessoais, 0s conteudos,
competéncias e habilidades presentes em cada SA.

Oito (8) professores, em torno de sessenta e dois por cento (62%) dos envolvidos nesta
pesquisa, responderam que ndo, que é impraticavel a supressdo da demanda mediante as
orientacdes do material; por outro lado, quatro (4) educadores, o correspondente a trinta e um
por cento (31%) dos sujeitos disseram que sim, mas em partes; e, por fim, um (1) docente, oito
por cento (8%), exp0s que sim, que efetiva o material oficial integralmente e que, desta forma,
todos os educandos atingem os objetivos alvitrados.

Dentre os motivos para 0 ndo cumprimento do encargo na atuacdo o que obteve maior
destaque nas respostas foi o baixo nimero de aulas na semana em cada série/ano °°, a falta de
mateérias, atividades fundamentadas em excesso na leitura e analise de material escrito e poucas
de cunho filoséfico, a confusdo deste instrumento, a pouca orientacdo quanto a compreensao e
sua aplicacdo, além da precaria infraestrutura das escolas e as pessimas condi¢oes de trabalho.

Diante disto, € admissivel que ha uma série de desafios a serem superados antes mesmo
de se pensar em como acatar cabalmente este recurso. No que tange especificamente ao
material, destaca-se que ha pouca (in) formacdo no ambito dos temas ali apontados, em
detrimento da abundancia de leitura e interpretacdo de textos pouco filosoficos, além de um
percurso que muitos ndo conseguem perceber a diferenca entre o material e o curriculo oficiais
(SAO PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a).

Questdo 12: Ha discrepancias entre o Curriculo Oficial e o Material Oficial para a disciplina
de Filosofia no que diz respeito a contetido, competéncias e habilidades propostas para cada
ano e ciclo da Educacdo Bésica?

a) Sim.
b) Né&o.
Especifique:
Respostas:

P1 — Sim. (sic)

P2 — Sim. (sic)

P3 — N&o. (sic)

P4 — Sim. Nenhum material ira suprir as exigéncias do material oficial, € muito complexo, amplo e
arbitrario. (sic)

%9 Duas aulas no periodo diurno e uma aula no periodo noturno (no primeiro ano do Ensino Médio).
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P5 — N&o. (sic)

P6 — Sim. Faltam textos filosoficos, as atividades sdo simplificadas e explora bem pouco o papel da
reflexdo. (sic)

P7 — Sim. (sic)

P8 — Sim. Total, inclusive de acordo com o livro didético. (sic)

P9 — Sim, muitas situagées parecem estar ‘‘jogadas” de qualquer maneira dentro do material. (Sic)
P10 — Sim. Pelo curriculo o aluno ja deveria estar familiarizado com alguns conceitos, 0 que nao
ocorre. (sic)

P11 — Nao. (sic)

P12 — N&o. (sic)

P13 — Nao. (sic)

Ja na Questdo 12 a meta foi fazer com que os docentes se dispusessem a contemplar a
relacdo que ha entre o material e o curriculo oficiais (SAO PAULO, 2014a; SAO PAULO,
2010a) e se ha a correspondéncia entre os conteldos, competéncias e habilidades para cada
bimestre.

Oito (8) dos treze (13) professores que participaram desta pesquisa arguiram que sim,
que ha divergéncias entre os dois instrumentos de regulamentacdo da docéncia, enquanto que
0s outros cinco (5) professores responderam que nao ha diferenca entre eles.

Dentre as colocagdes apresentadas transcorreram a dificuldade de nivelamento dos
alunos e a defasagem tedrica que se encontram °°; a auséncia de textos filosoficos e atividades
que ndo condizem com a reflexdo e a argumentacao, isto &, de técnicas, meios e instrumentos
basicos para a Filosofia e o filosofar; a discrepancia entre informacdes e objetivos nos variados
recursos (livros, curriculo e materiais oficiais), o que torna inconcebivel cumprir o que é
estabelecido e que ha, para a maioria dos inquiridos, grande inconciliabilidade entre os recursos
que norteiam a pratica pedagogica dos professores de Filosofia, o que os confunde quanto ao o
qué e como ensinar atestando, assim, a necessidade de explicar ou de, pelo menos, instruir os

professores quanto a homologia do curriculo, da prética e didatica.

Questdo 13: Em sua atuacdo voceé utiliza outros materiais além do material oficial?
a) Sim.
b) N&o.

Especifique:

Respostas:
P1 — Sim. (sic)
P2 — Sim. (sic)

60 Muitos tém dificuldade na leitura, interpretacéo, escrita, oralidade e demais competéncias e habilidades que sdo
fortalecidas ao longo dos anos, antes mesmo dele ocupar uma vaga no primeiro ano do Ensino Médio.
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P3 — Sim. (sic)

P4 — Sim. Redes sociais, musicas, textos, jornais e a propria realidade dialogada. (sic)
P5 — Sim. (sic)

P6 — Sim. Filmes, livros didaticos, livros/excertos de textos, documentarios e atividades do ENEM. (sic)
P7 — Sim. Textos complementares e filmes. (sic)

P8 — Sim. Sou obrigado. (sic)

P9 — Sim. Livro didatico para leitura e pesquisa, jornais, revistas e etc. (sic)

P10 — Sim. Livro didatico, paradidaticos, recursos multimidias e etc. (sic)

P11 — Sim. Livros, filmes, etc. (sic)

P12 — Sim. (sic)

P13 — Sim. Uso “apostila” do aluno e livro diddtico adotado. (Sic)

Por sua vez, a Questdo 13 teve a gana de saber se docentes de Filosofia da rede pablica
paulista de ensino, em sua pratica pedagdgica, fruem de recursos que vao para além do material
oficial, a fim de cumprir o que é demandado pelo curriculo.

Todos os professores que se ofereceram para participar desta pesquisa expuseram que
sim, que usufruem de demais materiais, tais como a disponibilizacdo de filmes e de diversos
dispositivos midiaticos, revistas, jornais, atividades em redes sociais, 0 uso de aplicativos,
textos complementares e excertos filoséficos, livros didaticos e paradidaticos; sendo que em
uma das respostas o colaborador apresentou a obrigatoriedade na utilizacdo de outros meios.

Diante destes apontamentos, € legitimo exprimir que os educadores organizam e
planejam as suas aulas de forma a chamar a atencdo dos discentes frente ao que é alvitrado em
suas aulas e, para tanto, exploram diversos mecanismos 0 que, em certo sentido, mostra a

ineficiéncia deste instrumento frente aos objetivos nele indicados.

Questdo 14: Vocé consegue suprir a demanda daquilo que é proposto pelo curriculo e material
oficial da rede publica paulista de ensino regular para a sua disciplina? Se sim, de que maneira
e, caso a resposta for negativa, quais fatores vocé considera que o impedem tal supressao?
Respostas:

P1 - Dificilmente consigo suprir, principalmente pela limitacdo que o material possui, muito vago em
determinados momentos, ndo possuindo teorias e outros conteddos necessarios para desenvolver a
situacao de aprendizagem. (sic)

P2 - Sim. Selecionando alguns textos propostos e ndo todos. (sic)

P3 - Né&o consigo totalmente, mas tento 0 maximo que posso. O que favorece hoje é o acesso as
tecnologias, utilizo também filmes, masicas, videos etc. (sic)

P4 — N&o, busco alternativas para estar sempre criando propostas e projetos diferentes. (sic)

P5 — Sim. Multimidias, como a internet e o audiovisual; literatura... (sic)

P6 — Sim. (sic)

P7 — N&o. Condigdes gerais de trabalho. (sic)

P8 — Muito pouco. As condicGes de trabalho s@o péssimas e o material ndo propicia o desenvolvimento
integral do curriculo de Filosofia. (sic)

P9 — Sim, com ajuda de outros recursos. (sic)

P10 — N&o. Falta de uma quantidade maior de aulas, um material atraente aos alunos e do
reconhecimento da importancia da disciplina. (sic)
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P11 — Sim. Hoje existe diversos recursos que possibilitam a isso internet principalmente entre outros.
P12 — Nao, alguns fatores impossibilitam tal tarefa, existe um abismo entre a realidade dos alunos e as
situagdes propostas pelo material. (sic)

P13 — Diante do que é apresentado pelo curriculo sim, mas com duas aulas semanais ndo conseguimos
terminar todo o curriculo proposto. (sic)

Por sua vez, a Questdo 14 teve o intuito de provocar a reflexdo entre o encargo e seu
cumprimento e, ainda, o que contribuiria para o atingimento (ou ndo) da exigéncia imposta pela
SEE-SP.

Cinco (5) professores indicaram que ndo perfazem o que é preceituado; igualmente,
quatro (4) professores responderam que sim, que suprem o que € proposto pelo curriculo oficial
(SAO PAULO, 2010a), se fizer recortes no material oficial e/ou utilize de diversos instrumentos
em sua docéncia e, ainda, quatro (4) professores expuseram que conseguem em partes. Dentre
0s motivos apresentados estdo a falta de recursos para serem aplicados na préatica pedagdgica,
as péssimas condicdes de trabalho, um compéndio pouco atraente e a necessidade de ampliar o
namero de aulas de Filosofia para suprir tal diligéncia.

Assim, foi através dos dados obtidos com este instrumento (APENDICE 1V) que é crivel
revelar que a maioria dos professores ndo cumprem a demanda e dentre estes fatores pode-se
destacar a limitacdo do material oficial em realizar o que tem como objetivo e, em muitos casos,
pelo grande abismo entre as situacdes problemas presentes para o debate neste instrumento
pedag6gico em detrimento da realidade dos alunos e, também, do baixo nimero de aulas

balizadas, carecendo entdo de buscar outras vias para a efetivacdo do que fora estabelecido.

Questdo 15: Qual é a sua necessidade, enquanto professor (a), que ainda nédo foi atendida e que
considere fundamental para aperfeicoar a sua pratica pedagogica?

Respostas:

P1 - Uma formacao para utilizar de maneira mais eficaz o proprio material proposto. (sic)

P2 - Curso de formacao. Fiz p6s-graduacao pela UNESP, docéncia em filosofia (REDEFOR) com 90%
de participacgéo e simplesmente fui reprovado em apenas uma prova e sem direito de refazé-la. Me sinto
injusticado pela forma arbitraria e classista do professor de filosofia de Marilia. Uma prova fudida de
5 questdes e somente sobre historia da filosofia. (sic)

P3 - Mais incentivo por parte do governo e investimento na formacao(sic)

P4 — Parceria entre todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. (sic)

P5 — Educacéo de qualidade para todos. Universal, gratuita e inclusiva. (sic)

P6 — Valorizacao profissional, estrutura de ensino — escolas, turmas superlotadas, material bésico,
como giz, impressora, folhas e etc. até mesmo para o proprio funcionamento das escolas. (sic)

P7 — Condicdes de trabalho melhores, nimero menor de alunos por sala, diversificacdo de
possibilidades de aplicacdo pedagdgica, aprimoramento do material, etc. (sic)

P8 — Aperfeicoamento e formagao especifica constante. (sic)

P10 — Maior apoio pedagogico, mais cursos de especializagdo na area. (sic)

P11 — Mais autonomia na forma de trabalhar com o material que é imposto pela SEE-SP. (sic)
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P12 — A primeira necessidade é o reconhecimento do trabalho do professor os salarios baixos
impossibilita sonhar em exercer essa funcéo no setor pablico. A formacéo pratica pedagdgica oferecida
pelo Estado e outras instituicdes de ensino estdo muito distantes da realidade dos alunos. Os burocratas
da educagdo especialistas, ndo sabem a realidade da sala de aula. O ideal seria um modelo que
realizasse transformacdes desse modo arcaico de educacdo, idealizado no século XIX, com fortes
caracteristicas de producao em massa. (sic)

P13 — Gostava que houvesse mais cursos online e OTSs. (Sic)

Com a Questdo 15 (APENDICE 1V), buscou-se expor as necessidades que 0s
professores carecem para a efetivacdo do que é imposto e como poderiam tornar as suas aulas
mais significativas para os educandos. Quase todos os professores que apoiaram esta pesquisa
disseram que seria justo haver mais investimentos para a formacao de professores, assim como
a seriedade em incluir a todos no processo de ensino/aprendizagem ¢, infraestrutura adequada
da escola e subsidios para o0 seu ensino, mais autonomia para os docentes planejarem temas e
métodos de se ensinar Filosofia, a aproximacdo dos instrumentos norteadores da pratica
pedag6gica com a sala de aula, melhores condi¢des para o trabalho docente e o seu
reconhecimento.

Neste topico indicou-se, através das respostas dos colaboradores, a imprescindibilidade
de a SEE-SP oferecer cursos voltados para educadores de Filosofia como uma oportunidade de
suprimir alguns dos problemas por eles enfrentados. Além disso, é primordial criar condi¢Ges
para 0 ensino, como uma infraestrutura adequada e a disponibilizacdo de recursos julgados
como minimos para a observancia dos encargos.

Com o emprego deste instrumento (APENDICE 1V) aduziu-se que todos os professores
aqui portam uma graduacao e participam continuamente de cursos, mesmo que ndo haja ATPCs
e OTs voltadas para o ensino de Filosofia, o que repercute na qualidade das aulas, sendo também
impossivel o vinculo.

Outro ponto de destaque é que, apesar de a grande maioria dos professores possuirem
uma intensa e extensa jornada (alguns chegando a mais de setenta aulas semanais) ha poucas
aulas de Filosofia nas escolas privadas e publicas e, por isso, trabalham em mais de uma UE o
que gera uma lacuna, ja que ndo frequentam as ATPCs das UES que integram.

E, por decorréncia deste excessivo numero de formagdes que focam na
responsabilizacdo docente pelo ndo cumprimento da demanda e em orientagdes que PCs
receberam em diferentes espacos, ha poucas oportunidades de organizacdo e planejamento

pedagdgico, confrontando estas necessidades profissionais com outras de cunho pessoal,

61 professores, gestores, alunos, familiares e comunidade.
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familiar e social, mas além do tempo ja estipulado, as ATPCs e Aula de Trabalho Pedagogico
Livre (ATPLs) .

Ainda, através das referéncias dos colaboradores desta pesquisa, constatou que o
material oficial é confuso, com pouco teor filoséfico e, ainda, engessa a pratica dos professores
de Filosofia, além de ser dificil de executar, a partir da efetivacdo dos objetivos que nele estdo
figurados; havendo também algumas discrepancias entre o curriculo e o material oficial (SAO
PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a), o que contribui para deturpar o ensino de Filosofia,
carecendo, portanto, de uma série de ajustes como meio de tornar este instrumento pedagogico
mais atrativo, como por exemplo a adequacdo de conteldo, competéncias e habilidades,
atividades, a atualizacdo das informac6es e a ampliacdo de elementos relacionados a Filosofia
em uma perspectiva que atenda as necessidades dos alunos e professores.

62 S&0 os momentos previstos para o preparo das aulas e correcdo das atividades estipuladas.
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CAPITULO 3: A FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO E AS ATRIBUICOES
DO PROFESSOR COORDENADOR PEDAGOGICO

“A relagdo pode perdurar mesmo quando o homem a quem digo Tu ndo o percebe em sua
experiéncia, pois o Tu € mais do que aquilo de que o Isso possa estar ciente. O Tu é mais
operante e acontece-lhe mais do que aquilo que o Isso possa saber. Ai ndo ha lugar para

fraudes: aqui se encontra o ber¢o da verdadeira vida”

(BUBER, 2001, p. 45).

O foco neste momento foi pensar o PC frente a formagdo continuada dos professores,
além dos desafios e dicotomias quanto aos objetivos destas no espaco escolar atualmente, por
ser este um dos seus principais encargos.

A expressdao “Educacdo Continuada” traz em seu bojo uma série de embates em
decorréncia dos termos que anteriormente foram empregados para inferir sobre a formacéo dos
professores, tais como treinamento, capacitacio e reciclagem (NOVOA, 2002).

Diante deste cenario, é imperioso e crucial propor a continuidade dos estudos para 0s
profissionais da educacéo, inclusive pela defluéncia do préoprio processo de construcéo do saber
e do fazer humano, na medida em que a realidade também se transforma constantemente
(NOVOA, 2002).

Também é necessario uma escola que pense na escola e na sociedade, municipio, Estado
e pais no qual se encontra; a compreensdo de que é preciso que a educacdo seja pensada,
planejada e contemplada enquanto objeto de modificacdo positivanos entes envolvidos (in)
diretamente e; por fim, que a mudanca, a partir de um coletivo, s6 é possivel mediante a
viabilizacdo de suas a¢des. Corroborando com o que foi apresentado até aqui, Marin (1995)
interpreta a educacdo continuada como:

Atividade profissional dos educadores € algo que, continuamente, se refaz mediante
processos educacionais formais e informais variados, amalgamados sem dicotomia
entre vida e trabalho, entre trabalho e lazer. Com as contradi¢des certamente, mas,
afinal, mantendo as inter-relagdes multiplas no mesmo homem. O uso do termo
educacdo continuada tem a significacdo fundamental do conceito de que a educacéo
consiste em auxiliar profissionais a participar ativamente do mundo que os cerca,

incorporando tal vivéncia no conjunto dos saberes de sua profissdo (MARIN, 1995,
p. 35).
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Diante disso, ¢ fulcral a fundacdo de novas bases e fundamentacfes teoricas para que
haja uma intervencéo eficaz nas UEs e, € frente a este obstaculo, que a fungdo de PC é crucial,
ja que suas atribuicdes estdo vinculadas a formacao continuada dos professores em servico.

Aqui cabe considerar que a formacdo continuada nas escolas publicas e privadas é
fomentada de diferentes formas, como a realizacdo de cursos diversos, ATPCs, OTs e estudos
individuais, mas, em virtude desta pesquisa se tratar de ATPCs e OTs da rede publica estadual
paulista, os outros formatos como cursos de extensdo, atualizagéo, aperfeicoamento, stricto e
lato senso ndo sé@o objeto de analise, mas sdo temas interessantes para se investigar.

A seguir discute-se sobre a imprescindibilidade do trabalho coletivo como um dos meios
de oportunizar uma formacdo de exceléncia para que o professor atenda as demandas
regulamentarias e a importancia do PC para que isto aconteca, além das dificuldades
decorrentes desta funcéo na rede publica paulista de ensino regular.

Uma das grandes esperancas esta atrelada ao planejamento e a estruturacdo de ATPCs
para que os docentes possam, cada vez mais, levar conhecimento de modo que todos os alunos
adquiram competéncias e habilidades que comumente s&o requeridas no dia a dia. Como
implicacdo disso constantemente ha o primor em fundar uma nova escola, mais eficiente frente
ao processo de transmissao de saberes e que sejam, concomitantemente, capazes de ensinar e
formar seres aptos a transformar positivamente a sociedade (NOVOA, 2002).

Por isso ela deve ser de/para todos, para suprir parte dos desafios que assomam na
realidade do ambiente escolar e que gradativamente tém impulsionado as pessoas para uma
perspectiva descentralizadora dos servigos publicos. Sabe-se que uma escola organizada por
todos tem maiores condi¢des de adequar-se as inclinacGes destes e, com isso, condicionard um
ambiente mais agradavel, propiciando o desenvolvimento das potencialidades de todos que ali
se encontram (NOVOA, 2002).

Entretanto, na pratica, este ideal de um projeto consolidado por todos a partir das suas
necessidades e interesses é algo que ainda, infelizmente, estd bem distante pois, em raros
momentos, ela é vista de/para/por/com todos e que é urgente, a cada dia, que tal quadro seja
revertido, se pretende atingir o que projeta e determina (TORRES, 2013).

Um dos embaracos a ser superados estd na visdo tradicionalista da escola e dos
profissionais que ali desempenham suas atribuigdes: como uma instituicdo rispida,
centralizadora, autoritaria e com o foco no comportamento e na disciplina, provocando assim a

desmotivacao e o desinteresse de muitos.
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Para tanto, € justo fomentar acdes a fim de tornar a aprendizagem cada vez mais
agradavel e eficiente, se 0 que se almeja com que os alunos adquiram sejam contedos,
competéncias e habilidades. (TORRES, 2013).

Diante disso, o papel do PC é fulcral, sob duas concepcbes: é ele o representante
pedagdgico, delineador dos objetivos propostos pela rede de ensino em questéo e o responsavel
por estimular a continuidade da formacao dos professores, dentro e fora do espago escolar.

Entretanto, a atuagdo do PC vem gerando uma série de adversidades sendo que, em
muitos casos, a critica recai na atuacdo destes professores, uma vez que parte das acdes sao
feitas por meio da reproducdo deliberada de discursos por terceiros em outros momentos.

Ainda que o posto de PC seja recente, historicamente os embates relacionados a
educacdo ndo o sdo o que implica, necessariamente, em concepgdes, fundamentacdes tedricas
e referenciais que envolvem praticas sociais em curso no campo da educacao.

Portanto, discutir a identidade do PC é rever as posi¢des, resgatar experiéncias, retomar
conflitos, fazer opcOes e enfrentar as diferengas. Assim, ha dois prismas que se imbricam: 0s
riscos de estipular os encargos do PC e o seu apanhado histérico.

Quanto ao primeiro ponto de vista, o de defini-lo percebe-se, em inlmeras pesquisas e
instrumentos regulamentares, como deve ser a atuacdo dos PCs, ndo havendo certa
uniformidade quanto aos aspectos tedrico-metodolégicos atribuidos ao seu trabalho, as vistas
que este se encontra em um processo de construgio (NOVOA, 2002).

H& uma grande caréncia em estremar qual é a tarefa especifica e prioritaria do PC cujo

ambiente parece ainda ndo estar assegurado %3

, 0 que da certa instabilidade, j& que a
permanéncia do sujeito nesta funcdo depende do desejo daqueles que sdo hierarquicamente
superiores.

Este panorama é paradigmatico e pode incorrer em consequéncias gravissimas, como a
disrupcdo dos projetos em fase de implementacéo, o alto investimento na formacdo do PC que
ndo necessariamente continuard ocupando esta posicdo e, em decorréncia de ser uma funcéo

designada, atende a imposi¢cOes de outros quanto a orientacdo pedagdgica.

83 Cabe ressalvar que ainda ndo houve concursos na rede pUblica paulista de ensino regular para este cargo (por
isso é ainda fungdo, inclusive), o que leva a considerar que a escolha do individuo que exerce tal fungdo é a de
designacéo, cujos critérios ndo sdo necessariamente o da capacidade do individuo de estar naquela posi¢ao, mas
gue depende do desejo de pessoas que estdo hierarquicamente em postos de trabalho mais altos, como o da dire¢do
e da diretoria regional de ensino.
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O que acarreta na mudanca do foco nas formacGes ministradas pelos PCs, que outrora
visavam atender as necessidades da escola, para, entdo, ser mero veiculo de alienagdo e
supressdo de vontades estabelecidas verticalmente (VIEIRA, 2005).

Essas indagacdes, reflexdes e discussdes sdo cada vez mais claras em reunides que o PC
rege, como as ATPCs, planejamentos e conselhos de sala e nas orienta¢Ges que recebem na DE;
tal como esta exposto nos Registros de Campo presentes no Capitulo 2.

As regulamentacdes referentes aos sistemas educacionais puablicos no nosso pais
comecaram em meados da década de 20, durante o processo de institucionalizacdo e que
lentamente as suas regras foram incorporadas as praticas pedagdgicas, por meio do habito e da
reestruturacdo da mentalidade das pessoas.

Nesse sentido, compreende-se que certas normas que delimitam o fazer pedagdgico
foram o desfecho, em muitos casos, de disputas ideoldgicas que visavam melhores condigdes
de trabalho (MORAES, 2004). Tais contemplacdes vém na convergéncia dos escritos de Lima
(2009, p.80) que, para “entender a coordenacdo pedagédgica como elemento diferenciador no
modelo organizacional das escolas se torna importante consolidar a sua real funcdo no cotidiano da
escola”.

Portanto, a atuacdo do PC é imprescindivel, pois é a partir dele que ha a articulacéo e
(in) formacdo dos profissionais e, assente em politicas publicas, literatura e consultas as
legislacBes, sucederam trés modalidades de coordenacdo pedagogica: a coordenacdo de
vanguarda, que ocorreu entre 0s anos de 1960; a coordenacdo voltada para projetos especiais,
de 1970 a 1995; e, por fim, a coordenacdo para todas as escolas estaduais, de 1996 até hoje e,
segundo Almeida (2013), tém como caracteristicas:

o Vanguarda: o PC era responsavel pela sistematizacdo da grade curricular e da disposicao
dos alunos nas salas de aula; atuacdo no processo de selecdo docente; coordenava acbes que
envolviam as formacdes dos professores, conselhos de classe e reunides de pais e professores,
que eram semanais; supervisdo do trabalho docente, dos estagios supervisionados; entrevistas
e atendimentos ao publico; participagdo em atividades socioculturais;

o Projetos especiais: em meados de 1976, nas escolas carentes havia a figura do PC, o que
fez com que realizassem concursos para o posto da coordenagdo pedagdgica nas escolas
estaduais de S&o Paulo, cujas atribuicGes eram planejar, orientar e coordenar projetos que eram

determinados atraves do Plano Escolar, verificando a sua pertinéncia e discutindo agdes nas
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HTPs e era também o encarregado por amanhar as reunides bimestrais e de fechamento de ano,
permitindo aqueles que integravam (in) diretamente a escola e, por sua vez, estavam sob a
supervisao e orientacdo das DEs, pelos tidos assistentes pedagdgicos, que eram responsaveis
por instruir os PCs das apostilas que os professores utilizariam em sua pratica, adotando tanto
a postura de auxilio quanto o de monitoramento;

o Coordenagéo para todas as escolas: dentre as ocupacOes, a que tém maior destaque na
atuacdo do PC é no cumprimento do papel burocratico como, por exemplo, controle de
frequéncia, plano de ensino, plano de reposicao, plano de reforco; depois, atendimento aos pais
e alunos e, depois, a organizacdo das ATPCs; e, além disso, encontros semanais com 0S Seus
supervisores. Diferente da estrutura anterior, houve a dilatacdo de seus encargos, contudo, ndo
direcionaram recursos humanos e materiais. Em um primeiro momento havia um PC para cada
segmento e ciclo e, gradativamente, foi diminuindo este nimero. Aqui, a formacéo pedagdgica
do/pelo PC € posta em ultimo lugar e a posicao de fiscalizador como o foco principal.

A criacdo e a expanséo da fungéo de PC na rede foram fundamentais, sobretudo no final
do século XX, pois foi depositada a esperanca de que este profissional seria o intendente por
articular dindmicas pedagogicas, contrapondo-se as acdes e medidas centralizadoras e que sdo
impostas pela SEE-SP e DEs e, ainda, pelas acdes formativas na escola (VERA, 2017).

Assim, a coordenacdo pedagdgica obtém notoriedade, ao passo que “o professor
coordenador ficou, entdo, colocado quase que como agente de vigilancia, o que limitou sua
atuacdo pedagdgica e identificou-o0, muitas vezes, pelos professores, e por ele proprio, como
um ator a servigo da burocracia escolar” (ALMEIDA, 2013, p.17), burocratizando assim o
trabalho do professor.

Nesse sentido, conforme aponta Fernandes (2012), as incumbéncias do PC ampliou-se
nos Ultimos anos em decorréncia de uma série de implantacfes na area das politicas publicas
educacionais norteadas por principios de gerencialismo e de performatividade, provenientes do
paradigma neoliberal, percebidos pelo entrecruzamento de questdes de ordem curricular, de
modelos organizacionais e no prospecto da carreira docente dos professores do Estado de Sao
Paulo, o que provocou mudancgas técnico-estruturais, dentre elas o pagamento de bonus pelo
atingimento de metas, a reorganizacao fisica da rede e a progressao continuada introduzindo,

gradativamente, elementos de vigilancia e regulagéo.
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E a partir da Resolugdo n° 28/96 (SAO PAULO, 1996) que a funcdo de PC comega a
estar presente nas UEs com mais de dez salas e que este seria responsavel por articular as acbes
didaticas e pedagdgicas, oferecendo subsidios para a atividade do professor e na melhoria do
processo de ensino/aprendizagem, buscando agdes conjuntas entre a escola e a comunidade.

Cabe ressalvar que, ainda que considerada uma grande conquista na educacéo paulista,
pois h& muito se militou para a garantia e permanéncia dela, a funcdo de PC foi imposta
verticalmente, como muitas reformas que ocorreram na década de 1990.

Logo apés a expansdo dos encargos do PC, surgiram outros dois projetos
governamentais, o S&o Paulo faz escola e Escola do Acolhimento ® que, atreladas ao arquétipo
de avaliacéo externa ja implantada na rede publica paulista de ensino regular %, intensificaram
a gestdo gerencialista e performatica, por ampliar o sistema de (des) empenho do docente
através da vigilancia do uso do material oficial e da correspondéncia entre os conteldos,
competéncias e habilidades presentes no curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a), estabelecendo
como critérios de classificacdo as taxas de reprovacdo e abandono discente como encargo da
profissdo docente; a esse controle, responsabiliza¢cdo e monitoramento se tornam incumbéncias
do PC (SAO PAULO, 2007a; 2010b) que, por sua vez, passa a buscar meios as vistas da eficacia
da pratica pedagdgica, sendo expressas pelos rendimentos das avaliagdes externas, como 0
IDEB e o IDESP (FERNANDES, 2012). Com relacéo a esta mudanga, hd a constancia de
relatos tal como o apresentado em uma das entrevistas de Fernandes (2008):

“Uma loucura, porque vocé ¢ obrigado a fazer para mostrar resultados, tem que fazer,
a gente ndao tem autonomia nenhuma para falar ndo vamos fazer, para escolher o que
a gente quer fazer”. Eu acho isso um absurdo, vocé faz uma proposta pedagdgica,
define as acGes, elabora os projetos, anualmente vocé faz os adendos, tudo isso vai
para a Diretoria, 14 alguém 1€, homologa e devolve para a escola. Entdo esses projetos
que ja estdo previstos e homologados é que deveriam ser prioritarios porque sairam
da propria escola, eles foram definidos em cima de necessidades que a equipe
identificou, eles deveriam ser privilegiados em cima dos projetos que vem la de cima
e que ninguém sabe quem definiu. E uma loucura e eu acho que é uma falta de respeito
enorme com o trabalho da escola, com o trabalho do professor. O pior é que na hora
de computar os projetos que contam para o bénus ou para a avaliag8o da escola, o que
a gente faz ndo conta nada, conta os projetos deles, 0s projetos que eles mandaram.
A, como tudo vira bdnus, o coordenador cobra os resultados. (FERNANDES, 2008,
p. 227)

6 Para compreender o que foi este projeto acesse: http://www.scielo.br/pdf/ep/v38n1/aop323.pdf. Data de acesso:
29/04/2018.
& O SARESP.
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O controle da acdo docente regulada por deliberacdes verticais torna-se cada vez mais
marcante na acdo do PC a partir das alteracGes regulamentarias que, de certa forma, também
limitam e intensificam a acdo deste profissional as prescri¢des das DEs e da SEE-SP e que véo
desde a mudanca no processo de escolha do sujeito que exerce a coordenacao que outrora era
responsabilidade do corpo docente passa a ser eleita pelo diretor e pela supervisio ¢, a gradativa
retirada do carater pedagdgico desta funcdo e, por fim, a ampliacdo da vigilancia da acdo
docente e do cumprimento de uma série de determinacfes, como as Resolugdes de n° 68/2006
(SAO PAULO, 2006), n° 88/2007 (SAO PAULO, 2007a), n° 90/2007 (SAO PAULO, 2007b),
n° 53/2010 (SAO PAULO, 2010b), n° 22/2012 (SAO PAULO, 2012), n° 75/2014 (SAO
PAULO, 2014c), n° 19/2015 (SAO PAULO, 2015) e a de n° 12/2016 (SAO PAULO, 2016), 0
que os tornou responsaveis pela eficacia na implementacao das medidas exigidas pelas DEs e
SEE-SP e, caso seja preciso, até mesmo substituir os professores caso nao tiver alguém para
substitui-lo, priorizando no ensino as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica. O

Quadro 9 apresenta os encargos atuais do PC na SEE-SP.

Quadro 9: Atribuicdes da Coordenacdo Pedagdgica expressas nas suas resolucdes

Pedagogica e de organizacao escolar

Gerencialismo e performatividade

. Orientar o trabalho docente, reuniGes pedagdgicas e
momentos de formagdo bem como também expor as
concepcdes da gestdo democrédtica e das disposicdes
curriculares;

. Atuar como gestor pedagdgico, devendo possuir
capacidade para planejar, avaliar e acompanhar a atuacdo do
professor com o foco no rendimento do aluno;

. Priorizar a organizacdo, a disponibilizagdo e a efetiva
utilizacdo dos materiais didaticos que sdo disponiveis para a
atuacéo docente pela escola;

. Coordenar o processo de elaboragdo bem como avaliar
e acompanhar a proposta pedagdgica a guisa dos principios da
gestdo democratica;

o Trabalhar de maneira solicita cordial e colaborativa
para com os demais sujeitos envolvidos com a escola;
o Buscar meios para sistematizar e plenificar as

abordagens multidisciplinares por meio de projetos e tematicas
transversais;

. Substituir professores em casos de auséncia se ndo for
encontrado alguém para eventuar.

. Coordenar atividades necesséarias
para o planejamento, execuc¢do, a avaliacdo e
andlise dos resultados do reforco e das
atividades de recuperacao;

. Decidir coletivamente a
conveniéncia e a oportunidade de promover
intervencdes no processo de

ensino/aprendizagem como forma de sanar as
dificuldades mediante os instrumentos de
apoio escolar;

) Assegurar a analise de indices,
indicadores externos, avaliagdes de sistema de
desempenho, fatores que envolvem a
frequéncia e da aprendizagem, assim como a
realizagdo das avaliagOes externas e internas,
o cumprimento integral do curriculo e do
material oficial;

o Buscar e propor meios para a
progressiva melhora nos resultados das
avaliagBes internas e externas.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de S&o Paulo (2006, 2007a, 2007b, 2010b, 2012, 2014c, 2015, 2016).

8 Em muitos casos, o cargo de diretor é também designado, o que resulta na escolha ser quase que exclusivamente

do supervisor de ensino.
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E dai que surgem os planos de recuperagio, de curso, 0 monitoramento quanto ao uso
do material e do curriculo oficial (SAO PAULO, 2010a; SAO PAULO, 2014a) pelos
professores, os conselhos de escola que valorizam por medidas que resultam na melhora do
fluxo escolar, e ndo do tirocinio, a apresentacdo periddica dos rendimentos obtidos nas
avaliacOes, assistir e registrar o que se tém ensinado, o que repercutiu na diminuicdo da
autonomia dos seus profissionais. Cabe ressaltar que alguns destes instrumentos estdo expostos
nesta pesquisa (ANEXO I, ANEXO II, ANEXO Il e ANEXO IV).

Deduz-se também a grande instabilidade das atribuicdes do PC, a comecar que sua
funcdo é apenas regida por resoluc@es, ou seja, mesmo que ela exista hd mais de vinte (20) anos
na educacdo publica do Estado de Sdo Paulo, ndo hé leis que a defina, mas outros meios legais
que alteram sua serventia regularmente.

Portanto, as designacdes dos deveres do PC no caso do cenario paulista sdo ordenadas
por atos legislativos que, ainda que carreguem em seu bojo contetdos concretos e especificos,
sdo direcionados a satisfazer necessidades previamente determinadas, além de ter
regulamentado o seu trabalho por diretrizes judicidrias que ndo estdo sujeitas a um controle
preventivo da sua constitucionalidade.

Outro desafio para ocupar a funcao de PC é decorrente de sua formacéo para atuar nesta
posicdo, ja que é recorrente nos discursos e estudos a insuficiéncia na fundamentacao teérico e
pratica, tanto a nivel inicial quanto continuada, que recebem para desempenhar o que lhe é
outorgado (FERNANDES, 2004; 2008; PLACCO e SOUZA, 2010; SOUZA, 2017).

Neste sentido, até aqui ®’, nota-se um excesso de encargos a serem cumpridos pelo PC
que ndo tem formacGes especificas para corresponder aquilo que é exigido como atributos, mas
reunibes esporadicas para verificar o que se tem feito nas UES, o que corrobora com o que

Correa (2016) expde sobre o posicionamento do PC, reproduzido a seguir.

“O coordenador pedagdgico muitas vezes é um mero reprodutor das comandas do
sistema, um representante dos professores. Devido as demandas do cotidiano escolar,
ndo consegue romper com a representacdo de seu papel de formador e articulador e
tem de ser omisso ou imparcial no exercicio de suas atribuicdes, pois oscila entre
apoiar seus professores, para que possa garantir as demandas de trabalho e a aceitacéo
pelo grupo, e representar a dire¢do da unidade escolar e suas arbitrariedades”
(CORREA, 2016, p.13).

67 Por ndo ser o foco da pesquisa a formagdo do PC, néo é aprofundado e esmiugado este problema, ainda que seja
interessante a analise dele. Além disso, tal apontamento é decorrente dos resultados presentes em Fernandes (2004;
2008) e Placco e Souza (2010).
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Diante desta situacao, € fulcral que o PC transcenda esta condi¢do de reprodutor das
responsabilidades determinadas verticalmente, ao passo que, para alcancarem melhores
rendimentos, se este for o motivo dele ocupar a posic¢ao de formador de professores, carece de
propor ATPCs que visem a formacéo do professor para suprir a demanda que é imposta, com o
foco nas especificidades da escola. Ou seja, preconizar o fortalecimento do Eu-Tu e ndo o Eu-
Isso (BUBER, 2001; ARRUDA e BADIA, 2007; PARREIRA, 2016).

A partir da leitura e da interpretacdo de Buber (2001) e de Arruda e Badia (2007), pode-
se dizer que o Eu-Tu trata da correspondéncia imediata, da reciprocidade entre 0s sujeitos
envolvidos, um ato que é essencial ao homem e para a sociedade como um todo, pois € o
encontro entre parceiros, é constatar no outro a importancia do eu, que define a percepcédo, a
identidade e a identificagdo da existéncia do ser no mundo.

Por conseguinte, o Eu-Isso se refere ao noema % da experiéncia, as representacdes, aos
quantificadores estatisticos, em momentos que os vinculos sdo estabelecidos pelo resultado e
n&o pelo processo. E o distanciamento do Tu, uma vez que n&o hé relagdo, so a experimentacio
e andlise de dados, posto que personificamos as coisas e coisificamos as pessoas quando a
prioridade na vida do ente é pelo Isso.

Segundo Buber (2001) a humanidade tem, exorbitantemente, obtido grande
conhecimento e apreensdao do mundo pelo Isso, 0 que implica no aumento da técnica em
detrimento das relagdes sociais, humanas e afetivas de modo que os homens tém buscado por
respostas aos fenémenos existentes, reduzindo o Tu a um objeto, quando deveria ser 0 oposto,
o0 desinteresse pelo objeto e 0 enobrecimento do Tu.

Nesse sentido é admissivel aproximar o Eu-Tu (BUBER, 2001) com Perrenoud (1999;
2000; 2002), pois o0 que ¢ basilar é a atitude reflexiva, atitudinal, que visa o entrelagamento das
disciplinas de maneira didatica e transversal, na medida em que aspiram ampliar o hall de
estratégias para o ensinar e o aprender, a fim de desenvolver aptiddes, competéncias e
habilidades por meio da constante atualizacdo, ressalvando uma postura ética e moralmente
aceita entre os pares e que esteja imbricada com a criticidade e o cientificismo.

Mas, para tanto, é preciso que tudo isso comece a ser fomentado nos espacos de
formagéo inicial e continuada dos professores, tornando-os ativos e colaboradores deste
processo de eterna producdo e atualizacdo, valorando a profissdo e o posicionar-se enquanto

profissional da educagéo, que prospecta por aulas de exceléncia. No sentido bubberiano, é no

88 Segundo Husserl (1859-1938) a noema sdo as entidades objetivas das estruturas essenciais dos atos.
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encontro e no didlogo que é fundado, estabelecido e fundamentado o que é tido como essencial
por todos que, na delimitacdo desta pesquisa, € a imprescindibilidade de uma formacéo
continuada do educador de Filosofia que vise a construgdo e a constituicdo da identidade do
discente através também do arcabouco proporcionado por essa area do saber.

A pretensdo neste capitulo foi a de apresentar parte dos paradigmas que se referem a
funcdo do PC e das ATPCs como espago formativo, ressalvando a importancia do PC, que
assiste e que é responsavel pela formagdo o professor frente as necessidades dos que séo
incluidos no contexto escolar frente a implementacdo do que é regulamentado. A seguir
discorrer-se-a a despeito do processo de estudar e das possibilidades de se ensinar a Filosofia

na Educacdo Basica.
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PERSPECTIVAS E CONCLUSOES

Neste capitulo ha algumas alternativas quanto ao ensino de Filosofia para o Ensino
Médio na rede publica paulista e discutem-se propostas que contribuiriam para a préatica
pedagogica dos seus docentes e as consideracdes finais alcancadas com esta pesquisa.

Perspectivas

Para tanto em um primeiro momento é pensada a questdo do estudar e os cuidados que
é preciso ter frente a probabilidade da perversdo e da falsidade desse ato, igualmente ao do
aprender e do ensinar, algo que em um sentido lato é fundamental para a sobrevivéncia da raca
humana, a luz de Ortega y Gasset (2000) e Oliveira e Castro Filho (2016).

J& na segunda secdo ha a relacdo do ensino de Filosofia e o paradoxo da explicacéo,
assinalando o perigo do recrudescimento do saber e do distanciamento do aluno quanto ao
objeto que o educador intenta que o discente conheca, a partir de Kohan (2003), Pimentel &
Monteiro (2010) e Ranciere (2004).

Em seguida aborda-se a Filosofia enquanto disciplina da Educacdo Bésica, pensando
nos desafios e perspectivas de se ensinar esta area do saber em uma educacio de massas % e as
possiveis formas de transmitir os saberes da Filosofia a partir de métodos enviesados pela
propria Filosofia, assente em Rodrigo (2009), Aspis (2004a; 2004b; 2012), Aspis & Gallo
(2009), Gallo (2009; 2000; 2010), Sa Junior (2010; 2011), Brocanelli (2012), Bittencourt
(2015), Gongalves (2014); Rodrigues (2012), Cerletti (2004), Favaretto (2004), Murcho (2002),
Gelamo (2009; 2007; 2006), Gelamo & Montenegro (2014), Silva (2016) e Gongalves (2014),
Valeirdo (s/d), Ferreira (2015), D’oca e Melo (2006), Lopes (2016), Campaner (2012), Kohan
(2009), Aires (2017), Almeida Juanior (2011), Vicente Janior (2011), Souza e Piedade (2014),
Andrade (2015), Piol e Paiva (2017), Salles (2016) e Lopes (2013). Por fim, na segédo
Conclusoes, apresentam-se as considerages a despeito do que foi evidenciado e tolhido ao

longo desta pesquisa.

9 Rodrigo (2009) utilizou deste conceito para referenciar a educagdo publica, em virtude do processo de
democratizacdo da educagdo que ocorrera nos Ultimos anos no Brasil.
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Sobre o Estudar

“Generalizando, diremos que uma verdade so existe propriamente para quem tem falta, que
uma ciéncia ndo é ciéncia sendo para quem empenhadamente a procura; enfim, que a
Metafisica ndo é Metafisica sendo para quem dela necessita .

(ORTEGA Y GASSET, 2000, p.89)

A principio argumenta-se do ato de estudar, podendo ser realizado de modo inauténtico
ou autenticamente. Uma das formas é com o oferecimento dos multiplices saberes, quanto ao
processo de organizacdo e sistematizacdo do mesmo, pelo formato disciplinar, com a
prerrogativa de pensarem, dialogarem e se esforgarem para suprir e (re) conhecer os dilemas
acerca de todo arcabouco delimitado em uma matéria, a fim de produzir condigdes que
exprimissem a sua importancia e, caso isto ndo acontecesse perderia até mesmo a razao de sua
existéncia. Diz-se, entdo, que se encontra “uma verdade quando alcangamos um pensamento
que satisfaz uma necessidade intelectual” (ORTEGA Y GASSET, 2000) o que, em pelo menos
algum momento, fora previamente sentida por um grupo de pessoas.

Portanto, uma disciplina tem como perspectiva a gana em redarguir duvidas (e a levantar
muitos outras) e, por conseguinte, suprimir uma precisao, sendo intrinseca (imediata, auténtica)
e/ou extrinseca (mediata inauténtica).

Para compreender se € uma caréncia auténtica ou inauténtica € primordial expor o
guestionamento de Ortega y Gasset (2000): Quando se estuda, assim 0 executa porque quer,
por que busca solver algo ou porque é impelido, algo que Ihe é forcado a fazer para ndo sofrer
uma pena?

Esta pergunta é magna, pois possibilita apresentar uma dicotomia entre o estudar e a
posicao do estudante: quando quer, quando deseja saber de algo sem a interferéncia de terceiros,
para se esclarecer de algo relacionado do seu cotidiano, a sua postura é indagadora e critica,
pois vasculha por solugdes que visam o comprazer de uma necessidade, 0 &mago de algo que
ele tem de resolver (ORTEGA Y GASSET, 2000; Oliveira e Castro Filho, 2016).

Para tanto, é preciso que o0 sujeito seja ativo na assimilacéo dos contetidos, competéncias
e habilidades, em um processo de cognicdo que parte do objeto para chegar a uma afirmagéo,
esclarecimento ou contestacdo, no arranjo dos saberes por meio da dialética, da retérica e da

analitica pertinente ao impasse em foco.
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Caso contrario, quando o desejo de conhecer ndo é dele e ndo decorre de uma
necessidade e que ndo a tem e tampouco a sente, quando o individuo se vé obrigado prestar ou
adotar algo que ja esta pronto e que ndo o interessa, este se coloca em uma posicao de passivo,
respondendo a estimulos pedagdgicos de maneira acritica e irreflexiva, fazendo-o perceber a
aula como um fardo que deve carregar para que nao seja estigmatizado com pejoracdes infames
e Crueis que as pessoas do seu entorno atribuiriam a ele ou, ainda, pelo medo de ndo ter uma
vida que seja vista como digna de se viver (ORTEGA Y GASSET, 2000).

Neste ultimo caso, quando o discente ndo V€ nos temas e na pratica pedagdgica o sentido
de se (re) conhecer um problema como algo significativo, este finge sentir o que ndo sente, o
que, se pensar pelas facetas deste ponto, o educando pode se distanciar e até mesmo ser
antagbnico ao proprio sentido do estudar e dos rumos da ciéncia, ja que esta modalidade do
saber surge como forma de responder a uma série de questionamentos e trazer a solucdo para
0s impasses que se processam nos individuos, nas sociedades, na historia da humanidade e no
mundo.

Infelizmente, em muitos casos, o estudante ndo esta preocupado e tampouco sente a
necessidade, sendo um dos porqués disso 0 nao estabelecimento de relacdo do assunto com a
sua vida e, neste sentido, se o educando examina por obrigacdo, isto é, por fatores extrinsecos
a ele, isto se tornara algo falso e contraditdrio, ja que exerce o que ndo deseja e, desta forma, se
0 aluno ndo estuda, ndo aprende e, portanto, o professor ndo ensina.

Quando se investiga buscando solucionar um dilema, ativamente produz-se o verdadeiro
saber, progredimos nas ciéncias, nas artes e até mesmo na prépria definicdo do conceito de
humanidade e quando o estudante é uma ilusoria afirmacéo, uma falsificacao, isto €, quando o
ser se coloca a cumprir 0 que ndo quer, passivamente, este gera, em Ultima instancia a
mortificacdo da gana pelo saber, irrompe com os ideais e corrompe 0s valores e principios que
nos fazem seres humanos e sociais.

Deste modo, é inescusavel despertar a motivacao para estudar, criar condi¢cdes para que
o discente perceba, (re) conheca a importancia de saber de algo, como uma maneira de suprimir
uma caréncia. A seguir discorre-se sobre o0 ensino de Filosofia e o paradoxo da explicagdo como
método de se concretizar os seus saberes. A fio discorre-se acerca do ensino de Filosofia e do

paradoxo da explicagéo.
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O ensino de Filosofia e o paradoxo da explicacao

“A explicagdo é a ‘arte da distdncia’ entre o aprendiz e a matéria a aprender, entre o
aprender e o compreender: o segredo do explicador € apresentar-se como quem reduz essas
distancias a sua minima expressédo. Porém a logica da explicacdo, uma vez que criou a
distancia, contribui para amplia-la, e ndo para reduzi-la”.

(KOHAN, 2003, p.189)

Para aprender a filosofar é preciso ter uma atitude indagadora, ou seja, estranhar de tudo
0 que se passa pela vida. 1sso porqué a Filosofia € a ampliacdo da paisagem e de seus horizontes:
cada resposta gera um novo terreno para ddvidas e perguntas (uma nova paisagem, com mais
horizontes a serem explorado).

Assim, mesmo que alguém néo tenha nenhuma intencao de ser um filésofo ou filosofa,
carece de desenvolver habilidades que privilegiem a atitude e a reflexao filoséfica, esta postura
indagadora e escutadora, que sdo de grande valia em todas as circunstancias. A atitude filosofica
é a busca por meios que favorecam uma conduta a qual Ihe permita pensar em outros caminhos
para o ensino de Filosofia.

Ja a duvida filosofica surge como uma necessidade inquietante, da explicacao racional
de algo desvendavel ou cuja compreensdo existente ja ndo o satisfaz. Geralmente sdo temas aos
quais ndo ha apenas uma resolucdo ou aqueles que a mente humana sempre retorna ’°. Portanto,
as respostas as perguntas filosoficas ndo acalmam a uma inquietude, mas a potencializa,
gerando muitas outras (KOHAN, 2003; 2009). Além disso, o ensinar é colocar um signo, algo
que se segue, isto é, oferecer caminhos para que a pessoa supra um problema que o incomoda,
que o inquieta.

Para muitos, ensina-se quando se explica, inserindo este método no movimento dialético
contido na relacdo do ensinar e do aprender, de modo positivo ", continuo e ininterrupto.

Com efeito, sabe-se que a explicacdo ndo é sO o instrumento embrutecedor dos
pedagogos, mas o proprio laco da ordem social! E a “arte da distancia” entre o aprendiz e a
matéria a aprender (Kohan, 2003; 2009; PIMENTEL & MONTEIRO, 2010; RANCIERE,
2004).

0 Como exemplo, podemos indagar coisas como: por que ha tanta maldade no mundo? Quem se beneficia com
isto? Sera que ser feliz é somente possuir dinheiro?
1 Fazendo-se alusdo a dialética positivista, quando, na relacéo entre a tese e a antitese ha a sintese.
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A partir da leitura e interpretacdo de Kohan (2003) e Ranciére (2004) ha muitos
paradoxos pertinentes a explicagdo frente ao processo de concre¢do do conhecimento, e que

estéo abaixo apresentados:

o O argumento da “terceira explicacdo” ou regressio ao infinito: a logica da
explicacdo é inacabada, levando a uma regressdo ao infinito, o que acaba sufocando a voz do
aluno, ndo permitindo a exposic¢ao do seu saber sobre 0 mote;

o O autoritarismo da logica explicadora: o explicador em tese reduziria a distancia
entre o texto e o educando, na mesma medida que o torna como 0 Unico sujeito capaz de
assimilar o que esta escrito e, igualmente, do contexto que for o foco de explanacéo;

o O problema da produtividade das explicacGes: a explicacdo é tida como valida sem
que, para isso, apresente os resultados que a justifigue e, assim, ndao ha nenhuma
correspondéncia direta com a explicacdo ?;

o Duplo gesto obscurantista da pedagogia explicadora: ela ndo reconhece e tampouco
explica os seus limites e limitagcdes, 0 que conota que pode abranger a tudo e a todos, sendo
instituida como ato inaugural do tirocinio;

o A relacéo da explicacdo com a compreensdo: a explicacdo parte da necessidade de
provar a incapacidade do discente diante da compreensdo do que € proposto na aula e, apoiado
neste pressuposto, ao invés de reduzir, a insciéncia se multiplica;

o A relacdo da explicacdo com o embrutecimento: em um ato pedagdgico ha, pelo
menos, duas vontades e duas inteligéncias (a do educador e do aprendiz) e, neste sentido,
guando se explica algo a alguém é o mesmo que inferir que o sujeito ndo entende, por si mesmo,
0 contelldo em questdo, o que leva a paralisar a sua autoconfianca e, desta forma, o distancia
cada vez mais do seu processo de construcdo dos saberes, tornando-0os menos seguros e
participativos;

o A explicagdo e a inferioridade/superioridade das inteligéncias: a logica da
explicacdo classifica - os sdbios, maduros, capazes e superiores (0s que entenderam) e 0s
ignorantes, imaturos, incapazes e inferiores (0s que ndo entenderam), 0 que atenua e acentua a

desigualdade em sala de aula.

2 Mesmo diante deste quadro de infertilidade das explicagGes, ha um continuo crescimento das explicagdes no

espaco escolar, conforme aponta Kohan (2003).
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Diante destes apontamentos, é preciso que o professor ndo explique, mas seja um guia,
um orientador de seu educando, que o faga reconhecer o impasse e, a partir dos elementos tidos
como fundamentais para pensar tanto em uma esfera de principios quanto no que é provavel
plausivel e possivel, (re) pensar nos problemas conjuntamente, em comunhdo, a fim de
encontrar um ponto em comum, uma vez gque a sabedoria consiste em ndo ensinar (um saber
positivo), mas em aprender com 0s outros, ao passo que o processo de ensino/aprendizagem
também agregue algo novo para o mestre.

Uma educacéo é emancipadora na medida em que ndo da ao individuo a chave do saber,
mas o liberta da falsa ideia de que ha uma hierarquia nos saberes e, para tanto, € preciso que o
conhecimento aconteca pela experiéncia e, assim, a intencionalidade do ensinar ndo seria
condigé@o e nem a garantia do aprender (KOHAN, 2003; 2009; PIMENTEL & MONTEIRO,
2010; RANCIERE, 2004).

Deste modo, ensinar é oferecer caminhos, alternativas e companhia para resolver um
mistério que incomoda ao aprendiz e que, através da pratica, do exemplo, do questionamento e
da aplicacéo dos mais variados recursos, propor intervencgdes significativas, a fim de torna-los
protagonistas de sua historia, ativos no ensinar e aprender, que supram uma necessidade que,
mesmo que ndo sentida de maneira auténtica e imediata, carregue em seu bojo a abertura para
compreender o qudo importante deva ser os contetdos, competéncias e habilidades que estéo
incutidos no processo.

Neste topico discutiu-se o paradoxo da explicacdo e o perigo de projetar as aulas de
Filosofia a partir dela, uma vez que ela contribui para o embrutecimento, a distancia e a
desmotivacdo do aluno em querer aprender uma disciplina que se coloca de antem&o como uma
area do ndo sabido, da busca pelo que ndo tem. Na secdo subsequente argumenta-se sobre a

didatica para o ensino de Filosofia pelo viés filosofico.
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A Filosofia como disciplina da Educacéo Basica

“A difusdo do saber filosofico para um publico mais amplo do que os grupos restritos dos
especialistas apresenta-se como uma exigéncia democratica; a democratizagdo da cultura
tem como pressuposto que esta sejam um privilégio de todos e ndo privilégio de alguns”
(GALLO, 2009)

A Filosofia aparece no cenério educacional brasileiro em 1553 e segue até meados do
século XIX com o carater doutrinario e religioso e, depois disso, sob a feicdo positivista e do
cientificismo ldgico, atribuindo a estas correntes o valor de solidez, como algo basilar para a
educacdo.

Durante a primeira metade do século XX a Filosofia, por decorréncia dos movimentos
politicos e ideoldgicos, é inserida e retirada alternadamente da grade curricular da educacdo
brasileira e, durante este periodo, o0 seu jaez era enciclopedista, voltando-se exclusivamente
para o ensino da Histdria da Filosofia e da Logica e, em 1971, no auge da ditadura militar e da
imposi¢do de um ensino tecnicista, mais uma vez, houve a supressdo da obrigatoriedade da
Filosofia na educacdo média e gradativamente, depois de uma série de embates, discussoes,
pesquisas e movimentos que alcangou, em 2008, o reconhecimento e obrigatoriedade, depois
de 37 anos de exclusdo da exigéncia do ensino de Filosofia, € vista como essencial para espertar
o ente como cidaddo (SA JUNIOR, 2010; BROCANELLI, 2012; BITTENCOURT, 2015;
GONCALVES, 2014; RODRIGUES, 2012) 7.

Entretanto, ndo tiveram investimentos suficientes de recursos para que este regresso
fosse efetivo e inclusivo no que tange o acesso de docentes e discentes a Filosofia para avivar
a sua criticidade, a reflex&o e atitude em todos os envolvidos, a fim de proporcionar uma
formacdo que condissesse a emancipacdo (GALLO, 2009; 2000).

A partir da leitura de S& Janior (2011), Silva (2016), Goncalves (2014) estes sdo 0s

porqués desta impossibilidade na educagdo média:

o A baixa qualificagdo do professor para ministrar aulas de Filosofia, pois muitos dos

docentes, quando graduados, ndo foram nesta area do saber, mas em outras, como Histdria,

3 Hoje, em meados de junho de 2019, tém-se percebido a possivel retirada da obrigatoriedade do seu ensino,
mais uma vez.



97

Sociologia, Geografia, Psicologia e Artes, que se ocuparam da tarefa de ensinar a Filosofia e a
filosofar nas instituicdes educacionais.

o O pouco planejamento e organizagdo dos contedos, o que decorre no oferecimento de
apenas motes da predilecdo do professor, sem que haja a relacdo destes com os alunos e suas
questdes, coletivas e individuais.

o O baixo nimero de horas/aulas para o ensino de Filosofia; as péssimas condicdes fisicas,
estruturais e recursais para o docente exercer sua profissdo e a desvalorizacdo salarial dos
professores da Educacdo Basica implicam na excessiva carga horaria, e nos seus multiempregos
e no pouco tempo disponivel para o aperfeicoamento, a atualizacdo e formagdes continuadas
fora do espaco escolar.

Assim, o problema ja comeca na formac&o inicial dos professores, 3 anos de cultura
bacharelesca (0 que ensinar) e 1 ano de pedagdgico (como ensinar), uma divisdo do trabalho
gue provoca, com essa dicotomia, concepcdes divergentes e conflitantes sobre o ensino de
Filosofia no Ensino Médio.

O que gera em muitos professores, 0 espanto de, no momento de ensinar Filosofia,
perceber que boa parte do que aprendeu durante a sua formacdo inicial ndo € aplicavel na sua
pratica profissional, dando a sensacao de ser um estrangeiro em seu préprio pais, ou seja, ser
um professor de Filosofia que ndo absorveu o que e como se ensina Filosofia, mesmo que tenha
sido formado para isso, 0 que implica na procura de meios para assimilar e compreender,
autonomamente, o que é de sua competéncia fazer (MURCHO, 2002; GELAMO, 2009; 2007;
GELAMO & MONTENEGRO, 2014; GONCALVES, 2014; MONTENEGRO, 2014).

Diante deste panorama e condices, € preciso as seguintes perguntas: Para que ensinar?
Para quem ensinar? O que ensinar? Como ensinar? (SA JUNIOR, 2011; ASPIS, 2004a; SILVA,
2017).

A principio, deve-se memorar que o filosofo é aquele que admite que ndo sabe e que
quer saber e, por isso, aprecia e busca pelo conhecimento constantemente, privilegiando a
investigacdo, o espanto, o estranhamento, na desnaturalizagdo e no questionamento dos
pressupostos para a conceituacdo rumo a verdade.

Outro ponto a ser considerado para dar inicio ao processo de ensinar Filosofia é que ela
é também uma disciplina do pensamento e, portanto, ndo pode ser substituida. Ela é, ao mesmo

tempo, sua matéria e seu produto (GALLO, 2000).
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Deste modo, a Filosofia ndo é também sé contemplacéo, pois se assim o fosse nédo seria
criativa e ndo criaria conceito e esta ndo é uma atividade especifica da Filosofia, estando
presente em quase tudo e, tampouco, comunicagdo, pois neste ambito o foco é no consenso e
dissenso, e ndo na criacdo (ASPIS & GALLO, 2009).

Dessarte, o conhecimento que é produzido na Filosofia é resultado dessa postura
curiosa, que revela a inquietude, a insatisfacdo e a gana pelo saber de muitos sujeitos da historia
humana, constituindo o filésofo e, por decorréncia, as Filosofias. Aqui é delimitada a Filosofia

em duas propostas para o seu ensino:

o Como processo de reflexdo que busca por respostas as indagacdes que sdo consequentes
da experiéncia, o filosofar;

o O fomento e a concretizacdo desta area do saber através da problematizacgdo, da leitura,
da interpretacédo e da escrita a partir das obras influentes em sua histdria.

E preciso, neste momento, ressaltar que as duas acepc¢des, da Filosofia e do filosofar,
ndo sdo excludentes, mas se complementam, dado que ambas sdo muito importantes para o
ensino do arcabouco filosofico e que contribuem para despertar o interesse em questdes
filoséficas, no contato e abordagem das grandes obras, servindo assim de motivacdo e
inspiracdo para o olhar, a postura, a contemplacéo e atitude filoséficas.

Por conseguinte, nas academias gregas havia duas formas de incutir a Filosofia no
cotidiano da polis: o esotérico, que abordava as singularidades dos temas pelos académicos
visando a producao dos saberes filosoficos e o exotérico, para o povo, licbes de ordem publica
(GELAMO, 2009).

O ensino exoteérico era aberto ao publico e era uma forma de favorecer o pensamento
filosofico para quem ainda nédo fosse acostumado com seu vocabulario, a sua forma e os seus
sentidos, diferente do esotérico, que acontecia em espacos onde as pessoas ja estavam
habituadas com a linguagem e com a postura investigativa e, além disso, com grande dominio
dos instrumentos da retorica e da argumentacgédo que se voltavam exclusivamente para discutir
Filosofia.

Sobre o ensino de Filosofia nas escolas publicas: “do ponto de vista didatico, o grande
desafio reside em saber como ensinar ou tornar acessivel um saber especializado para esse

publico mais vasto e menos qualificado” (RODRIGO, 2009, p.11). E, ainda, como alcancar a
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difusdo de um saber especifico para um publico leigo, que estd contaminado pela doxa e/ou

pelos vieses politico e epistemoldgico.

“Em ultimo nivel podemos situar o iniciante, aquele que parte de um coeficiente zero
de conhecimento filos6fico, mas que nutre algum interesse pela filosofia, mesmo sem
a intencdo de especializar-se ou fazer dela uma opcéo preferencial. Neste Gltimo
patamar é que deve ser situado o aluno do Ensino Médio” (RODRIGO, 2009, p.12).

Interessa considerar particularmente a fruicdo da Filosofia no interior dos processos
formativos institucionais no &mbito da Educacdo Basica, isto é, em formato disciplinar, sendo
estes norteados por um curriculo oficial e tendo como roteiro materiais didaticos organizados
em consonancia com este recurso. Deste modo, segundo Rodrigo (2009), a Filosofia na

Educacédo Bésica tem como objetivos:

o Propiciar a todos a oportunidade de desenvolver sua humanidade em termos de um
pensamento racional que Ihes permita pensar a relacdo consigo mesmo, com 0 outro e com 0
mundo, de modo que estejam aptos a exercer 0 pensamento na perspectiva de uma cidadania

democratica;

o Fortalecer o espirito critico e a capacidade de argumentagdo no debate de ideias;
o Contrapor a l6gica do aprender com a l6gica do ensinar.
o Se 0 aluno ndo aprender, ndo podemos dizer que o professor ensina; e, assim, s6 existe

ensino se alguém aprende.

Neste sentido, o ensino da Filosofia nas escolas de massas ’# tem por objetivo a formagao
do iniciante e, portanto, deve ser desconforme da do especialista, proporcionando aos discentes
a experiéncia de pensar, debater, refletir e questionar o mundo, a si e aos outros, a comecar
pelos saberes presentes nas areas da Filosofia, permitindo ao ne6fito adquirir conhecimentos,
métodos, habilidades, atividades e protétipos de pesquisa e de racionalidade que o aproximem
dos expertos.

O ensino de Filosofia para a educacdo média no atual cenério educacional brasileiro, o
de pouca tradicéo filoséfica e de uma recente ampliacdo ao acesso a educagéo publica, deve-se
partir de um modelo exoteérico verossimil ao realizado fora das academias gregas, ao passo que

¢, para muitos, a primeira vez que tém contato com a Filosofia e, portanto, o seu ensino tém de

4 Este foi o termo proposto por Rodrigo (2009) para referir-se as escolas publicas de ensino regular, justificando
a criacdo deste conceito ante ao processo de democratizagdo das instituicfes do segmento publico.
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cativar os estudantes a querer compreender a importancia desta erudicdo em suas vidas na

tentativa de desvelar a relevancia e a interferéncia dela na tradi¢éo e no pensamento.

A didatica para o ensino de Filosofia a partir (de questdes) da Filosofia
“Neste aspecto acreditamos ser importante pensar o ensino de Filosofia desde um olhar da
propria Filosofia. Em outras palavras, pensar filosoficamente o ensino de Filosofia é pensar

com a Filosofia o seu problema de ensino”

(DANELON, 2010, p.3).

A didatica é a arte de ensinar, isto é, 0 emprego de diversos métodos, técnicas de ensino
e recursos pedagdgicos para a transmissdo dos contetdos enfocados naquele momento aos
alunos, é parte fundamental do processo de ensino/aprendizagem.

Valeirdo (s/d) infere que ha trés epistemologias didaticas que perpassam a educagdo

escolar: a epistemologia dualista, a triadica e a da compreensao, sendo que:

1) Epistemologia dualista baseia-se na relagdo do sujeito com o objeto quando o docente é
o detentor do saber, o iluminado e o sujeito ativo, j& 0 aluno é tido como o sujeito que ndo sabe,
que precisa reter e reproduzir o saber como prova de sua aprendizagem, 0 sujeito passivo.

2) Epistemologia triadica quando ha, aléem do professor e do aluno, o contetdo e, por
conseguinte, relaciona-se a pedagogia critico-social dos contetidos. Aqui ja ha o entendimento
de que existe um processo de ensino/aprendizagem no qual o cognoscente (o aluno) pode vir a
aprender a partir da mediacdo do professor com o cognoscivel (o conteudo).

3) Epistemologia da compreensdo, no qual o ensinar € interpretar e o aprender é interpretar
o0 ensinado havendo ai a concepcdo de que hd uma relacdo direta entre o saber, o poder e a
linguagem, imprescindiveis para o processo de instauracéo de sentidos frente a uma perspectiva
que possibilita comecar a pensar que muitas vezes o professor ndo sabe de algo e isso pode ser

aprendido.

Em virtude do delineamento das pesquisas realizadas até aqui, a epistemologia didatica
gue aqui € privilegiada é a da compreensao e, portanto, adota-se como prerrogativa a ideia de

que no processo de ensino/aprendizagem da Filosofia ha uma série de relagfes diretas que
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influem na construcdo do saber e que o docente nem sempre € aquele que sabe de algo e, por
isso, é preciso que também esteja disposto a reconhecer o outro, seus discentes, como seres
pensantes e dotados de outros saberes, competéncias e habilidades que perpassam até mesmo
aquilo que é delimitado de assimilar e desenvolver no ambiente escolar.

Outro elemento basilar para se pensar na didatica para o ensino de Filosofia é a propria
esséncia da Filosofia: a da busca, do dialogo, do exercicio de paciéncia e o trabalho demorado
na fundacéo, fundamentacdo e compreensédo dos conceitos (FERREIRA, 2015). Assim, uma
didatica da Filosofia para a Filosofia deve ser filosofica, na medida que ndo se trata apenas de
conhecer problemas, conceitos e teorias dos outros, mas também de despertar o filosofar, de
modo que os sujeitos envolvidos no processo utilizem da atitude, da reflexdo e da escrita
filosofica quando assim julgar necessario (ALMEIDA JUNIOR, 2011).

Portanto, mesmo que os publicos e as metodologias adotadas pelos professores sejam
dispares, ha algo que é imprescindivel e que deve estar incutido em todos os processos de
ensino/aprendizagem: € preciso trazer o outro para o territorio da procura, do ndo sabido, a fim
de implantar uma semente do espanto (FERREIRA, 2015).

Um dos grandes desafios em se ensinar Filosofia estd em demonstrar a sua pertinéncia
e influéncia na cultura e no pensamento, sobretudo para aqueles que ndo tinham ciéncia sequer
dela e, tampouco, um saber prévio da sua magnitude e de seus fundamentos (ASPIS, 2004a;
ASPIS, 2004b).

Nesse sentido o ensino de Filosofia € para a educacdo média, em ultima analise, uma
alternativa de desenvolver no educando uma atitude filosofica, critica e reflexiva ante ao
arcabouco preexistente. Dentre 0os métodos ha o ensino pelas experiéncias filoséficas (ASPIS
& GALLO, 2009; PIOL & PAIVA, 2017; GELAMO, 2006; ALMEIDA, 2018; SALLES, 2016)
que, por sua vez, consiste em oportunizar momentos para se pensar em dado tema
filosoficamente, principiando da selecdo de um assunto, dai a sua sensibilizacdo, como, por
exemplo, a exposicdo de uma musica, de uma noticia ou de um poema, a sua problematizacdo
e, dai, apoiar-se na pesquisa, leitura, interpretacéo e discusséo do que apreender passando, entdo
para a conceituacdo, a exploracdo do assente impresso na Historia da Filosofia e, por fim, a
criacdo de sub-versdes, a versdo de cada um sobre aquele enfoque, de sinteses do que foi
trabalhado na perspectiva da gradativa autonomia e esclarecimento dos alunos abrangidos e,
assim, “o ensino de Filosofia deve ser um meio para levar os jovens a passarem pela experiéncia

filosofica” (ASPIS & GALLO, 2009, p.16). Outrossim, a experiéncia filosofica, quando
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acontece, muda a pessoa, que (se) transforma. E a sensacdo de urdir a Filosofia 7> (ASPIS &
GALLO, 2009; ASPIS, 2004a; ASPIS, 2004b; ASPIS, 2012; PIMENTEL & MONTEIRO,
2010).

Assim, fazer Filosofia € muito mais do que apropriar-se de certas habilidades ldgicas,
argumentativas e cognitivas de determinados objetos e campos de investigacdo e de saber, ela
tem que resultar em uma aprendizagem significativa. Ao transpor esta condi¢cdo para a
Educacdo Basica, para o Ensino Médio, é necessario considerar outra dificuldade, a de
transmitir uma ciéncia tida como erudita frente ao contexto do discente. Dessarte, € preciso

saber 0 que e como ensinar

“A aposta consiste em encontrar algo que se possa ensinar algo préprio a atividade
filosdfica em si. Esse espaco em comum tem um ponto de partida que ndo é
necessariamente um conhecimento ou habilidades especificas, mas uma atitude: a
atitude questionadora critica e desconfiada da Filosofia. O que se poderia comegar por
ensinar é entdo esse olhar agudo que ndo quer deixar sem rever, essa atitude radical
que permite problematizar os eventuais fundamentos ou colocar em duvida aquilo que
se apresenta como obvio ou naturalizada” (CERLETTI, 2004, p.27-28).

Nesse sentido, é primordial fazer com seja internalizada a postura questionadora para
gue nem todas as respostas satisfacam a gana pelo saber e isto, até certo ponto, € inensinavel, o

apaixonar-se pela constante e incessante busca pelo saber.

“Aprender a filosofar implica uma decisdo que, como assinalamos é, em (ltima
instancia, pessoal. E, como se refere ao que ndo ha (o pensamento do outro ndo pode
ser nem previsto, nem planejado, porque é justamente o ndo sabido daquele que
ensina), pode dizer que se trata de uma aposta subjetiva. O aprendiz de fil6sofo
filosofa quando cria, quando os conhecimentos com 0s quais conta é reordenada a
partir de uma nova maneira de interpretar” (CERLETTI, 2004, p.31).

Portanto, o professor de Filosofia deve promover e provocar a reflexdo e a atitude
filoséfica, sendo estas fundadas e fundamentadas na inquietacdo diante da pergunta a guisa
problematizadora e desnaturalizada de tudo e todos a fim de (re) criar 0s questionamentos que
muitas pessoas esmeraram solver no decorrer de suas vidas.

Assim, o dilema incide em como oferecer 0s meios para que se (re) produzam o
pensamento e como este conhecimento auténtico pode ser esmerilhado ante as tidas verdades

do senso comum. Nesta 0tica “o limite de toda estratégia didatica é o surgimento do pensamento

> Optou nesta pesquisa em utilizar o conceito de Filosofia e de filosofar como um complemento do outro,
conforme ja exposto, o fazer Filosofia.
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do outro, por isto, ensinar/aprender Filosofia (a filosofar) ¢ uma tarefa compartilhada”
(CERLETTI, 2004, p.39).

Destarte, ensinar Filosofia é convidar o proximo a pensar, a coparticipar de uma
atividade que requer o esforco de tira-lo do mundo privado e exclusivo de alguns e exp6-la,
argumentativa e criticamente para a apreciacdo e construcdo coletiva dos seus conceitos, em
contraposi¢do com o que é dado pelo senso comum e a imposi¢do de se engendrar em culturas
homogeneizantes, tal como a Figura 8, elaborada a partir de Favaretto (2004) e Bittencourt
(2015) exibida abaixo.

Figura 8: A Filosofia x Cultura homogeneizante

A Filosofia em momentos de Oferece condicdes Em eterno conflito com a
imposicéo a homogeneidade para despertar a cultura do imediatismo, ja que
criticidade. exige tempo, gerando

possibilidades de intervencées
indiretas na realidade.

E refletir criticamente é se opor ao mundo “do agora”, do imaginério da cultura

individualista que promove um modelo de vida homogeneizante.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Favaretto (2004) e Bittencourt (2015)

O pensamento filoséfico é consequéncia de uma aprendizagem significativa, o que
implica o emprego de meios para desenvolvé-la e fortalecé-la, evitando assim discursos vazios,
tendo como pressuposto que o ensino de Filosofia no Ensino Médio tem também como objetivo
o0 despertar do pensamento critico na correlacdo do conhecimento filoséfico, os costumes e

vivéncias dos alunos. Deste modo, conforme Favaretto (2004)

“Um trabalho especifico de Filosofia no Ensino Médio pode ser muito significativo,
quando resulta da conjugacao de um repertdrio de conhecimento - que funcionam
como um sistema de referéncia para discussfes, julgamentos, justificacBes e
valoragcBes — e de procedimentos bésicos do trabalho filosofico: elaboragdo de
conceitos, modalidades de argumentacéo e de problematizacdo, o que sempre implica
procedimentos de leitura, andlise, interpretacdo e producdo de textos”
(FAVARETTO, 2004, p.49).

Para tornar o conhecimento filosofico significativo, é crucial pensar em possiveis

abordagens do ensino de Filosofia e, por conseguinte, na adogédo de diversos métodos e, frente
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a isso, encontrou-se Souza e Piedade (2014), Almeida Janior (2011), Aires (2017), Campaner
(2012), Lopes (2013), Rodrigo (2009) e Gallo (2012).

Souza e Piedade (2014) inferem que ndo € possivel ensinar Filosofia, mas a filosofar,
sendo possivel o desenvolvimento de tal habilidade a partir da adogcdo da maiéutica,
aproximando assim os fundamentos presentes nos escritos de Kant (1724-1804) "® e Platéo
(428/427-348/347 a.C.) a despeito do método socrético e o indica como possibilidade didatica
e, concomitante, a aplicagdo do conjunto de métodos que Gallo (2012) sugere: a sensibilizagdo,
a problematizacdo, a investigacdo e a conceituacdo como forma de planejar as aulas e
presentificar os discentes na aula. Como dito anteriormente, esta pesquisa nao teve como
propositura saber o que € mais relevante, a Filosofia ou o filosofar, mas como incutir nos alunos
a consciéncia, a reflexdo, a atitude e a escrita filosoficas e, quanto aos procedimentos técnicos,
a parte da escrita filosofica ndo foi abrangida, que é algo fundamental no método sugerido por
Gallo (2012), o que permite inferir que € uma boa proposta de formacéo, mas superficial.

Por conseguinte, Almeida Junior (2011) interpola que ha trés perspectivas quanto ao
ensino de Filosofia: a Histdria da Filosofia, as Areas da Filosofia e a tematicas e declara que a
concepcao de ensino sob um viés problematizante ndo se refere a um ensino especificamente
filoséfico, ja que é possivel problematizar todos os campos do saber e, por conseguinte,
apresenta duas formas de ensinar enviesadas pelos escritos de Goldschimdt (1914-1981)
relacionados a pesquisa filosofica: 1) tempo historico, que visa a etiologia dos fatos histéricos,
econbmicos, sociais, de constituicao fisica e biologicas do autor e suas respectivas leituras e
biografias; e o 2) tempo logico, com o foco nos dogmas, aqui entendidos como conceitos
filosoficos 77, S&o relevantes enquanto formulagdes metodoldgicas, mas esbocga-se que esse €
um caminho, mas ndo determinou 0 como, 0 meio que estes tempos podem ser oferecidos para
0s estudantes.

Ja Aires (2017) e Lopes (2013) defendem métodos dialégicos muito interessantes, a

partir de estratégias socraticas que favorecem o despertar do interesse dos alunos, aplicando-os

76 Caso julgar interessante saber mais acerca dessa dualidade entre o ensinar a filosofar (Kant) ou aprender a
Filosofia (Hegel) acesse Ramos (2007). Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/trans/v30n2/a13v30n2.pdf.
Acesso: 09/01/2019

" Sugestdo para a leitura, caso for do interesse: Schulz (2012). Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Harry Schulz/publication/309209606 Goldschmidt versus Goldschmidt
Leitura Dogmatica_e Leitura_Genetica/links/5805cd1608ae98ch6f2a8109/Goldschmidt-versus-Goldschmidt-
Leitura-Dogmatica-e-Leitura-Genetica.pdf. Acesso: 09/01/2019.



http://www.scielo.br/pdf/trans/v30n2/a13v30n2.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Harry_Schulz/publication/309209606_Goldschmidt_versus_Goldschmidt_Leitura_Dogmatica_e_Leitura_Genetica/links/5805cd1608ae98cb6f2a8109/Goldschmidt-versus-Goldschmidt-Leitura-Dogmatica-e-Leitura-Genetica.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Harry_Schulz/publication/309209606_Goldschmidt_versus_Goldschmidt_Leitura_Dogmatica_e_Leitura_Genetica/links/5805cd1608ae98cb6f2a8109/Goldschmidt-versus-Goldschmidt-Leitura-Dogmatica-e-Leitura-Genetica.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Harry_Schulz/publication/309209606_Goldschmidt_versus_Goldschmidt_Leitura_Dogmatica_e_Leitura_Genetica/links/5805cd1608ae98cb6f2a8109/Goldschmidt-versus-Goldschmidt-Leitura-Dogmatica-e-Leitura-Genetica.pdf
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com base em escritos de cunho filoséfico, entretanto ndo privilegiou neste emprego a escrita,
filosofica ou ndo.

Uma verossimil constatacdo quanto a ndo abrangéncia de uma formac&o que privilegie
todas as possibilidades de despertar também pode ser feita em Campaner (2012) que, em seus
escritos, discorre que também néo é possivel escolher separadamente os conteudos e a didatica
que for adotada e que a predilecdo deve partir dos anseios, desejos e necessidades da turma a
medida que langa temas que os desafiem como forma de despertar seus interesses. Quanto aos
temas, apesar de cativantes, ndo estdo presentes no curriculo e no material oficiais (SAO
PAULO, 2010; 2014), foco desta pesquisa.

O ensino de Filosofia tem de ser guiado por um conjunto de orientagdes para se pensar
menos em quantidade de contetdos a serem ensinados em antinomia a garantia do atingimento
dos seus objetivos na educacdo média, encetando dai a importancia de se pensar em uma
didatica filosofica que dé conta do interminavel e constante processo de transformacao que é
préprio da Filosofia (ASPIS & GALLO, 2009, p.20; ASPIS, 2012).

Gallo (2010) apresenta uma série de orientagdes quanto a justificativa do ensino de
Filosofia, a elaboracdo de materiais didaticos e como proceder no que tange aos processos
avaliativos. Quanto ao ensino de Filosofia é preciso definir uma lista de objetivos quanto ao
ensinar Filosofia no nivel médio e elencar os contetdos, temas e problemas filosoficos tido
importantes; escolher os principais fildsofos e/ou correntes que auxiliem a pensar estes
conteudos; e, por fim, perspectivar o curriculo de Filosofia segundo as orientac@es filosoficas,
tematicas e por problemas.

Ja com relacdo aos materiais didaticos, conforme Gallo (2010), é imprescindivel que se
realize uma proficua analise dos livros didaticos disponiveis a fim de perceber se sua abordagem
para o0 ensino de Filosofia € tematica ou historica; e, depois disso, comparar 0S manuais ja
conhecidos pelo professor, a fim de denotar os pontos positivos e frageis do recurso empregado
na préatica docente; por conseguinte, formar uma midiateca a partir do planejamento e propostas
do docente (poemas, musicas, filmes, etc.); e, por fim, produzir textos auxiliares para as aulas
com base naquilo que é determinado pelo curriculo.

Ja no que tange a avaliacdo no ensino de Filosofia, de acordo com Gallo (2010), ha
algumas prerrogativas indispensaveis para se pensar e se discutir como avaliar 0s seus alunos,
sendo preciso leva-las em consideracdo durante o processo de avaliacdo deste instrumento

verificador, dentre elas é imprescindivel que o docente analise como foram 0s percursos
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avaliativos gque ja passou ao longo de sua trajetéria como aluno e professor e quais seriam
vantajosos de serem empregados dentro das especificidades de cada turma e desenvolver
distintos mecanismos avaliativos que estejam em coesdo com o curriculo.

Dentre as possibilidades de se ensinar a Filosofia ha também o sistema de referéncias,
que acarreta em trés componentes fundamentais: a leitura e escrita filosoficas e a Historia da
Filosofia. Cabe ressalvar que estes exercicios de operacdo cognitiva e de pensamento visam
instrumentalizar conceitual e discursivamente os jovens (ASPIS & GALLO, 2009, p.20;
ASPIS, 2012).

A leitura filosofica é entendida aqui como a préatica da técnica de dissecar o texto, a
imagem e o mundo, partes constitutivas e necessarias para a apropriacdo de uma leitura critica
e criativa. A escrita filoséfica corresponde a aprender a ler, a escrever e a interpretar o mundo
por um olhar estranhado, desnaturalizado e problematizador.

Como propostas para exercicios orais, Rodrigo (2009), Ruffaldi & Trombino (2004)
incutem quatro modalidades, a saber: o dialogo (uma dindmica mais esponténea), a discussdo
(que tem caréter informal), a disputa (caracterizado como uma defesa do préprio ponto de vista)
e 0 debate (que é mais estruturado que discussao e mais aberto ao confronto que a disputa).

A argumentacdo na égide da Filosofia busca, além da opinido, as razdes, implicacdes e
pressupostos que fizeram com que se chegasse aquele ponto de vista e € nisto que seu processo
se difere dos demais. Do ponto de vista organizativo, o professor deve se colocar na condi¢ao
de mediador, tendo de um a dois educandos como secretarios para a elaboracdo de um relatério
a partir do que eles rascunharem dos debates, reduzindo-o0 aos pontos essenciais.

Por sua vez, no que tange os exercicios grafados, antes de impetrar redacoes
argumentativas, é preciso que o professor pe¢a que sejam feitos textos mais simples para que
gradualmente desenvolvam habilidades de escrita como redigir de cinco a dez linhas do que
aprendeu, sendo interessante também que o professor oriente e motive que os alunos realizem
anotacOes durante nas aulas expositivas. Como exemplo de atividade escrita ha a confeccdo de
cartas argumentativas que, com a intencdo de persuadir um destinatario qualquer sobre
determinado ponto de vista, escolhe uma frase de um autor e depois o discente € levado a
argumentar para convencer o leitor do que considera pertinente. Outra estratégia consiste em
produzir um resumo, em reelaborar um material em poucas palavras do que é dito no texto e,
depois disso, fazer uma revisdo gramatical, que pode ser feita pelo redator, mas também pelos

pares e até mesmo pelo professor.
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Além destes elementos, tem-se o enfoque em temas da Historia da Filosofia e isto
decorre da incapacidade de desvincular a compreenséo da sua razdo de ser, de sua historia. “Em
outras palavras, vamos introduzir os alunos no universo da Filosofia ensinando a ler e escrever
Filosofia para que possam pensar filosoficamente e isto &€ sempre, necessariamente,
contextualizado” (ASPIS & GALLO, 2009, p.20; ASPIS, 2012).

Assim, as aulas podem ser projetadas como uma oficina de conceitos, perfazendo
possiveis caminhos que colaboraram para a construcdo do sentido de determinadas palavras e,
para tanto, é imprescindivel que os discentes sejam ativos, produtores e criadores, a partir do
acesso a diversidade de filosofias e de davidas. Diante disto, a difusdo do seu saber é igualmente
um enorme desafio, ja que preceitua um saber mais amplo e aprofundado, da mesma forma que
é também uma exigéncia para a democracia.

Vale lembrar que toda sistematizacao didatica é uma organizacao dos contetdos com a
intencdo de conceder unidade e ordem, a fim de facilitar a diretriz e a coesdo das etapas rumo
a aprendizagem, tornando o saber audivel, articulado e coerente. Mas é preciso tomar alguns
cuidados, pois,

“A problematicidade nos surge como o aspecto fundamental do ensino filos6fico, na
medida em que ela s6 pode dar consisténcia ao que esta na origem das investigagdes
filosofica, e que o senso comum, a doutrinagdo ideoldgica ou a superficialidade
informética tornam rapidamente impensaveis, apagando-o, seja no momento em que
as adotar, seja naquele em que os reflitam. Como lembram Jacques Migliori, o que é
preciso ¢ ‘evitar a perversdo do ensino filoséfico, que consiste em tornar por objeto

documentos, textos ou curiosidades diversas, em vez de problemas” (CARRILHO,
1987, p. 13).

E importante ressaltar que ao abordar a Historia da Filosofia que essa no seja reduzida
a um conto do passado, mas trazer a tona, além dos dados historicos, as reflexdes e os impasses
que o autor desenvolveu ao longo de uma trajetoria até chegar ao conceito que for o foco da
analise na préatica pedagogica.

Para Rodrigo (2009), uma forma plausivel de oferecer a Filosofia na Educacdo Basica
é aproximando o filosofar dos problemas pertinentes de discutir na sala de aula, a partir da
realidade dos alunos e os pontos de vistas dos grandes pensadores. A Figura 8 faz uma sintese
do pensamento de Rodrigo (2009) quanto a forma de dispor da Histdria da Filosofia, pensando-
a como o eixo central ou como referencial, expondo em qual grau de ensino seria interessante

abarca-la, o esotérico ou o exotérico.
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Figura 9: Esquema sintético das possibilidades de uso da Historia da Filosofia na concrecdo de um filosofar

Filosofia Historia da Filosofia
Eixo Central Referencial
Necessario recorte e agrupamento. Conteudos organizados a partir de uma temaética e

nao dentro de um contexto histérico.
Facilidade de organizacdo logica, mas

sem flexibilidade.

Maior flexibilidade na escolha do tema

Mais interessante do ponto de vista do ensino e maior dificuldade na organizagao do

. . rograma de maneira.
superior para favorecer o conhecimento prog

Medida mais apropriada para 0 ensino

exotérico

Fonte: Elaborado a partir de Rodrigo, 2009, p. 48 - 50.

Para tanto, é inescusavel que o professor conheca o tema e planeje cuidadosamente as
suas aulas, devendo ter a liberdade de decidir qual o conteldo e quais competéncias e
habilidades a serem priorizadas para cada uma de suas turmas, com o intuito de, apds uma
analise clinica e diagndstica da sala, propor reflexfes substanciais que sejam relevantes para o

ensino de Filosofia.

“Cada professor deve ter a liberdade de decidir o contetido programatico das suas
aulas, operando recortes na tradicdo filos6fica com base em suas afinidades e
competéncias, sempre levando em conta a realidade sociocultural dos alunos e os
temas que seriam mais relevantes para a sua formagdo” (RODRIGO, 2009, p. 52).

Além disto, que o professor perceba a necessidade de carregar no bojo de sua préatica
pedagbgica os aspectos formais que definem o ensino de Filosofia: problematizagéo,
conceituacdo e argumentacdo. Competéncias basilares e que em muitos casos, os discentes
ainda ndo possuem.

Outro aspecto fundamental & natureza da atividade reflexiva é a validacdo de teorias
através da argumentacdo, a fim de deflagrar até que ponto o que se fala € préximo de ser

verdadeiro. Do ponto de vista didatico, o professor carece de oferecer meios para que o aluno
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desenvolva capacidades argumentativas e, para tanto, deve buscar dindmicas para a supressao
desse objetivo.

Dentre as possibilidades de fortalecimento do processo de ensino/aprendizagem do
ensino de Filosofia ha a sugestdo de dindmicas que correspondem a escrita e a oralidade, com
o uso de recursos bibliograficos "8 e verificar a sua eficacia por meio de instrumentos avaliativos
" (RODRIGO, 2009).

Nesse sentido, para se pensar em uma proposta didatica para o ensino de Filosofia a
partir de um viés filosofico € buscar meios para promover uma abordagem historica e
problematica, uma espécie de historia dos problemas.

N&o basta ensinar Filosofia de forma apenas histérica ou tematica, é preciso buscar um
ensino de Filosofia que agregue o historico e o problematico ou o problemético e o historico.
Um ensino de Filosofia que trabalhe com uma historia dos problemas, ao passo gque proporciona
um espaco para sua reflexdo e discussdo e, igualmente, a coautoria para os alunos. Sob essa
perspectiva, os contelidos deverdo ser organizados em torno do que foi fixado na Filosofia,
quais recortes e temas a serem abordados historicamente, onde a experiéncia filosofica se
confunda com o modus operandi do ensino, isto é, na experimentacdo de pensar o impensavel
(LOPES, 2016; GALLO, 2012; D’OCA & MELLO, 2006; FERREIRA, 2015; ALMEIDA,
2018; VICENTE JUNIOR, 2011; ANDRADE, 2015; GELAMO, 2006; SALLES, 2016).

A vista disso, 0 modelo didatico mais viavel seria o proposto por Gallo (2012), que parte
da sensibilizacdo para a problematizacdo, dai a investigacao e, por fim, a conceituacéo, o SPIC
8 como forma de oportunizar nas aulas oficinas de conceitos.

A sensibilizacdo é a etapa que tem como objetivo despertar o interesse dos discentes
pelos temas que serdo o foco da aula, aproximando-os do seu cotidiano na tentativa de envolvé-
los.

A sensibilizacdo tem como ponto de partida uma musica, um filme (ou um excerto dele),
uma noticia, uma situacdo hipotética, dentre outras possibilidades. Depois de satisfeita esta

etapa, parte-se para a problematizacéo, transformar o tema em problema filoso6fico, conduzindo

78 partindo do uso de livros didaticos para, gradativamente, incorporar o texto dos autores no cotidiano dos alunos.
™ A avaliagdo, na maioria dos autores aqui expostos, é encarada como uma oportunidade de rever os conte(idos,
na medida em que também fortalece as competéncias e habilidades que forem determinadas no planejados. Dentre
as opgdes, por exemplo, ha a criagdo de sub-versdes (ASPIS & GALLO, 2009; ASPIS, 2004), e de sinteses e textos
argumentativos (RODRIGO, 2009).

8 Sensibilizacdo, Problematizacéo, Investigacdo e Conceituagéo.
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os discentes a pratica do sentido critico e investigativo da Filosofia, assumindo o papel de um
questionador.

Nesse sentido, o docente deve convidar aos alunos a epoché 8! para distancia-los do
senso comum rumo ao conhecimento filoséfico. Cabe ressaltar que 0 questionamento e a
reflexdo filosofica carecem de ser radicais (chegar até a raiz), rigorosas (deve-se proceder com
rigor na sistematizagdo e procedimentos metodoldgicos bem estabelecidos) e de conjunto (em
uma perspectiva da totalidade, relacionando com os demais aspectos).

Problematizar € colocar em questdo a multiplicidade e a variacdo das opinides publicas

em duvida, o que exige uma postura indagadora.

“Para instaurar uma postura indagadora, introduzindo o aluno a um conhecimento
filosdfico que, mais do que erudicdo académica, seja significativo para ele, € preciso,
a partir das suas realidades, dos seus modos de vivéncia e apreensdo do real e de sua
linguagem, de modo que se explicite algo que ele ndo consegue perceber por conta da
prépria, isto é, 0s nexos entre determinados temas e questdes filosoficas e as

indagacdes que podem suscitar suas proprias vivéncias e representagdes”
(RODRIGO, 2009, p. 55).

Cabe ressalvar que a problematizacéo é feita em um breve lapso temporario, pois é um
dos métodos didaticos que também sensibiliza, mas que os estimula, excita aos aprendizes
guanto os contetidos e conceitos com o foco na concrecdo e assimilacdo de competéncias e
habilidades filoso6ficas que forem os objetivos da aula.

Por conseguinte, é preciso que tenham acesso as nogOes filosoficas pertinentes a
problematizacdo, como forma de aproximar-se da cultura, da linguagem e das crencas da
comunidade social, de modo que ndo é possivel ensina-la sem o conhecimento de seus
principios, sem o uso de dicionarios que sao especificos da Filosofia (RODRIGO, 2009).

Ainda que a idealizacdo seja uma abstracdo, ndo sendo capaz de mensura-la e/ou
determina-la empiricamente, atribui-se a ela uma expressdo, uma esséncia das coisas e, por
decorréncia, s6é é permissivel conferir algum significado a alguma coisa quando €
experienciado, vivido e sentido.

Para tanto, segue-se para a etapa da investigacéo, sendo que esta precisa ter como base
os fundamentos da Histdria da Filosofia, oportunizando aos estudantes a ler e estudar os textos
da tradicdo filosofica. Nesse momento é crucial que os estudantes estejam envolvidos e

instigados para buscar meios para responder as provocacoes.

81 A suspensdo de juizos.
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No entanto, é preciso expor aos alunos que pode haver a coexisténcia de teorias e de
pensamentos filosoficos a despeito de um mesmo problema e que podem ou ndo chegarem a
uma mesma consideracdo e que isso ndo equivale a verdade, que a conclusdo ndo encerra a
discussdo.

O proximo trajeto refere-se ao processo de conceituacdo no qual os discentes, a partir
do contato com 0s conceitos existentes, passam a interpreta-los como forma de encontrar as
possiveis solugdes aos problemas filosoficos. E 0 momento de ressignificacio e do exercicio da
experiéncia filosofica, no qual o docente deve se tornar o mediador do processo e instigar 0s
educandos a reformularem os conceitos e a arquitetar argumentaces filosoficas que defendam
0 seu posicionamento e, por fim, a escrita filoséfica, quando os alunos séo levados a construirem
0S seus textos, as suas sub-versoes.

Dito de outro modo, uma boa aula parte, sob a 6tica de Gallo (2012) da sensibilizacao,
da problematizacdo, da investigacdo e da conceituacdo do tema prelecionado e planejado pelo
professor, depois da exposi¢cdo dos dilemas dos pensadores que se imortalizaram na Historia da
Filosofia, por meio da aplicagdo do método analitico, decompondo a posi¢ao de ao menos um
dos tedricos selecionados, denotando a estrutura logica e argumentativa do seu raciocinio,
presentes em suas anotac@es e, entdo, prescrever o que consideram como introducdo e quais
argumentos sdo proveitosos para organizar seus apontamentos que podera suceder a outro tema.

Para tanto, enceta-se a leitura, interpretacdo e mesa-redonda do texto, revelando assim
0S mecanismos argumentativos e esquemas cognitivos usados para a clareza do que esta escrito
e, por fim, uma sintese, apontando o assunto, a duvida e a tese do autor e a confec¢do de um
artigo de opini&o %,

Cabe ressalvar que a andlise antecede a sintese, ja que a ultima é o resultado da
compreensdo e da assimilacdo do mote polemizado e que, por conseguinte, o professor necessita
de estratégias interativas para o ensino de Filosofia para favorecer a superacdo da ética da
obediéncia, a guisa de uma ética da responsabilidade®® (GELAMO & GARCIA, 2012).

Assim, encerram-se as sec¢des referentes as perspectivas quanto ao ensino de Filosofia:

a questdo do estudar, o ensino de Filosofia, 0 paradoxo da explicacéo e a despeito da didatica

82 Se aproximarmos Aspis & Gallo (2009) com Rodrigo (2009), este seria 0 momento da criagdo das sub-versdes.
8 Qu seja, deve sensibilizar o aluno a compreender a importancia da realizacéo desta atividade para a sua formagéo,
ao invés de o forga-lo a fazer algo que ndo vé interesse em fazer.
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para a Filosofia pela Filosofia. A seguir sdo apresentadas as conclusdes alcancadas com esta

pesquisa.

Conclusodes

Esta pesquisa partiu da imprescindibilidade de (re) conhecer como as formagoes
continuadas para professores da disciplina de Filosofia em exercicio acontecem nas UEs e DEs
da SEE-SP e de que forma elas convergem na supressdo das demandas presentes nos
instrumentos que regulamentam a pratica docente na rede de ensino do Estado de S&o Paulo.

Para tanto estabeleceu-se como objetivo geral investigar, mediante as respostas dos
docentes, como sao realizadas estas formagdes em uma das DEs da SEE-SP para os docentes
de Filosofia e como elas suprem a demanda do curriculo oficial e, igualmente, averiguar se o
material oficial é o mais adequado para o desenvolvimento de contetidos, competéncias e
habilidades da Filosofia nos alunos da educacéo basica.

E, de modo a suprir esta meta, também objetivou pormenorizar o que é previsto para a
Filosofia no curriculo e no material oficiais da rede, identificar quais procedimentos séo
empregados para abordar estes instrumentos nas ATPCs e OTs e figurar, através da observacao
direta ndo participativa e o oferecimento de questionario a professores de Filosofia, a percepcao
dos docentes quanto a estas formacdes e quais sdo as necessidades dos docentes no &mbito
pedagdgico para, dai, buscar alternativas que supram tais urgéncias.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, optou-se por abordar o problema e a investiga-lo
de forma qualitativa com grandes tendéncias descritivas, procedendo a partir de um estudo de
caso, da pesquisa bibliografica e documental, da observacéo sistematica e pelo oferecimento de
questionarios para os professores de Filosofia da rede publica de ensino para, entdo, explorar
do contetido produzido dai.

Ao longo da pesquisa deparou-se com seis mil novecentos e vinte e sete (6.927)
materiais escritos como artigos, dissertacdes, monografias, livros e teses aos quais, em virtude
do recorte desta pesquisa, selecionou-se quarenta e sete (47) destes recursos para subsidiar o
processo de elaboracdo deste compéndio.

No Capitulo 1 foram expostas as bases que fundamentaram o curriculo oficial para a

area de Ciéncias Humanas e as expectativas de aprendizagens pertinentes aos conteddos,



113

competéncias e habilidades para a disciplina de Filosofia e, seguidamente, analisou-se 0
material oficial elaborado para o ensino desta area do saber na educacdo média.

A partir da descricdo e analise destes instrumentos regulamentares foi possivel constatar
que h& uma grande discrepancia entre o que é estabelecido pelo curriculo oficial e o que €
determinado de ser cumprido pelo material oficial, sendo este ultimo muito extenso e com
diversos contetdos, competéncias e habilidades que ndo estdo determinados pelo curriculo, o
que implica também no excessivo numero de atividades e etapas que tornam o material
impossivel de ser cumprido integralmente a vista do pouquissimo nimero de aulas disponiveis
para o ensino de Filosofia, isto sem levar em consideracdo que ele foi elaborado como forma
de despertar o conhecimento filosofico e a suprir os objetivos previamente estabelecidos para
0 ensino de Filosofia em todos os contextos escolares do Estado de S&o Paulo, independente
das especificidades dos alunos, professores e instituicGes escolares.

Ja com relacdo ao Capitulo 2, foi exposto como as formacgdes continuadas dos
professores de Filosofia em exercicio, as ATPCs e OTs, aconteceram dentre fevereiro de 2012
a abril de 2018, através dos métodos da observagdo direta ndo participativa e dos respectivos
registros do campo escolar e as impressdes dos professores nestes momentos.

Em virtude do afunilamento da pesquisa, os topicos foram delimitados a partir do
excessivo numero de formacgdes que transcorriam e da relacdo entre objetivos propostos e
praticas formativas dos docentes, optando-se pelos seguintes tdpicos: responsabilizacdo
docente; desempenho e resultados no SARESP e IDESP; foco em Lingua Portuguesa e
Matematica; curriculo oficial, materiais oficiais e recursos didaticos; e, por fim, objetivos
descritos em pauta e suas formacdes.

Constatou-se, ao longo da pesquisa, a enorme quantidade de vezes em que houve
discursos de responsabilizacdo dos docentes pelos resultados que seus alunos tiveram nas
avaliacBes externas de larga escala e 0 pouco avanco nos indices estipulados em virtude da
reprovacao dos alunos e do ndo/pouco uso do material oficial, devendo-se utilizar de outros
recursos quando o docente cumpre integralmente o que é determinado pelas demandas que
norteiam a pratica docente e que, ao longo de suas aulas, era preciso prevalecer e intensificar
atividades que envolvem a Lingua Portuguesa e a Matematica, por serem estas as disciplinas
avaliadas pelo SARESP e que, caso algum docente se abstivesse de suas aulas, o que segundo
0s PCs nas ATPCs isso ndo deveria em momento algum acontecer, seriam oferecidas aulas de

reforco em Lingua Portuguesa e de Matematica.
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Em suma as formacgdes que, a principio, tinham objetivos muito interessantes e que
pareciam solver boa parte dos dilemas da escola, na pratica serviam para deturpar o ensino das
disciplinas em detrimento da satisfacdo de dados estatisticos como forma de diminuir a
incidéncia dos discursos de culpabilizacdo dos docentes pelos resultados que os alunos
obtiveram nas avaliacOes internas e externas. Nesse sentido, as formagdes continuadas em
exercicio ndo formaram, em sua maioria, 0s professores, mas buscava a deformacdo e a
gradativa perda da autonomia da pratica docente como forma de elevar aquilo que consideram
qualidade na educacao, a partir do atingimento das metas determinadas baseadas nos resultados
do SARESP e IDESP.

Com o oferecimento do questionario, que foi testado previamente e entregue de maneira
individual aos respondentes para serem feitos no momento de sua solicitude, analisou-se as
consideracBes dos professores de Filosofia de uma das DEs quanto as formacdes iniciais e
continuadas, jornada de trabalho, impressdes sobre o curriculo e o materiais oficiais, como €
feito o planejamento e a organizacdo de suas aulas e quais as necessidades quanto a formacéo
continuada no ambito da satisfacdo daquilo que é projetado e objetivado para o ensino de
Filosofia na rede publica de ensino do Estado de Séo Paulo.

A partir das respostas obtidas com os colaboradores desta pesquisa foi possivel constatar
que nesta DE a grande maioria dos docentes possuem uma formacao inicial, apesar do pouco
aprofundamento pedagdgico que tiveram no seu decurso e que muitos buscam outros cursos
como especializacdes e programas de pés-graduacdo stricto senso, além daqueles que a SEE-
SP oportuniza. No que diz respeito a jornada de trabalho, quase todos atendem apenas a rede
estadual, mas, em virtude do pouco nimero de aulas e exercem sua profissdo em mais de uma
escola, o que prejudica quanto a sua presenca nas formacdes que as escolas oferecem, as
ATPCs, o que também acarreta no pouco tempo disponivel para o preparo e avaliacdo de suas
aulas e dos rendimentos de seus alunos.

No que tange as possiveis discrepancias que poderiam haver entre o curriculo e o
material oficiais, 0 uso integral do material oficial e de outros recursos tecnologicos e quais
seriam as suas necessidades no ambito da formacdo continua foi possivel constatar que a
maioria dos colaboradores inquiriram que ndo conseguem oferecer e garantir plenamente os
contetdos, competéncias e habilidades disponiveis no recurso oferecido pelo Estado para o
cumprimento do curriculo oficial. JA& no que tange as discrepancias entre 0S recursos,

majoritariamente foi impetrado que ha diferencas entre eles e, também, com o que € apresentado
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nos livros didaticos disponiveis pela federacdo e que, mesmo diante dessa desarmonia optam
por empregar o material oficial em suas praticas, uma vez que é feito um massivo discurso que
os induzem forcosamente a isso, mas que, mesmo diante da imposicdo do uso exclusivo do
material oficial, adotam outros meios, como o livro didatico, filmes, mdsicas e textos
filosoficos.

Dentre os apelos dos docentes quanto a supressdo de necessidades no ambito
pedagogico ha a prevaléncia de investimentos e realizagdo de cursos de formacdao, oferecidos
ou ndo pela rede na qual atuam, ao mesmo tempo que clamam pela valorizacao e valoracdo dos
profissionais e das escolas, por melhores condi¢Bes de trabalho e suporte pedagdgico, por
parceria entre os envolvidos no processo de ensino/aprendizagem e pela aproximacao do que é
tratado nas formagdes continuadas com aquilo que acontece no cotidiano, com os alunos e, por
conseguinte, devendo ser estes 0s primeiros passos para uma formacdo que supra de fato as
urgéncias das instituicdes escolares.

Evidenciou-se ao longo desta pesquisa que ndo houve formagdes a partir do contexto
escolar e/ou que tivesse como objetivo auxiliar o professor na supressédo de alguma fragilidade
de sua prética ou de alguma questdo alusiva a escola ou ao menos oportunizar a reflexdo para a
sua pratica, mas discutiu-se estratégias que favoreceriam o abatimento das metas estipuladas
pelo SARESP e IDESP através de discursos de responsabilizacdo e culpabilizacdo docente e
gue, mesmo conscientes de que o que impunham nao seria o suficiente para desenvolver e
assimilar aquilo que € determinado pelo curriculo oficial, na tentativa de diminuir as
repreensdes que os desmotivavam ainda mais para o exercicio da docéncia, optavam por seguir
tais recomendacfes, mesmo ndo acreditando em sua eficécia.

Por conseguinte, o Capitulo 3 retratou os aspectos histéricos, tedricos e legais acerca da
formacdo continuada dos docentes em servico e da funcdo do PC na escola. Foi possivel
perceber que essa funcdo é necessaria e que foi resultado de uma série de embates que
ocorreram ao longo da histdéria no &mbito politico, educacional e social, sendo reconhecida e
regulamentada de forma vertical e que ao longo das décadas, as atribuicdes deste profissional
foi e é constantemente alterada, dando mais espaco em seus afazeres para elementos voltados
para 0 monitoramento das agdes docentes, a imperatividade em assegurar o abatimento de metas
estipuladas e andlise dos indices.

Quanto ao ingresso deste profissional na funcdo na rede publica paulista de ensino

regular, parte-se da realizagdo de um processo seletivo e que, caso 0 sujeito seja aprovado, é
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designado e ndo por meio de um concurso publico, o que pode gerar uma série de lacunas e de
possibilidades quanto ao ingresso e a permanéncia do selecionado na fungéo e, ainda, a
regulamentacéo, os deveres e as garantias deste sujeito sdo apenas por decretos e resolugdes, 0
que gera grande instabilidade. Ja com relacdo a sua atuacdo deflagrou-se que em muitos
momentos reproduzia as falas a que foram submetidos em suas formacées a nivel de DE cujo
foco era o alcance das metas estipuladas por avaliagdes externas de larga escala e seus
respectivos indices.

Nesse sentido, é fulcral que haja formacgdes que privilegiem o processo e as pessoas
envolvidas nelas e ndo maniqueismos que militam em prol de resultados estatisticos, uma vez
que a educacao é feito de/com/para pessoas, sendo preciso olhar para o outro, com carinho e
generosidade, guiando suas ac¢@es a favor do amor, da interrelacdo e do diélogo.

Por fim, em Perspectivas, partiu-se das caréncias percebidas com os dados tolhidos da
observacao direta ndo participativa das formac@es continuadas dos professores de Filosofia em
exercicio e do oferecimento do questionario a uma parcela dos professores de uma das DEs da
SEE-SP para se elaborar possibilidades de formacéo, atencdo e atuacdo para a pratica docente
da disciplina de Filosofia.

Para tanto, privilegiou-se quatro (4) tépicos: o estudar, o ensino e a didatica em Filosofia
na educacao basica a partir da Filosofia e, ainda, o paradoxo da explicagdo frente a necessidade
de uma formacdo que priorize a postura, atitude e a reflexdo filoséfica e o que foi possivel
constatar com esta pesquisa.

Quanto ao estudar, a partir das andalises realizadas sobre esta questdo, estabeleceu-se
duas possibilidades, a de carater auténtica e a inauténtica. O aluno estuda de forma auténtica
quando percebe a necessidade daquele contetdo e das competéncias e habilidades ali
prospectadas para a sua vida, é algo que aflora intrinsecamente, enquanto a outra via de se
estudar € decorrente de elementos extrinsecos, quando o sujeito € coagido a fingir sentir uma
caréncia que nao possui e, portanto, o primeiro passo rumo a uma formacao plena deve partir
do sujeito que se coloca na condicao de aprendente e, portanto, é preciso despertar no educando
a necessidade, ao mesmo tempo que também é fundamental o reconhecimento da importancia
de se aprender aquilo que é proposto como tema da aula.

J& no que diz respeito ao ensino de Filosofia e o paradoxo da explica¢do, para
presentificar o desejo de aprender a Filosofia e a filosofar € fundamental que o professor néo

explique, mas oportunize a problematizacdo e a discussao a despeito do que € proposto para ser
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analisado durante as aulas. Isto é, para que o ensino de Filosofia seja filoséfico € imprescindivel
que parta de sua precipua premissa, a de que nao se sabe das coisas e, portanto, ndo compete ao
docente ou a qualquer dos envolvidos o prejulgamento de que se sabe de todas as coisas e,
portanto, a l6gica da explicacéo, além de ndo ser a adequada para se ministrar aulas de Filosofia,
também corrompe com o sentido e o significado da Filosofia e da possibilidade de despertar no
aluno habilidades referentes aos filosofar.

Estritamente ao ensino de Filosofia e a aplicacdo do método que muitos professores
ainda insistem em utilizar, como o da explicacdo ininterrupta, um paradoxo que implica na
contradicdo entre a posicdo do professor frente a esséncia desta area do saber, pois visa sanar
as duvidas e definir com clareza os diversos pontos de vista quando a propria posi¢do da
Filosofia e do filésofo ante ao conhecimento partem do pressuposto de que ndo se sabe das
coisas, 0 que requer questionar, duvidar, estranhar, enfim, adotar uma postura, uma atitude e
uma reflexdo filosofica e, por fim, como ensinar Filosofia de modo a favorecer a formacéo
filosofica.

No que tange a Filosofia enquanto disciplina da educacdo bésica e de uma didatica da
Filosofia pela Filosofia, evidenciou que a forma mais adequada para oferecé-la é pelo ensino
exotérico, superficial, que congregue uma linha tematica, a partir dos problemas filoséficos e
que, a medida que se sucede a sensibilizacdo e a problematizacdo da margem para um
aprofundamento tedrico, por meio da analise dos sujeitos que também se esmeraram em solver
tais incdmodos, situando-os na Histdria da Filosofia e a respectiva corrente de pensamento e,
para tanto, é preciso uma investigacdo acurada em diversos recursos, sobretudo em textos
filosoficos e, com o intuito de ressignificar o conceito elaborado com base na epoché e como
resultado da leitura, pesquisa e discussdo filosoficas é crucial o desenvolvimento da etapa de
conceituacdo, da escrita de sub-versfes obtidas por esse movimento metodoldgico.

Por fim, esta pesquisa foi um pequeno recorte de toda a SEE-SP ao passo que foi
realizado em poucas escolas e, mesmo objetivando obter as considera¢fes do maior namero
possivel de professores de Filosofia, trata-se de apenas uma DE das noventa e uma (91) que
compdem a SEE-SP e, portanto, um microcosmo no vasto universo da rede publica paulista de
ensino regular. No entanto, aforou elementos primordiais da pratica pedagdgica neste segmento
de ensino e, para tanto, estreitou consideracOes presentes nas academias, nas instituicoes
escolares e no imaginario dos professores, como forma de promover uma reflexdo a priori

significativa quanto as praticas (de) formativas presentes nas formacgdes continuadas em
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exercicio dos professores da disciplina de Filosofia e que repercutem negativamente na pratica
docente e, a posteriori, em possibilidades pratico-reflexivas quanto ao ensinar e ao aprender de
uma forma que desperte, com rigor, clareza e autenticidade, a vontade e o desejo de educandos
e educadores pela Filosofia a partir da Filosofia.

Diante disso foi possivel impetrar alguns dos caminhos para o ensino de Filosofia para
a educacdo media das escolas de massas, a0 mesmo tempo em que também expds algumas

solugdes para os desafios enfrentados por professores desta disciplina.
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Todos os quadros aqui apresentados foram adaptacdes dos quadros presentes na proposta curricular do

Estado de S&o Paulo, de Ciéncias Humanas e suas tecnologias (2010a). p. 120 — 131.

12 Série do Ensino Médio
Conteddos
Por que estudar Filosofia?
As éreas da Filosofia
Habilidades:
* Identificar movimentos associados ao processo de conhecimento, compreendendo etapas da
o | reflexdo filosofica para desenvolver o pensamento autbnomo e questionador;
£ | = Reconhecer a importancia do uso de diferentes linguagens para elaborar o pensamento e
g |a expressdo em processos reflexivos;
o | * Identificar informacdes em textos filosoficos;
o, | » Identificar caracteristicas de argumentacdo em diferentes géneros textuais;
* Reconhecer manifestagdes historicas e sociais do pensamento filosofico;
* Relacionar questdes atuais a questdes da Historia da Filosofia;
* Praticar escuta atenta e atitudes de cooperacdo no trabalho em equipe;
* Praticar negociagdes abrindo mdo de suas propostas diante de propostas mais adequadas a
objetivos que beneficiem a todos;
» Expressar por escrito e oralmente conceitos relativos ao funcionamento do intelecto.
12 Série do Ensino Médio
Conteddos
A Filosofia e outras formas de conhecimento
* Mito, Cultura, Religido, Arte, Ciéncia.
Habilidades:
@ | » Criticar a concepgéo de conhecimento cientifico como verdade absoluta;
% | « Identificar e realizar procedimentos de pesquisa, tais como: observagéo, entrevistas, elaboracdo
£ | de roteiros para entrevistas e observacoes, registros, classificagdes, interpretacoes;
53 * Refletir sobre a importincia do conceito de alteridade para a analise de diferentes culturas;
&N | « Relacionar praticas de cidadania ao respeito as diferengas;
* Discutir a condig@o estética e existencial dos seres humanos;
* Questionar o conceito de etnocentrismo no contexto da reflexao sobre relacdes entre diferentes
culturas;
» tir a relacdo entre cultura e natureza.
12 Série do Ensino Médio
Conteddos
Introducéo a Filosofia Politica
Teorias do Estado
* Socialismo, anarquismo e liberalismo.
o Habilidades:
% | « Expressar escrita e oralmente o conceito de Estado
E | » Construir argumentos que expressem reflexéo critica sobre o conceito de Estado;
EJ * Identificar caracteristicas e agcdes da organizagdo estatal brasileira nas proprias experiéncias de
™ |vida;
* Identificar e discutir problemas do Estado brasileiro;
« Analisar a relacdo entre Estado e sociedade a partir da compreenséo dos conceitos centrais do
anarquismo e do socialismo;
* Analisar o mundo do trabalho e da politica a partir de teorias filosoficas.




12 Série do Ensino Médio

Conteldos

Filosofia Politica

» Democracia e cidadania: origens, conceitos e dilemas.
* Desigualdade social e ideologica

» Democracia e justica social

* Os direitos humanos

* Participacdo politica

Habilidades:
o | * Reconhecer a condi¢do de pobreza material como questéo social importante;
+ | * Analisar a questdo da pobreza no ambito da reflexdo sobre justica social;
g | » Expressar escrita e oralmente a relevancia dos direitos humanos;
m |« Identificar diferentes conceitos de democracia e sua relagdo com a igualdade efetiva entre os
& | cidadaos;
* Reconhecer e planejar praticas de participagdo politica na relagdo com autoridades locais;
« Identificar e discutir fendmenos historicos, sociais, culturais e artisticos no exercicio de reflexao
filosofica;
« Sistematizar informagdes levantadas em pesquisa e apresentadas pelo professor e pelos
colegas;
* Identificar, selecionar e problematizar informacdes em textos filoséficos;
« Elaborar textos-sintese a partir dos contetdos filosoficos estudados;
« Relacionar informacoes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em diferentes situacfes, para construir argumentacdo consistente.
22 Série do Ensino Médio
Conteddos
Introducdo a ética
* O eu racional
@ | * Autonomia e liberdade
k% Habilidades:
£ | *» Questionar a realidade social e planejar agdes de intervencéo solidaria;
53 * Identificar diferentes conceitos de liberdade com base em algumas teorias filoséficas;
1 | » Relacionar liberdade a solidariedade;
 Desenvolver habilidades de leitura, escrita e planejamento investigativo para autonomia
intelectual;
* Relacionar ética e moral.
22 Série do Ensino Médio
Conteddos
Introducéo a Teoria do Individuo
« John Locke, Jeremy Bentham e Stuart Mill.
Tornar-se individuo
* Paul Ricoeur e Michel Foucault
Condutas massificadas
o | Alienagdo moral
b Habilidades:
£ | » Refletir sobre a ética na perspectiva do individuo que se percebe como parte da natureza e da
@ | sociedade;
N

* Refletir sobre as perspectivas de pertencimento ¢ de responsabilidade por si mesmo e pelas
demais pessoas e seres da natureza;

* Identificar diferentes concepgdes de individuo;

* Identificar as subjetividades como resultado de construcdo social;

» Identificar processos sociais merecedores de critica;

» Expressar, por escrito e oralmente, uma reflexdo que inclua compreenséo aprofundada
dos conceitos de industria cultural e aliena¢do moral.
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22 Série do Ensino Médio

Conteldos
Filosofia, Politica e Etica.
« Humilhagio, velhice e racismo.
* Homens e mulheres
o | * Filosofia e educagdo
k3 Habilidades:
E | * Identificar e criticar praticas de humilhag&o social;
53 + Construir argumentagao critica sobre as praticas sociais de discriminagdo e preconceitos;
™ 1« Analisar a condicdo dos seres humanos a partir de reflexdo filosofica sobre diferencas e
igualdades entre homens e mulheres;
* Identificar e questionar praticas de racismo;
» Expressar por escrito e oralmente a relevancia da educacdo para a superacdo de
preconceitos e desigualdades sociais.
22 Série do Ensino Médio
Conteddos
Desafios éticos contemporaneos
* A Ciéncia e a condigdo humana
Introducéo & Bioética
Habilidades:
o | * Reconhecer a relevancia da reflexdo filosofica para a analise dos temas que emergem dos
& | problemas das sociedades contemporaneas;
g » Expressar por escrito e oralmente questionamentos sobre o avanco tecnoldgico, o
o | pensamento tecnicista e as consequéncias para a vida no planeta;
2, | * Discutir questdes do campo da Bioetica, distinguindo o papel da reflexéo filosofica para o seu
enfrentamento;
* Identificar e problematizar valores sociais e culturais da sociedade contemporanea;
« Identificar, selecionar e problematizar informacdes em textos filosoficos;
« Elaborar textos-sintese a partir dos contetdos filoséficos estudados no bimestre;
« Relacionar informagdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em diferentes situacfes para construir argumentacdo consistente.
3% Série do Ensino Médio
Conteddos
O que ¢é Filosofia
* Superag@o de preconceitos em relagdo a Filosofia e defini¢do e importancia para a cidadania
O homem como ser de natureza e de linguagem
Habilidades:
« Identificar situagdes de preconceito, particularmente em relagdo a Filosofia e aos fil6sofos;
* Reconhecer a dimensao politica do preconceito diante da Filosofia e se posicionar em relagdo a
o |ela
@ |« Desenvolver habilidades de escrita, leitura e expressdo oral na abordagem de temas
£ | filosoficos;
gﬂ - Elaborar hipoteses e questdes a partir das leituras e debates realizados;
—

» Identificar a presenca da Filosofia no cotidiano;

* Estabelecer a distin¢do entre o “filosofar” espontaneo, proprio do senso comum, ¢ o “filosofar”
propriamente dito, tipico dos filésofos especialistas;

* Identificar caracteristicas da Filosofia como reflexio;

« Distinguir diferencas e aproximagdes entre linguagem e lingua;

* Relacionar pensamento, linguagem e lingua;

* Identificar a importancia da lingua para a produgdo e preservacdo de saberes coletivos, bem
como para representar o real e imaginar diferentes realidades.
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32 Série do Ensino Médio

Conteldos

Caracteristicas do discurso filosofico

» Comparagdo com o discurso religioso

O homem como ser politico

A desigualdade entre os homens como desafio da politica

Habilidades:

« Identificar marcas dos discursos filoséfico, mitoldgico e religioso;
* Elaborar hipoteses e questdes a partir de leituras e debates realizados;

% « Identificar situacGes de desigualdade social, sobretudo no Brasil, e aborda-las de uma perspectiva
g problematizadora e critica;
@ | * Desenvolver habilidades de escrita, leitura e expressdo oral na abordagem de temas
g, | filosoficos;
* Reconhecer o carater insatisfatorio, ingénuo e mesmo ideoldgico de certas explicacdes
normalmente aceitas pelo senso comum para o problema da desigualdade;
* Identificar aspectos do pensamento de Platdo e operar com os conceitos platdonicos trabalhados;
« Distinguir a perspectiva de Platdo (natureza) da concepgao de Rousseau (convencao) acerca da
desigualdade social;
* Distinguir a argumentacdo de Rousseau acerca da origem da desigualdade e de como supera-la
por meio do contrato social;
* Questionar o papel social do Estado e das leis.
32 Série do Ensino Médio
Contetdos
Caracteristicas do discurso filosofico
» Comparagdo com o discurso cientifico
Trés concepcdes de liberdade
» Libertarismo, determinismo e dialética.
o Habilidades:
% | « Distinguir questdes associadas ao tema “liberdade” no contexto da contribuigdo filoséfica;
E | « Distinguir diferentes concepgdes sobre a ideia de liberdade;
gJ * Relacionar liberdade a politica por meio da mediagdo do conceito de democracia;
™ 1« Desenvolver habilidades de escrita, leitura e expressdo oral na abordagem de temas
filosoficos;
* Elaborar hipoteses e questdes a partir de leituras e debates realizados;
* Discutir o conceito de liberdade, destacando questdes associadas a diferentes entendimentos
sobre o ser livre;
* Relacionar liberdade a solidariedade na perspectiva de uma sociedade democratica.
32 Série do Ensino Médio
Conteudos
Caracteristicas do discurso filosofico
» Comparagdo com o discurso da literatura
Valores contemporaneos que cercam o tema da felicidade e das dimensdes pessoais e sociais da
felicidade
° Habilidades:
E * Refletir sobre o tema felicidade no contexto da contribuigao filosofica;
g * Distinguir relagdes mantidas por pessoas de diferentes culturas com a ideia de felicidade;
@ | » Distinguir abordagens pessoais e sociais a respeito da ideia de felicidade;
& | * Ler, compreender e interpretar textos filosoficos;

* Desenvolver habilidades de leitura e escrita, bem como de expressao oral na abordagem de temas
filosoficos;

« Elaborar hipoteses e questfes a partir de leituras e debates realizados;

* Identificar diferentes conceitos de felicidade, destacando questdes associadas a diferentes
entendimentos contemporaneos sobre “ser feliz”;

* Relacionar a ideia de felicidade a uma ética solidaria.
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Os Quadros, roteiros e etapas aqui apresentados foram coletados e sintetizados a partir das informacdes
presentes no instrumento acima especificado.

12 SERIE DO ENSINO MEDIO - As Situagdes de Aprendizagens
APOSTILA VOLUME 1
Situacdo de Aprendizagem 1 — Criando uma imagem critica da Filosofia

Conteudos e temas: desenvolvimento dos conceitos basicos de Filosofia, reflexéo e reconhecimento do intelecto;
Competéncias e habilidades: dominar diferentes linguagens e compreender diferentes fenémenos do
conhecimento. A proposta procura incentivar as competéncias que possibilitam reconhecer manifestagdes
histérico-sociais do pensamento, além de incentivar as praticas do trabalho em equipe, da pesquisa, da
sistematizagdo e apresentacdo de conceitos e informacGes e da exposi¢do oral e escrita. Durante a sua
realizagdo, os alunos podem ser incentivados a selecionar, organizar e identificar informaces, bem como
desenvolver a capacidade de producdo de textos, associando questdes atuais a referéncias extraidas da Historia
da Filosofia;

Sugestdo de estratégias: orientar o trabalho em grupos, a realizacéo da pesquisa, a coleta e a sistematizagdo das
informagdes. Do momento de ouvir os alunos até que eles possam escrever, 0 acompanhamento questionador e
investigativo é fundamental. O exercicio constante de propor questdes e ajudar os alunos a responder a elas € uma
das chaves da investigacdo filoséfica;

Sugestdo de recursos: um espelho de tamanho médio e alguns textos selecionados;

Sugestdo de avaliacéo: registros sobre a participagéo nas discuss@es. A leitura do texto produzido pelos alunos
e a sua reescrita devem ser consideradas.

Quadro 1: Quadro sinotico adaptado sobre a primeira situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 8,
Roteiro de atividades:
e Perguntas, debates e sistematizagdo de termos chaves na lousa;
e Observagdo e confeccdo de uma tabela, apresentando os diferentes componentes curriculares,
objetivos e finalidades;
e Aulaexpositiva, explicacio e sensibilizacdo sobre o tema;
e  Atividades propostas no Caderno do Aluno — Atividade do Espelho -;
Discussao, explicacéo e afixacdo de conceitos chaves na lousa;
Preenchimento de tabela — As diferencas entre a reflexdo em um espelho e das reflexdes intelectuais;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios presentes na apostila;
Confeccdo de uma redacdo de cunho dissertativo de aproximadamente 15 linhas sobre a
importancia da reflexdo de cunho intelectual,;
Apresentacéo dos textos produzidos;
e Pesquisa individual e entrega de relatério (Licao de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 2 — Como funciona o intelecto? Introducdo ao empirismo e ao criticismo

Contelidos e temas: 0s conceitos basicos sdo Filosofia, reflexdo e reconhecimento do intelecto, empirismo, tipos
de conhecimento e criticismo;

Competéncias e habilidades: os objetivos desta Situagdo de Aprendizagem é estimular o exercicio e 0
desenvolvimento de habilidades como a compreensdo da dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos
argumentos de um texto filosofico. Por meio dessa proposta, procura-se incentivar o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a sistematizacéo de ideias e sua diferenciacdo. Na realizacdo das atividades, os alunos
podem organizar os argumentos de um texto filoséfico e associar questdes atuais a referéncias extraidas da Histdria
da Filosofia;

Sugestdo de estratégias: além das aulas expositivas, vocé deve orientar o trabalho de leitura com base na
visualizacéo do equipamento de comunicagdo. A leitura continua dos textos como exercicio da descoberta
de uma ordem argumentativa constitui uma boa estratégia;

Sugestdo de recursos: aparelho de réadio, televisdo ou telefone celular, sites e textos selecionados;

8 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 09. Vol. 1.
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Sugestdo de avaliacdo: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacédo e as anotagdes a respeito
da participacdo sdo fundamentais. A ordenacdo de argumentos deve ser considerada como espacgo de
visualizagéo das capacidades de leitura e escrita do aluno. Em relagéo as competéncias e habilidades, espera-
se que o aluno seja capaz de ler textos filosoficos, compreender suas estruturas e ordenar suas ideias.

Quadro 2: Quadro sinotico adaptado sobre a segunda situacéo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP.Fonte: Sdo Paulo, 2014 8,
Roteiro das atividades:

e Analisar um aparelho celular, de radio ou de televisdo, de preferéncia quebrado para a observacéo;

e Discussdo sobre as possiveis formas de funcionamento e a confeccdo de desenhos que representem as
possiveis formas de conhecimento, produzindo, reproduzindo e decodificando os possiveis caminhos para
tanto;

e Apresentacdo da biografia de John Locke, comparando o funcionamento intelectual com o funcionamento

de, pelo menos, um dos aparelhos apresentados;

Aula expositiva

Explicagdo e sensibilizagdo dos discentes sobre o tema;
Debate;

Leitura e andlise de textos;

Configuracao de glossério filos6fico;

Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno.

Situacdo de Aprendizagem 3 — Instrumentos de pesquisa em Historia da Filosofia

Contelidos e temas: os conceitos basicos a ser desenvolvidos sdo: Histéria da Filosofia, Historia, biografia,
caracteristicas da Filosofia Antiga, caracteristicas da Filosofia Medieval, caracteristicas da Filosofia Moderna e
caracteristicas da Filosofia Contemporanea;

Competéncias e habilidades: o objetivo desta Situacdo de Aprendizagem € o de estimular o exercicio e o
desenvolvimento de habilidades como a compreensdo e a leitura de um texto filoséfico. Por meio desta
proposta, procura-se incentivar o desenvolvimento de competéncias relacionadas a sistematizagdo de ideias e sua
diferenciacdo;

Sugestdo de estratégias: elaborar uma linha do tempo da Histéria da Filosofia a fim de orientar o trabalho de
pesquisa passo a passo;

Sugestdo de recursos: caso decida-se fazer a pesquisa em sala de aula; serdo necessarios livros didaticos de
Filosofia, com titulos variados, enciclopédias, dicionarios de Filosofia e, se possivel, acesso a internet;

Sugestdo de avaliacio: se a tarefa for realizada em sala de aula, a observacdo e as anotacdes a respeito da
participagdo oral sdo fundamentais. Para o exercicio de pesquisa, o foco é a leitura investigativa e o debate
esclarecedor. Em relacdo as competéncias e habilidades, espera-se que os alunos sejam capazes de ler
diversos textos filoséficos de modo investigativo.

Quadro 3: Quadro sindtico adaptado sobre a terceira situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %,
Roteiro de atividades:
e Apresentar uma série de questionamentos sobre o tracejo histdrico-filoséfico;
Dialogo com os alunos e afixac¢do de conceitos chaves na lousa;
Confeccéo de uma linha do tempo interdisciplinar — Historia, Filosofia e Geografia;
Aula expositiva;
Explicagdo e sensibilizac&o;
Pesquisa biogréfica, a confeccdo, apresentacdo e entrega de relatérios;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno

8 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 17. Vol. 1.

8 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. 23-24. Vol. 1.
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Situacéo de Aprendizagem 4 — Areas da Filosofia

Conteldos e temas: 0s conceitos basicos a ser desenvolvidos sdo: areas da Filosofia, Metafisica, Ldgica,
Epistemologia, Teoria do Conhecimento, Estética, Filosofia da Historia e Politica;

Competéncias e habilidades: esta Situagdo de Aprendizagem visa estimular o desenvolvimento de diversas
habilidades como selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e informagdes, representadas de diferentes
formas. O que se procura com esta proposta é incentivar competéncias que possibilitem reconhecer manifestagdes
ordenadas do pensamento e dos problemas da Filosofia. Durante a realizagdo, podem-se incentivar os alunos no
desenvolvimento das estruturas l6gicas do pensamento e promover a descricdo sistematica e reflexiva dos objetos
e do mundo circundante;

Sugestdo de estratégias: orientar os trabalhos de leitura e pesquisa e desenvolver exercicios em sala de aula;
Sugestdo de recursos: textos para leitura e sites. Como se trata de aulas expositivas utilize a lousa para colocar
apontamentos e exercicios;

Sugestdo de avaliacdo: como toda tarefa é realizada em sala de aula, a observacdo e as anotagdes a respeito da
participacdo oral sdo fundamentais. Os exercicios sobre Metafisica e Logica sdo centrais nesta Situacdo de
Aprendizagem e podem ajudar os alunos a desenvolver o raciocinio e a elaboragéo de textos.

Quadro 4: Quadro sindtico adaptado sobre a quarta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sao Paulo, 2014 ¥,
Roteiro de atividades:

e Levantamento de uma série de questBes, a fim de sensibilizar os discentes quanto a algumas das areas da

filosofia;

e Aulaexpositiva;

e Explicagdo e sensibilizaco;

e Debate com alunos e afixacdo de conceitos chaves na lousa;

e Pesquisa Individual e a confeccdo e entrega de relatdrios da pesquisa;

e Leitura e anélise de textos;

e Confeccéo de tabelas, que estdo dispostas no Caderno do Aluno;

e Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos.

Situacdo de Aprendizagem 5 — Introducdo a Filosofia da Ciéncia

Contelidos e temas: 0s conceitos e temas basicos a ser desenvolvidos sdo: Ciéncias, deducdo, indugdo,
falsificacionismo, Karl Popper e Thomas Kuhn;

Competéncias e habilidades: estimular o desenvolvimento de diversas habilidades, tais como dominar
diferentes linguagens e compreender diferentes fenémenos do conhecimento, incentivar as competéncias que
possibilitam uma visdo critica da Ciéncia, escapando, por assim dizer, da ingenuidade diante do conhecimento
cientifico como verdade Ultima. Inserir o aluno no &mbito da Ciéncia como atividade humana, convidando-ao ao
universo de sua producdo; incentivar as praticas de pesquisa, sistematizacdo e apresentagdo de conceitos e
informagdes, com os quais os alunos também serdo levados a fundamentar conhecimentos teéricos;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas; exercicios de reflexdo; leitura e pesquisa;

Sugestao de recursos: lousa, textos para leitura e sites;

Sugestdo de avaliagao: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotacgdes a respeito da
participagdo oral sdo fundamentais. A correcdo dos exercicios e a organizacdo do Caderno do Aluno séo essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 5: Quadro sinético adaptado a quinta situacao de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série - EM,
instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 ,
Roteiro de atividades:

e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;

e Pesquisa Individual e sistematizacdo da pesquisa no Caderno do Aluno;

e Observacao e confeccdo de uma tabela;

e Aula expositiva, explicagdo e sensibiliza¢do sobre o tema;

8 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 28. Vol. 1.
8 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 40. Vol. 1.
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Apresentacdo da biografia de David Hume e pesquisa sobre a importancia do mesmo no cenario mundial;
Leitura e andlise de textos;

Sublinhar conceitos desconhecidos e acrescenta-los no glossario filoséfico;

Discussao, explicacdo e afixacdo de conceitos chaves na lousa;

A observacdo e a sua relacdo com a teoria-experiéncia;

Leitura e andlise de textos;

Exercicios presentes na apostila;

Pesquisa em grupo na sala — a observacéo do sol e 0 seu aquecimento nas carteiras a partir da sua refracéo
do vitro da sala de aula;

Discusséo e afixacao de conceitos chaves;

e Exercicios propostos no Caderno do Aluno.

e Pesquisa individual e entrega de relatorio (Licdo de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 6 — Introducdo a filosofia da religido, Deus ¢ a razéo.

Contelidos e temas: Deus; provas da existéncia de Deus; Kant; Voltaire; tolerancia;

Competéncias e habilidades: desenvolver no¢des sobre os limites da racionalidade e, a0 mesmo tempo, abrir
espaco para o didlogo com base nas questdes de alteridade;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de leitura e reflexdo;

Sugestao de recursos: sites, lousa e textos para leitura;

Sugestdo de avaliagdo: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotagdes a respeito da
participagdo oral sdo fundamentais. A correcdo dos exercicios e a organizacdo do Caderno do Aluno séo essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 6: Quadro sindtico adaptado sobre a sexta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 %,
Roteiro das atividades:
e Apresentacdo, elaboracdo e exposicdo de biografias curtas de Platdo, Aristételes, Santo Agostinho, Séo
Tomés de Aquino, Santo Anselmo e Immanuel Kant e explica-las;
e Discussdo sobre as diversas formas de pensar acerca de Deus;
e Pesquisa Individual de conceitos chaves do tema delineado;
o Desafiar os alunos para que provem racionalmente que existe um Deus (mesclando teoria e conceitos preé-
dispostos de cada discente);
e Compor um quadro com argumentos racionais e emocionais (analisando a participacdo dos
discentes);
e Depois, apresentar para a sala alguns dos textos elaborados e propor um relatério a ser entregue;
e Leitura e analise de textos;
e Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno.
Situacdo de Aprendizagem 7 — Introducdo & Filosofia da Cultura

Conteuddos e temas: mito; cultura; alteridade; etnocentrismo e relativismo cultural;

Competéncias e habilidades: as competéncias aqui consideradas dizem respeito a reflexdo e a praxis da
alteridade. Ao compreender o aspecto simbdlico do homem, o aluno terd a oportunidade de reforgar seus
compromissos de cidadania e respeito a diferenga;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao e leitura;

Sugestdo de recursos: sites, lousa e texto para leitura;

Sugestdo de avaliacdo: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacao e as anotacoes a respeito da
participacgdo oral sdo fundamentais. A corre¢do dos exercicios e a organiza¢do do Caderno do Aluno s&o essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, o que inclui principalmente a elaboracéo de textos.

Quadro 7: Quadro sindtico adaptado condizente a sétima situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 .

89 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: S&o Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacao; coordenacédo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — S&o Paulo: SEE, 2014. p. 51. Vol. 1.

% SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de So
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. Pp. 58-59. Vol. 1.
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Roteiro de atividades:

e Pesquisa individual sobre conceitos-chaves apresentados;

e Debate sobre conceitos relacionados a Mitologia e a Filosofia da Religido, tais como o amor, a
sensualidade, o caos e a beleza, dentro do contexto classico, fazendo o panorama entre o classico e 0
atual, e afixacdo de conceitos chaves na lousa;

e Apresentacdo, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;

e Leitura e andlise de textos;

e Exercicios propostos no Caderno do Aluno e a composicdo de uma tabela, disposta, também, no
Caderno do Aluno;

e O conceito de cultura e natureza; a diferenca entre cultura e natureza (bem como o processo de transicao);
liberdade e determinismo; a cultura como construcdo de si mesmo e do Estado; etnocentrismo, relativismo
e alteridade;

e Exercicios propostos no Caderno do Aluno.

Situacdo de Aprendizagem 8 — Introducdo a Filosofia da Arte - Nietzsche

Conteldos e temas: Nietzsche; arte dionisiaca; apolineo;

Competéncias e habilidades: ao final desta Situacdo de Aprendizagem, o aluno devera ser capaz de perceber a
condicdo estética e existencial do homem. Desse modo, desenvolvera a escrita, relacionando-a ao sentido do belo
e a compreensdo da vida e da cultura, em sentido amplo;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexdo, leitura e escrita;

Sugestao de recursos: sites, lousa e texto para leitura;

Sugestdo de avaliagao: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotacgdes a respeito da
participagdo oral sdo fundamentais. A correcdo dos exercicios e a organiza¢do do Caderno do Aluno séo essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 8: Quadro sin6tico adaptado referente a oitava situacéo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014
Roteiro de atividades:
e Pesquisa individual e a colocacdo de termos chaves dessa situacdo de aprendizagem no glossario
filosofico;
e Levantamento de uma série de questBes, a fim de sensibilizar os discentes quanto a algumas das areas da
filosofia;
Apresentagdo, elaboracdo e exposi¢do de uma biografia sobre Nietzsche;
Aula expositiva;
Explicacéo e sensibilizacéo;
Debate com alunos e afixagdo de conceitos chaves na lousa;
Pesquisa em grupo e apresentacdo dos resultados;
Leitura e andlise de textos;
Confeccao de tabelas, que estdo dispostas no Caderno do Aluno;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos.

APOSTILA VOLUME 2

Situacdo de Aprendizagem 1 — O Estado

Contelidos e temas: Platdo e a concepgdo organicista de Estado; Hobbes e a concepcdo contratualista;
Competéncias e habilidades: almeja-se dar aos educandos a possibilidade do exercicio da reflexdo critica para
pensar o conceito de Estado, bem como: exercitar a linguagem escrita e dialdgica; a compreensdo de
fendmenos historicos, sociais, culturais e artisticos a organizagdo e interpretacdo de varias areas do
conhecimento para enfrentar problemas cotidianos; a construcdo de argumentos bem como fundamentados; e o
desenvolvimento ético e solidario, considerando a alteridade;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexdo e leitura;

Sugestéo de recursos: textos para leitura;

%1 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. Pp. 67-68. Vol. 1.
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Sugestdo de avaliacdo: nas tarefas realizadas em sala de aula, a observagdo e as anotacdes a respeito da
participacdo sdo fundamentais. A corregdo dos exercicios e a organizagdo do Caderno do Aluno séo essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 9: Quadro sinotico adaptado sobre a primeira situacéo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 *2,
Roteiro de atividades:
e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Aula expositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Apresentacdo, elaboracdo e exposicdo de biografias de Platdo e Thomas Hobbes;
Discussao, explicacdo e afixacdo de conceitos chaves na lousa;
Leitura e andlise de textos;
Observacdo e confeccdo de uma tabela, apresentando as func¢des da alma/estado em Platéo;
Exercicios presentes na apostila e pesquisa em grupo;
Correcgdo destes exercicios;
Pesquisa individual e entrega de relatorio (Ligdo de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 2 — O Estado, os poderes e as leis.

Conteldos e temas: Montesquieu; as leis; separagdo dos Poderes;

Competéncias e habilidades: aprofundar a compreensao sobre o conceito de Estado, analisando textos e
desenvolvendo reflexdes sobre Poderes e leis a partir do enfoque filoséfico;

Sugestdo de estratégias: aula expositiva, seminario e exercicios de reflexdo, escrita e leitura;

Sugestao de recursos: leitura de textos;

Sugestdo de avaliagao: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotagdes a respeito da
participagdo sdo fundamentais. Além disso, a correcdo dos exercicios e a organizacdao do Caderno do Aluno séo
essenciais para a avaliagéo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 10: Quadro sindtico adaptado sobre a segunda situag&o de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %,
Roteiro das atividades:
e Elaborar, discutir e expor a biografia do Bardo de Montesquieu;
Aula expositiva
Explicagdo e sensibilizagdo dos discentes sobre o tema;
Debate;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno;
Separar os discentes em grupo e arquitetar um seminario para ser apresentado;
Relatdrio a ser entregue sobre os seminarios.

Situacdo de Aprendizagem 3 — Dois modelos de Estado: Liberal e Anarquista

Conteldos e temas: Locke; teoria liberal; serviddo voluntaria; anarquismo; Bakunin; La Boétie;

Competéncias e habilidades: almeja-se levar os educandos a refletir sobre a relacéo entre Estado e sociedade;
Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao;

Sugestao de recursos: texto para leitura;

Sugestdo de avaliacdo: nas tarefas é realizada em sala de aula, a observacdo e as anotagfes a respeito da
participacgdo oral sdo fundamentais. A corre¢do dos exercicios e a organiza¢do do Caderno do Aluno s&o essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

%2 SA0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de So
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 09. Vol. 2.
% SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de So
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenagdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 18. Vol. 2.




138

Quadro 11: Quadro sinotico adaptado sobre a terceira situagao de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 %,
Roteiro de atividades:
e Elaborar, expor e discutir as biografias de John Locke, Bakunin e La Boétie;
Aula expositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno;
Atividade em grupo, confeccéo e entrega de relatorios;
Pesquisa individual e entrega de relatorio (Lic8o de casa).

Situacéo de Aprendizagem 4 — Capitalismo segundo Marx

Conteudos e temas: trabalho e modos de producdo/ o modo de producéo capitalista; burguesia e proletariado; a
forca do trabalho como mercadoria especial; a mais-valia; a ideologia e o Estado;

Competéncias e habilidades: relacionar informacgdes representadas de diferentes formas e conhecimentos
disponiveis em diferentes situacBes para construir argumentacdo consistente; compreender mais ampla e
profundamente a logica de funcionamento da sociedade capitalista, refletindo criticamente sobre esse modo de
producdo a luz de algumas categorias segundo Marx; apropriar-se critica e rigorosamente do conteido estudado,
fazendo dele instrumento para a reflexdo sobre a propria realidade;

Sugestdo de estratégias: levantamento das opiniGes dos alunos (senso comum) sobre aspectos do capitalismo;
discussdo em grupos das questdes levantadas nas aulas; leitura sistematica e problematizadora de textos e
elaboracéo escrita do proprio pensamento; pesquisa bibliogréafica complementar;

Sugestao de recursos: discussdo em sala de aula; bibliografia complementar;

Sugestdo de avaliagdo: recomenda-se que sejam avaliados: o dominio do contetddo (conceitos, ideias, raciocinios,
etc.) estudado; a capacidade de expressao clara, fluente, coerente, coesa, bem como articulada e consistente
(bem fundamentada, buscando superar o senso comum); e o efetivo envolvimento nas atividades propostas.
Como instrumento de avaliacdo, recomendam-se: dissertacGes individuais; provas dissertativas e reflexivas;
verificacdo das atividades do Caderno do Aluno; participacdo em sala; outros recursos que o professor julgar
pertinentes.

Quadro 12: Quadro sindtico adaptado sobre a quarta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %,
Roteiro de atividades:
e Levantamento de uma série de questdes, a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema;
Elaboragéo, discusséo e apresentacéo das biografias de Karl Marx e Friedrich Engels;
Aula expositiva;
Explicacéo e sensibilizacéo;
Debate com alunos e afixagéo de conceitos chaves na lousa;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos.

Situacdo de Aprendizagem 5 — Desigualdade social e ideologia

Contelidos e temas: pobreza; desigualdade social; ideologia;

Competéncias e habilidades: desenvolvimento de reflexdo critica a respeito de fatores que se inter-relacionam
no contexto social; compreensdo do conceito de ideologia a partir das concepcbes de Karl Marx e de Friedrich
Engels;

Sugestdo de estratégias: andalise de imagens e textos; Sugestao de recursos: textos;

Sugestdo de avaliacao: analise do Caderno do Aluno, bem como de produgdes escritas diversas aqui sugeridas
gue sejam mais adequadas ao professor, para garantir o aprendizado dos contetdos destacados.

% SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 26. Vol. 2.
% SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 34. Vol. 2.
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Quadro 13: Quadro sinético adaptado a quinta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série - EM,
instituido pela SEE — SP. Fonte: Sao Paulo, 2014 .
Roteiro de atividades:
e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Aula expositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e andlise de textos e imagens;
Discussao acerca destas imagens e textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno;
Redacao de cunho dissertativo sobre o tema aqui em sesséo;
Pesquisa individual e entrega de relatdrio (Ligdo de Casa).

Situac8o de Aprendizagem 6 — Democracia e Justica Social

Conteudos e temas: democracia; liberdade; igualdade; justica como equidade;

Competéncias e habilidades: exercicio da reflexdo critica para pensar a democracia valendo-se do fundamento
de que ela s6 se realiza pela igualdade efetiva entre 0os homens;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao e leitura;

Sugestdo de recursos: textos para leitura;

Sugestédo de avaliacao: anélise do Caderno do Aluno, bem como de producdes escritas diversas aqui sugeridas
que sejam mais adequadas ao professor, para garantir o aprendizado dos contetdos destacados.

Quadro 14: Quadro sin6tico adaptado sobre a sexta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 ¥'.
Roteiro das atividades:
e Roteiro de questionamentos a serem feitos para a sala a fim de que possam dar as suas opinides com
relacdo ao tema;
Apresentacdo, elaboracéo e exposi¢do de uma biografia curta de John Rawls e explica-la;
Aula expositiva, explicagéo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e analise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno;
Pesquisa individual e entrega de relatérios.

Situacdo de Aprendizagem 7 — Democracia e Justica Social

Contelidos e temas: Direitos Humanos;

Competéncias e habilidades: expressar por escrito e oralmente reflexdes sobre os Direitos Humanos;
Sugestdo de estratégias: leitura, escrita e reflexdo em grupo;

Sugestdo de recursos: texto para leitura;

Sugestdo de avaliagdo: analise do Caderno do Aluno, bem como de produgdes escritas diversas aqui
sugeridas que sejam adequadas ao professor, para garantir o aprendizado dos contetidos destacados.

Quadro 15: Quadro sinético adaptado condizente a sétima situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %,
Roteiro de atividades:
e Levantamento e contextualizagdo histérica dos Direitos Humanos na Segunda Guerra Mundial;
Aula expositiva;
Explicacéo e sensibilizacéo;
Debate com alunos e afixagéo de conceitos chaves na lousa;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;

% SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — S&o Paulo: SEE, 2014. p. 43. Vol. 2.
9 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 51. Vol. 2.
% SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 57. Vol. 2.
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e Pesquisa individual entrega de relatorio.

Situacdo de Aprendizagem 8 — Participacdo politica

Conteudos e temas: experiéncia politica;

Competéncias e habilidades: almeja-se dar aos educandos a possibilidade de eles terem uma experiéncia politica
com as autoridades locais, eleitas democraticamente;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de escrita;

Sugestdo de recursos: Caderno do Aluno;

Sugestdo de avaliacdo: a correcdo dos exercicios e a organiza¢do do Caderno do Aluno sdo essenciais para a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 16: Quadro sinético adaptado referente a oitava situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 12
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 .
Roteiro de atividades:

e Levantamento de questdes relacionadas ao tema em sessao;

e Leitura e andlise de textos;

e Discussédo sobre o tema e afixagdo de conceitos chaves na lousa;

e Os discentes, individualmente, redigirdo uma carta para uma autoridade local, falando sobre a

politica local, necessidades, desejos e realidades;

e Entrevista com uma das autoridades locais;

e Debate entre os discentes sobre a entrevista;

e Relatorio a ser entregue.

22 SERIE DO ENSINO MEDIO: As Situagdes de Aprendizagens
APOSTILA VOLUME 1

Situacdo de Aprendizagem 1 — O Eu racional

Contelidos e temas: razdo; subjetividade moderna; Descartes; cogito;

Competéncias e habilidades: a realizagdo desta Situacdo de Aprendizagem deve estimular o
desenvolvimento de habilidades relacionadas com o dominio de diferentes linguagens e a compreenséo de
diferentes fendmenos do conhecimento. A proposta procura incentivar as competéncias que possibilitam que o
préprio aluno se reconheca como sujeito racional, capaz de certa autonomia de pensamento. Além disso, a Situacéo
de Aprendizagem visa a incentivar as praticas de pesquisa, sistematizacdo e a apresentacdo de conceitos e
informagdes, com o que os alunos também serdo levados a fundamentar conhecimentos teoricos;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao e leitura;

Sugestdo de recursos: textos para leitura conforme Cadernos do Professor e do Aluno, dicionarios de filosofia,
sites e livros que trazem biografias de fildsofos;

Sugestdo de avaliagao: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotacgdes a respeito da
participacdo nas atividades propostas sdo fundamentais.

Quadro 17: Quadro sindtico adaptado sobre a primeira situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 1%,
Roteiro de atividades:
e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Pesquisa individual e entrega de relatdrio sobre a biografia de Descartes (Li¢do de Casa);
Observagéo e confeccdo de uma tabela, realizada em grupo, proposta como desafio;
Aula expositiva, explicagdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e andlise de textos;
Pesquisa de conceitos chaves e afixar em um glossario filos6fico;
Preenchimento de uma tabela com os conceitos pesquisados;

9 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 65. Vol. 2.
100 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 08. Vol. 1.
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e Exercicios presentes na apostila;
e Pesquisa individual e entrega de relatorio (Licdo de Casa).

Situacio de Aprendizagem 2 — Introducéo & Etica

Conteuddos e temas: ética; moral; critérios éticos; Socrates; Aristoteles; Epicuro; hedonismo;

Competéncias e habilidades: Para desenvolver esta Situacdo de Aprendizagem os alunos deverdo recorrer aos
conhecimentos obtidos na escola para refletir sobre as condig¢des de intervencdo solidaria na realidade, que
respeitem os valores humanos e a diversidade sociocultural;

Sugestédo de estratégias: aulas expositivas, exercicios de leitura e temas para a reflexao;

Sugestdo de recursos: textos para a leitura conforme os Cadernos do Professor e do Aluno, dicionario de
Filosofia, sites e livros que trazem biografia de fil6sofos;

Sugestdo de avaliagéo: durante a realizacdo desta Situacdo de Aprendizagem, a observacdo e as anotacdes a
respeito da participacdo oral sdo fundamentais. Deve-se avaliar o0 comprometimento dos alunos em participar das
discussdes, resolver os exercicios propostos, entregar no prazo as atividades exigidas, assim como a licdo de casa,
sempre que esta for exigida, além do desempenho nas provas.

Quadro 18: Quadro sindtico adaptado sobre a segunda situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22 série

- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 10,

Roteiro das atividades:

e Aulaexpositiva;

e Explicagdo e sensibilizagdo dos discentes sobre o tema;

e Leitura e andlise de textos;

e Discusséo sobre os textos, dentro do tema delineado, e afixacdo de conceitos chaves na lousa;
Roteiro de questionamentos a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema, e sobre o que é o certo e 0
que é errado;

e Leitura e andlise de textos;

e  Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno;

e Preenchimento de tabelas;

e Propor para que os discentes redijam um artigo sobre a ética e a falta dela, sob o0 modelo de artigo
de jornal e apresentem para a sala escolhendo, como tema, um dos trés filésofos em sessdo
(Aristoteles, Socrates e Epicuro);

e Pesquisa individual e entrega de relatério.

Situacéo de Aprendizagem 3 — A Liberdade

Conteudos e temas: o conceito de liberdade em Jean-Paul Sartre;

Competéncias e habilidades: o objetivo desta Situacdo de Aprendizagem é estimular o exercicio e o
desenvolvimento de habilidades como a compreenséo da dinamica da liberdade e seu exercicio solidario. Com esta
proposta, procura-se incentivar o desenvolvimento de competéncias relacionadas a sistematizagdo de ideias e sua
diferenciacdo, por meio da leitura filosofica, de outros tipos de textos, além de valorizar o exercicio da
pesquisa investigativa;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas, exercicios de reflexdo e leitura, exibicao de filmes;

Sugestdo de recursos: textos para a leitura, conforme os Cadernos do Professor e do Aluno, dicionérios de
Filosofia, sites, e livros que trazem biografia de fil6sofos. Além disso, equipamento para a projecdo de filmes;
Sugestdo de avaliacdo: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacao e as anotages a respeito da
participagdo oral sdo fundamentais. A corre¢cio dos exercicios e a organiza¢cdo do Caderno do Aluno séo
fundamentas para avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 19: Quadro sinético adaptado sobre a terceira situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 1%,

101 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 16. Vol. 1.
102 gAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAOQ. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de So
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 29. Vol. 1.
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Roteiro de atividades:
e Apresentar uma série de questionamentos sobre o que é liberdade e o levantamento de hipoteses;

Aula expositiva;

Explicagéo e sensibilizag&o;

Reflexdo sobre o destino e destino, determinismo e liberdade;

Leitura e andlise de textos;

Preenchimento de tabela;

Exercicios propostos no Caderno do Aluno;

Pesquisa em jornais, revistas e sites sobre situacdes que respeitam a liberdade e situacdes em que

néo sdo respeitados;

e Proje¢do do filme “Efeito Borboleta” ou “De volta para o futuro”, e discussido sobre o mesmo e entrega
de fichamento;

e Pesquisa biografica e entrega de relatérios;

Situacdo de Aprendizagem 4 — Autonomia

Contelidos e temas: autonomia; heteronomia; Kant; imperativos hipotéticos; imperativos categéricos;
Competéncias e habilidades: o objetivo geral desta Situagdo de Aprendizagem é o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e organiza¢do de ideias de modo investigativo, relacionadas a construgdo da
autonomia. O que se procura com esta proposta é incentivar o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
a construcéo de normas éticas por meio da reflex&o;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao e leitura;

Sugestdo de recursos: textos para leitura conforme os Cadernos do Professor e do Aluno, dicionarios de
Filosofia, sites e livros que trazem biografia de filésofos;

Sugestdo de avaliacdo: observagdo da participacdo e da organizacdo do Caderno do Aluno. Como toda tarefa é
realizada em sala de aula, a observacdo e da participagdo dos alunos € fundamental. A corre¢do dos exercicios e a
organizacdo do Caderno do Aluno sdo pontos importantes para a avaliagcdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 20: Quadro sinotico adaptado sobre a quarta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %3,
Roteiro de atividades:
e Pesquisa individual sobre a biografia de Kant e relatério a ser entregue bem como a pesquisa de
conceitos chaves a serem acrescentados no glossario filosofico;
e Levantamento de uma série de questBes, a fim de sensibilizar os discentes quanto a algumas das areas da
filosofia;
Aula expositiva;
Explicacéo e sensibilizacéo;
Debate com alunos e afixagéo de conceitos chaves na lousa;
Leitura e andlise de textos;
Preenchimento de tabelas;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Pesquisa Individual e a confeccéo e entrega de relatérios da pesquisa.

Situacdo de Aprendizagem 5 — Introducéo a Teoria do Individuo

Contelidos e temas: John Locke; utilitarismo; John Stuart Mill; Jeremy Bentham; prazer; dor;

Competéncias e habilidades: almeja-se desenvolver nos alunos a capacidade de refletir criticamente, a fim de
capacita-los a vivenciar a acéo ética, moralmente aceita na sociedade. Para isso, € necesséaria a competéncia do
reconhecimento do estatuto ético do individuo;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e atividades de leitura e reflexdo;

Sugestdo de recursos: textos para leitura conforme o que esta sugerido nos Cadernos do Professor e do
Aluno, dicionario de Filosofia e livros ou sites que fornecem a biografia e a bibliografia dos filosofos;
Sugestdo de avaliacdo: deve-se avaliar o comprometimento dos alunos em participar das discussdes, resolver os
exercicios propostos e em entregar no prazo as atividades exigidas para pesquisa e como licdo de casa, além do
desempenho nas provas.

103 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 36. Vol. 1.
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Quadro 21: Quadro sinético adaptado a quinta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22 série - EM,
instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 %4,
Roteiro de atividades:

e Aulaexpositiva, explicacéo e sensibilizacdo sobre o tema;

e Pesquisa Individual sobre a vida e a obra de John Locke, Stuart Mill e Jeremy Bentham e relatério
a ser entregue; bem como pesquisa de conceitos chaves a serem afixados no glossario filoséfico;
Perguntas, debate e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Leitura e andlise de textos;
Preenchimento de tabelas;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno.

Situacdo de Aprendizagem 6 — Tornar-se individuo

Contetdos e temas: Paul Ricoeur; Michel Foucault; linguagem; narrativa; histéria; o outro; si mesmo;
subjetivacdo; disciplina; poder;

Competéncias e habilidades: almeja-se levar os alunos ao exercicio da reflexdo critica, voltada a anélise da
construgdo social das subjetividades; pesar ética com base no contato com o outro;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas; exercicios de leitura e reflexao;

Sugestdo de recursos: textos para leitura conforme o que est4 sugerido nos Cadernos do Professor e do
Aluno, dicionario de filosofia e livros ou sites que fornecem biografia e bibliografia de fildsofos;

Sugestdo de avaliagao: como toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotacgdes a respeito da
participagdo oral sdo fundamentais. A correcdo dos exercicios e a organizagdo do Caderno do Aluno sdo essenciais
para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 22: Quadro sinético adaptado sobre a sexta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sio Paulo, 2014 %,
Roteiro das atividades:
e Pesquisa individual sobre Paul Ricoeur e Michel Foucault e entrega de relatorios; bem como
pesquisa de conceitos chaves para enriquecer o glossario filoséfico;
Discussao sobre os autores e afixacdo de conceitos chaves na lousa;
Pesquisa Individual de conceitos chaves do tema delineado;
Aula expositiva, explicagdo e sensibilizacdo sobre a Situagdo de Aprendizagem;
Leitura e anélise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno.

Situacdo de Aprendizagem 7 — Condutas Massificadas

Conteldos e temas: Stirner. Freud; Adorno; Horkheimer; individuo; egoismo; psicanalise; cultura de massa;
Competéncias e habilidades: almeja-se dar aos alunos elementos que permitam o exercicio da reflexao critica,
capacitacdo para a vivéncia da acao ética, com base em uma critica das relagfes sociais e nos impulsos dos desejos;
Sugestdo de estratégias: aulas expositivas; exercicios de leitura e reflexao;

Sugestdo de recursos: textos para leitura conforme o que esta sugerido nos Cadernos do Professor e do
Aluno, dicionario de filosofia e livros ou sites que fornecem biografia e bibliografia de fildsofos;

Sugestdo de avaliacdo: como toda a tarefa é realizada principalmente em sala de aula, a observacéo e as anotagdes
a respeito da participacdo oral sdo fundamentais. A corre¢do dos exercicios e a organizacdo do Caderno do Aluno
s80 essenciais para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 23: Quadro sin6tico adaptado condizente a sétima situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %,

104 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacao; coordenacédo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — S&o Paulo: SEE, 2014. p. 43. Vol. 1.
105 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacao; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 52. Vol. 1.
106 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 62. Vol. 1.
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Roteiro de atividades:

e Pesquisa individual sobre a biografia dos filésofos: Adorno, Horkheimer, Freud e Stirner e entrega
de relatérios; além disso, os discentes deverao realizar os conceitos chaves apresentados;
Apresentacdo, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;

Levantamento de questdes sobre o tema e discussao;

Leitura e andlise de textos;

Exercicios propostos no Caderno do Aluno;

Pesquisa individual e entrega de relatdrios sobre os processos de massificacéo.

Situacdo de Aprendizagem 8 — Alienacdo Moral

Contelidos e temas: Lévinas; Sartre; alteridade; alienagdo moral; linguagem;

Competéncias e habilidades: almeja-se levar os alunos ao exercicio da reflexdo critica; capacitacdo para combater
a alienacéo moral e reconhecimento do outro;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao;

Sugestdo de recursos: texto para leitura conforme o que esta sugerido nos Sado Paulo, 2014 e do Aluno,
diciondrio de Filosofia e livros ou sites que fornecem biografia e bibliografia de fil6sofos;

Sugestédo de avaliagdo: como quase toda a tarefa é realizada em sala de aula, a observacéo e as anotagdes a respeito
da participacdo oral sdo fundamentais. A correcdo dos exercicios e a organizacdo do Caderno do Aluno sdo
essenciais para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 24: Quadro sinético adaptado referente a oitava situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 22
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sé&o Paulo, 2014 %7,
Roteiro de atividades:
e Levantamento de uma série de questdes, a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema e sessao;
e Pesquisa individual sobre as biografias de Lévinas e de Sartre; confeccdo de um relatério sobre
ambos e pesquisa sobre conceitos a serem acrescidos no glossario filoséfico;
e Aula expositiva;
e Explicagdo e sensibilizacéo;
e Exercicio em grupo sobre a configuragdo de um ser que a ele é atribuido, como tema de cada grupo,
alguns fenémenos morais que ocorrem em nossa sociedade, tais como a familia, amizades, lazer, trabalho
e outros; e, apresentacdo e discussdo dos resultados;
e Leitura e andlise de textos;
e Confeccdo de texto dissertativo sobre o tema;
e Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos.

APOSTILA VOLUME 2

Situacdo de Aprendizagem 1 — O envelhecimento na sociedade contemporinea

Conteudos e temas: velhice; estatuto do idoso; burocratizacéo da vida;

Competéncias e habilidades: construir argumentagdo consistente e elaborar propostas para intervencao solidaria
na realidade, respeitando valores humanos; analisar a condi¢do de envelhecimento na sociedade contemporénea;
Sugestdo de estratégias: exercicios de reflexdo, escrita e leitura;

Sugestdo de recursos: textos disponiveis nos Cadernos e outros textos que o professor julgar adequados e
pertinentes;

Sugestdo de avaliacdo: pesquisas, questdes de compreensdo e interpretacdo de texto, sinteses escritas e
outros trabalhos que o professor que julgar pertinentes e adequados.

Quadro 25: Quadro sindtico adaptado sobre a primeira situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 8,

107 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 69. Vol. 1.
108 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacdo; coordenagdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 10. Vol. 2.
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Roteiro de atividades:

e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Pesquisa em dicionario, revistas, jornais e/ou sites de conceitos e noticias dentro do tema delineado;
Aula expositiva, explicagdo e sensibilizacao sobre o tema;
Leitura e andlise de textos e discussdo sobre 0s mesmos;
Pesquisa sobre a biografia, bibliografia e temas importantes propostos por Simone de Beauvoir;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios presentes na apostila e a correcdo destes;
Pesquisa em grupo: a realizacdo de entrevistas, apresentacao dos resultados e entrega de relatério (Licdo
de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 2 — Filosofia e racismo

Conteuddos e temas: racismo; racismo no Brasil;

Competéncias e habilidades: construir argumentacdo consistente sobre a superacdo de preconceitos; analisar a
importancia dos valores éticos na reflexao sobre racismo; reconhecer e questionar praticas racistas;

Sugestdo de estratégias: exercicios de reflexdo, escrita e leitura de textos;

Sugestdo de recursos: textos disponiveis nos Cadernos e outros textos que o professor julgar adequados e
pertinentes para o tratamento do tema;

Sugestdo de avaliagdo: pesquisas, questdes de compreensdo e interpretacdo de textos, sinteses escritas e
outros trabalhos que o professor julgar pertinentes e adequados.

Quadro 26: Quadro sindtico adaptado sobre a segunda situacéo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 1%,
Roteiro das atividades:
e Levantamento de questionamentos acerca do tema e debate;
e Aula expositiva
Explicacéo e sensibilizacdo dos discentes sobre o tema;
Leitura e andlise de textos;
Pesquisa individual e afixa¢do dos conceitos pesquisados em um glossério filoséfico;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno;
Redacdo de cunho dissertativo a ser entregue;
Pesquisa em canais de televisdo: apontamentos sobre 0 racismo e relatério a ser entregue sobre os
seminarios;
e Pesquisa em grupo sobre naticias relacionadas ao racismo e politicas de combate ao racismo.

Situacdo de Aprendizagem 3 — Filosofia e as relacfes de género

Conteudos e temas: relagbes de género e fungdes sociais de homens e mulheres;

Competéncias e habilidades: construir argumentagdo consistente. Analisar a importancia dos valores éticos
na reflexdo sobre a condicdo da mulher e sobre semelhancas e diferengas entre homens e mulheres;

Sugestdo de estratégias: exercicios de reflexao, escrita e leitura;

Sugestdo de recursos: textos disponiveis nos Cadernos e outros textos que o professor julgar adequado os e
pertinentes para o tratamento do tema;

Sugestdo de avaliagdo: pesquisas, questdes de compreensao e interpretacdo de texto, sinteses escritas e outros
trabalhos que o professor julgar pertinentes e adequados.

Quadro 27: Quadro sinético adaptado sobre a terceira situagdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 10,
Roteiro de atividades:
e Realizar uma série de questionamentos a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema e produzir um
debate, depois disso, afixagdo dos conceitos chaves na lousa;
e Aulaexpositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;

109 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 18. Vol. 2.
110 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 27. Vol. 2.
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Leitura e analise de textos;

Pesquisas individuais e entrega de relatdrios;

Exercicios propostos no Caderno do Aluno;

Redacéo de cunho dissertativo a ser entregue;

Pesquisa individual e entrega de relatério (Licdo de casa).

Situacdo de Aprendizagem 4 — Filosofia e educacéo

Conteldos e temas: Adorno; emancipacao; educacao;

Competéncias e habilidades: construir argumentacfes consistentes; analisar criticamente a propria experiéncia
educacional;

Sugestdo de estratégias: exercicios de reflexao, leitura e escrita;

Sugestdo de recursos: textos disponiveis nos Cadernos e outros textos que o professor julgar adequados e
pertinentes para o tratamento do tema;

Sugestdo de avaliacdo: pesquisas, questdes de compreensdo e interpretacdo de texto, sinteses escritas e
outros trabalhos que o professor julgar pertinentes e adequados.

Quadro 28: Quadro sindtico adaptado sobre a quarta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 22 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 1,
Roteiro de atividades:
e Levantamento de uma série de questdes, a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema;
e Elaboracao, discussdo e apresentacdo da biografia de Theodor Adorno e da Escola de Frankfurt;
e Aulaexpositiva;
e Explicagdo e sensibilizacéo;
Debate com alunos e afixagéo de conceitos chaves na lousa;
e Leitura e andlise de textos;
e Pesquisa individual sobre a contribuicdo de cada uma das disciplinas ofertas pelo Curriculo do
Estado de S&o Paulo e entrega de relatdrios;
Pesquisa em grupo sobre crimes de 6dio e entrega de relatérios;
Exibicéo e discussdo do filme “4 onda”;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Pesquisa individual e relatorio a ser entregue (Licdo de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 5 — Introducéo a Bioética

Conteudos e temas: bioética;

Competéncias e habilidades: leitura, escrita e expressao oral com base na compreensao e na critica para pensar
bioética;

Sugestdo de estratégias: exercicios de reflexdo e leitura;

Sugestao de recursos: filme e textos para leitura;

Sugestéo de avaliacdo: como instrumento de avaliagdo, recomendamos pesquisas, questdes de compreensao
e interpretacdo de texto, sinteses escritas e outros trabalhos que o professor julgar pertinentes e adequados.

Quadro 29: Quadro sindtico adaptado a quinta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 12 série - EM,
instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 12,
Roteiro de atividades:

e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;

e Aulaexpositiva, explicacao e sensibilizacdo sobre o tema;

e Leitura e andlise de textos e debate sobre 0s mesmos;

e Tracejo histérico sobre alguns dos eventos que envolvem a vida, a morte, a reproducdo humana e a

preservacao das espécies;
e Exercicios propostos no Caderno do Aluno;

111 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: S&o Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 36. Vol. 2.
112gA0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 43. Vol. 2.
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e Exibicdo do filme “Mar adentro” e discussdo do mesmo;
e Redacéo de cunho dissertativo sobre o tema aqui em sesséo
e Pesquisa individual e entrega de relatério (Licio de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 6 — A técnica

Conteldos e temas: técnica, tecnologia e critica a razdo instrumental segundo Adorno e Horkheimer;
Competéncias e habilidades: ampliar a reflexdo critica sobre a técnica e os valores essenciais da condigio
humana;

Sugestdo de estratégias: exercicios de reflexao e leitura;

Sugestdo de recursos: textos para leitura;

Sugestdo de avaliacdo: pesquisas, questdes de compreensao e interpretacéo de texto, sinteses escritas e outros
trabalhos que o professor julgar pertinentes e adequados.

Quadro 30: Quadro sin6tico adaptado sobre a sexta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 22 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sio Paulo, 2014 %3,
Roteiro das atividades:
e Roteiro de questionamentos a serem feitos para a sala a fim de que possam dar as suas opiniGes com
relacdo ao tema;
Aula expositiva, explicagdo e sensibilizacao sobre o tema;
Leitura e analise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno;
Pesquisa individual e entrega de relatdrios.

Situacdo de Aprendizagem 7 — A condicdo humana e a banalidade do mal

Conteudos e temas: Hannah Arendt; a condi¢cdo humana; banalidade do mal;

Competéncias e habilidades: possibilitar o exercicio da reflexdo critica para pensar a condi¢do humana;
Sugestdo de estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao e leitura;

Sugestao de recursos: textos para leitura;

Sugestdo de avaliacdo: pesquisas, questdes de compreensdo e interpretacdo de texto, sinteses escritas e outros
trabalhos que o professor julgar pertinentes e adequadas.

Quadro 31: Quadro sindtico adaptado condizente a sétima situagdo de aprendizagem da Apostila volume dois da
22 série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 4,
Roteiro de atividades:
e Andlise e debate sobre uma série de questBes e imagens;
Aula expositiva;
Explicagdo e sensibilizac&o;
Leitura e anélise de textos;
Preenchimento de tabela, a partir de simbolos e descri¢des que interpretem os grupos que sofrem
diversos tipos de violéncia;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
e Pesquisa individual entrega de relatdrio.

32 SERIE DO ENSINO MEDIO: As Situagdes de Aprendizagens

APOSTILA VOLUME 1

113 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 51. Vol. 2.
114 A0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAOQ. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 58. Vol. 2.




148

Situac8o de Aprendizagem 1 — O preconceito em relacdo a Filosofia

Contetdos e temas: o preconceito em relagdo a Filosofia e a necessidade de combaté-lo e supera-lo; o carater
histérico desse preconceito: os exemplos de Tales de Mileto e Sécrates; a dimensao politica da intolerancia com a
Filosofia e os fildsofos;

Competéncias e habilidades: relacionar informac@es, representadas de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em diferentes situacGes, para construir argumentacao consistente; identificar situagGes de preconceito,
particularmente em relagdo a Filosofia e aos fildsofos; reconhecer a dimensdo politica desse preconceito e
posicionar-se diante dele; ler, compreender e interpretar textos tedricos e filosdficos; expressar-se por escrito
e oralmente de forma sistematica; elaborar hipdteses e questdes com base nas leituras e nos debates
realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das opinifes contidas no senso comum sobre a Filosofia e os filésofos por
meio de dindmicas de grupo; pesquisa de campo e debates; leitura sistematica e problematizadora dos textos;
elaboracao escrita do préprio pensamento. Pesquisa bibliografica e na internet;

Sugestao de recursos: figuras de filosofos e filosofas; internet; bibliografia complementar;

Sugestdo de avaliacdo: dominio do contedido (conceitos, ideias, raciocinios etc.) estudado; capacidade de
expressdo clara, fluente, coerente, bem articulada e consistente (bem fundamentada, buscando superar o
senso comum); envolvimento nas atividades propostas. Como instrumento de avaliacdo, recomendamos
redagdes individuais; provas dissertativas e reflexivas; outros trabalhos que o professor julgar adequados e
pertinentes.

Quadro 32: Quadro sindtico adaptado sobre a primeira situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 3? série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 5,
Roteiro de atividades:
e Andlise de imagens de fildsofos e fil6sofa, tentando fazer com que descubram qual a profissdo de cada
um deles;
e Aulaexpositiva, explicacéo e sensibilizacdo quanto ao tema proposto;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno;
Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Pesquisa individual e entrega de relatdrio sobre a biografia Tales de Mileto, Arist6fanes e Scrates;
Pesquisa de campo: roteiro de entrevistas; apresentacdo, discussdo e entrega de relatérios (Li¢do de
Casa, em grupo);
e Debate sobre cada um dos fil6sofos pesquisados e algumas correntes que ocorreram na Grécia Classica:
Pré-Socréticos; Socrates e Sofistas;
e Preenchimento de uma tabela com os conceitos pesquisados (Pré-Socraticos; Socrates e Sofistas);
e Correcdo dos exercicios presentes na apostila;
e Pesquisa individual e entrega de relatério (Licdo de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 2 — Filosofia como atividade reflexiva e sua importancia para o exercicio da
cidadania

Contelidos e temas: a presenca da Filosofia no cotidiano (linguagem, senso comum, bom senso, religido, etc.); a
distingdo entre o “filésofo” que todos somos e o filésofo profissional ou especialista; a Filosofia como reflexdo; a
importancia da Filosofia na formagéo da cidadania;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em diferentes situacdes, para construir argumentacao consistente; identificar a presenca da Filosofia
no cotidiano; estabelecer a distingdo entre o “filosofar” espontineo e o filosofar propriamente dito, tipico dos
fildsofos especialistas; entender que a Filosofia est4 intrinsecamente associada a uma atividade reflexiva; ler,
compreender e interpretar textos tedricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente e forma
sistematica; elaborar hipéteses e questdes com base nas leituras e nos debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das nogdes contidas no senso comum e que tém sua origem em doutrinas
filosdficas por meio de dinamicas de grupo e debates sobre e ditados populares e musicas; leitura sistematica e
problematizadora de textos e elaboracdo escrita do préprio pensamento; pesquisa bibliografica e na
internet;

115 A0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 09-10. Vol. 1.
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Sugestdo de recursos: textos para a leitura conforme os Cadernos do Professor e do Aluno e, para fins de
consulta, dicionarios de Filosofia, sites relacionados ao tema proposto;

Sugestdo de avaliacdo: sugere-se que os alunos sejam avaliados ndo apenas pelo desempenho em uma avalia¢do
final, mas que o envolvimento dos alunos nas atividades propostas possa ter lugar na avalicdo e na composicéo da
nota final. Como instrumentos de avaliacdo, recomendam-se dissertacfes individuais; provas dissertativas e
reflexivas; outros trabalhos que o professor julgar adequados e pertinentes.

Quadro 33: Quadro sindtico adaptado sobre a segunda situagédo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 16,
Roteiro das atividades:
e Levantamento de uma série de frases e debaté-las a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema;
Aula expositiva;
Explicacdo e sensibilizacdo dos discentes sobre o tema;
Leitura e andlise de textos;
Apresentacéo da musica Bom conselho de Chico Buarque;
Discusséo sobre os textos, dentro do tema delineado, e afixacdo de conceitos chaves na lousa;
Leitura de um excerto de Platdo, em O Banquete e discussé@o sobre o ato reflexivo;
Propor a atividade reflexiva de pensar como um filésofo e/ou especialista e escrever uma redacéo de
cunho dissertativo sobre algum tema, porém, que parta do pressuposto filoséfico;
¢ Realizacdo dos exercicios propostos pelo Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
e Pesquisa individual e entrega de relatério (Licdo de Casa).

Situacéo de Aprendizagem 3 — A considerac¢do animal como ponto inicial no processo de compreensao sobre o
homem

Conteldos e temas: 0 homem na natureza; o homem como corpo;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em diferentes situacdes, para construir argumentacéo consistente; elaborar hipdteses e questdes
com base nas leituras e nos debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento de representacdes dos alunos sobre os temas tratados por meio de
associacdo de imagens (fotos, reproducdes de obras de artes plasticas, desenhos, figuras de revistas e de jornais)
procedimentos de leitura e escrita; pesquisa bibliogréafica; debates;

Sugestdo de recursos: imagens om fotos, reproducdo de obra de arte, desenhos, figuras de revistas e de jornais,
textos conforme bibliografia indicada;

Sugestdo de avaliacdo: a avaliacdo deverd ter como referencia as atividades realizadas ao longo da Situacdo de
Aprendizagem, a qualidade das intervencdes orais e dos trabalhos escritos.

Quadro 34: Quadro sin6tico adaptado sobre a terceira situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 %7,
Roteiro de atividades:

e Atividade em grupo, selecionando imagens com o objetivo de expressar o que é ser humano;

e Os discentes apresentardo as imagens bem como o porqué da escolha destas e, depois disso, apresentar
uma série de questionamentos sobre o ser humano e, por fim, os discentes deverao registrar as suas
conclusdes;

Pesquisa individual biogréafica e bibliogréfica de Descartes e Pascal;

Aula expositiva;

Explicagdo e sensibilizac&o;

Pesquisa individual sobre a condi¢do de possuirmos um corpo (Li¢do de Casa);
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;

Pesquisa individual e entrega de relatérios (Ligdo de Casa).

116 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 32 série / Secretaria da Educacao; coordenacédo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 23. Vol. 1.

117 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 34 - 35. Vol. 1.
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Situacdo de Aprendizagem 4 — A linguagem e a lingua como caracteristicas que identificam a espécie humana

Conteudos e temas: a lingua como fundadora dos saberes coletivo; a lingua como criadora de realidades; e
a Filosofia como area privilegiada para o cuidado com as criagdes da lingua, como lugar de reflexdo e
tratamento da linguagem escrita e falada;

Competéncias e habilidades: elaborar hipdteses para o enfrentamento de questdes relativas aos temas deste
volume; refletir sobre a distingdo entre linguagem e lingua; relacionar pensamentos, linguagens e lingua;
refletir sobre o papel da lingua para a producdo e preservagdo de saberes coletivos, bem como para
representar o real e imaginar diferentes realidades;

Sugestdo de estratégias: identificacdo de representacdes dos alunos por meio da sondagem inicial sobre o tema;
leitura e escrita;

Sugestdo de recursos: textos de literatura, sugestdo Os sertdes, de Euclides da Cunha; Sugestédo de avaliacdo:
a avaliacdo devera ter como referéncia as atividades realizadas ao longo da Situacdo de Aprendizagem, a
qualidade das intervencdes orais e dos trabalhos escritos.

Quadro 35: Quadro sinotico adaptado sobre a quarta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 118,
Roteiro de atividades:
e Levantamento de uma série de questdes e hipdteses, a fim de sensibilizar os discentes quanto o tema;
Aula expositiva;
Explicagdo e sensibilizacéo;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corregdo dos mesmos;
Redigir uma redacéo de cunho dissertativo sobre o tema;
Pesquisa Individual e a confecgéo e entrega de relatorios da pesquisa.

Situacéo de Aprendizagem 5 — Filosofia e religido

Conteudos e temas: algumas relacdes entre Filosofia; Mitologia e Religiéo;

Competéncias e habilidades: relacionar informagdes, representadas de diferentes formas e conhecimentos
disponiveis em diferentes situa¢des para construir argumentagdo consistente; identificar marcas do discurso
filosofico e do discurso mitoldgico; ler, compreender e interpretar textos teoricos e filosoficos; expressar-se
por escrito e oralmente de forma sistematica; elaborar hip6teses e questes a partir das leituras e dos
debates realizados;

Sugestdo de recursos: levantamento de hipdteses sobre aproximacdes e diferencas entre Filosofia e Religido;
leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracgdo escrita do proprio pensamento; pesquisa
bibliogréfica e na internet;

Sugestdo de avaliagdo: sugerimos que sejam avaliados a partir da iniciativa de criacdo e expressdo dos temas
apresentados pelo professor e do envolvimento dos alunos nas atividades propostas. Como instrumentos de
avaliacao, recomendamos sinteses escritas individuais e coletivas.

Quadro 36: Quadro sin6tico adaptado a quinta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32 série - EM,
instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 19,
Roteiro de atividades:

¢ Roteiro de questionamentos, formulagdo de hip6teses, debate dessas e sistematiza¢do de do contetido em
um quadro disponivel no Caderno do Aluno;
Aula expositiva, explicagdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Pesquisa individual, apresentacdo e confec¢do de relatérios; bem como a apresentacéo de termos
desconhecidos para serem acrescidos no dicionério filosofico (Li¢&o de Casa).

118 SAQ PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 32 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 40-41. Vol. 1
119 A0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 22 série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 45-46. Vol. 1.
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Situacdo de Aprendizagem 6 — O homem como ser politico

Conteudos e temas: politica; Platdo; Aristoteles;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de diferentes formas e conhecimentos
disponiveis em diferentes situagdes, para construir argumentagdo consistente, ler, compreender e
interpretar textos tedricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma sistematica;
Sugestdo de estratégias: levantamento de hipoteses; leitura; escrita; discussdes;

Sugestdo de recursos: aula expositiva; textos para leitura;

Sugestdo de avaliacdo: como instrumentos de avaliagcdo, recomendamos sinteses escritas individuais e
coletivas e outros trabalhos que o professor julgar adequados e pertinentes.

Quadro 37: Quadro sinético adaptado sobre a sexta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sio Paulo, 2014 %,
Roteiro das atividades:
e Levantamento de questBes, debate e afixacdo de conceitos chaves na lousa;
e Pesquisa Individual de conceitos chaves do tema delineado;
Aula expositiva, explicagéo e sensibilizacéo sobre a Situagdo de Aprendizagem;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Pesquisa individual e entrega de relatdrio (Li¢do de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 7 — Platdo e a justa desigualdade

Conteldos e temas: a politica; a politica na filosofia platbnica;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de diferentes formas e conhecimentos
disponiveis em diferentes situagdes para construir argumentacao consistente; reconhecer a democracia como uma
forma de regime politico que precisa ser permanentemente aprimorado; reconhecer o carater insatisfatdrio, ingénuo
e até mesmo ideoldgico de certas explicagdes normalmente aceitas pelo senso comum para o problema da
desigualdade; conhecer e dominar aspectos do pensamento de Platdo e operar com 0s conceitos platdnicos
trabalhados; ler, compreender e interpretar textos teéricos e filoséficos; expressar-se por escrito e oralmente
de forma sistematica; elaborar hipéteses e questdes a partir das leituras e dos debates realizados;

Sugestdo de estratégias: aulas expositivas; leitura sistemética e problematizadora de textos e elaboragéo
escrita do préprio pensamento; pesquisa bibliografica complementar;

Sugestdo de recursos: textos para a leitura; sites;

Sugestdo de avaliacdo: sugerimos que 0s alunos sejam avaliados pelo efetivo envolvimento nas atividades
propostas. Como instrumentos de avaliacdo, recomendamos dissertacdes individuais, provas dissertativas e
reflexivas; participacdo em sala e outros instrumentos que o senhor julgar pertinentes.

Quadro 38: Quadro sin6tico adaptado condizente a sétima situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sé&o Paulo, 2014 2.,
Roteiro de atividades:

e Pesquisa individual sobre a biografia dos filésofos: Platdo e esquematizar o seu pensamento; além disso,
os discentes deverdo realizar inferéncias sobre pessoas que receberam apelidos por alguma caracteristica
fisica;

Levantamento de questdes sobre pontos fortes e frageis da democracia brasileira;

Apresentacdo, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;

Leitura e andlise de textos;

Preenchimento de quadro sinéptico;

Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corregéo;

Pesquisa individual e entrega de relat6rios sobre os processos de massificagdo (Li¢do de Casa).

120 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 32 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — S&o Paulo: SEE, 2014. p. 54. Vol. 1.
121 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 60. Vol. 1.
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Situac8o de Aprendizagem 8 — A desigualdade segundo Rousseau

Conteudos e temas: desigualdade natural e desigualdade social segundo Rousseau; o ser humano no estado de
natureza; aspectos fisicos e morais; a propriedade como origem da desigualdade segundo Rousseau; a recuperagéo
da igualdade (formal) por meio social e os limites da igualdade formal;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em diferentes situagdes para construir argumentacdo consistente; distinguir a perspectiva de Platéo
(natureza) da concepcéo de Rousseau (convencdo) acerca da desigualdade social; compreender a argumentacéo de
Rousseau acerca da origem da desigualdade e de como supera-la por meio do contrato social; problematizar o
papel social e das leis; ler, compreender e interpretar textos teéricos e filoséficos; expressar-se por escrito e
oralmente de forma sistematica. Elaborar hip6teses e questfes a partir das leituras e dos debates realizados;
Sugestdo de estratégias: aulas expositivas; levantamento das nocBes contidas no senso comum sobre a
desigualdade social no Brasil por meio de entrevistas, pesquisas na internet e discussGes em grupos sobre as
explicacBes mais comuns para a existéncia de pobres e ricos; leitura sistematica e problematizadora de textos;
elaboracao escrita do proprio pensamento; pesquisa bibliografica e na internet; filmes;

Sugestdo de recursos: textos para leitura e sites;

Sugestédo de avaliacdo: sugerimos que sejam avaliados o dominio pelos alunos do contetido (conceitos, ideias,
raciocinios, etc.) estudado; sua capacidade de expressao clara, fluente, coerente, bem articulada e
consistente (bem fundamentada, buscando superar o senso comum); o envolvimento dos alunos nas
atividades propostas. Como instrumentos de avalia¢do, recomendamos disserta¢des individuais; provas
dissertativas e reflexivas; verificacdo das atividades do Caderno do Aluno e outros trabalhos que o professor
julgar adequados e pertinentes.

Quadro 39: Quadro sinético adaptado referente a oitava situacdo de aprendizagem da Apostila volume 1 da 32
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 122,
Roteiro de atividades:

e Pesquisa em grupo, levantamento de questionamentos e problematiza¢des acerca do tema;

e Aula expositiva;
Explicacéo e sensibilizacéo;
Contextualiza¢do historica de Rousseau e contrastar com a nossa realidade e a realidade de Platéo;
Leitura, anélise e discusséo dos textos abordados no Caderno do Aluno;
Pesquisa biogréfica de Rousseau e a confeccdo de um relatério a ser entregue (Licao de Casa);
Assistir aos filmes O Enigma de Kaspar Hauser (1974) e Pro dia nascer feliz (2006); discusséo e a
confeccdo de texto dissertativo sobre o tema;
Pesquisa em grupo (Licdo de Casa);
e Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos.

APOSTILA VOLUME 2

Situacdo de Aprendizagem 1 — Filosofia e Ciéncia

Conteldos e temas: Filosofia e Ciéncia; aproximacdes e distanciamentos;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes de fontes variadas com conhecimentos de situacdes
diversas, para construir argumentacdo consistente; comparar discurso filoséfico e discurso cientifico;
aprofundar a compreensdo sobre o que é Filosofia valendo-se de comparacdo com o conceito de Ciéncia; ler,
compreender e interpretar textos tedricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma
sistematica; elaborar hipéteses e questGes com base em leituras e debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das opinies contidas no senso comum sobre a Filosofia e os filésofos
mediante dinamicas de grupo, pesquisa de campo e debates; leituras sistematicas e problematizadora de textos
e elaboracgdo escrita do préprio pensamento;

Sugestéo de recursos: textos para leitura; discussdo em sala de aula;

Sugestdo de avaliacao: sugere-se que sejam avaliados o dominio do contetido (conceito, ideias, raciocinios, etc.)
estudado, a capacidade de expressdo clara, fluente, coerente, coesa, bem articulada e consistente (bem
fundamentada, buscando-se superar o0 senso comum) e o envolvimento do aluno nas atividades propostas. Como
instrumentos de avaliagcdo, recomendam-se dissertacdes individuais, provas dissertativas e reflexivas,

122 A0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 71. Vol. 1.
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verificaclo das atividades do Caderno do Aluno, participacdo em ala, e outros trabalhos que julgue adequados
e pertinentes.

Quadro 40: Quadro sinético adaptado sobre a primeira situagao de aprendizagem da Apostila volume 2 da 32 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 1%,
Roteiro de atividades:
e Perguntas, debates e sistematizagdo de diferencas e semelhancas entre o discurso cientifico e
filosdfico;
Aula expositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e andlise de textos e discussdo sobre 0s mesmos;
Exercicios presentes na apostila e a correcdo destes;
Pesquisa individual e entrega de relatério (Licdo de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 2 — O Libertarismo

Conteudos e temas: introducgdo ao conceito de liberdade; a liberdade segundo o libertarismo; o livre-arbitrio;
Competéncias e habilidades: relacionar informagdes de fontes variadas com conhecimentos de situagdes
diversas, para construir argumentacao consistente. Problematizar a questdo da liberdade e sensibilizar-se quanto a
relevancia de refletir de forma sistemética e rigorosa sobre ela; identificar as contribui¢des e os limites das
concepcdes de liberdade abordadas e posicionar-se criticamente em relacéo a elas; conhecer e dominar aspectos
das concepcdes de liberdade; ler, compreender e interpretar textos teéricos e filosoficos; expressar-se por
escrito e oralmente de forma sistematica; elaborar hipéteses e questbes com base em leituras e debates
realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das representagdes dos alunos sobre o problema da liberdade; discusséo
em grupo sobre as questdes levantadas nas aulas; leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboragéo
escrita do préprio pensamento; pesquisa bibliografica complementar;

Sugestao de recursos: discussdo em sala de aula; bibliografia complementar; filmes;

Sugestdo de avaliagdo: sugerimos que sejam avaliados o dominio do contedido (conceito, ideias, raciocinios, etc.)
estudado, a capacidade de expressdo clara, fluente, coerente, coesa, bem articulada e consistente (bem
fundamentada, buscando-se superar 0 senso comum) e o envolvimento do aluno nas atividades propostas. Como
instrumentos de avaliacdo, recomendam-se disserta¢es individuais, provas dissertativas e reflexivas,
verificacao das atividades do Caderno do Aluno, participacdo em aula, e outros trabalhos que julgue adequados
e pertinentes.

Quadro 41: Quadro sinético adaptado sobre a segunda situacao de aprendizagem da Apostila volume 2 da 3? série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 24,
Roteiro das atividades:
e Levantamento de questionamentos acerca do tema e debate;
Aula expositiva
Explicacéo e sensibilizacdo dos discentes sobre o tema;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno e correcdo dos mesmos;
Pesquisa de palavras desconhecidas e de conceitos chaves para serem acrescidos no glossario
filosofico;
Assistir ao filme Milk (2008) e o Auto da Compadecida (2000); discusséo e anélise do filme;
e Redacao de cunho dissertativo a ser entregue (Licdo de Casa);
e Pesquisa individual e entrega de relatério (Ligcdo de Casa).

123 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAOQ. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 32 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — S&o Paulo: SEE, 2014. p. 10. Vol. 2.
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Situacdo de Aprendizagem 3 — O Determinismo

Conteldos e temas: introdugdo ao conceito de determinismo; o fatalismo como expressdo do determinismo;
liberdade e providéncia divina;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes de fontes variadas com conhecimentos de situacdes
diversas, para construir argumentagao consistente; problematizar a questéo da liberdade e sensibilizar-se quanto a
relevancia de refletir de forma sistematica e rigorosa sobre ela; identificar as contribuicdes e os limites das
concepcdes de liberdade, tendo em vista a concepgdo determinista de realidade; ler, compreender e interpretar
textos tedricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma sistematica; elaborar hipdteses e
questdes com base em leituras e debates realizados;

Sugestédo de estratégias: levantamento das opinides dos alunos sobre o problema da liberdade; discussao em
grupo das questdes levantadas nas aulas; leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracéo
escrita do préprio pensamento; pesquisa bibliografica complementar;

Sugestdo de recursos: discussdo em sala de aula; bibliografia complementar; filmes; musicas;

Sugestdo de avaliagdo: sugerimos que sejam avaliados o dominio do contetido (conceito, ideias, raciocinios, etc.)
estudado, a capacidade de expressdo clara, fluente, coerente, coesa, bem articulada e consistente (bem
fundamentada, buscando-se superar 0 senso comum) e o envolvimento do aluno nas atividades propostas. Como
instrumentos de avaliacdo, recomendam-se disserta¢des individuais, provas dissertativas e reflexivas,
verificacao das atividades do Caderno do Aluno, participacdo em ala, e outros trabalhos que julgue adequados
e pertinentes.

Quadro 42: Quadro sinotico adaptado sobre a terceira situagdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 32 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: S&o Paulo, 2014 %5,
Roteiro de atividades:
e Realizar uma série de questionamentos a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema e produzir um
debate, depois disso, afixa¢do dos conceitos chaves na lousa;
e Aulaexpositiva, explicacio e sensibilizacdo sobre o tema;
e Pesquisas individuais sobre a tragédia grega e Edipo; e, depois disso, a entrega de relatérios (Lic&o
de Casa);
Discusséao sobre a obra pesquisada;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Assistir ao filme Quem quer ser milionario? (2008); debate e discussdo do mesmo;
Pesquisa individual e entrega de relatorio (Lic&o de casa).

Situacdo de Aprendizagem 4 — A concepcao dialética da liberdade

Conteudos e temas: introducdo ao conceito de dialética; concepgao dialética da liberdade;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes de fontes variadas com conhecimentos de situacdes
diversas, para construir argumentacao consistente; apreender o conceito de dialética, em suas diferentes acepcoes,
articulando-o com a questdo da liberdade; identificar as contribui¢cdes e os limites das concepcdes de liberdade
abordadas e posicionar-se criticamente em relacdo a elas; trabalhar com o0s conceitos e as teorias dos autores
estudados; ler, compreender e interpretar textos tedricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente
de forma sistematica; elaborar hipdteses e questdes com base nas leituras e debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das opinides dos alunos sobre o problema da liberdade; discussdo em
grupo das questdes apresentadas nas aulas; leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracgéo
escrita do proprio pensamento; pesquisa bibliografica complementar; utilizagdo de musicas e filmes;
Sugestdo de recursos: discussao em sala de aula; bibliografia complementar; musicas;

Sugestédo de avaliagéo: sugerimos que sejam avaliados o dominio do contetido (conceito, ideias, raciocinios, etc.)
estudado, a capacidade de expressdo clara, fluente, coerente, coesa, bem articulada e consistente (bem
fundamentada, buscando-se superar o senso comum) e o envolvimento do aluno nas atividades propostas.
Como instrumentos de avaliagdo, recomendam-se dissertacoes individuais, provas dissertativas e reflexivas,
verificacdo das atividades do Caderno do Aluno, participacdo em sala, e outros trabalhos que julgue adequados
e pertinentes.

125 SA0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 12 série / Secretaria da Educacao; coordenagdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 28-29. Vol. 2.
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Quadro 43: Quadro sin6tico adaptado sobre a quarta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 32 série
- EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 1%,
Roteiro de atividades:
e Levantamento de uma série de questdes, a fim de sensibilizar os discentes quanto ao tema;
Aula expositiva;
Explicacdo e sensibilizacéo;
Debate com alunos e afixagéo de conceitos chaves na lousa;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e correcdo dos mesmos;
Pesquisa individual e relatorio a ser entregue (Licao de Casa).

Situacdo de Aprendizagem 5 — Filosofia e Literatura

Conteudos e temas: Filosofia e Literatura; aproximaces e distanciamentos;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de formas variadas, com conhecimentos
disponiveis em diferentes situacBes, para construir argumentacéo consistente; comparar discursos filoséficos e
discurso literario; aprofundar compreensdo sobre o que é Filosofia em comparacdo com a Literatura; ler,
compreender e interpretar textos teéricos e filos6ficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma
sistematica; elaborar hipdteses e questdes com base nas leituras e debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento de hipoteses sobre aproximagdes e distanciamentos entre a Filosofia
e a Literatura; leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracao escrita do préprio pensamento;
Sugestdo de recursos: texto poético; texto filoséfico a respeito da leitura do discurso da Filosofia;

Sugestdo de avaliacio: sugere-se que seja avaliada a capacidade de expressdo clara, fluente e consistente,
buscando superar o senso comum e o enfrentamento reflexivo dos alunos com as atividades propostas. Como
instrumentos de avaliagdo, recomendam-se registros individuais; verificacdo das atividades do Caderno do
Aluno; outros trabalhos que o professor julgar adequados e pertinentes.

Quadro 44: Quadro sindtico adaptado a quinta situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 3? série - EM,
instituido pela SEE — SP. Fonte: Sdo Paulo, 2014 %7,
Roteiro de atividades:
e Perguntas, debates e sistematizacdo de termos chaves na lousa;
Aula expositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e andlise de textos e debate sobre 0s mesmos;
Sintese do contetido proposto nos textos;
Pesquisa individual e entrega de relatério do contetido pesquisado;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e a corre¢do dos mesmos.

Situacdo de Aprendizagem 6 — A felicidade segundo o estoicismo e o epicurismo

Conteudos e temas: a felicidade como tema da Filosofia; o estoicismo e a felicidade como resignacéo; a felicidade
segundo o epicurismo; felicidade: para além do estoicismo e do epicurismo;

Competéncias e habilidades: relacionar informagdes, representadas de formas variadas, com conhecimentos
disponiveis em diferentes situacBes, para construir argumentacdo consistente; problematizar a questdo da
felicidade, reconhecendo a relevancia de refletir de forma sistemética e rigorosa sobre ela; identificar as
contribui¢des e os limites das concepg¢des de felicidade abordadas (epicurismo e estoicismo), posicionando-se
criticamente em relacdo a elas; apropriar-se das ideias principais dessas concepgdes e trabalhar com os principios
estudados; ler, compreender e interpretar textos tedricos e filos6ficos; expressar-se por escrito e oralmente
de forma sistematica; elaborar hipdteses e questdes sobre leitura e debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das opinides dos alunos sobre o problema da felicidade; discussdo em
grupo das questdes levantadas nas aulas; leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracao escrita
do proprio pensamento; pesquisa bibliografica complementar;

Sugestéo de recursos: internet, caso a escola conte com esse recurso; bibliografia complementar;

126 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 32 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 39. Vol. 2.

127 A0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 46-47. Vol. 2.
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Sugestdo de avaliagdo: sugerimos que sejam avaliados o dominio do conteldo estudado (conceito, ideias,
raciocinios, etc.) pelos alunos; a capacidade de expressdo clara, fluente, coerente, coesa, bem articulada e
consistente (bem fundamentada, buscando-se superar o senso comum) e 0 envolvimento do aluno nas atividades
propostas. Como instrumentos de avaliagdo, recomendam-se disserta¢des individuais, provas dissertativas e
reflexivas, verificacdo das atividades do Caderno do Aluno, participacdo em sala, e outros trabalhos que o
professor julgar pertinentes.

Quadro 45: Quadro sinético adaptado sobre a sexta situagdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 32 série -
EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sio Paulo, 2014 %,
Roteiro das atividades:
e Roteiro de questionamentos a serem feitos para a sala a fim de que possam dar as suas opinides com
relacdo ao tema;
Aula expositiva, explicacdo e sensibilizacdo sobre o tema;
Leitura e analise de textos;
Exercicios propostos pelo Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Pesquisa individual e entrega de relatdrios.

Situacdo de Aprendizagem 7 — Ser Feliz é preciso

Contelidos e temas: valores associados a felicidade; entraves a felicidade; aspectos biolégicos, psicolégicos e
sociais da felicidade;

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de formas variadas, com conhecimentos
disponiveis em diferentes situaces, para construir argumentacdo consistente (Enem); problematizar o tema
felicidade, tendo em vista questdes da sociedade brasileira contemporanea e sensibilizar-se quanto a relevancia de
refletir de forma sistematica e rigorosa sobre tais questdes; ler, compreender e interpretar textos tedricos e
filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma sistematica; elaborar hipéteses e questdes sobre
leitura e debates realizados;

Sugestdo de estratégias: levantamento das opiniGes dos alunos sobre o problema da liberdade; discussdo em
grupo das questdes levantadas nas aulas; leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracao escrita
do préprio pensamento; pesquisa bibliografica complementar;

Sugestdo de recursos: internet para bibliografia complementar; Caderno do Aluno;

Sugestdo de avaliacdo: sugerimos que sejam avaliados o dominio pelos alunos do conteudo estudado (conceito,
ideias, raciocinios, etc.); a sua capacidade de expressdo clara, fluente, coerente, coesa, bem articulada e
consistente (bem fundamentada, buscando-se superar o senso comum) e o seu efetivo envolvimento nas
atividades propostas.

Quadro 46: Quadro sin6tico adaptado condizente a sétima situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 3?
série - EM, instituido pela SEE — SP. Fonte: Sé&o Paulo, 2014 1%,
Roteiro de atividades:
e Pesquisa individual de material a ser trabalhado em sala — Vou-me embora para Pasargada, de
Manuel Bandeira;
Andlise e debate sobre a obra;
Aula expositiva;
Explicacéo e sensibilizacéo;
Leitura e andlise de textos;
Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos;
Pesquisa individual entrega de relatério.

128 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo: Sdo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 32 série / Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — S&o Paulo: SEE, 2014. p. 52. Vol. 2.
129 SA0 PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacédo; coordenagao geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 62. Vol. 2.
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Situac8o de Aprendizagem 8 — Felicidade e compromisso: consigo e com o outro

Conteddos e temas: condicGes pessoais e sociais para a felicidade; ser feliz com o outro; felicidade como
responsabilidade pessoal e social,

Competéncias e habilidades: relacionar informacdes, representadas de formas variadas, com conhecimentos
disponiveis em diferentes situacGes, para construir argumentacdo consistente (Enem); discutir condigdes pessoais
e sociais para a felicidade; expressar-se por escrito e oralmente de forma sistematica; elaborar hipé6teses
tomando-se por base as questdes desta Situacdo de Aprendizagem;

Sugestdo de estratégias: levantamento das representacfes dos alunos sobre as condi¢des pessoais e sociais para
a felicidade; discussdo em grupo das questdes levantadas nas aulas; elaboracéo escrita do préprio pensamento;
Sugestdo de recursos: registros a partir de memdria pessoal; bibliografia complementar;

Sugestdo de avaliacdo: sugerimos que sejam avaliados o enfrentamento das questdes propostas e 0s registros
solicitados. Como instrumentos de avaliacdo, recomendam-se a verificacdo das atividades do Caderno do
Aluno; a participacao em sala; e outros que o professor julgar pertinentes.

Quadro 46: Quadro sinético adaptado condizente a oitava situacdo de aprendizagem da Apostila volume 2 da 3?
série - EM, instituido pela SEE — SP.
Fonte: Sdo Paulo, 2014 0.

Roteiro de atividades:

e Roteiro de questionamentos a serem feitos para a sala a fim de que possam dar as suas opiniGes com
relacdo ao tema;

e  Aula expositiva;

e Explicagdo e sensibilizaco;

e Leitura e andlise de textos;

e A confeccdo de uma sintese dos textos a serem entregues;

e Andlise de uma musica do Titds Comida; discussdo e afixa¢do de conceitos chaves na lousa;

e Exercicios propostos no Caderno do Aluno e corre¢do dos mesmos.

130 SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Séo Paulo, 2014: filosofia, Ensino Médio — 3? série / Secretaria da Educacdo; coordenagdo geral, Maria Inés
Fini; equipe; Adailton Luis Martins, Luiza Chirstov, Paulo Miceli — Sdo Paulo: SEE, 2014. p. 67-68. Vol. 2.
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APENDICE I11 - AUTORIZACAO PARA A COLETA DE DADOS



159

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS
Araraquara, de de

Ilma Sra. Diretora

Venho através de esta solicitar a autorizacdo para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa
intitulada “Da proposta a atuagdo: aspectos da formacéo continuada frente as demandas dos
professores de Filosofia da rede publica paulista de ensino regular ” sob a minha orientacdo e
com a participacdo do discente Jefferson Luis Brentini da Silva do curso de p6s-graduacéo
Stricto Senso (doutorado) em Educacéo Escolar da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” de Araraquara - SP (UNESP/FCLA).

O trabalho tem como objetivo investigar quais as formacgfes continuadas que sao
oferecidas pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo para os professores de Filosofia
nas escolas da rede publica estadual paulista de ensino regular e como essas formacdes atendem
a proposta curricular, assim como verificar se 0 Material de Apoio ao Curriculo do Estado de
Sdo Paulo é o mais adequado para se ensinar Filosofia, a partir dos conteidos, competéncias e
habilidades presentes no Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo.

Informo que o referido projeto foi submetido & avaliagdo ética junto ao Comité de Etica
da UNESP de Araraquara — SP e que fora aprovado, e, caso assim desejar, me comprometo a
encaminhar a vossa senhoria uma copia do parecer ético apds a sua emissao.

Desde ja, coloco-me a disposicdo para esclarecimentos de qualquer duvida que possa
surgir.

Antecipadamente agradeco a colaboracéo.

Prof. Dr. Denis Domeneghetti Badia
Orientador responsavel
Para Preenchimento da Instituicdo Coparticipante

“Declaro que apos ler e concordar com o parecer ético que serd emitido pelo CEP da
instituico proponente, conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 196/1996, a Resolucéo n° 240/1997, a Resolugdo n° 466/2012 a Resolugdo n°
510/2016”. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeta de pesquisa, € de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Deferido ()

Indeferido ()
Assinatura (com carimbo)
Data: / /
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APENDICE IV - QUESTIONARIO
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Orientador: Prof. Dr. Denis Domeneghetti Badia
Pesquisador: Jefferson Luis Brentini da Silva

Colaborador: Cargo-Funcéo

Data:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa voltada para
a Educacdo. Desde ja agradecemos a sua participacdo e a sua disponibilidade e gostariamos de ressalvar
qgue tal pesquisa ndo possui 0 cardter punitivo e tampouco o de responsabilizacdo e que,
independentemente de suas respostas, as mesmas serdo lacradas e ndo serdo discutidas, sob nenhuma
hip6tese e em nenhuma das reuni@es, dentro e/ou fora do espaco escolar.

Questionario de pesquisa

1. Qual sua formacao académica?

a) Ensino superior

b) Ensino superior + especializacéo

C) Ensino superior + Mestrado

d) Ensino superior + Mestrado + Doutorado

e) Outra (especificar)

Observagdes:

2. Quanto a formacao inicial, ela o (a) preparou para ser professor (a) da rede publica paulista de

ensino regular? Sentiu-se preparado (a) para ministrar aulas em seu primeiro dia como docente? Como
foi sua experiéncia e qual a sensacdo que teve em seu primeiro dia?

Observacdes:

3. Além das ATPCs e OTs tem o costume de fazer outros cursos de atualizagdo (SUPERA EFAP,
etc.)?

a) Sim, sempre

b) Sim, mas apenas 0s que me interessam.

C) Sim, mas apenas o que me obrigam fazer.

d) Apenas os ofertados pela SEE-SP

e) N&o.

Especifique:

4. Com relagdo a formacao continuada em servico, quantas ATPCs fazem por semana e em quantas

escolas vocé as realiza? E quantas OTs vocé participou nos ultimos quatro anos? Quais 0s temas que
foram discutidos nas OTs?



162

5. Hé& quanto tempo esta na docéncia da rede publica paulista de ensino regular?

a) Até 1 ano

b) De 1 a 3 anos
¢) De 3 a5 anos
d) De 5 a 10 anos
e) Mais de 10 anos

Especifique:

6. Além da rede publica paulista de ensino regular, vocé ministra aula em outra (s) rede (s)?
a) Sim.

b) N3o

Especifique:

7. A sua jornada semanal de trabalho é constituida de que forma?

a) Rede Estadual:

b) Outras Redes:

8. Possui mais de um cargo na rede publica estadual de Séo Paulo? Se sim, qual?

a) Sim

b) Nio

Especifique:

0. Fora da escola, quanto tempo dedica a docéncia (planejamento, estruturacdo, andlise,

observacao, correcdo, preparo de aula, etc.), por semana? Considere aqui a soma de todas as redes que
trabalha.

a) Nao dedico

b) Menos de 2 horas

C) Entre 2 horas e 01 minuto e 4 horas

d) Entre 4 horas e 01 minuto e 6 horas

e) Mais de 6 horas e 01 minuto

Especifique:

10. Com relagdo ao conhecimento que adquiriu durante sua formagao inicial, continuada e atuacéo

profissional até o dia de hoje, quanto desse conhecimento vocé estipula que aplica durante as aulas,
dentro de cada contetdo ofertado?

a) Abaixo de 30%
b) Entre 31% e 60%
C) Entre 61% e 90%

d) 100%
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Quais critérios vocé usou para computar isso?

11. Vocé considera possivel oferecer de maneira integral o material oficial de Filosofia? Se sim,
vocé acha que os alunos serdo capazes de, ao término deste recurso, terem assimilado as competéncias,
conteudos e habilidades apresentadas em cada Situacdo de Aprendizagem?

a) Sim, completamente.

b) Sim, mas em partes.

C) N&o.

Especifique:

12. Ha discrepéancias entre o Curriculo Oficial e o Material Oficial para a disciplina de Filosofia no

que diz respeito a contetdo, competéncias e habilidades propostas para cada ano e ciclo da Educacéo
Basica?

a) Sim.

b) N3o.

Especifique:

13. Em sua atuagdo vocé utiliza outros materiais além do material oficial?

a) Sim.

b) N4o.

Especifique:

14. Vocé consegue suprir a demanda daquilo que é proposto pelo curriculo e material oficial da rede

publica paulista de ensino regular para a sua disciplina? Se sim, de que maneira e, caso a resposta for
negativa, quais fatores vocé considera que o impedem tal supressdo?

15. Qual é a sua necessidade, enquanto professor (a), que ainda nao foi atendida e que considere
fundamental para aperfeicoar a sua pratica pedagdgica?

Mais uma vez, muito obrigado.
Sua contribuicdo sera de grande importancia.
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APENDICE V - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Da proposta a atua¢do. aspectos da
formacdo continuada frente as demandas dos professores de Filosofia da rede publica paulista de
ensino regular”
2. A pesquisa tem por finalidade identificar aspectos referentes a formacéo continuada dos professores
da disciplina de Filosofia frente as demandas da rede publica paulista de ensino regular.
a. Voceé foi selecionado para participar da pesquisa em sessao, cujo critério foi ser docente de
Filosofia e/ou estar ocupando funcBes gestores e administrativas de escolas da rede publica
paulista de ensino regular.
b. O objetivo deste estudo é o de investigar quais as formacgdes continuadas que sdo oferecidas
pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE — SP) para os professores de Filosofia
nas escolas da rede publica estadual paulista de ensino regular e como essas formagGes atendem
a proposta curricular, assim como verificar se o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo
Paulo é o mais adequado para se ensinar Filosofia, a partir dos contetdos, competéncias e
habilidades presentes no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo.
c. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder um questionario que lhe sera
oferecido e entrevistas, caso for pertinente.
3. Entre os possiveis riscos que o envolve ao participar desta pesquisa, hd 0 do constrangimento ao
expor o que considera pertinente sobre os processos regulamentéarios e regulatérios do ensino de
Filosofia na Unidade Escolar que trabalha para o pesquisador, ainda que o que for transposto, transcrito
e mencionado durante o processo ndo seja divulgado pelo pesquisador em quaisquer das etapas.

a. Caso seja necessario, havera todo o esclarecimento em cada etapa da pesquisa,
antes, durante e até mesmo depois da coleta dos dados.
b. Na tentativa de minimizar os riscos, os dados coletados podem ser descartados em

qualquer dos momentos mencionados na alinea 3.a., a pedido do (a) sujeito (a) que foi submetido
a este processo de coleta dos dados, sem acarretar em quaisquer possiveis danos materiais, fisicos,
emocionais, materiais e simbolicos.
c. O material coletado, a partir do consentimento do respondente, sera lacrado e
acondicionado em um local seguro, ndo permitindo a leitura, andlise, discussdo ou quaisquer
outras possiveis consideraces que pode vir a serem feitas mediante as respostas dadas pelo
entrevistado e, independente da situacdo, este material ndo sera disponivel, com a Unica excecao:
a de que o respondente solicite tal material.
4. As garantias referentes a quaisquer indenizagfes incluem — se: a retratagdo em publico e/ou
particular, ressarcimento financeiro e/ou de qualquer outra ordem que for pertinente a ocasido.
5. Os participantes terdo acesso a todo o desenvolvimento da pesquisa, podendo sempre que assim
desejar procurar saber e analisar o material que serd produto da pesquisa, da mesma forma que terdo,
como beneficios, consideragdes, oficinas, palestras, cursos e artigos que poderdo vir a ser produzidos a
partir desta produgdo empirica.
6. O acompanhamento desta pesquisa consistira na observancia e na analise dos dados coletados por
meio do oferecimento de questionarios e entrevista sobre os temas pertinentes ao objeto de estudo e
pesquisa, a saber: as ATPCs, o material e o curriculo oficial da rede pablica paulista de ensino regular;
a posicao do pesquisador, independente das respostas, é o de computar e analisar os dados coletados
sem adotar, para isso, uma postura, ja que toda pesquisa deve ter, como principio, a neutralidade.
7. Os materiais empregados na coleta de dados como folhas, materiais impressos,
gravador, etc. serdo de responsabilidade do pesquisador e, depois de utilizados, serdo
descartados.
8. A participacdo sera como voluntario (a) e ndo resultara em privilégio e/ou punicdo de qualquer
carter e espécie, seja financeiro ou de qualquer natureza, e assim, também, caso houver necessidade da
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participacdo de alguém da equipe escolar que pode vir a auxilid-lo, ndo envolverd qualquer risco e
exposicdo prejudiciais.

a. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
b. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com
a instituicao.

9. Serdo garantidos o sigilo e a privacidade aos participantes, sendo, ainda, reservada ao participante
a omissdo da sua identificagdo na pesquisa.
a. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos
0 sigilo sobre sua participacao.
10. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo e ndo seréo citados
0s nomes dos gestores, professores e escola participante da pesquisa ou qualquer indicacao que
possa levar qualquer individuo a (re) conhecer quaisquer destes individuos e espaco.
a. Todo o material coletado no oferecimento do questionario e em uma possivel
entrevista terdo assegurados a sua inviolabilidade por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e pelas determinagdes éticas regulamentéarias que sao pertinentes a pesquisa cientifica
e que, apos a pesquisa, todo o material coletado sera incinerado, impossibilitando, assim,
guaisquer observancias relacionadas a pesquisa, ao pesquisador ou, ainda, ao colaborador.
b. Caso for justificada a ocorréncia de possiveis gastos e dispéndios financeiros que
forem decorrentes desta pesquisa, este serdo ressarcido integralmente.
11. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o0 endereco do pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Jefferson Luis Brentini da Silva'*!
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” Rod. Araraquara-Jal Km 1.Bairro:
Machados 14800-901. Araraquara, SP. brentini.fil@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada
a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP —
Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrénico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Araraquara, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa **?

181 O pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na dltima pagina do Termo.
132 O participante da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do TCLE,
apondo sua assinatura na Ultima pagina do Termo.
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ANEXO | - HABILIDADES QUE PRECISAM SER FORTALECIDAS
APOS OS RESULTADOS DA 152 EDICAO DA AVALIACAO DE
APRENDIZAGEM EM PROCESSO
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AAP — 15? Lingua Portuguesa
12 Ensino Médio

Questdes Gabarito Habilidades frageis Acertos

03 E Identificar ideias-chave em um texto (verbetes de dicionario ou de 32%
enciclopédia, noticia, poema, foto).

05 B Identificar recursos semanticos expressivos (figuras de linguagem: 29%
ambiguidade, personificacdo) em um texto (verbetes de dicionario ou de
enciclopédia, noticia, poema, foto).

06 D Identificar marcas linguisticas em textos (verbetes de dicionarioou | 10%
de enciclopédia, noticia, poema, foto), do ponto de vista do Iéxico, da
morfologia ou da sintaxe.

07 A Identificar ideias-chave em um texto (verbetes de dicionario ou de 44%
enciclopédia, noticia, poema, foto).

09 D Identificar marcas linguisticas em textos (verbetes de dicionario ou de 20%
enciclopédia, noticia, poema, foto), do ponto de vista do Iéxico, da
morfologia ou da sintaxe.

10 C Reconhecer o efeito de sentido produzido pela utilizacdo de adjetivo, 36%
substantivo, verbo em um texto (verbetes de dicionario ou de
enciclopédia, noticia, poema, foto).

11 C Estabelecer relagdes entre textos verbais (verbetes de dicionario ou | 14%
de enciclopedia, noticia, poema) e/ou textos ndo verbais (foto).

12 B Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacdo | 39%
entre textos (verbetes de dicionario ou de enciclopédia, noticia, poema,
foto) que se referem ao mesmo tema.

AAP — 15% Matemética
12 Ensino Médio
Questbes | Gabarito Habilidades frageis Acertos
03 MP02 Expressar algebricamente padrf")e_s de sequéncias numéricas ou 3206
geomeétricas.
05 - . e ~ S 29%
s MPO03 Identificar se uma determinada sequéncia é Progressdo Aritmética. .
07 MP04 Identificar se uma determinada sequéncia é Progressdo Geométrica. 44%
23 MPOQ5 Resolver problemas envolvendo PA ou PG, em diferentes contextos. ggz;z
11 . 14%
o MPO06 Calcular a soma dos n primeiros termos de uma PA ou PG. 39%
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AAP — 152 Lingua Portuguesa
2% Ensino Médio

Questdes | Gabarito Habilidades frageis Acertos
03 C Reconhecer o efeito de sentido produzido pela exploracdo de recursos | 48%
morfossintaticos (conjuncéo, periodos simples e compostos) em um texto
(letra de musica, trecho de romance, teatro, poema, conto, noticia, artigo de
opinido, anincio, cartaz).
04 A Inferir informacédo implicita em um texto (letra de musica, trecho de | 33%
romance, teatro, poema, conto, noticia, artigo de opinido, andncio,
cartaz).
06 A Identificar o publico-alvo de um texto (letra de musica, trecho de romance, 36%
teatro, poema, conto, noticia, artigo de opinido, anincio, cartaz).
07 B Inferir informacgdo implicita em um texto (letra de musica, trecho de 36%
romance, teatro, poema, conto, noticia, artigo de opinido, andncio, cartaz).
08 A Identificar posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao | 29%
mesmo fato ou ao tema em textos (letra de musica, trecho de romance,
teatro, poema, conto, noticia, artigo de opinido, andncio, cartaz).
09 E Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo | 46%
entre textos (letra de musica, trecho de romance, teatro, poema, conto,
noticia, artigo de opinido, anincio, cartaz) sobre 0 mesmo assunto.
10 B Reconhecer a presenca de valores culturais, sociais e/ou humanos em | 48%
contextos literarios.
11 C Reconhecer o efeito de sentido produzido pela exploragdo de recursos 43%
morfossintaticos (conjuncdo, periodos simples e compostos) em um texto.
12 C Reconhecer a presenca de valores culturais, sociais e/ou humanos em 36%
contextos literarios.
AAP — 152 Matemética
28 Ensino Médio
Questdo | Codigo da Habilidade Descricdo Acertos
01 Identificar a relacdo entre uma medida angular em 41%
02 MPO01 graus e em radianos. 15%
03 24%
04 Calcular seno e cosseno de angulos expressos em radianos 26%
05 MPOQ2 com suporte ao ciclo trigonométrico. 31%
06 23%
07 Identificar os graficos das fungdes: seno e cosseno 18%
08 MPO03 26%
09 16%
10 Resolver equaces trigonométricas envolvendo senos e 19%
11 MP04 C0SSenos. 29%
12 24%
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AAP — 152 Lingua Portuguesa
3% Ensino Médio

Questdes | Gabarito Habilidades frageis Acertos
02 Relacionar textos literarios e 0 momento de sua producao, 23%
considerando o0s contextos histérico, social e/ou politico
(Modernismo, Parnasianismo e Simbolismo).
03 Identificar marcas linguisticas em um texto (HQ, letra de musica, | 32%
poema, trecho de romance, resenha, argumentativo) do ponto de vista
do Iéxico.
11 Reconhecer aspectos ludicos, informativos e/ou criticos em um texto (HQ, 42%
letra de musica, poema, trecho de romance, resenha, argumentativo).
AAP — 152 Matemética
32 Ensino Médio
Questdo | Codigo da Habilidade Descricéo Acertos
03 MPO1 Determinar a inclinacfo de uma reta. 34%
04 - « . 42%
05 MPO2 Identificar a equacéo da reta por dois pontos ou por sua 42%
inclinacdo e um ponto.
06 20%
07 . . ~ oo 118%
08 MPO3 Res'ol.ver problle_mas, visando situagdes de otimizacdo 29%
09 (maximos e minimos). 150
10 Resolver problemas por meio das equagGes da | 24%
11 MP04 circunferéncia e das cbdnicas, com centro na origem em | 27%
12 situacdes simples. 32%
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ANEXO Il - EXEMPLARES DOS PLANOS DE RECUPERACAO
CONTINUA DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA
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A fim de preservar a identidade dos professores que compartilharam este documento foi apagado
propositalmente 0s seus homes.

Plano de Recuperacdo Continua
| - Identificacdo

Professor:
Disciplina: Filosofia Turma 1°A, 1°B e 1°C
N° aulas Semanais: 2 N° aulas Semestrais: 38

Dia da semana Quinta — Feira (data: 16/02/2017) Horério da aula (7:00 as 12:20)

11 - Objetivos Especificos
Fortalecer a habilidade em sessdo na tentativa de auxiliar a lingua portuguesa na assimilacéo desta.
111 - Habilidades

Habilidade(s) Procedimentos

Proposta de
Avaliacdo

Leitura e andlise de dois textos que contém tracos
MP32 - Reconhecer a presenga | expressivos de culturas distintas para, entdo, os | Discussdo e producéo
de valores culturais, sociais e/ou | alunos debaterem sobre a relagdo valor cultural e | dos textos em foco.

humanos em contextos literarios. | (sobre)vivéncia dos seres humanos.

Plano de Recuperacgdo Continua
| - Identificacdo

Professor:

Disciplina: Filosofia Turma 2°A e 2°B

N° aulas Semanais: 2 N° aulas Semestrais: 38

Dia da semana Quinta — Feira (data: 16/02/2017) Horério da aula (7:00 as 12:20)

Il - Objetivos Especificos
Fortalecer a habilidade em sessdo na tentativa de auxiliar a lingua portuguesa na assimilacdo desta

111 - Habilidades
- . Proposta de
Habilidade(s) Procedimentos posta
Avaliacdo
Leitura e analise de dois textos que contém tragos | . «
. S ~ Discusséo e
MP27 - Reconhecer a presenga | expressivos de culturas distintas para, entdo, os alunos produgio dos
de valores culturais, sociais e/ou | debaterem sobre a relacdo valor cultural e ¢
o Lo textos em foco.
humanos em contextos literarios. | (sobre)vivéncia dos seres humanos.

Plano de Recuperagdo Continua
| - Identificacdo

Professor:

Disciplina: Filosofia Turma 3°A

N° aulas Semanais: 2 N° aulas Semestrais: 38

Dia da semana Quinta — Feira (data: 16/02/2017) Horério da aula (7:00 as 7:50)

11 - Objetivos Especificos
Fortalecer a habilidade em sessdo na tentativa de auxiliar a lingua portuguesa na assimilagdo desta.

111 - Habilidades

Proposta de

Habilidade(s) Procedimentos Avaliagio

Leitura e andlise de dois textos que contém tracos
MP27 - Reconhecer a presenca de | expressivos de culturas distintas para, entdo, os alunos
valores culturais, sociais e/ou | debaterem sobre a relagdo valor cultural e
humanos em contextos literarios. | (sobre)vivéncia dos seres humanos.

Discussao e
producdo dos
textos em foco.
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ANEXO 11l - OFICINA 11 NO REPLANEJAMENTO DE 2017
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A fim de preservar a identidade dos professores que compartilharam este material também foi apagado
propositalmente 0s seus homes.

ROTEIRO DE APRESENTACAO

Professores: Xe Y

Nome do texto:

Comeco a conhecer-me. N&o existo (Fernando Pessoa) — Literatura

A leitura dos textos Filosoficos — Jorge Alberto Molina

SA: Situacdo de Aprendizagem 5 — Filosofia e Literatura (vol. 2)

Ano/ Série: 3° ano

Segmento: Ensino Médio

Disciplina: Filosofia

Habilidade escolhida: relacionar informacdes, representadas de formas variadas, com
conhecimentos disponiveis em diferentes situacdes, para construir argumentacdo consistente;
comparar discursos filosoficos e discurso literario; aprofundar compreensdo sobre o que é
Filosofia em comparacdo com a Literatura; ler, compreender e interpretar textos tedricos e
filoséficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma sistematica; elaborar hipoteses e
questdes com base nas leituras e debates realizados; (SA 5, apostila vol. 2);

No quadro, para portugués: Q.2 relacionar textos literarios e 0 momento de sua producéo,
considerando os contextos historicos, social e politico.

Previsdo de aplicacéo da atividade em sala de aula: 4° Bimestre

RC: Final do més de outubro

Aula Regular: Na primeira quinzena de outubro

Proposta de trabalho: Em um primeiro momento, sera problematizada as diversas formas de
acepcao de textos dentro de seus contextos histéricos, politicos e sociais e, ainda, sob égides
diferentes de conhecimento (Filosofia, Literatura, Sociologia, etc.).

Depois disto, uma leitura compartilhada dos textos presentes no Material de Apoio ao Curriculo
do Estado de Séo Paulo e a sistematizacdo das informacgfes presentes nestes instrumentos
pedagogicos e, por fim, uma roda de conversa e a elaboracdo de um relatério individual a partir

das consideracgGes imprimidas por cada aluno.
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ANEXO IV - A AULA NA ATPC
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No intuito de preservar a identidade dos professores e escolas envolvidas no material também foi
apagado propositalmente 0s seus nomes.

EE X

Docente: Y

Disciplina: Filosofia

Atividade: Elaboragéo de um video sobre um tema especifico.
ATPC - 29/08/2016

Proposta:

Como Avaliacdo Bimestral, os alunos foram, no primeiro bimestre, e vdo no terceiro
bimestre elaborar um video de 3 a 5 minutos no qual, em equipe, elaboram um video buscando
informacdes textuais e imagéticas abordar um tema que é escolhido de forma aleatéria.

Descricdo:

Ha cerca de 20 dias antes, o professor passa as comandas sobre o que se pretende com

aquele video e de que forma deve ser produzida, apontando as seguintes normas:

. Um video de 3 a 5 minutos;

o Deve conter somente o tema proposto (que, depois, € dividido por SituacBes de
Aprendizagens e conteddos importantes presentes nestas);

o Os elementos que compordo o video devem ser claros, coesos e que tenham, em seu
bojo, o foco principal: o expectador deve entender o tema e o0 que o video propdem;

o N&o deve haver erros de portugués;

o Os alunos sdo os responsaveis pelo material produzido, da mesma forma que assim o
sdo pela forma na qual este material seréd apresentado para os alunos;

o Depois de apresentado o video, abre-se 0 espaco para que os alunos facam perguntas

sobre o tema ali proposto, assim como criticas e sugestdes para a melhora do video, para 0s
alunos e professor;
. Se eles permitirem, o material é colocado na internet, no Youtube, no canal “z”.

AvaliacOes (notas) volvidas nesta aprendizagem
° PAC;

o Avaliacdo Bimestral.
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ANEXO V — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA
E PESQUISA
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ANEXO VI - PLANOS DE CURSO DE FILOSOFIA



181

Como forma de preservar a identidade e impossibilitar a identificacdo dos professores e escolas
envolvidas no material também foi apagado propositalmente 0s seus nomes.

ESCOLA ESTADUAL
ENDERECO
CIDADE/SP
PLANO DE ENSINO DE DISCIPLINA
Curso: Filosofia - EB | Ano: 2018
Docente Responsavel: Prof. X
IDENTIFICACAO DO CURSO
AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e suas tecnologias.
Cédigo DISCIPLINA SERIE MODALIDADE
3100 Filosofia 12 Ensino Médio
Carga Horaria Total Carga Horaria Semanal I?|§tr|bU|gao da Carga Hora,r!a:
Teorica Pratica
70 h/a 2 hia 48 22
Habilidades:

Identificar movimentos associados ao processo de conhecimento, compreendendo etapas da reflexdo filoséfica para
desenvolver o pensamento autbnomo e questionador; Reconhecer a importancia do uso de diferentes linguagens para
elaborar o pensamento e a expressdo em processos reflexivos; Identificar informag6es em textos filoséficos; Identificar
caracteristicas de argumentacdo em diferentes géneros textuais; Reconhecer manifestacfes histdricas e sociais do
pensamento filosofico; Relacionar questdes atuais a questdes da Histéria da Filosofia; Praticar escuta atenta e atitudes
de cooperacdo no trabalho em equipe; Praticar negociacdes abrindo mao de suas propostas diante de propostas mais
adequadas a objetivos que beneficiem a todos; Expressar por escrito e oralmente conceitos relativos ao funcionamento
do intelecto; Criticar a concepgdo de conhecimento cientifico como verdade absoluta; Identificar e realizar
procedimentos de pesquisa, tais como: observacdo, entrevistas, elaboracdo de roteiros para entrevistas e observacdes,
registros, classificagoes, interpretacdes; Refletir sobre a importancia do conceito de alteridade para a analise de
diferentes culturas; Relacionar préaticas de cidadania ao respeito as diferencas; Discutir a condicao estética e existencial
dos seres humanos; Questionar o conceito de etnocentrismo no contexto da reflexdo sobre relages entre diferentes
culturas; Discutir a relagdo entre cultura e natureza; Expressar escrita e oralmente o conceito de Estado; Construir
argumentos que expressem reflexdo critica sobre o conceito de Estado; Identificar caracteristicas e a¢fes da organizacéo
estatal brasileira nas proprias experiéncias de vida; Identificar e discutir problemas do Estado brasileiro; Analisar a
relacdo entre Estado e sociedade a partir da compreenséo dos conceitos centrais do anarquismo e do socialismo; Analisar
o mundo do trabalho e da politica a partir de teorias filoséficas; Reconhecer a condicdo de pobreza material como
questdo social. importante; Analisar a questdo da pobreza no &mbito da reflexdo sobre justica social; Expressar escrita
e oralmente a relevancia dos direitos humanos; Identificar diferentes conceitos de democracia e sua relacdo com a
igualdade efetiva entre os cidaddos; Reconhecer e planejar préaticas de participagdo politica na relagdo com autoridades
locais; ldentificar e discutir fendmenos historicos, sociais, culturais e artisticos no exercicio de reflexdo filoséfica;
Sistematizar informacGes levantadas em pesquisa e apresentadas pelo professor e pelos colegas; Identificar, selecionar
e problematizar informagdes em textos filosoficos; Elaborar textos-sintese a partir dos contetdos filosoficos estudados;
Relacionar informagdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em diferentes situagoes, para
construir argumentacgao consistente.

GESTAO DO TEMPO: Por Bimestre

Bimestres 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

Numero de aulas previstas 22 18 18 20
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Situacdes de Aprendizagem SA1 SA2 SA3 SA5 SA6 SA7 SA1 SA2 SA3 SA5 SA6 SA7
Propostas SA4 (VOL. 1) SA8 (VOL. 1) SA4 (VOL. 2) SA8 (VOL.2)

OBJETIVOS (ao término do ano letivo o aluno deveré ser capaz de):

Ter a competéncia e a prudéncia de utilizar das habilidades assimiladas ao longo do percurso aqui delimitado.

1° BIMESTRE - 2017

Contelido Programatico 1° Bimestre (titulo e discriminagéo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

- Criando uma imagem critica da Filosofia;

- Reflexdo e reconhecimento do intelecto, empirismo e criticismo;

- Histdria da filosofia; Filosofia antiga, Medieval, Moderna e Contemporéanea;

- Areas da Filosofia: Metafisica, Logica, Etica, Teoria do Conhecimento, Estética e Politica.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalho em grupo;

- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
- Orientacdo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- Dominar diferentes linguagens e diferentes fenémenos do conhecimento;
- ldentificar informaces e desenvolver a capacidade de producéo de textos;
- Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos argumentos de um texto filosofico.

Avaliacéo: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Emsala de aula;

- Observacéo e anotagdo da participacéo oral;
- Producéo de texto e reescrita;

- Trabalhos individuais e em grupos.

- Continua.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- Levar o aluno a refletir sobre sua propria realidade levando em conta conceitos filoséficos, desenvolvendo
assim uma consciéncia critica a respeito de si, dos outros e do mundo.

Bibliografia Basica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS. (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e Livro didatico.

2° BIMESTRE - 2017

Contetdo Programatico 2° Bimestre (titulo e discriminacdo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

- Introducdo & Filosofia da Ciéncia;

- Introducdo a Filosofia da Religido (Deus e a Razdo)

- Introducdo a Filosofia da Cultura (Mito e Cultura)

- Introducdo a Filosofia da Arte — a Estética em Nietzsche.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;
- Trabalho em grupo;
- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
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Orientacéo de trabalho de pesquisa passo a passo;
- Exercicios em sala de aula.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- ldentificar informac6es em textos e imagens;

- Elaborar sinteses;

- Estabelecer relacGes entre o texto e as ilustraces;

- Resolver problemas: elaborar hipdteses, propor solucdes;

- Participar de debates sobre assuntos relevantes na atualidade;
- Produzir textos.

Avaliacao: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Avaliacdo continua;

- Trabalhos individuais e em grupos;
- Participagdo na aula;

- Frequéncia;

- Realizacgdo das atividades propostas.

Contextualizacdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- O contetdo fara com que o aluno desenvolva nogdes sobre limites da racionalidade;

- A compreender o aspecto simbélico de homem;

- Terd a oportunidade de reforgar seus compromissos de cidadania e respeito a diferenga;
- Fard com gue perceba a condicdo estética e existencial do homem.

Bibliografia Basica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS. (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e Livro didatico.

3° BIMESTRE - 2017

Contetido Programatico 3° Bimestre (titulo e discriminacéo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

* Introducdo a Politica;
* Teorias do Estado;
*  Socialismo;
*  Anarquismo;
*  Liberalismo;
* Totalitarismo.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

Aulas dialdgicas, exercicios de fixacdo, posicionamento provocativo.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

e Dominar diferentes linguagens e diferentes fendmenos do conhecimento.
o ldentificar informaces e desenvolver a capacidade de producéo de textos.
e Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos angulos de um texto filosofico.

Avaliacéo: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Avaliagdo continua;

- Trabalhos individuais e em grupos;
- Participago na aula;

- Frequéncia;

- Realizacdo das atividades propostas.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- O conteudo fard com que o aluno desenvolva nocdes sobre questdes politicas
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Bibliografia Bésica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS.
e LIVRO DIDATICO --

4° BIMESTRE — 2017

Contelido Programatico 4° Bimestre

- Democracia e Cidadania
(origens, conceitos e dilemas);
- Desigualdade e Justica Social;
- Ideologia

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalho em grupo;

- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
- Orientacdo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- ldentificar informac6es em textos e imagens;

- Elaborar sinteses;

- Estabelecer relagGes entre o texto e as ilustragdes;

- Resolver problemas: elaborar hipdteses, propor solugdes;

- Participar de debates sobre assuntos relevantes na atualidade;
- Produzir textos.

Avaliacéo: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Avaliagdo continua;

- Trabalhos individuais e em grupos;
- Participagdo na aula;

- Frequéncia;

- Realizacdo das atividades propostas.

Contextualizacdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- O contetdo fard com que o aluno aprenda melhor o que significa Democracia e Cidadania qual a origem, quais 0s
diferentes conceitos e o0s dilemas que os envolvem.

Bibliografia Basica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS. (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e Livro didatico.

Assinatura dos docentes responsaveis

PROFESSORA COORDENADORA DIRECAO
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ESCOLA ESTADUAL
ENDERECO
CIDADE / SP
PLANO DE ENSINO DE DISCIPLINA

Curso: Filosofia - EB Ano: 2018

Docente Responsavel: Professor X

IDENTIFICACAO DO CURSO

AREA DO CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e suas tecnologias
Cadigo DISCIPLINA SERIE MODALIDADE
3100 Filosofia A Ensino Médio
Carga Horéaria Total Carga Horéaria Semanal [?|§tr|bU|gao da Carga Hora}r!a:
Teorica Pratica
70 2h/a 48 22
Habilidades

Questionar a realidade social e planejar agdes de intervencao solidaria; Identificar diferentes conceitos de liberdade com
base em algumas teorias filosoficas; Relacionar liberdade a solidariedade; Desenvolver habilidades de leitura, escrita e
planejamento investigativo para autonomia intelectual; Relacionar ética e moral; Refletir sobre a ética na perspectiva
do individuo que se percebe como parte da natureza e da sociedade; Refletir sobre as perspectivas de pertencimento e
de responsabilidade por si mesmo e pelas demais pessoas e seres da natureza; Identificar diferentes concepgdes de
individuo; Identificar as subjetividades como resultado de construcéo social; Identificar processos sociais merecedores
de critica; Expressar, por escrito e oralmente, uma reflexdo que inclua compreensdo aprofundada dos conceitos de
indUstria cultural e alienagcdo moral; identificar e criticar préticas de humilhacdo social; Construir argumentacdo critica
sobre as préticas sociais de discriminacdo e preconceitos; Analisar a condi¢do dos seres humanos a partir de reflexdo
filosofica sobre diferencas e igualdades entre homens e mulheres; Identificar e questionar préaticas de racismo; Expressar
por escrito e oralmente a relevancia da educacao para a superagdo de preconceitos e desigualdades sociais; Reconhecer
arelevancia da reflexao filosofica para a analise dos temas que emergem dos problemas das sociedades contemporaneas;
Expressar por escrito e oralmente questionamentos sobre o avango tecnoldgico, o pensamento tecnicista e as
consequéncias para a vida no planeta; Discutir questdes do campo da Bioética, distinguindo o papel da reflexdo
filosofica para o seu enfrentamento; Identificar e problematizar valores sociais e culturais da sociedade contemporanea
« Identificar, selecionar e problematizar informagdes em textos filosdficos; Elaborar textos-sintese a partir dos contetidos
filosoficos estudados no bimestre; Relacionar informagdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos.
Disponiveis em diferentes situacdes para construir argumentacao consistente.

GESTAO DO TEMPO: Por Bimestre

Bimestres 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Numero de aulas previstas 20 18 18 20
SituacBes de Aprendizagem SA1 SA2 SA3 SA5 SA6 SA7 SA1 SA2 SA3 SA5 SA6 SA7

Propostas SA4 (VOL.1) SA8 (VOL.1) SA4 (VOL.2) (VOL. 2)

OBJETIVOS (ao término do ano letivo o aluno devera ser capaz de):

Cumprir o que esta previamente estabelecido no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010), através
da utilizacdo do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014).

1° BIMESTRE - 2017

Contetdo Programatico 1° Bimestre (titulo e discriminagéo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

- Razdo, Subjetividade Moderna, Descartes (cogito);
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- Conceitos basicos sobre Etica, Moral, Sdcrates, Platdo, Aristoteles, Virtude e Epicuro;
- Liberdade (Sartre);
- Autonomia, Heteronomia, Kant, imperativos hipotéticos e categoricos.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalhos em grupo;

- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
- Orientacédo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula;

- Leitura de textos.

- Atividades e pesquisas individuais e em grupos.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- Dominar diferentes linguagens e diferentes fendmenos do conhecimento;

- ldentificar informac6es e desenvolver a capacidade de producgéo de textos;

- Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos argumentos de um texto filoséfico;
- Possibilitar a construcdo de normas éticas.

Avaliagdo: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Emsalade aula;

- Observacéo e anotagdo da participacéo oral;
- Producéo de texto e reescrita;

- Trabalhos individuais e em grupos.

- Continua, escrita e oral.

Contextualizacéo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- Levar o aluno a refletir sobre sua propria realidade levando em conta conceitos filos6ficos, desenvolvendo
assim uma consciéncia critica a respeito de si, dos outros e do mundo.

Bibliografia Basica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e LIVRO DIDATICO.

2° BIMESTRE - 2017

Contetdo Programatico 2° Bimestre (titulo e discriminacéo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

- Introducéo a Teoria do Individuo;

- O que sou;

- O individuo possessivo;

- O individuo utilitarista;

- Tornar-se um individuo;

- Condutas massificadas;

- O individuo e a psicanalise;

- A industria cultural;

- Analise de meios de comunicagdo de massa;
- Alienacdo Moral.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalhos em grupo;

- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
- Orientacéo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aulg;

- Leitura de textos.
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Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- Dominar diferentes linguagens e diferentes fendmenos do conhecimento;

- ldentificar informacdes e desenvolver a capacidade de producéo de textos;

- Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos argumentos de um texto filosofico;
- Possibilitar a construcdo de normas éticas.

Avaliacao: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Emsala de aulg;

- Observacdo e anotagdo da participacéo oral;
- Producdo de texto e reescrita;

- Trabalhos individuais e em grupos.

- Continua, escrita e oral.

Contextualizacdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- Esse contetido darda uma base para que o aluno desenvolva uma capacidade critica, tornando-se capaz de vivenciar
a acdo etica, moralmente aceita na sociedade e pensar a ética a partir do contato com o outro.

Bibliografia Basica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO - CIENCIAS HUMANAS (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e LIVRO DIDATICO.

3° BIMESTRE - 2017

Contetdo Programatico 3° Bimestre (titulo e discriminacéo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

* Reflex&o sobre a humilhacéo e velhice.

* Reflex&o sobre o racismo.

* Diferencas e semelhancas entre homens e mulheres.
* Relagdo entre moral e politica.

* Limites entre o publico e o privado.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalhos em grupo;

- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
- Orientacéo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula;

- Leitura de textos.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- Dominar diferentes linguagens e diferentes fendmenos do conhecimento;

- ldentificar informac6es e desenvolver a capacidade de producéo de textos;

- Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos argumentos de um texto filosofico;
- Possibilitar a construcdo de normas éticas.

Avaliacéo: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Emsalade aula;

- Observacdo e anotagdo da participacédo oral,
- Producdo de texto e reescrita;

- Trabalhos individuais e em grupos.

- Continua escrita e oral.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- Levar o aluno a estabelecer relagdes entre a moral e a politica e identificar os limites que existe entre o publico e o
privado.

Bibliografia Basica:
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e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO - CIENCIAS HUMANAS (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e LIVRO DIDATICO.

4° BIMESTRE - 2017

Contetido Programatico: 4° Bimestre (titulo e discriminacéo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

* Desafios éticos contemporaneos: a ciéncia e a condigdo humana;
* Introducdo a Bioética.

* A técnica.

* A condicdo humana e a banalidade do mal.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalhos em grupo;

- Acompanhamento investigativo, questionador e argumentativo;
- Orientacédo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula;

- Leitura de textos.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

Dominar diferentes linguagens e diferentes fendmenos do conhecimento;

- ldentificar informacdes e desenvolver a capacidade de producéo de textos;

- Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos argumentos de um texto filoséfico;
- Possibilitar a construcdo de normas éticas.

Avaliacéo: (Critérios para diagnosticar a real aprendizagem dos alunos)

- Emsalade aula;

- Observacéo e anotagdo da participacéo oral;
- Producéo de texto e reescrita;

- Trabalhos individuais e em grupos.

- Continua, escrita e oral.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- Levar o aluno a entender os desafios éticos contemporéneos e fazer uma relagdo entre a ciéncia e a condi¢cdo humana
levando em conta algumas questdes da Bioética.

Bibliografia Basica:

e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS (SAO PAULO, 2010);
e MATERIAL DE APOIO AO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO (SAO PAULO, 2014);
e LIVRO DIDATICO.

Assinatura dos docentes responsaveis

PROFESSORA COORDENADORA DIRECAO
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Curso: Filosofia — EB | Ano: 2018
Docente Responsavel: Professor X
IDENTIFICACAO DO CURSO:
AREA DO CONHECIMENTO:
Cadigo: DISCIPLINA: SERIE/ANO: MODALIDADE:
3100 Filosofia A Ensino Médio
Carga Horaria Total: Carga Horaria Semanal: E?|§tr|bU|gao da Carga Hora}r!a:
Teorica Préatica
70 2 48 22

Habilidades

Identificar situacBes de preconceito, particularmente em relagdo a Filosofia e aos filésofos; Reconhecer a dimensao
politica do preconceito diante da Filosofia e se posicionar em relacdo a ela; Desenvolver habilidades de escrita, leitura
e expressdo oral na abordagem de temas filosoficos; Elaborar hipoteses e questdes a partir das leituras e debates
realizados; Identificar a presenga da Filosofia no cotidiano; Estabelecer a distingdo entre o “filosofar” espontaneo,
proprio do senso comum, e o “filosofar” propriamente dito, tipico dos filésofos especialistas; Identificar caracteristicas
da Filosofia como reflexdo; Distinguir diferencas e aproximagdes entre linguagem e lingua; Relacionar pensamento,
linguagem e lingua; Identificar a importancia da lingua para a producéo e preservacao de saberes coletivos, bem como
para representar o real e imaginar diferentes realidades; Identificar marcas dos discursos filosofico, mitolégico e
religioso; Elaborar hipdteses e questdes a partir de leituras e debates realizados; Identificar situagdes de desigualdade
social, sobretudo no Brasil, e aborda-las de uma perspectiva problematizadora e critica; Desenvolver habilidades de
escrita, leitura e expressdo oral na abordagem de temas filoséficos; Reconhecer o caréter insatisfatdrio, ingénuo e mesmo
ideoldgico de certas explicacfes normalmente aceitas pelo senso comum para o problema da desigualdade; Identificar
aspectos do pensamento de Platdo e operar com os conceitos platonicos trabalhados; Distinguir a perspectiva de Platdo
(natureza) da concepgdo de Rousseau (convencdo) acerca da desigualdade social; Distinguir a argumentacdo de
Rousseau acerca da origem da desigualdade e de como supera-la por meio do contrato social; Questionar o papel social
do Estado e das leis; Distinguir questdes associadas ao tema “liberdade” no contexto da contribui¢do filosofica;
Distinguir diferentes concepg¢des sobre a ideia de liberdade; Relacionar liberdade a politica por meio da mediagédo do
conceito de. Democracia; Desenvolver habilidades de escrita, leitura e expressdo oral na abordagem de temas
filosoficos; Elaborar hipéteses e questbes a partir de leituras e debates realizados; Discutir o conceito de liberdade,
destacando questdes associadas a diferentes entendimentos sobre o ser livre; Relacionar liberdade a solidariedade na
perspectiva de uma sociedade democrética; e Conteldos Caracteristicas do discurso filoséfico; Comparagdo com o
discurso da literatura Valores contemporaneos que cercam o tema da felicidade e das dimensfes pessoais e sociais da
felicidade Habilidades; Refletir sobre o tema felicidade no contexto da contribuicdo filoséfica; Distinguir relagdes
mantidas por pessoas de diferentes culturas com a ideia de felicidade; Distinguir abordagens pessoais e sociais a respeito
da ideia de felicidade; Ler, compreender e interpretar textos filoséficos; Desenvolver habilidades de leitura e escrita,
bem como de expressdo oral na abordagem de temas filoséficos; Elaborar hipéteses e questdes a partir de leituras e
debates realizados; Identificar diferentes conceitos de felicidade, destacando questbes associadas a diferentes
entendimentos contemporaneos sobre “ser feliz”’; Relacionar a ideia de felicidade a uma ética solidaria.

GESTAO DO TEMPO: Por Bimestre

Bimestres 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Numero de aulas previstas 20 18 18 20
Situacdes de Aprendizagem SA1 SA2 SA3 As SA6 SA7 SA8 | SAL SA2 SA3 SA5 SA6 SA7

Propostas SA4 (VOL. 1) (VOL. 2) SA4 (VOL. 2) SA8 (VOL. 2)

OBJETIVOS (ao término do ano letivo o aluno deverd ser capaz de):

. Cumprir o que esta previamente estabelecido no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010),
através da utilizacdo do Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Séo Paulo (SAO PAULO, 2014).

1° BIMESTRE - 2017
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Contelido Programatico 1° Bimestre (titulo e discriminacdo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

Tema 1:A Natureza Politica da Intolerancia a Filosofia;
-Filosofia: Defini¢éo e Importancia para o Exercicio da cidadania;
Tema 2:Todos os Homens sdo Fildsofos;
- Filosofia: Definigdo e Importancia para o Exercicio da cidadania;
Tema 3 :0 Homem:Um Ser Entre os Demais Seres da Natureza;
- A Condigdo Animal Como Ponto Inicial No Processo de Compreens&o Sobre o Homem
Tema 4 : O Homem Como Ser De Linguagem E de Palavra.
-: A Linguagem e a Lingua Como Caracteristicas Que Identificam a Espécie Humana.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalhos em grupo;

- Acompanhamento investigador, questionador e argumentativo;
- Orientacdo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aulg;

- Leitura de textos.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- Dominar diferentes linguagens e diferentes fenémenos do conhecimento;

- ldentificar informaces e desenvolver a capacidade de producdo de textos;

- Compreender a dindmica da aprendizagem e a leitura da ordem dos argumentos de um texto filosofico;
- Possibilitar a construcdo de normas éticas.

Avaliagdo: (Critérios para diagnosticar e acompanhar a real aprendizagem dos alunos)

- Emsalade aula;

- Observacéo e anotagdo da participacéo oral;
- Producéo de texto e reescrita;

- Trabalhos individuais e em grupos.

- Continua, escrita e oral.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

-Provocar a reflexdo sobre o preconceito em relagdo a Filosofia e do proprio ato de
Filosofar.

-ldentificar sua condicdo de animal entre os demais seres da natureza e sua capacidade
De criar linguagens;

Bibliografia:

. Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo —
e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS.
e Livro didatico.

2° BIMESTRE 2017

Contetdo Programatico 1° Bimestre (titulo e discriminag¢do das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

-Provocar a reflexdo sobre o preconceito em relacéo a Filosofia e do prdprio ato de
Filosofar.

-ldentificar sua condicdo de animal entre os demais seres da natureza e sua capacidade
De criar linguagens.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalho em grupo;

- Acompanhamento investigador, questionador e argumentativo;
- Orientacdo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula.
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Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

e Relacionar informacdes representadas de diferentes formas, e conhecidos disponiveis em diferente situacao
para construir argumentagao consistente.
e ldentificar marcas dos discursos filosoficos e do discurso mitoldgico.
e Ler, compreender e interpretar textos teéricos e filoséficos.
e  Expressar-se por escrito e oralmente de forma sistematica,
Elaborar hipoteses e questdes a partir das leituras e dos debates realizados

Avaliacao: (Critérios para diagnosticar e acompanhar a real aprendizagem dos alunos)

Avaliacdo continua;
Trabalhos individuais e em grupos;
Participacdo na aula;
Frequéncia;
Realizacdo das atividades propostas.

Contextualizacéo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

e Provocar a reflexdo sobre o preconceito em relacéo a filosofia e do proprio ato de filosofar.
o Identificar sua condicdo de animal entre 0s demais seres da natureza e sua capacidade de criar linguagens.

Bibliografia:

) . Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo - CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO —
CIENCIAS HUMANAS.
e LIVRO DIDATICO:

3°BIMESTRE 2017

Conteudo Programatico 1° Bimestre (titulo e discriminag¢do das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

o Distanciamentos e aproximacdes entre discursos: Filosofia e ciéncias.
e Libertarismo.
e Determinismo.

e A Concepcdo dialética da liberdade.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

- Aulas expositivas;

- Trabalhos em grupo;

- Acompanhamento investigador, questionador e argumentativo;
- Orientacédo de trabalho de pesquisa passo a passo;

- Exercicios em sala de aula;

- Leitura de textos.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

- Relacionar informagdes de fontes variadas com conhecimento de situagdes diversas para construir
argumentacdes consistentes;

- Problematizar a questdo da liberdade e sensibilizar-se quanto a relevancia de refletir de forma sistematica e
rigorosa sobre ela.

Avaliagdo: (Critérios para diagnosticar e acompanhar a real aprendizagem dos alunos)

Avaliacao continua;
Trabalhos individuais e em grupos;
Participacdo na aula;
Frequéncia;
Realizacdo das atividades propostas.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

- Levar o aluno a estabelecer relagdes entre a moral e a politica e identificar os limites que existe entre o publico e o
privado.
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Bibliografia:

. Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo —
e CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO — CIENCIAS HUMANAS.
e LIVRO DIDATICO:

4° BIMESTRE 2017

Contelido Programatico 1° Bimestre (titulo e discriminacdo das unidades):
(O que o professor vai ensinar)

. A felicidade segundo o estoismo e o epicurismo.
e  Ser feliz é preciso.
e Felicidade e compromisso: Consigo e com o outro.

Metodologia de Ensino: (Como o professor vai ensinar)

Aula expositiva;
Pesquisa e seminario;
Debates;

Trabalhos em grupo.

Habilidades e Competéncias: (O que o aluno vai aprender)

e Compreender que as atitudes individuais interferem nas mudangas sociais;
e Ver na familia, na Igreja e no Estado, um grande sustentaculo e esteio da sociedade;
e  Ser capaz de extrair informacdes implicitas e explicitas nos textos escritos.

Avaliagdo: (Critérios para diagnosticar e acompanhar a real aprendizagem dos alunos)

- Continua oral e escrita;

- Producéo de textos e rescrita;

- Participacdo em sala de aula;

- Pesquisas — apresentacao de seminarios.

Contextualizagdo: (De que forma o conteudo tera “significado” na vida do aluno)

e  Autoconscientizar-se de que somos cidaddos do mundo e por essa razao termos uma compreensdo mais
ampla e global sobre quest6es e problemas como a violéncia, a miséria, i meio ambiente e ndo somente
sentirmos- nos responsaveis pela situagdo ou lugar onde moramos. O mundo € a nossa casa por isso é
responsaveis por ele.

e Bibliografia: CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO - CIENCIAS HUMANAS.
e LIVRO DIDATICO -

Assinatura dos docentes responsaveis

PROFESSORA COORDENADORA DIRECAO



