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RESUMO

A escolarizagcdo do aluno surdo em escolas comuns requer, necessariamente, a atuacdo no
contexto escolar do Professor Interlocutor de Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Dentro
dessa temética, o papel do Professor Interlocutor de Libras em sala de aula envolve discussdo
e reflexbes, pois sua atuacdo é confundida com a do professor regente, no entanto, eles
desenvolvem papéis diferentes em sala de aula. O professor regente é a figura responsavel
pelo ensino, assim como, por seus alunos. O Professor Interlocutor atua na mediacéo de duas
linguas, na relagdo entre o professor e o aluno surdo, aluno ouvinte e aluno surdo, estendendo-
se a toda comunidade escolar. Em sala de aula, desempenha a funcdo de interpretacdo dos
contetidos trabalhados pelo professor para a Lingua de Sinais. Porém ultrapassa a funcéo
descrita, assumindo ndo s6 o papel de intérprete de Libras, mas também a funcédo de ensinar.
A pesquisa fundamenta-se em compreender a atuagdo desse profissional por meio dos relatos
de sua praxis e o que de fato ele considera dentro do seu campo de atuacao pertinente e a sua
funcdo na educacdo basica com o aluno surdo. Essa pesquisa teve como objetivo realizar um
estudo sobre a atuacdo do Professor Intérprete de Libras no contexto escolar na educacédo
basica, buscando investigar como se da essa atuacdo, levando em conta o ambiente
multicultural escolar, sem perder o foco no aluno surdo, bem como, nas duas culturas
envolvidas (Cultura Ouvinte e Cultura Surda). A pesquisa foi de abordagem qualitativa e,
utilizou como procedimento metodolégico o Estudo de Caso, envolvendo professores
intérpretes de Libras atuantes com estudantes surdos de instituicdes publicas de educacéo do
Estado de Sao Paulo. O estudo investigou a atuacdo de quatro professoras que acompanham
alunos surdos. Visando alcangar os objetivos propostos no estudo, foi utilizado como
instrumento para a coleta de dados, uma entrevista semiestruturada. Os dados foram
analisados através da andlise de conteldo. Os resultados sugerem que a atuacdo desse
profissional ndo estad concentrada apenas no ato interpretativo, pois no contexto educacional
faz-se necesséario o atendimento das necessidades do processo pedagdgico como um todo, as
respostas também apontam para alguns entraves referentes a formacao, falta de colaboracgéo
para o planejamento das adaptacOes necessérias, falta de alguns recursos de apoio e de
reconhecimento e valorizacao da profissdo de Professor Interlocutor de Libras.

Palavras chave: Educacdo Especial. Surdez. Professor Interlocutor de Libras.



ABSTRACT

The deaf student’s schooling in common schools necessarily requires the performance of the
Interlocutor Teacher of Libras (Brazilian Language of Signals) in the school context. Into this
theme, the role of Interlocutor Teacher of Libras in the classroom should involve discussion
and reflections, because his performance is confused with the Regent Teacher, however, they
develop different roles in the classroom. The Regent Teacher is responsible for teaching and
for his students. The Interlocutor Teacher works at mediation of two languages, being
between the teacher and the deaf student, student listener and deaf student, extending to the
whole school community. In the classroom, it performs an interpreter function of the contents
worked by the teacher for a sign language. However, it goes beyond the described function
and assumes not only role of interpreter of Libras, but also the teaching’s function. This
research is based on understand the Interlocutor Teacher’s performance by the reports of his
praxis and what in fact he considers within his relevant field of action or his role in
elementary school with the deaf student. The objective of this research was to carry out a
study about the performance of Interlocutor Teacher of Libras in the school context at
elementary school, investigating how this work takes place and taking into account the
school’s multicultural environment, without losing focus on the deaf student, at the two
cultures involved (Listening and deaf kind of Culture). The research was of qualitative
approach and, as a methodological procedure, used the Case Study, involving Interlocutor
Teacher of Libras who work with deaf students at Public educations institutions at Sdo Paulo
state. The study investigated the performance of four teachers who accompany deaf students.
Aiming to reach the objectives proposed in the study, a semi-structured interview was used as
instrument for data collect. The data went through a content analysis. The results suggest the
performance of this professional is not only concentrated in the interpretive act, because in the
educational context it is necessary to attend to the needs of the pedagogical process as a
whole, they point to some obstacles related to training, lack collaboration to plan the
necessary adaptations, lack of some support resources and recognition and appreciation the
profession of teacher interlocutor of Libras.

Keywords: Special Education. Deafness. Interlocutor Teacher of Libras.
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APRESENTACAO

A Educacdo Especial sempre me chamou a atencdo, desde a minha primeira
graduacdo em Normal Superior em 2003. De alguma forma, conviver com as pessoas com
deficiéncia sempre me fez refletir sobre este universo e qual contribuicdo poderia dar a elas
por meio do meu trabalho. Entre todas as areas que compdem a Educacdo Especial, uma em
particular me chamava atencéo, a surdez.

Interessei-me pela Lingua de Sinais, fiz o curso de Libras ndo apenas por
curiosidade, mas por necessidade, pois no ambiente escolar me sentia impotente frente a falta
de comunicacdo com o surdo, cujo interesse nesse universo silencioso no qual convivia como
espectador, fez com que eu tivesse cada vez mais vontade de aprender sobre ele. Meu
primeiro contato com a Libras e a surdez comecou no ano de 2003, em uma escola municipal
na cidade de Caraguatatuba, onde atuava como estagiario em um laboratério de informatica.
Algumas vezes na semana a professora da sala de recursos, especialista em Deficiéncia
Auditiva, utilizava aquele espago com uma aluna surda, ela por sua vez, tentava se comunicar
comigo sem sucesso, aos poucos por intermédio da professora especialista fui compreendendo
como era importante aprender a Lingua de Sinais. Nessa mesma época ganhei um sinal dado
pela aluna surda, esse sinal € como uma identidade dentro da Comunidade Surda em que as
pessoas sdo identificadas por um sinal especifico atribuido por uma caracteristica fisica
especifica da pessoa. Em 2006, ja formado, retornei a Araraquara e ingressei na APAE
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) da cidade, onde trabalhei por trés anos.
Nesse periodo cursei uma pds-graduacdo na area de Educacdo Especial e tive um mddulo
especifico de Libras. Talvez vendo a paixdo da professora em ensinar aquele mddulo,
comecei a sonhar em seguir estudando a area da surdez. Desde entdo, meu objeto de estudo
tem sido realizado na area de surdez, na mesma institui¢do iniciei o curso basico de Libras e,
no ano seguinte, recebi uma aluna surda e foi através da Lingua de Sinais que consegui uma
melhor aproximacdo com a aluna e desenvolver um trabalho pedagogico.

A partir desse momento, comecei a criar um vinculo maior com a Libras e com todas
as questoes a ela vinculadas.

Em 2009, ingressei na area de educacdo, por meio de um Concurso Publico na
Prefeitura de Araraquara, onde assumi a fungédo de agente educacional e por afinidade com a
clientela da Educacdo Especial passei a acompanhar um aluno surdo com autismo, de forma
gue o vinculo com a Lingua de Sinais que ja havia sido construido, apenas se fortaleceu. Em

2011 me matriculei em uma pdés-graduacao na cidade de Campinas para me especializar na
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Docéncia e Interpretagdo de Libras e, no ano seguinte, em 2012, ingressei como Professor
Interlocutor de Libras (Pl) na Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo. Em 2013 conclui a
especializagdo em “Docéncia e Interpretagdo de Libras”, no mesmo periodo, fui convidado
pela Prof.2 Edna Diogo, coordenadora da pos-graduacéo em Libras na cidade de Jaguarilna, a
compor o quadro de profissionais, inicialmente como auxiliar de coordenagéo, depois como
intérprete e, atualmente, como docente. Outros trabalhos na area foram surgindo, como o
Intérprete de Libras no curso de Formacdo de Condutores, Professor de Libras no IFSP de
Araraquara no curso de graduacdo em Matematica, na unidade ministrei cursos de Libras para
comunidade. No Campus da Unesp de Araraquara em 2018, como professor convidado
ministrei a disciplina optativa de Libras presencial para o curso de graduagdo em Pedagogia,
além dos cursos de extenséo citados em 2017, atualmente continuo atuando na Rede Estadual
de S&o Paulo como Professor Interlocutor de Libras, além da docéncia na p6s-graduacao.

A especializacdo em Docéncia e Interpretacdo de Libras foi o inicio de minha
formacdo na area. S&o seis anos ininterruptos dedicados as questdes relacionadas a surdez e
formacdo de docentes na area, ao longo desses anos busquei incessantemente aperfei¢coar-me
na Libras, buscando formacdo em outras regides devido a caréncia de cursos na regido,
atualmente, em concomitancia com o mestrado, estou matriculado no terceiro semestre da
graduacdo em Letras Libras.

Por meio dos cursos que realizei ampliei meu hall de contatos com a Comunidade
Surda de outras cidades, bem como, com profissionais na area que foram meus professores e
hoje sdo meus parceiros e amigos pessoais.

A partir desse momento, pude acompanhar de perto a realidade dos alunos surdos e o
trabalho dos colegas na funcdo de Intérpretes Educacionais e Professores Interlocutores de
Libras nas escolas, percebendo a complexidade dessa atuacdo e a confusdo por parte de outros
colegas de outras areas e especialistas. Tal situacdo me fazia indagar sobre o papel desse
profissional no contexto escolar. Qual seria a sua real fungdao? Interpretar, ensinar, mediar...
qual sua atribuicdo frente ao aluno surdo? Dia apds dia, estar diante de uma conjuntura téo
complexa, me fazia sentir com as maos atadas.

Em minha mente, a universidade e a escola deveriam caminhar juntas em um
trabalho colaborativo, porém a minha formagdo nunca se deu em um Viés que partisse para
pesquisa, mas sim, com um olhar direcionado ao mercado de trabalho, pois a necessidade
financeira me remetia a esse caminho. Porém, enquanto educador, o pesquisador nunca
deixou de estar em mim, mais tarde, amadurecido pela vida e pelas experiéncias profissionais,

parto para area de pesquisa.
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Estou finalizando meu mestrado pela Universidade Estadual Paulista (Unesp),
pesquisando sobre Professor Interlocutor de Libras e sua atuagdo no contexto escolar na
Educacao Bésica. Desenvolver este estudo contribuiu para minha préatica enquanto professor e
pesquisador, pois pude refletir melhor sobre minha praxis enquanto profissional e também

sobre a minha atuacdo, considerando a perspectiva da pesquisa.
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INTRODUCAO

A temética central dessa pesquisa envolve a compreensdo de dois conceitos
fundamentais: Surdez e Deficiéncia Auditiva (DA). E comum a confus3o feita pelas pessoas
sobre estes dois termos, algumas evitam o uso do termo “surdez”, dentro da nossa cultura,
assim como o termo “surdo” remete a algo pejorativo, sendo muitas vezes evitado. Dessa
forma, por falta de conhecimento as pessoas atribuem entdo o termo “Deficiente Auditivo”.
Portanto, é importante esclarecer que existem diferentes graus de perda da audicdo e estas
diferencas precisam ser previamente esclarecidas, a pessoa parcialmente surda com residuo
auditivo, com ou sem o uso do aparelho auditivo é considerada como Deficiente Auditivo
(DA) podendo ser leve ou moderada, uma pessoa surda compreende um nivel maior de
comprometimento na percep¢do dos sons, é considerada pessoa surda aquele individuo com
perda severa ou profunda, podendo ser congénita (antes do nascimento) ou adquirida (ap6s o
nascimento).

A surdez acarreta um prejuizo no desenvolvimento tipico da lingua oral, principal
meio de comunica¢do humana. Em contrapartida, individuos surdos desenvolvem outra forma
de comunicacdo a partir da Lingua de Sinais.

Em relacdo a aquisicdo da lingua, seja ela qual for, se a lingua materna ou primeira
lingua, refere-se aquela adquirida naturalmente em seu contexto familiar. Quando chega ao
ambiente escolar a crianca jA possui a sua lingua materna, cabendo a escola apenas a
sistematizacdo do conhecimento.

A crianca surda, que em sua maioria nasce em um berco familiar de ouvintes, ndo
tem imersdo linguistica semelhante a dos ouvintes, porque suas familias desconhecem a
Lingua de Sinais. Dessa forma, cabe a escola contribuir na funcdo de ensinar a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa.

O atendimento aos alunos com surdez depende das condi¢6es individuais do aluno e
as escolhas da familia. O grau de perda auditiva, a época da perda, idade de escolarizacéo,
entre outros, determinam o atendimento a ser prestado a esse aluno, que no ambiente escolar
acontece por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

ApoOs tentativas frustrantes na educacdo de surdos envolvendo as modalidades de
ensino como Oralismo e Comunicagdo Total, atualmente ganha notoriedade o Bilinguismo,
modalidades que serdo exploradas no capitulo I desse estudo.

A educacédo bilingue para criangas brasileiras com surdez consiste na aquisi¢do de

duas linguas: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa (modalidade



18

escrita), com professores diferentes em momentos diferentes, a depender da escolha
pedagogica da escola e da familia.

Dentro dessa tematica destacamos o papel do Professor Interlocutor de Libras em
sala de aula; do qual estd envolto em discussdo, pois o papel do Professor Interlocutor se
confunde com o papel do Professor Regente, embora os dois profissionais desenvolvam
papéis diferentes em sala de aula.

O Professor Regente ¢ a figura responsavel pelo ensino, assim como por seus alunos.
O Professor Interlocutor atua na mediacdo de duas linguas, na relacdo entre o professor e o
aluno surdo, aluno ouvinte e aluno surdo, estendendo a toda escola. Em sala, desempenha a
funcdo de interpretacdo dos contetidos trabalhados pelo professor para a Lingua de Sinais.

Ha na legislacéo brasileira o Decreto n°: 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que trata a
profissdo de Intérprete de Libras. O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei de n® 10.436 de 24 de abril de 2002, entre outros aspectos, estabelece o
papel do profissional que atuara junto ao surdo em diversos locais, o0 Tradutor e Intérprete de
Libras, dedicando o Capitulo V desse decreto, a especificacdo de sua formacao e atuacéo.

Sendo assim, considerando que esse profissional é uma figura recente no contexto
escolar, sua atuacdo provoca tensdo e duvidas, visto que em alguns casos ocasiona discusséo
sobre sua formacao, funcgéo e terminologia dentro do contexto educacional. Nas mais variadas
redes de ensino, esse profissional recebe diferentes designagdes, Professor Intérprete de
Libras, Intérprete Educacional de Libras, Professor Interlocutor de Libras, essa ultima
especificamente no Estado de Séo Paulo.

Seja qual for a nomenclatura dada, este profissional extrapola a fungéo de interpretar
na sala de aula, porque ele circula entre os dois campos, o campo tradutério e 0 campo
pedagdgico, facilmente alvo de critica devido a falta de formacdo especifica para atuacdo
junto a este contexto, resultando em falhas e desacertos éticos e tradutorios.

Em meio as diversas nomenclaturas existentes, Tuxi (2009) em suas pesquisas,
sugere mudar a nomenclatura TILS (Tradutor Intérprete da Lingua de Sinais) dos documentos
e bibliografias para “professor intérprete”, justificando que a atuacdo desse profissional
ultrapassa o ato de interpretar, uma vez que no campo pedagdgico, a nomenclatura sugerida
teria mais proximidade com o seu desempenho na sala de aula.

Para Lacerda e Lodi (2009) em outros paises o intérprete geral € diferenciado do
intérprete educacional. Na Italia, por exemplo, o profissional que atua na sala de aula €
denominado de Assistente de Comunicacdo, pois se entende que naquele espaco o intérprete

também se envolvera de alguma maneira com as praticas educacionais, constituindo aspectos
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singulares a sua forma de atuacéo.

No Brasil, a disparidade no perfil deste profissional tem uma justificativa de estar em
constante processo de formacdo. Antes, por exemplo, este profissional atuava como
voluntério, inicialmente de forma clandestina e foi somente ap6s o ano de 2002, com a lei
citada acima, que a profissdo ganhou status legitimado pela sua atuacao.

Marinho (2007) destaca também que a postura adotada pelo intérprete muitas vezes
ndo é uma decisdo de cunho pessoal, mas exigida mediante a circunstancia em que se
encontra.

No momento que o intérprete percebe uma necessidade do surdo ou uma dificuldade
na aprendizagem, seja pela percepcdo facial ou mesmo pela interpelacdo do surdo, agindo
como facilitador na comunicacao e no ensino, transpassando o processo interpretativo.

Todas as reflexdes acima abordadas nos levaram a aprofundar os estudos nesta
temaética a partir da presente pesquisa, a qual teve objetivo de analisar o perfil do professor
interlocutor de Libras na rede estadual de ensino do interior paulista, bem como investigar a
existéncia das parcerias pedagdgicas entre ele e o professor regente, entre alunos surdos e
familia, como também averiguando a qualificacdo desse profissional para atuar com os alunos
surdos e, por fim, 0 que pensam esses profissionais sobre a incluséo escolar do aluno surdo.
Para o desenvolvimento deste trabalho realizamos no item I, um levantamento sobre o Estado
da Arte, na sequéncia, no item I, discorremos sobre Surdez, Lingua, Educacgdo e Legislacao,
no item Il apresentamos um Breve Histdérico do Tradutor e Intérprete de Linguas de Sinais
(TILS) no mundo e no Brasil, no item IV foi exposto sobre a Escolarizacdo do Surdo em um
Contexto Inclusivo e nos itens V e VI abordamos 0 Método, Resultados da Discusséo e, por

fim, a Conclusao.
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I LEVANTAMENTO DE ESTUDOS SOBRE PROFESSOR INTERLOCUTOR DE
LIBRAS

O levantamento tedrico relacionado ao tema desta pesquisa foi realizado tendo em
vista a ordem das publicacdes em bases de dados e catalogos eletrdnicos, tais como: Portal
Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), BDTD (Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes), UFSCAR (Universidade Federal de Séo Carlos), SCIELO
(Scientific Eletronic Library Online), UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina),
UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) e Portal UNESP. Tais levantamentos
objetivaram conhecer as pesquisas cientificas focalizadas na tematica da surdez e atuacdo do
Professor Interlocutor de Libras de forma a mapear a producdo do conhecimento nesta area.

A busca foi realizada em todo acervo dos dados e catalogos eletrdnicos citados acima
e foram elencadas as seguintes palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Surdez, Professores,
Professores Intérpretes de Libras, Tradutor e Intérprete de Libras, Intérprete Educacional,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No levantamento feito no Portal Capes usando o0s descritores acima surgiram
inimeras publicacBes que fugiam da correlacdo com a pesquisa, entdo optou-se por direcionar
a um unico descritor: Intérprete Educacional de Libras, sendo encontrados 10 artigos, porém
ndo selecionado nenhum por falta de relacdo com a pesquisa.

Ja no site da BDTD, foi usado o mesmo descritor, remetendo ao Repositdrio
Institucional UFSCAR, foram encontradas 1 uma dissertacdo de mestrado e 1 tese de
doutorado relacionado ao tema de pesquisa, sao elas:

1. CAETANO, Priscila Fracasso. Discutindo a atuacdo do professor interlocutor de Libras a
partir de um grupo de formacéo. 2014. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) -
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2014.

2. SANTOS, Lara Ferreira dos. O fazer do intérprete educacional: praticas, estratégias e
criacdes. 2014. 203 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Séo
Carlos, Séo Carlos, 2014.

No site da SCIELO foi encontrado referentes as palavras-chave 1 um artigo
relacionado ao tema da pesquisa:

SILVA, Keli Simdes Xavier; OLIVEIRA, lvone Martins de. O Trabalho do Intérprete de
Libras na Escola: um estudo de caso. Educ. Real. [online]. 2016, vol. 41, n.3, p. 695-712.
ISSN 0100-3143. http://dx.doi.org/10.1590/2175-623661085.
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No Repositorio Institucional da UFSC foram encontrados 20 registros. Destes, apenas

1 teve relagdo com o tema da pesquisa:
PASSOS, Gabriele Cristine Rech dos. Os Intérpretes de Lingua de Sinais: atitudes frente a
Lingua de Sinais e as pessoas surdas. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Comunicacgdo e Expressdo, Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica,
Floriandpolis, 2010.

No site da UNICAMP, buscando referenciais no Repositdrio Institucional de acordo
com o descritivo, foram encontrados 20 registros e nenhum resultado relacionado ao tema de
pesquisa.

Enquanto que no Repositério Institucional da UNESP foram relacionados 111.593
resultados e analisados 10 deles, no entanto, apenas 1 um relacionado ao tema desta pesquisa,
sendo ele um Trabalho de Conclusdo de Curso em licenciatura de Pedagogia.

Na realizacdo do levantamento foram encontradas 4 pesquisas que abordam temas
ligados a atuacdo do Professor Intérprete de Libras e que serviram de embasamento para o
estudo, sendo elas: Passos (2010), Caetano (2014), Santos (2014) e Silva; Oliveira (2016).

Caetano (2014), em sua dissertacdo de mestrado, buscou analisar a estratégia de
formacdo continuada para Professores Interlocutores (PI). Participaram de sua pesquisa trés
Pls, atuantes nas Escolas Estaduais de uma cidade de porte médio do interior paulista. Os
encontros do grupo de formagdo aconteceram semanalmente com duracdo média de duas
horas cada, totalizando dez encontros. Os dados coletados (questionario aberto, filmagem,
roteiro de analise das filmagens do grupo, atuacdo do PI, e transcricdes do grupo de
formacédo) foram discutidos em trés eixos de analises: 1) O papel/funcdo do Pl em sala de
aula e na escola; 2) Desafios, possibilidades e limites da atuacdo do PI; e 3) O grupo de
formacdo enquanto espaco de interlocucdao/mediacdo entre os participantes.

A pesquisadora concluiu que as andlises das sequéncias revelaram a necessidade de
um espaco de formag&o continuada entre Pls a fim de possibilitar discussoes e reflexdes sobre
a pratica. Dessa forma, os depoimentos dos Pls indicam a precariedade do ensino para alunos
surdos na realidade vivenciada pelos Pls, ja que ndo ha uma diretriz ou uma orientacdo de
trabalho, ou mesmo metas estabelecidas para serem seguidas. E devido a essa lacuna de metas
e diretrizes que causam confuséo entre os fazeres de cada profissional.

A segunda leitura refere-se ao trabalho da tese de doutorado, desenvolvido por Santos
(2014). O objetivo da tese foi o de desvendar o que ha por tras do trabalho de interpretacdo de
uma lingua para outra, quais fatores o influencia, positiva ou negativamente, a atuagdo do

Intérprete Educacional (IE). A coleta de dados se deu no segundo semestre de 2011, em que
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foram observados quatro IEs atuando em quatro salas diferentes, com aulas ministradas por
trés professores, nos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola com Programa
Educacional Inclusivo e Bilingue para Surdos. Inseridos em salas de aula, e acompanhando as
vivéncias nelas ocorridas, a pesquisadora realizou video-gravacGes que permitiram registrar
situagdes naturais e cotidianas do processo tradutdrio realizado pelos IEs.

Os resultados mostraram que as anélises e reflexdes sobre o fazer do IE levaram a
construcdo da tese de que o fazer do Intérprete Educacional ndo se restringe a traducéo e
interpretacdo de enunciados, e sua pratica cotidiana vai além desse aspecto: o IE € coautor
dos discursos proferidos pelo professor em sala de aula.

A terceira leitura refere-se ao artigo desenvolvido por Silva e Oliveira (2016), que
teve 0 objetivo de analisar o trabalho do intérprete de Libras em uma sala de aula do sétimo
ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Vitoria, Espirito
Santo, com proposta inclusiva.

A partir da discussao realizada, alguns resultados podem ser destacados: em primeiro
lugar, ressalta-se que, embora o intérprete de Libras ndo seja o professor do aluno, faz-se
necessario que ele tenha um envolvimento com o trabalho educativo em sua atuagdo
interpretativa; seu trabalho deve ser tracado colaborativamente com o professor regente; a
formacdo para intérpretes que optam em atuar na area educacional deve tratar, além das
questbes da fluéncia da Lingua de Sinais, deve buscar compreender aspectos que dizem
respeito a funcdo da escola, bem como ao papel da mediacdo pedagdgica no processo de
apropriacdo de conhecimentos do aluno surdo.

Finalmente, o estudo indica a necessidade de se ampliar a discussdo sobre as
especificidades do trabalho de interpretacdo no espaco educacional.

Por fim, a quarta leitura encontrada refere-se a dissertacdo de mestrado desenvolvido
por Passos (2010), o qual buscou refletir a respeito das atitudes que os profissionais
intérpretes de Lingua de Sinais possuem frente aos surdos e a Libras, tendo em vista toda a
repressao que os surdos e a Lingua de Sinais foram submetidos durante séculos. Segundo a
autora, se fez necessario investigar que tipo de atitudes os profissionais que atuam
diretamente com alunos surdos, possuem perante eles e a sua lingua.

Assim, é de suma importancia ressaltar que foram poucas as pesquisas encontradas
sobre este assunto especificamente. Porém, elas serviram de suporte para o desenvolvimento
do presente trabalho. Portanto, esta pesquisa trard importantes contribuicGes, pois permitira
compreender mais sobre a atuacdo do Professor Interlocutor de Libras na perspectiva da

educacéo inclusiva.
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2 SURDEZ, LINGUA, LEGISLACAO E EDUCACAO

No que diz respeito a surdez e deficiéncia auditiva, Carneiro (2013) esclarece dizendo
que h& uma confusdo em relacdo aos conceitos de deficiéncia auditiva e de surdez, pois séo
entendidos como similares. Segundo a autora, hd uma variagdo da perda auditiva em quatro
graus diferentes. No primeiro grau, a perda leve de audicdo varia em torno de 15 a 30
decibeis, o individuo consegue ouvir quase tudo, no segundo grau ha uma perda moderada em
que o individuo tem uma percep¢do auditiva entre 31 e 60 decibéis, j& o terceiro grau é
considerado perda severa a variacdo entre 61 e 90 decibéis e o quarto grau, ocorre a perda
profunda € quando o sujeito sé ouve sons acima de 90 decibéis (por exemplo, ouve s6 a
turbina de um aviao).

Para Sales et al. (2010):

[...] o individuo com incapacidade auditiva é aquele cuja percepcdo de sons
ndo é funcional na vida comum. Aquele cuja percepgao de sons ainda que
comprometida, mas funcional com ou sem prétese auditiva, é chamado de
pessoa com deficiéncia auditiva. (SALES, 2010, p.48)

Dessa forma, considera que a pessoa com alguma limitacdo ou impedimento auditivo
tem uma incapacidade de percepcao de todos os sons, porque havendo o residuo, a pessoa é
capaz de utilizar a audicdo mesmo que com algumas perdas. Algumas delas se beneficiam
com o uso de aparelhos para auxiliar na audicdo, diferentemente da pessoa surda,
caracterizada pela incapacidade de percepc¢do de quase todos 0s sons, especialmente 0s sons
de fala, comprometendo assim o desenvolvimento da lingua oral.

E considerado o sujeito surdo aquele que tem uma diferenca linguistica e diferenca
cultural, ndo o reconhecendo como deficiente e sim como alguém diferente.

Campos (2014) define o surdo como:

[...] aguele que apreende 0 mundo por meio de contatos visuais, que é capaz
de se apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo a
propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social. (CAMPOS,
2014, p. 48)

Dessa forma, a pessoa surda possui toda a capacidade de aprender e se desenvolver,
devendo-se respeitar sua particularidade linguistica e cultural.

O Decreto Federal de n°® 5.296/04 nos traz a definicdo de Deficiéncia Auditiva como,
“a perda bilateral, parcial ou total, como de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, comprovada
por audiograma nas frequéncias de 500 hertz, e 2.000 hertz” (BRASIL, 2004). Todavia, essas
séo as frequéncias medidas para os sons de fala, que tém como intensidade uma variagéo entre

50 e 70 decibéis. Assim, hd uma dubiedade no texto do Decreto, pois, define-se a deficiéncia
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auditiva como perda bilateral, parcial ou total, no entanto, a perda total ou profunda esta
acima de 90 decibéis, o que impede o individuo que a possui de ouvir sons de fala,
caracterizando-se como surdez e ndo como deficiéncia auditiva.

O surdo tem afetada sua capacidade intelectual e a sua habilidade para aprender,
sem a interiorizacdo de uma lingua. A crianca que nasce surda ou que adquire a surdez
antes do desenvolvimento da lingua oral perde a estimulacdo linguistica, diferente das
criancas ouvintes que tém esse estimulo desde o ventre materno. A surdez pode ainda trazer
a esse individuo, problemas emocionais e psicoldgicos, alteragdes de aprendizado,
alteracdes no processo educacional, alteragfes de fala, problemas no trabalho, insatisfacao,
soliddo, entre outros (VYGOTSKY, 1984).

Para Carneiro (2013), a surdez afeta o aspecto psicossocial e educacional da crianca de
forma mais abrangente. Segundo a autora, quando a surdez é congénita ou adquirida antes do
desenvolvimento da lingua oral, suas implicagdes trazem para a crianga a incapacidade de
desenvolver a fala de forma natural e tambeém transtornos no seu desenvolvimento global.

Em relacdo ao que se entende por “lingua” e “linguagem”, também ¢ comum por parte
das pessoas uma falta de esclarecimento. Para Saussure (2004), a lingua ndo se pode
confundir com a linguagem, pois ela é somente uma parte de um produto social e de um
conjunto de convencdes necessarias, que foram adotadas por individuos de uma sociedade
para possibilitar o exercicio dessa faculdade.

Para Goldfeld (1997):

A linguagem por sua vez é tida como tudo que envolve significacdo, que tem
valor semiotico, ndo se restringindo apenas a uma forma de comunicagéo, e
é nela que o pensamento do individuo é constituido (GOLDFELD, 1997,
p.30).

A autora pontua que a linguagem esta sempre presente no sujeito, até quando este nao
estd se comunicando com seus pares, ela constitui o sujeito e a forma que percebe o mundo e
a si préprio dentro dele.

Para Vygotsky (1997) a trajetoria principal do desenvolvimento psicolégico da
crianca € uma trajetéria de progressiva individualizacdo, portanto, € um processo que se
origina nas relacdes sociais, interpessoais e se transforma em individual, intrapessoal. Dessa
forma, a linguagem da crianca, inicialmente é social, pois, ela se desenvolve no plano das
interacdes sociais e nas relagOes interpessoais. No decorrer do seu desenvolvimento, seu
discurso social subdivide-se em discurso comunicativo e discurso egocéntrico. Segundo
Vygotsky (1997), o discurso egocéntrico surge quando a crianga transfere as formas sociais

cooperativas de comportamento para as fungdes psiquicas pessoais internas. Com o passar do
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tempo, com a sua maturacéo, esse discurso se transforma em discurso interior, distinguindo-se
da fala social. Sendo assim, as estruturas do discurso, quando dominadas pela crianca,
transformam-se nas estruturas basicas do pensamento.

Compreendendo a distincdo entre lingua e linguagem, em relacdo a aquisicdo da
lingua pela crianca ouvinte e pela crianca surda, podemos considerar que desde seu
nascimento a crianca ouvinte é exposta a lingua oral, dessa forma é fornecida para ela a
oportunidade de adquirir uma lingua natural, a qual ira permitir realizar trocas comunicativas,
vivenciar situacbes do seu meio. Portanto, ela podera possuir uma lingua efetiva que
contribuird na constituicdo de sua linguagem. No caso da crianca surda, ela deveria ter a
mesma oportunidade, através da Lingua de Sinais, de adquirir uma lingua propria para
compor a constituicdo da sua linguagem. Por ndo terem o0 acesso a Lingua de Sinais, na
maioria das vezes, as criancas surdas sdo associadas a esteredtipos, como pensamento
concreto, elaboragdo conceitual rudimentar, baixa sociabilidade, rigidez, imaturidade
emocional, isolamento, dentre outros (GOES, 1999).

A solucdo seria possibilitar ao surdo o aprendizado na Lingua de Sinais, assim, 0s
mesmos conceitos que o ouvinte tem acesso na lingua oral, seriam acessiveis para o surdo em
sua lingua materna, ou seja, a Lingua de Sinais.

De forma geral, as Linguas de Sinais sdo as Linguas Naturais das Comunidades
Surdas e ndo sdo universais, assim como as Linguas Orais.

De acordo com Honora et al. (2009), as linguas de sinais sao:

Naturais, pois surgiram do convivio entre as pessoas surdas. Elas podem ser
comparadas a complexidade e a expressividade das linguas orais, pois pode
ser passado qualquer conceito, concreto ou abstrato, emocional ou irracional
[...]. Trata-se de linguas organizadas e ndo de simples juncdo de gestdes. Por
este motivo, por terem regras e serem totalmente estruturadas, sdo chamadas
de LINGUAS. [...]. As linguas ndo sio universais. Cada uma tem sua propria
estrutura gramatical, sendo assim, como ndo temos uma Unica lingua oral,
também ndo temos apenas uma lingua de sinais. (HONORA, et al., 2009, p.
41)

Portanto, as Linguas de Sinais ndo sdo apenas gestos e mimicas utilizados para
facilitar a comunicacdo entre os surdos, elas constituem um sistema linguistico complexo e
muito bem estruturado como as linguas faladas.

As Linguas de Sinais sdo reconhecidas pela Linguistica como uma lingua viva e
autbnoma. Por meio dessa lingua, seus usuarios podem expressar pensamentos simples e
também complexos. Nesse processo, eles utilizam a expressao facial e corporal para fazer

afirmaces, negacdes, questionamentos, enfatizar, omitir, salientar, demonstrar desconfianca,
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entre outros aspectos semelhantes a lingua oral.

De acordo com Salles:

[...] em Linguas de Sinais, sdo utilizadas marcas ndo-manuais, como
expressfes fisiondbmicas e movimentos do pesco¢o, em sincronia com o
movimento manual, enquanto em linguas orais, é utilizada a modulagédo do
contorno melddico (entoacdo e intensidade) da cadeia linguistica, em
sincronia com os segmentos fonicos (SALLES et al., 2002).

Enquanto nas Linguas Orais a modalidade é oral-auditiva, nas Linguas de Sinais, a
modalidade é espaco-visual.

Somente a partir da década de 1960, as Linguas de Sinais foram estudadas, e
reconhecidas pela Linguistica, com status de lingua. Stokoe foi um linguista, estudioso e
responsavel pela pesquisa extensiva com a American Sign Language ou ASL (Lingua de
Sinais Americana). A partir de suas pesquisas ficou comprovado que as Linguas de Sinais
atendiam a todos os critérios linguisticos semelhantes a de uma lingua natural quanto ao
Iéxico, a sintaxe e a capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas (WILCOX, S;
WILCOX, P, 2005).

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais € a lingua dos surdos brasileiros, ela possui
uma gramatica propria e gue teve seu o reconhecimento tardio, decorrente de lutas travadas
pela Comunidade Surda, familiares e profissionais ligados as causas dos surdos.

A Lingua Brasileira de Sinais foi estabelecida, na Lei n° 10.436/2002, como lingua
oficial das pessoas surdas. Conforme a propria palavra, Libras € uma lingua utilizada somente
no Brasil:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

A lei expde que deve-se pensar na Libras como um idioma, assim como, a lingua
espanhola, alema ou qualquer outra lingua, dessa maneira, utilizada e reconhecida em seu pais
de origem. Dentre as Linguas de Sinais h4 como exemplos: a “American Sign Language”
(ASL); a “British Sign Language” (BSL); a “Lengua Espafiola de Signos” (LES); a “Langue
des Signes Francaise” (LSF); e “Lingua Gestual Portuguesa” (LGP); entre outras Linguas de
Sinais no mundo. Além disso, a Libras € a segunda lingua oficial do Brasil.

Em relacéo a Libras, Strobel e Fernandes (1998), afirmam que:

A modalidade gestual-visual espacial pela qual a LIBRAS é produzida e
percebida pelos surdos leva, muitas vezes, as pessoas a pensarem que todos 0s
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sinais sd0 o desenho no ar referente ao que representam. E claro que, por
decorréncia de sua natureza linguistica, a realizacdo de um sinal pode ser
motivada pelas caracteristicas do dado da realidade a que se refere, mas isso
ndo é uma regra. Portanto, necessita de um aprendizado sistematico,
preferencialmente ensinado por surdos. (STROBEL, FERNANDES, 1998,
p. 25)

Portanto, a Libras ¢ uma lingua espacgo-visual e ndo oral-auditiva. A organizacao
espacial da Libras apresenta possibilidades de estabelecer relagdes gramaticais no espago, por
meio de diferentes formas.

Segundo Brito (1995), a Libras tém sua estrutura gramatical organizada a partir de
alguns parametros que estruturam sua formacéo nos diferentes niveis linguisticos. Trés séo
seus parametros principais ou maiores: a Configuragéo das méos (CM), o Movimento (M) e o
Ponto de Articulacdo (PA); e outros trés constituem seus parametros menores: Regido de
Contato, Orientacdo das méaos e Disposi¢cdo das maos.

Para Quadros e Karnopp (2004), no espaco em que sdo executados 0s sinais, 0
estabelecimento nominal e o uso do sistema pronominal sdo fundamentais para as relagdes
sintaticas. Em qualquer discurso em Lingua de Sinais, é necessario haver a definigdo de um
local no espaco de sinalizacdo (espaco definido na frente do sinalizador). A base para a
sinalizacdo no espaco ira depender da presenca ou ndo do referente: caso esteja presente, 0s
pontos no espaco serdo delineados a partir da posicdo real ocupada pelo referente; caso
contrério, serdo escolhidos pontos abstratos no espaco. Segundo 0os mesmos autores, outro
fator importante, assim como na lingua oral, a Lingua de Sinais possui uma infinidade de
variacdes de um mesmo sinal, se tratando de Brasil, um pais com imensa extensao territorial,
é natural que haja diferencas regionais em relacdo a habitos alimentares, vestuarios e situacao
socioecondmica, entre outras caracteristicas. Fatores estes que geraram também algumas
variacBes linguisticas regionais, conhecido como regionalismo. Pensando na Libras, ha
regionalismo assim como o Portugués, alguns sinais apresentam significado iguais, porém se
configuram de forma diferente de um estado para outro.

Assim como 0s ouvintes que possuem sua cultura, a Cultura Ouvinte, 0s surdos tem
sua propria cultura, a Cultura Surda.

Em relacdo a Cultura Surda, para a pesquisadora surda Gladis Perlin (2006):

[...] sdo construidas dentro das representaces possiveis da cultura surda,
elas moldam-se de acordo com maior ou menor receptividade cultural
assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural, também surge
aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o individuo
representa a si mesmo, se defende da homogeneizagédo, dos aspectos que o
tornam corpo menos habitavel, da sensacéo de invalidez, de inclusdo entre
os deficientes, de menos valia social. (PERLIN, 2006, p. 77-78).



28

Por meio da Cultura Surda o sujeito surdo entende o0 mundo e pode modifica-lo a fim
de tornd-lo acessivel e habitdvel, porque se ajustam as suas percepcles visuais, ou seja,
abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0s habitos do povo surdo, moldada
mediante as suas interacdes dentro da comunidade surda e construindo sua identidade. Logo é
de suma importancia a lingua materna, pois € pela lingua que qualquer ser humano se apropria
dos conceitos formulados através de signos; sem uma lingua, o sujeito ndo pode tecer uma
construcdo conceitual. Os surdos podem ter um bom funcionamento linguistico se a lingua for
acessivel a eles nos canais que tém disponiveis, como o canal visual.

Atualmente, estudos na area abordam a importancia da Libras como identidade da
Comunidade Surda, fruto de lutas, que é de suma importancia para a educacdo do surdo,

assim, buscamos compreender a historia da educagdo do surdo no mundo.

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS NO MUNDO

Com base na filosofia educacional inclusiva, nos acostumamos a ouvir termos como
surdo, surdez, Lingua de Sinais, Libras entre outras, cabendo aqui esclarecer esses conceitos,
mas primeiramente, torna-se necessario conceituar o que ¢ “Inclusdo”. Segundo a definigdo
dada por Ferreira (2010), incluir é abranger, compreende: conter, envolver, implicar; por ou
estar dentro; inserir num ou fazer parte de um grupo.

Para Favero (2004):

A inclusio significa, antes de tudo, ‘deixar de excluir’. Pressupde que todos
facam parte de uma mesma comunidade e ndo de grupos distintos. Assim,
para ‘deixar de excluir’ a inclusdo exige que o Poder Publico e a sociedade
em geral oferecam as condicBes necessarias para todos. (FAVERO, 2004, p.
38)

O ato de incluir em uma visdo mais ampla significa acolher todas as pessoas, sem
excecdo, no sistema de ensino e na sociedade, independentemente de cor, género, classe
social e condigdes fisicas e psicologicas. No contexto escolar, cabe a escola o dever de incluir
e proporcionar a educacdo para todos dentro de uma sociedade globalizada. Com o tempo, Aa
inclusdo possibilitou a convivéncia com mais naturalidade, porém nem sempre foi assim,
Garbe (2012) fala sobre o tema usando a deficiéncia fisica como exemplo, a ideia se estende
as demais deficiéncias, incluindo a surdez, relacionando as barreiras fisicas para pessoas com
deficiéncia fisica, assim como, as barreiras sensoriais para surdos e cegos. Nos primeiros

séculos da Era Cristda, a pessoa com deficiéncia era definida como alguém demonizado,
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classificada como “castigo de Deus” e julgada como uma puni¢cdo, uma consequéncia de
culpa. A deformagéo ou auséncia colocava-os na condi¢do de segregados, marginalizados e
discriminados. A sociedade romana da época (século I11), despreocupada com a proliferacéo
de doencas e o crescimento da pobreza e da miserabilidade dentre boa parte da populacéo, fez
com que a doutrina crista a partir do século 1V, voltasse-se para a caridade, humildade, amor
ao proximo, para o perddo das ofensas, para a valorizagdo, compreensdo da pobreza e da
simplicidade da vida de uma populacdo marginalizada e desfavorecida, dentro da qual
estavam aqueles que eram vitimas de doencas cronicas, de deficiéncia fisica e sensorial ou de
problemas mentais.

Torna-se necessario retomar a histéria de exclusdo vivida pelas pessoas com
deficiéncia no passado, pois € por meio dela que se compreende os periodos de exclusdo
vividos por essas minorias, a exemplo dos surdos, cujo historico contribuiu para que houvesse
uma mobilizagdo em prol das conquistas de seus direitos dentro de uma sociedade excludente,
seja ele por meio das lutas ou pela divulgacdo da Cultura Surda desconstruindo assim, 0s
estereotipos.

De acordo com Bianchetti e Freire (2002), na Antiguidade, na Roma e Grécia,
essencialmente em Esparta e Atenas, cidades de grande respeito quando se tratava de guerras,
ndo poderiam admitir pessoas com imperfei¢cbes. Os autores declaram que caso a crianca
nascesse e apresentasse qualquer manifestacdo que pudesse atentar contra o ideal
prevalecente, era eliminada.

Para época, alguém que ndo se enquadrava no padrdo social considerado normal, se
tornava um empecilho, um ”’peso morto”, o que o levava a ser relegado, abandonado, sem que
iSso causasse nas pessoas sem deficiéncia os chamados sentimentos de culpa, caracteristicos
de uma normalidade para a época, [...] quem ndo tem competéncia ndo se estabelece’. Isto ¢,
ndo ha uma teorizacdo, uma busca por causas, havia simplesmente uma espécie de selecédo
natural: os mais fortes sobrevivem (BIANCHETTI e FREIRE, 2002, p.28).

Na Era Cristd, muitos exterminios eram concedidos, logo assumir um filho deficiente
era 0 mesmo que assumir ser pecador, pois ao invés de filho, tm-se um “fruto do pecado”
(BIANCHETTI e FREIRE, 2002).

Para os surdos, a mudanga comecou a partir da acdo de Pedro Ponce de Leon (1510 —
1584). Segundo Goldfeld (1997, p.25), “[...] o monge beneditino espanhol, Pedro Ponce de
Leon (1520 — 1584), ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a falar grego, latim e italiano,
além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia”. Leon viveu em um monastério na

Espanha, em 1570, e usava sinais rudimentares para se comunicar, pois |4 havia o Voto do
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Siléncio imposto pela igreja. Seus alunos eram surdos, filhos de nobres que, preocupados com
a exclusdo de seus filhos diante da sociedade e da lei, procuravam Leon para auxilid-los. O
monge dedicou-se a ensinar os surdos a ler, escrever, falar e aprender as doutrinas da fé
catdlica. “A possibilidade do surdo falar implicava no seu reconhecimento como cidadéo e,
consequentemente, no seu direito de receber a fortuna e o titulo da familia.” (MOURA, 2000,
p.18). Partindo desse pressuposto de que o surdo teria que falar para ser “humanizado” e
aceito como “normal”, outros defensores do mesmo pensamento foram surgindo.

Até o século XV, os surdos, bem como todos os outros deficientes, eram alvo da
medicina e da religido catolica. A primeira estava mais interessada em suas pesquisas e a
segunda, em promover a caridade com pessoas muito desafortunadas, pois, para ela a doenga
representava punicao.

Segundo o pensamento da época, 0s surdos ndo tinham possibilidade de desenvolver
faculdades intelectuais e, por isso eram impedidos de frequentar a escola e proibidos de
conviver com outras pessoas. Eles ndo tinham vida social e com o predominio do poder da
Igreja, a visdo sobre os surdos estabelecia que eles ndo poderiam se salvar, pois ndao podiam
confessar os seus pecados. Eram proibidos de tomar comunhdo e ndo podiam casar, nem
receber heranga “[...] as pessoas surdas, ao longo do caminho, enfrentam descrédito,
preconceito, piedade e loucura” (SALLES et al., 2002).

Em 1620, o padre espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633), criou o primeiro tratado de
ensino de surdos-mudos (esta expressdo refere-se ao termo usado na época, mas que,
atualmente caiu em desuso), o qual foi editado na Franca, que iniciava a escrita pelo alfabeto
manual. Bonet foi quem primeiro idealizou e desenhou o alfabeto manual, no mesmo ano
surge o livro Reduccion de las letras y artes para ensefiar a hablar a los mudos
(GOLDFELD, 1997).

Alguns estudiosos da lingua também se destacaram no ensino dos surdos e um
exemplo é o holandés Van Helmont (1614-1699) que propunha a oraliza¢do do surdo por
meio do alfabeto da lingua hebraica, pois, segundo ele, as letras hebraicas indicavam a
posicdo da laringe e da lingua ao reproduzir cada som. Helmont foi quem primeiro descreveu
a leitura labial e o uso do espelho que, posteriormente, foi aperfeicoado por Johann Conrad
Amman (1669-1724). O Oralismo ou a filosofia oralista pretendia integrar o surdo na
comunidade de ouvintes, trabalhando para desenvolver a lingua oral. Segundo Goldfeld
(1997), a filosofia oralista tinha como objetivo a reabilitacdo da fala, pois o entendimento da
época era a visdo de que a surdez ndo fazia parte da normalidade.

Conforme explica Nogueira (2010), fazer com que 0s surdos se tornassem ouvintes e
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interagissem com o mundo usando o recurso da leitura labial, era o objetivo da época. Um dos
estudiosos da época foi Johann Konrad Amman (1669 — 1724), médico educador de surdos
suico, que aperfeicoou os procedimentos de leitura labial por meio de espelhos e tato,
percebendo as vibracbes da laringe, cujo método é wusado até hoje em terapias
fonoaudioldgicas. Para Amman, o foco do seu trabalho era o Oralismo, pois acreditava que 0s
surdos eram diferentes dos animais, devido a incapacidade de falar. Era contra o uso da
Lingua de Sinais, acreditando que seu uso atrofiaria a mente, impossibilitando o surdo de, no
futuro, desenvolver a fala por meio do pensamento. O segredo de seu método s6 foi
descoberto ap6s sua morte. Relatos demonstram que usava o paladar para a aquisigdo da fala.
No século XVII, era percebido o grande interesse que os estudiosos tinham pela educacao dos
surdos, principalmente porque tinham descoberto que esse tipo de educacdo possibilitava
ganhos financeiros, visto que as familias abastadas que tinham descendentes surdos pagavam
grandes fortunas para que seus filhos aprendessem a falar e a escrever.

Charles-Michel de L"Epée (1712-1789)-foi um dos mais importantes colaboradores na
educacdo de surdo no mundo, era um educador filantropico francés que ficou conhecido como
“Pai dos Surdos” e também um dos primeiros que defendeu o uso da Lingua de Sinais. Ele
“reconheceu que a lingua existia, desenvolvia-se e servia de base comunicativa essencial entre
os surdos.” L’Epée teve a disponibilidade de aprender a Lingua de Sinais para poder se
comunicar com os surdos. Criou a primeira escola publica para Surdos em Paris, 0 Instituto
Nacional para Surdos-Mudos, em 1760. L Epée fazia demonstracdes de seus alunos em praca
publica, e assim arrecadava dinheiro para continuar seu trabalho. Essas apresentacdes
consistiam em perguntas feitas por escrito aos Surdos, confirmando que seu método era
eficaz. A partir deste convivio procurou aprender seus meios de comunicagdo. Transformou
sua prépria casa em uma escola para Surdos carentes ensinando-os através da combinacdo da
Lingua de Sinais e da Gramatica Francesa Sinalizada, denominada de “Sinais Metddicos”.
L Epée referia-se a Lingua de Sinais com respeito e a obra mais importante dele foi publicada
em 1776 com o titulo A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos-Mudos (VELOSO e
MAIA FILHO, 2009).

De acordo com Nogueira (1997) em 1778, na Alemanha, cria-se uma escola em
Leipzig, tendo como representante na area da educacdo de surdos, Samuel Heinick, neste
momento historico surge ideias sobre a educacgéo oralista, rejeitando a Lingua de Sinais.

A metodologia Oralista consistia em desenvolver a fala do surdo a qual serad abordada
mais a diante.

De acordo com Goldfeld (1997):



32

As metodologias do francés L’Epée e do alemdo Heinick se confrontaram e
ambas foram submetidas a analise da comunidade cientifica europeia da
época. Os argumentos de L’Epée foram mais convincentes e, por isso,
tiveram larga aceitagdo pelas demais escolas de surdos pela Europa,
enquanto que para Heinick os recursos para a ampliacdo de seu instituto
foram negados. (GOLDFELD, 1997, p.26)

O século XVIII é considerado por muitos o periodo mais préspero da educacao dos
surdos. Neste século, houve a fundacdo de vérias escolas para surdos. Além disso,
qualitativamente, a educacdo do surdo também evoluiu, ja que por meio da Lingua de Sinais,
eles podiam aprender e dominar assuntos e exercer diversas profissdes (VELOSO e MAIA
FILHO, 2009).

Relata Sacks (1998):

Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea na historia dos
surdos testemunhou a rapida criacdo de escolas para surdos, de um modo
geral, dirigidos por professores surdos, em todo mundo civilizado, a saida
dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipacéo e cidadania, a
rapida conquista de posicdes de eminéncia e responsabilidade — escritores
surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos, antes
inconcebiveis, tornaram-se subitamente possiveis. (SACKS ,1998, p. 37)

Os trabalhos em prol da educacdo dos surdos realizados em instituicGes somente
aparecem no final do século XVIII. Até esta época eram o0s preceptores (médicos, religiosos
ou gramaticos) quem realizavam essa tarefa.

O falecimento em 1789 de L’Epée, ja na Idade Contemporanea, tras grandes disputas
de poderes pela cadeira de diretor de sua escola e as experiéncias e maiores interesses em
descobertas cientificas (VELOSO e MAIA FILHO, 2009).

Honora, Frizanco e Lopes (2009) afirmam que o médico-cirurgido e psiquiatra Jean
Marc Gaspard Itard (1774 — 1838) assumiu o posto de médico residente no Instituto Nacional
de Surdos em Paris (Escola de L’Epée). Ele estudou com Philipe Pinel, pai da Psiquiatria,
para quem as sensacdes eram base para 0 conhecimento humano e que reconhecia somente a
experiéncia externa como fonte do conhecimento. Itard dedicou grande parte de seu tempo
tentando entender quais as causas da surdez. Sua primeira constatacdo foi a de que a causa
dela ndo era visivel. Foi 0 pioneiro no conceito de que a surdez era uma doenca e que 0S
sujeitos que dela sofressem eram doentes e deviam ser curados, ainda que para isso custasse 0
sofrimento e at¢ a morte deles. A no¢do da “medicalizacdo da surdez” surgiu com esse
conceito, da qual que ele atribuiu a cura e que ainda esta presente nos dias atuais.

Conforme Skliar (2004):

Medicalizar a surdez significa orientar toda a atencdo a cura do problema
auditivo, a correcdo do defeito da fala, ao treinamento de certas habilidades
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menores, como a leitura labial e a articulagdo, mais que a interiorizagdo de
instrumentos culturais significativos, como a Lingua de Sinais. E significa
também se por e dar prioridade ao poderoso discurso da medicina na frente
da débil mensagem da pedagogia, explicitando que € mais importante
esperar a cura medicinal- encarnada atualmente nos implantes cocleares- que
compensar o déficit de audicdo através de mecanismos psicoldgicos
funcionalmente equivalentes. (SKLIAR, 2004, p.111).

Os métodos de Itard para descobrir uma suposta causa da surdez se davam por meio da
dissecacdo de cadaveres de surdos, em dar descargas elétricas em seus ouvidos, usar
sanguessugas para provocar sangramentos e furar as membranas timpanicas de alunos,
fazendo com que um deles fosse levado a morte e outros tivessem fraturas cranianas e
infeccdes devido as suas intervencdes. Itard nunca aprendeu a Lingua de Sinais, ap6s 16 anos
de trabalho incessante para chegar a oralizacéo.

Segundo Moura (2000):

Se esta histdria ndo se passasse no século XIX, poderiamos pensar estar
ouvindo o discurso de muitos educadores oralistas que se baseiam até hoje,
nestes mesmos argumentos para combater o uso dos Sinais na educagédo do
Surdo. O que chama a atengdo com relagdo a esta postura nos educadores é o
fato de ndo compreender o que observam no seu préprio trabalho, isto €, o
fracasso para cumprir o desenvolvimento académico. O proprio Itard, apds
dezesseis anos de tentativas e experiéncias frustradas de oralizacdo e
remediacdo da surdez, sem conseguir atingir os objetivos desejados, rendeu-
se ao fato de que o Surdo s6 pode ser educado através da Lingua de Sinais
[...] (MOURA, 2000, p.27).

Outro estudioso que compartilhava das mesmas ideias de Itard foi o bardo de Gérando,
que era filésofo, administrador, historiador e filantropo. Ganhou a disputa pelo cargo de
diretor do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris. Gérando acreditava na superioridade
do povo europeu e sua intencdo era equiparar os surdos aos selvagens europeus. Para ele, 0s
surdos entravam na categoria de selvagens e sua lingua era vista como pobre quando
comparada a lingua oral e ndo deveria ser usada na educacdo. Com esta concepcdo, 0S
professores surdos da escola foram substituidos pelos professores ouvintes e a oralizacdo era
seu principal objetivo. Segundo ele, os sinais deveriam ser banidos da educacdo e ap0s anos
de trabalho, reconheceu, antes de morrer, a importancia do uso dos sinais (MOURA, 2010).

Na Ameérica a educacao dos surdos aconteceu com mais dificuldade do que na Europa,
visto que o acesso a metodologia inglesa sempre era negado. Assim aconteceu com Thomas
Gallaudet (nos Estados Unidos), que segundo Strobel (2008), a missdo de Gallaudet foi
frustrada diante da recusa do educador Braidwood de compartilhar suas informacoes
pedagdgicas ao estrangeiro americano. Diante disso, Gallaudet inicia seu caminho pra casa,

antes, porém, passa pela Franca, onde conhece o método de L’Epée, isto incluia o alfabeto
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manual francés e os sinais franceses. Em 1817, dois anos ap0s ter saido dos Estados Unidos,
Gallaudet volta ao seu pais, acompanhado por um dos melhores alunos de L’Epée, ou seja,
Laurent Clerc, segundo Sacks (1998). Em solo americano eles fundam a primeira escola
permanente para surdos. A | Lingua de Sinais usada na escola era inicialmente francesa e de
fala inglesa, em uma espécie de método misto que gradualmente foi sendo modificada para se
transformar na Lingua Americana de Sinais.

Conforme Goldfeld (1997) afirma, nos Estados Unidos, a educacdo segue seu rumo
em pleno desenvolvimento e descobertas. A partir de 1821 todas as escolas de surdos seguem
0 mesmo padréo, ou seja, 0 uso de sinais para a comunicagdo entre professores e alunos.
Esses sinais seriam o futuro do que hoje chamamos de Lingua de Sinais Americana — ASL.
Ela sofreu muita influéncia dos sinais franceses, devido a “importagdo” da metodologia e
sinais franceses trazidos por Gallaudet e Clerc da Franca. Neste periodo houve uma elevacéo
no grau de escolarizagdo dos surdos, que podiam aprender com facilidade as disciplinas
ministradas em Lingua de Sinais. Neste mesmo periodo na Europa, as escolas de surdos
funcionavam em seu apogeu no uso dos métodos francés e alemdo, ou seja, 0 uso de sinais e
da oralizacdo, respectivamente. Havia dois grupos distintos que argumentavam um a favor de
seu método e outro contrario, em meio a essas discussées, em 1880, ocorreu 0 Congresso de
Mil&o, realizado em Mil&o.

Segundo Moura (2000), a Franca e a Italia tiveram um papel relevante nas decisdes
sobre a educacdo do surdo, tanto antes como depois do Congresso de Mildo, com o intuito de
afirmar que aprendizagem da Lingua Oral trazia mais beneficios que a Lingua de Sinais, além
do que, a primeira afirmava que havia maior possibilidade de integrar o surdo na comunidade
ouvinte, contrariando assim a identidade surda, defendida pela Lingua de Sinais.

Na Franga, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, apos o mandato de L’Epée (que
defendia a Lingua de Sinais) e Itard (que defendia o Oralismo), iniciaram uma série de
conflitos internos a respeito de qual metodologia seria seguida, se a gestual ou a oral. No
entanto, o Oralismo com maior forga politica passou a ser o Unico método de ensino, mas
havia duvidas quanto a sua eficécia, o que levou o Instituto a sua faléncia. Um dos motivos
que levaram a decadéncia do Instituto Nacional de Surdos-Mudos foi a intervencdo do Estado
nos métodos educativos para os alunos surdos. Havia o argumento de que a educagdo dos
surdos deveria ser oralista, a fim de desenvolver a fala, isto €, os surdos deveriam aprender a
Lingua Francesa, independentemente, de qual identidade o surdo se assemelhava.

Segundo Moura (2000):

A possibilidade de existir um grupo com uma identidade linguistica
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diferenciada a uma cultura prdpria punha em risco a propria questdo da
centralizagdo e da identidade da Franga enquanto nacdo. (MOURA, 2000, p.
44)

No século XIX, a Franca ordenou que todas as criancas surdas que estavam fora da
escola, frequentassem as escolas regulares proximas de seus lares, sendo que daria maior
énfase na oralidade e na escrita, mas com o apoio do alfabeto datilologico. Na realidade, esse
foi um meio escolhido pelo governo para “rastrear” todas as criangas surdas francesas e impor
0 a elas 0 método Oral, sem intermédio da Lingua de Sinais e dos sinais caseiros criados para
a comunicacdo entre os familiares dessas criangas. Somente o alfabeto datilolégico era usado
para mascarar o real objetivo proposto pelo governo francés.

Enquanto isso, nos Estados Unidos, a campanha a favor do Oralismo continuava sendo
liderada por Grann Bell, que mais tarde, e sem desistir de seu sonho de oralizar os surdos,
criou uma Associagdo para Promover o Ensino da Fala para o Surdo.

Na Inglaterra, John Ackers criou a Sociedade para o Treinamento de Professores do
Surdo e Difusdo do Método Aleméo Oralista, que pressupunha desenvolver nos professores
uma didatica apropriada para ensinar aos surdos a Lingua Francesa.

Moura (2010) explica que foi por esse e outros motivos de ordem politica e ideoldgica
das duas nacGes (Franca e Italia) que veio culminar no Congresso de Mildo em 1880. Esse
Congresso buscou e confirmou gue o Oralismo era realmente 0 melhor método de ensino para
educar as criangas surdas. Participaram desse Congresso representantes da Gréa-Bretanha,
Estados Unidos, Canada, Bélgica, Suécia e Russia. Esse Congresso tinha como propésito
evidenciar as desvantagens da Lingua de Sinais para o desenvolvimento cognitivo e
linguistico do Surdo e a abolir definitivamente como proposta educacional, sendo que a
Lingua Oral (Lingua Italiana) tomaria seu lugar como a Unica lingua acessivel aos surdos.
Houve a votacdo e E