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RESUMO

Neste estudo investigou-se como ocorre a inclusdo escolar? O aluno com altas
habilidades/superdotacdo em escola ribeirinha na Amazonia Amapaense. Realizou-se uma
pesquisa baseada na abordagem qualitativa, a partir da seguinte questdo problema: Como tem
se dado a inclusdo escolar? o aluno com altas habilidades/superdotacdo em uma escola
ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do Amapa? A pesquisa teve como objetivo
geral analisar o processo de inclusédo de alunos com altas habilidades/superdotagéo do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental. O l6cus da pesquisa foi uma Escola ribeirinha localizada no
municipio de Mazagdo no Estado do Amap4, que oferta a educacdo infantil e os anos iniciais
do ensino fundamental. Para a coleta dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
observacdo e registro fotografico. Os participantes da referida pesquisa foram um professor da
turma do aluno com altas habilidades/superdotacdo, um professor do Atendimento
Educacional Especializado, um aluno com altas habilidades/superdotacdo, um coordenador
pedagdgico e o diretor da escola. Foi feita a observacdo do cotidiano da sala de aula e do
atendimento educacional especializado. Os dados coletados foram analisados a partir da
definicdo categoria aprioristica: inclusdo escolar, assim como outras categorias intermediarias
e categorias finais que no caso sdo as ndo aprioristicas que emergiram do referencial tedrico
adotado na pesquisa e da investigagdo empirica. Como resultado deste estudo trazer
contribuices tedricas e praticas significativas para o processo de inclusdo de aluno com altas
habilidades/superdotacdo na escola ribeirinha na Amazonia Amapaense. Os resultados
apontaram que existem dificuldades no processo de inclusdo deste publico relacionadas a
varios aspectos como a formacao de professores e de toda equipe escolar, de infraestrutura, de
organizacdo das salas de aula, entre outros, bem como, demonstram a importancia de
pesquisas neste universo para o fortalecimento de questbes tedrico-préticas relativas a
inclus&o.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo. Amazonia Amapaense. Educacéo
Ribeirinha. Inclusdo Escolar.



ABSTRACT

This study investigated how the school inclusion? of student with high skills / giftedness
occurs in riverside school in Amazénia Amapaense. A research based on the qualitative
approach was carried out, based on the following problem question: How has the school
inclusion of students with high skills / giftedness been taught in a riverside school in a
municipality of Mazagéo in the State of Amapa? The research had as general objective to
analyze the process of inclusion of students with high skills / giftedness from 1st to 5th year
of Elementary School. The locus of the research was a Riverside School located in the
municipality of Mazagao in the State of Amapa, which offers early childhood education and
the early years of elementary education. For the data collection, semi-structured interviews,
observation and photographic registration were carried out. Participants in this research were
1 teacher of the student's class with high abilities / giftedness, 1 teacher of Specialized
Educational Attendance, 1 student with high skills / giftedness, a pedagogical coordinator and
the school director. We also observed the classroom everyday and the specialized educational
service. The data collected were analyzed from the definition a priori category: school
inclusion, as well as other intermediate categories and final categories that in this case are the
non-a priori that emerged from the theoretical framework adopted in research and empirical
research. The objective of this study was to bring significant theoretical and practical
contributions to the process of inclusion of students with high skills / giftedness in riverside
schools in Amaz6nia Amapaense. The results indicate that there are difficulties in the process
of inclusion of this public related to various aspects such as teacher training and all school
staff, infrastructure, classroom organization, among others, as well as demonstrate the
importance of research in this area. To strengthen theoretical and practical issues related to
inclusion.

Keywords: School Inclusion. High Abilities / Giftedness. Amazon Amapaense. Education
Ribeirinha.
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APRESENTACAO

A Educacdo Especial entrou na minha vida quando eu estava no primeiro ano da
graduacdo em Pedagogia pela Universidade Catolica de Pelotas no Rio Grande do Sul
(UCPEL- RS) em 1999.

Quando ingressei no curso de Pedagogia consegui uma bolsa para trabalhar como
professor de alunos com dificuldades de aprendizagem e da Educacdo Especial na Creche e
Educacdo Infantil S&o Luiz Gonzaga no municipio de Pelotas - RS. Nesta escola trabalhava
com diversas responsabilidades, principalmente construindo material estruturado para
intervencdo e apoio no trabalho pedagogico as criancas com dificuldade de aprendizagem na
sala de reforco. Dai o interesse pela educacéo especial foi aumentando no curso de graduacéo,
tanto que comecei minha participacdo no grupo de estudos sobre educacdo especial e do
campo da UCPEL. Naquele periodo tive os primeiros contatos tedricos com leituras relativas
aos temas de meu interesse, legislacdes e politicas oficiais para educacdo especial e do campo.

Durante esse periodo na Faculdade tive participacdo efetiva no grupo de pesquisa,
também tive a oportunidade de sair da teoria e participar de cursos de formacao de professores
da educacdo especial promovido pela Universidade. Apos a conclusdo do curso de Pedagogia,
continuei com o estudo, mas agora com Altas habilidades/Superdotacdo (AH/S) com a
intencdo de ndo me distanciar das discussdes das tematicas relativas as politicas educacionais
para educacdo especial em especial ao tema AH/S.

Em relacdo & carreira profissional, iniciei no ano de 2002 como professor de
fundamentos do Ensino Médio; professor do Magistério e na Coordenacdo Pedagdgica; a
partir de 2004 como alfabetizador no Ensino Fundamental e na coordenacdo da Educacéo
Infantil e no ano de 2005 iniciou minha carreira de professor universitario nas seguintes
InstituicGes de Ensino Superior: Universidade Vale do Acaral — UVA; Faculdade Atual —
FATUAL e Faculdade Estacio nas respectivas disciplinas Historia da Educacdo; Educacao
Inclusiva; Alfabetizacdo e Letramento; Psicologia da Infancia, da Adolescéncia, do
Desenvolvimento e Aprendizagem; Didatica I, 1l e 11I; Seminarios Integrados; Metodologias
para o Ensino de Geografia; Historia; Educacdo Fisica; Filosofia da Educacdo Brasileira;
Principios e Métodos da Supervisdo Escolar; Orientagdo Educacional e Gestdo Escolar.

A partir do ano de 2005 também comecei a atuar também nas escolas privadas de
Ensino Fundamental e Médio e como professor nos cursos de formacdo de professores (o
antigo magistério a nivel médio) e como coordenador pedagdgico.

No ano de 2006 fui aprovado no processo seletivo do Ministério da Educacdo - MEC
para ser consultor sobre o assunto Altas Habilidades/Superdotacdo, onde realizei a
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capacitacdo dos professores da rede publica Municipal e Estadual de Macapé - AP no Projeto
SIET — Sensibilizar, Incentivar e Estimular Talentos. Fui aprovado em 2008 no concurso
publico do Municipio de Santana/AP para o cargo de Especialista em Educacdo — Supervisor
Escolar e passei a atuar numa escola publica da rede municipal de ensino deste municipio
como coordenador pedag6gico. Também cabe mencionar que trabalhei durante 10 (dez) anos
como professor e coordenador de Escolas Particulares das séries iniciais; ensino médio e
educacdo de jovens e adultos.

Para melhor desempenho de minhas ac¢des profissionais em 2009, participei do curso
de pos-graduacdo — Especializacdo em Gestdo Escolar, na Universidade Federal do Amapéa-
UNIFAP em Macapa/AP. Essa formacédo habilitou-me para trabalhar como gestor escolar em
duas escolas estaduais no caso E.E Professora Benigna Moreira e E.E Professora Raimunda
Virgolino no periodo de 2009 até 2015, possibilitando conhecimentos relevantes e
significativos. Neste periodo continuei como professor do Ensino Superior e coordenador do
ensino fundamental na rede publica estadual de ensino.

Em 2014 fui aprovado no concurso para Pedagogo do Governo do Estado do Amapa,
minha atuacdo nesse segmento foi para os professores da educacdo indigena, buscando
entender a pratica pedagogica desses docentes. Atualmente trabalho na E.E Professora
Raimunda Virgolino como coordenador pedagogico. Também na pds-graduacdo nos cursos
destinados & docéncia na Faculdade Atual. Como docente da Educagdo Superior, participei de
varios eventos, dentre os quais congressos, seminarios, oficinas e com trabalhos académicos
como palestrante e ouvinte.

Considerando que as minhas inquietacfes e questionamentos sobre a Educacdo
Especial continuavam latentes, entdo participei do processo seletivo no 1° semestre de 2015
para 0 Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Escolar — Mestrado em Educacdo Escolar
da Universidade Estadual Paulista — UNESP/Campus Araraquara, tendo como proposta de
estudo: Inclusdo Escolar dos Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo em Escolas
Ribeirinhas da Amazonia, sendo aprovado nessa selecdo, ingressando no grupo de estudo e
pesquisa na educacdo especial, GEPEEI - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo
Especial e Inclusiva, coordenado pela prof. Dra. Relma Urel Carbone Carneiro.

Em agosto em 2015, ingressei no PPG em Educacdo Escolar, mudei para
Araraquara/SP fiz um total de 07 disciplinas no respectivo programa, tendo a felicidade de ter
como orientadora a Dra. Relma, na Linha de Pesquisa Formagdo do Professor, Trabalho
Docente e Préaticas Pedagdgicas. Neste periodo, cursei as disciplinas obrigatorias do programa

e participei das reunides do GEPEEI, tendo a possibilidade de aprofundar os estudos para
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minha pesquisa e realizar o sonho de fazer pesquisas em Educacéo Especial particularmente
com alunos com AH/S.

Assim sendo, esse Mestrado em Educacdo Escolar possibilitou-me uma revolucgéo
intelectual, comportamental, académica e profissional para dar continuidade aos meus estudos
e pesquisas sobre AH/S e educacdo no campo na Amazbnia Amapaense, principalmente no
processo de formagdo continuada dos educadores que atuam na area ribeirinha no Estado do
Amapa e, dessa forma, contribuir nas reflexdes e debates sobre Altas
Habilidades/Superdotacao nas escolas ribeirinhas da Amaz6nia Amapaense para uma reflexdo

critica sobre inclusdo escolar.
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INTRODUCAO

O contexto da investigacdo cientifica quanto a area de altas habilidades/superdotacdo
(AH/S) infelizmente demonstra muita escassez na Educacéo do Brasil, embora os precursores
da area tenham pesquisado e divulgado seus trabalhos a partir das décadas de 1920-1930.

Ha varias razdes que podem ser associadas a este fato, dentre elas os mitos e crencas
populares a respeito que, ndo raramente, impedem a identificacdo e mesmo o atendimento a
estas pessoas. Na realidade do campo desta pesquisa destacamos também a falta de
informacdo, de recursos financeiros e a formagéo dos professores, que se sentem incapazes de
identificar e/ou atender estes alunos. Na maioria das escolas ndo ha um acompanhamento
especializado para o aluno com AH/S, existe a auséncia de salas de recursos multifuncionais,
insisténcia no padrdo curricular hibrido e padronizado que néo privilegia alunos com AH/S, o
gue muitas vezes resulta na alienacdo, desinteresse e inquietacdo por parte do aluno que esta
em uma escola ribeirinha sem ser assistido adequadamente.

Embora no exterior, no caso Europa e América do Norte, o tema Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/S) ja esteja sendo pesquisado desde os finais do século XIX,
no Brasil, ja se passaram mais de 80 anos desde sua primeira abordagem pelos pesquisadores
e as investigacdes neste campo ainda sdo bastante escassas. Altas Habilidades/Superdotacao é
uma area recente de estudo, mas durante todo esse periodo de falta de investimentos na &rea,
muitos talentos podem ter sido perdidos, desestimulados e encobertos. Tornam-se entéo
pertinentes novas pesquisas como forma de contribuir para um correto atendimento a tais
alunos. (PEREZ, 2003)

E necessario pensar que, para desenvolver um trabalho pedagdgico com os alunos
visando prover as potencialidades, estimulando e orientando as habilidades, é preciso captar o
que eles diferenciam como estimulante, ouvir atentamente o que eles expressam como
interesse, inclinacdo e gosto, e encaminhar para esta direcdo, garantindo o envolvimento do
aluno.

A opcdo por investigar a inclusdo? O aluno com altas habilidades/superdotagdo no
processo educacional em uma escola do campo da-se pelos poucos estudos referentes a
tematica, assim como as condicdes de trabalho do professor, 0 acesso a escola pelos alunos e
as especificidades regionais, econdmicas, sociais e culturais que caracterizam as escolas do
campo na Amazonia Amapaense.

A partir dessas indagacdes temos a seguinte questdo de pesquisa: Como tem se dado a
inclusdo escolar? O aluno com altas habilidades/superdotacdo em uma escola ribeirinha da

Amazonia Amapaense?
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Para responder a ela definimos como objetivo geral: Analisar o processo de incluséo
de aluno com altas habilidades/superdotacdo em uma Escola ribeirinha no municipio de
Mazagao no Estado do Amapa.

Por conseguinte temos como objetivos especificos: Conhecer a estrutura fisica e
pedagogica da escola, assim como aspectos relacionados ao processo de ensino aprendizagem
do aluno com altas habilidades/superdotacdo; Verificar as metodologias empregadas pelos
professores no processo de ensino aprendizagem do aluno com altas
habilidades/superdotacdo; ldentificar as praticas de inclusdo/exclusdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo realizadas na escola; e, Observar o aluno com altas
habilidades/Superdotacdo nas suas interagdes sociais com os demais alunos em sala de aula.

Este estudo busca trazer contribuicdes tedricas e praticas significativas para
entender/compreender se ocorre 0 processo de inclusdo. As contribuicGes teoricas referem-se
as descobertas feitas a partir da investigacao da pratica pedagogica do professor e da estrutura
fisica e pedagdgica da escola para atender os alunos com AH/S. No tocante as contribuigdes
praticas, essas descobertas poderdo subsidiar mudanca na pratica docente, bem como, sugerir
melhorias na estrutura fisica e no projeto politico pedagdgico da escola e também contribuir,
de maneira cientifica, com o meio académico.

O presente estudo estd organizado em trés capitulos. No capitulo 1: Inclusdo Escolar
de alunos com altas habilidades/superdotagdo em escola ribeirinha na Amazonia: Aspectos
histdricos, legais, estruturais e formativos e contém os seguintes tépicos: 1.1. Da Exclusédo a
Inclusdo — dispbe da legislacdo sobre o processo de exclusdo/inclusdo através dos tempos.
Tendo como foco o pleno desenvolvimento da personalidade humana perpassando pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. O tépico 1.2. Educacdo ribeirinha: desafios
e perspectivas frente a inclusdo estabelecem o contexto da Educacdo do Campo a partir da
concepcao de luta dos movimentos sociais camponeses e as estratégias e objetivos da
educacdo inclusiva. Depois 1.3. Altas Habilidades/Superdotagdo: conceituagdo e
Escolarizacdo, nesse topico sdo abordados alguns conceitos de altas habilidades/superdotacao
fazendo a explicitacdo de sua definicdo em uma relacdo com o processo de escolarizacdo. Na
sequencia o tépico 1.4. Apresenta um levantamento de pesquisas sobre estudos envolvendo
Altas Habilidades/Superdotacdo e Educacdo do Campo, visando possibilitar reflexdes acerca
do estado da arte desta tematica. No item 1.5 O Municipio estudado: histéria e atualidade,
apresenta a localidade, campo de pesquisa, demonstrando sua histéria e peculiaridades, como
reconhecimento desse municipio que é Mazagdo Novo.

No capitulo 2 - Os Caminhos do Estudo apresentam no tépico 2.1. Contexto do Estudo

- desde Mazagdo africana até a Mazagéo de hoje que teve a sua historia marcada por guerras e
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crises entre os séculos XVI e XVIII (1514-1769). Dessa forma investigou-se na Amaz6nia
Amapaense ribeirinha, particularmente no Municipio de Mazagdo no Estado do Amapa a
realidade escolar que envolve alunos com altas habilidades/superdotacdo. Ja no segundo
topico 2.2. Método — O problema e o0s objetivos propostos para a pesquisa, bem como o
método utilizado estdo explicitados. No proximo tdpico que estrutura o capitulo 2, temos o
2.3. Procedimentos Eticos que apresenta o parecer emitido pelo Comité de Etica da UNESP
via Plataforma Brasil: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus Araraquara. Por
conseguinte mencionam-se no 2.4. Os participantes da pesquisa que foram um professor da
turma que estuda o aluno com altas habilidades/superdotacdo, o professor do atendimento
educacional especializado, o coordenador pedagdgico e o diretor da escola. Logo apés
apresentamos nesse estudo no topico do 2.5, os Instrumentos de coleta de dados que foram
entrevistas semiestruturadas, a observacdo o I6cus da pratica pedagogica do professor da sala
de aula regular e do atendimento educacional especializado e a fotografia. Finalizando o
capitulo 2 o topico 2.6, que apresenta a forma de Analise de Dados de toda a investigacao, por
meio de teorizagdes progressivas em um processo interativo com a coleta de dados referente a
pesquisa.

O capitulo 3 consiste na Apresentacdo, Analise e Discussdes dos Resultados.
Fundamenta-se nas andlises dos dados das entrevistas semiestruturadas realizadas com o0s
sujeitos da pesquisa, dos dados da observacéo e do registro fotografico.

Nas Conclusbes buscamos relacionar alguns pontos levantados durante toda a
investigacdo partindo do problema de pesquisa, as hipdteses e 0s objetivos buscando
desenvolver algumas consideracGes e encaminhamentos para questdo da inclusdo do aluno

com AH/S na escola pesquisada mediante as analises e discussdes dos resultados da pesquisa.
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CAP. 1 - INCLUSAO ESCOLAR? O ALUNO COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESCOLA RIBEIRINHA NA AMAZONIA:
ASPECTOS HISTORICOS, LEGAIS, ESTRUTURAIS E FORMATIVOS.

1.1 DAEXCLUSAO A INCLUSAO

A concepgdo de uma escola acolhedora para todos fundamenta-se, entre outros
marcos, na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 (ONU, 2015)
especificamente no seu artigo 26° incisos I e Il, que dispGe que todo ser humano tem direito a
instrucdo, que a instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. Nesse periodo amplia-se o crescimento de movimentos sociais que
lutam por uma sociedade mais democratica, entre outros, fortalecendo as criticas ao modelo
homogeneizador escolar e as praticas de segregacao e categorizacdo de estudantes vigente até

entdo.

Por volta da década de 1970, uma proposta educacional denominada "Integracao”,
protagonizou um movimento de integracdo social dos individuos que apresentavam
deficiéncia, até entdo alijados do sistema de ensino, cujo objetivo era inseri-los em ambientes
escolares. A partir de entdo, o conceito de normalizacdo estende-se por toda a Europa e
América do Norte. E no Canada que se publica, em 1972, o primeiro livro acerca deste
principio, sendo seu autor Wolfensberger, que define este principio como 0 uso dos meios
normalizantes do ponto de vista cultural, para estabelecer e/ou manter comportamentos e
caracteristicas pessoais 0 mais normalizante possivel, e 0 mais proximo daqueles oferecidos a
pessoa sem deficiéncia. Porém, com uma concepcdo de normalidade que deveria ser buscada
para que os alunos pudessem, aos poucos, participar do convivio social. “Tal proposta focava
no sujeito com deficiéncia a necessidade de mudanca e ndo se preocupava de forma efetiva

com a mudanca do ambiente para lidar com as diferencas”. (SASSAKI, 1997).

A inclusdo, em educacédo, traz consigo um objetivo, que € aceitar a diferenca na escola
e possibilitar a todos os estudantes o0 acesso ao conhecimento. A escola inclusiva parte de
principios distintos da proposta da integracdo, que foi caracterizada no final do século XX,
para estimular a aceitacdo da sociedade, posta em pratica nas escolas regulares que somente
recebia o aluno, sem a preocupacdo em realizar modificacGes na estrutura do sistema como

um todo.
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Dessa forma, cresce o interesse por uma escola inclusiva, que atenda a todos de maneira

equanime.

Esse principio foi documentado pela primeira vez em 1979 no México, porém,
0 movimento pela inclusdo que representou um grande avanco na Educacéo
Especial, iniciou-se nos Estados Unidos em 1981 na Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, que culminou com a criacdo de setores especificos para cuidar
dessas questBes nos ministérios publicos de varios paises, no qual foi
estabelecido o ano internacional das pessoas portadoras de deficiéncias
(CHICON, 1999. s/p).

A partir deste marco, a incluséo escolar deve buscar verdadeiramente uma educagéo de
qualidade para todos e tem como objetivo maior reconhecer, acolher e respeitar as diferencas
no ambiente escolar e possibilitar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos 0s
alunos na escola, sendo necessario o rompimento com o pressuposto da integracdo, que
preconizava o direito da pessoa com deficiéncia ao espaco comum da vida em sociedade, mas
este ndo previa a mudanca no ambiente escolar efetivamente para o trabalho com as
diferengas.

Contrapondo-se ao paradigma da integracdo, a inclusdo escolar manifesta-se em uma
estrutura que deve considerar os pressupostos do que ¢ a valorizagdo, participacdo e aceitacao
de pessoas que possuem necessidades especificas, considerando-as em suas diferencas, suas
caracteristicas individuais e 0s seus reais interesses, reconhecendo-0s como parte do grupo,
respeitando suas diferencas e colaborando de maneira positiva para a superacdo de seus
desafios. Ao contrario da integracdo, a inclusdo escolar tem em vista a participacdo de todos
os alunos numa estrutura que considera as caracteristicas, 0s interesses e os direitos de cada
um.

A Constituicdo Federal de 1988, (BRASIL, 1988), por meio do artigo 205, garante o
direito a educacéo a todos os individuos. Quando a constituicdo refere-se ao termo “todos os
individuos”, subtende-se que ndo ha distincdo. No artigo 206 € ressaltada a igualdade de
condigdes para acesso e permanéncia na escola. Observa-se entdo que, a Constituicdo garante
a todos o direito objetivo de educagédo sem distingdo de raca, sexo, cor, origem ou deficiéncia.

Reforcando a ideia de inclusdo em uma educacéo escolar para todos, podemos citar a
importancia da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, elaborada em Jomtien,
(BRASIL, 1990) na Tailandia, a qual evidencia promover as transformacdes do sistema
educacional, com intuito de assegurar 0 acesso e permanéncia de todos na escola, para que se

possam sanar os altos indices de criancas, adolescentes e jovens sem escolarizacao.
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De acordo com Werneck (2000) o conceito de educacéo inclusiva surge em 1994 na
Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, resultando
na Declara¢ao de Salamanca, (UNESCO, 1994, p. 10) “com o objetivo de fornecer diretrizes
béasicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o
movimento de inclusdo social”. Esta declara¢dao é considerada um dos principais documentos
que visam a inclusédo social.

No entanto, para que tal processo se efetive é preciso que sejam identificadas as
demandas que o aluno apresenta em sua interacdo no ambiente escolar, e proporcionar-lhe as
condicBes necessarias para sua aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994,
p. 10) deixa claro esse aspecto quando afirma que “todas as criangas [...] t€m direito
fundamental a educacdo e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
aceitavel de conhecimentos”.

Na Declaracgdo de Salamanca ficou estabelecido que:

Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem e toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagens que sao Unicas. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o
direito de expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto
estes possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem
consultados sobre a forma de educagdo mais apropriada as necessidades,
circunstancias e aspiragoes de suas criancas (BRASIL, 2006. p. 33).

O principio basico da Declaracdo de Salamanca é que a escola comum é um espaco
determinante para o combate a exclusdo e a discriminacgéo, visando romper com as barreiras
programaticas, possibilitando a efetivacdo das atitudes inclusivas, proporcionando a
equiparacdo de oportunidades dentro do contexto escolar.

Embora a ideia de uma escola para todos, sem nenhuma forma de discriminagéo, por
principio deva considerar as caracteristicas individuais dos alunos e, portanto, promover
respostas para contempla-las, A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/96
(BRASIL, 1996) preconiza que a populacdo considerada da Educacdo Especial e que,
portanto, tem acesso ao atendimento educacional especializado, definindo em seu Artigo 58,
“a educacdo especial como modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdao”. Continuando em seu artigo 59 que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
para atender as suas necessidades, assegura também a terminalidade especifica aqueles que

ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude das
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deficiéncias; e assegura a aceleracdo dos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Define também, dentre as normas para a organizacdo da educacao basica, no artigo 24 inciso
V, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante a verificacao do aprendizado”
e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢des de vida e trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).
Acompanhando o processo das mudancas, as Diretrizes e Bases da Educacao Especial

na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n°2/2001, determina no artigo 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessérias para uma
educacdo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001, p.).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) conceitua a Educacdo Especial como modalidade transversal aos niveis,
etapas e outras modalidades de ensino, aléem de estabelecer como publico alvo da Educacao
Especial (PAEE) alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Tal politica disponibiliza o0 AEE e 0s recursos proprios desse
atendimento, orientando os alunos e professores quanto a utilizagdo dos mesmos nas turmas
comuns do ensino regular.

A Resolucdo CNE/CEB, n° 4 (BRASIL, 2009), no seu artigo 4°, considera publico-
alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagfes
sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

I11 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Para outras caracteristicas de diferencas que também requerem acgdes especificas da
escola, a resolucdo acima citada prevé que a Educacdo Especial deve atuar na escola para
possibilitar as respostas necessarias, que nao se limite o processo inclusivo apenas aos alunos
publico alvo educacao especial mas, principalmente, a todos os sujeitos que foram e ainda sdo

historicamente excluidos que vivem na invisibilidade dentro de uma sociedade excludente.
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Outro documento historico, relevante que reforca a ideia de uma escola para todos é a
Declaracdo de Incheon, (UNESCO, 2015) elaborada na Correia do Sul/2015, que chama a
atencdo dos paises para assegurar a educacédo inclusiva e equitativa da qualidade educacional,
dessa forma promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Com essa
visdo, transformadora e universal de educacdo, buscam abordar os desafios globais da
educacdo. A citada Declaracdo € inspirada por uma visdo humanista da educacdo, com base
nos direitos humanos e na dignidade, na justica social, na inclusdo, na protecdo, na
diversidade cultural, linguistica e étnica, na responsabilidade e na prestagdo de contas
compartilhadas, e reafirma que a educacdo é um bem publico, um direito humano
fundamental e a base que garante a efetivacdo de outros direitos.

A Declaracdo de Incheon (2015) coloca o que é essencial para a paz, a tolerancia, a
realizacdo humana e o desenvolvimento sustentavel. Reconhece a educagdo como elemento-
chave para se atingir o pleno emprego e a erradicacdo da pobreza e, reafirma a necessidade de
concentrar nossos esforgos no acesso, na equidade e na inclusdo, bem como na qualidade e
nos resultados da aprendizagem e no contexto de uma abordagem de educacéo ao longo da
vida.

Partindo desta breve reflexdo e da seguinte afirmacdo de Carmo (2000, p.18) "a
inclusdo é um assunto que deve ser refletido e investigado com muita precisdo, ja que a
sociedade pode estar criando uma nova modalidade: a de excluidos dentro da inclusdo™ é
preciso que reorganize a escola para que haja o processo de ensino-aprendizagem no que
tange a incluséo escolar dos alunos da Educacéo Especial de forma realmente efetiva.

Pode-se considerar que o professor € um dos elementos fundamentais para que o
processo de inclusdo escolar seja efetivado, porém, exige-se desse profissional uma formacao
inicial e continuada e/ou em servi¢o verdadeiramente incorporada aos principios, concepcoes
e dimens@es da politica nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva,
(BRASIL, 2008) proposta essa que estd em consonancia com a necessidade de mudanca
social, cultural, psicoldgica, cognitiva entre outras, das novas préaticas educacionais.

Dessa forma, deve-se considerar uma nova concepcdo de escola, aluno e,
principalmente, de professor, de forma a possibilitar/contemplar os principios da inclusao,
visto que as politicas educacionais brasileiras apontam nesta direcdo e novas proposicoes
surgem para 0 contexto educacional a fim de se entender como realizar mudancas
significativas no cotidiano escolar, buscando uma escola de qualidade para todos.

A inclusdo em educacdo traz consigo um objetivo que é contemplar a diferenca no
contexto escolar e possibilitar 0 acesso ao conhecimento para todos os alunos, sem distin¢ao

de nenhuma forma. Mas, Nakayama (2007) relata que, historicamente, a escola possui forgas
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no mecanismo de reproducdo da exclusdo social, ou pelo menos conserva mecanismos de
situacOes de desigualdade presentes na sociedade, em especial na formacdo do preconceito e
construcdo do estigma, Vvisto que se baseia no conceito de normalidade, partindo da base da
média da populacédo, que pouco considera a diversidade humana.

Para superar esse modelo historico de escolarizacdo, temos que possibilitar uma nova
proposta de educagdo brasileira, que terd que tentar conciliar as teorias epistemoldgicas,
psicoldgicas, filoséficas, da aprendizagem, relacionando com a pratica e a realidade da sala de
aula, pois, sé assim, a inclusdo escolar do aluno da Educacdo Especial sera realmente
considerada e valorizada em suas particularidades, interesses e potencialidades.

Para isso, a inclusdo do aluno publico alvo da Educagdo Especial requer novas
posturas, tanto dos professores quanto de todo sistema educacional brasileiro, levando em
consideracdo que esta mudanca trara ganhos para toda sociedade. Este processo de ensino-
aprendizagem requer a reciprocidade das experiéncias entre o aluno dito especial, o professor,
os demais alunos e, todos os envolvidos no processo.

Atualmente discute-se muito sobre educacdo inclusiva, buscando romper com 0 modelo
educacional de integracdo do aluno com deficiéncia. A inclusdo em educacéo traz consigo um
objetivo que ¢ valorizar a diferenca na escola e possibilitar o acesso ao conhecimento para
todos os alunos, sem distingdo de nenhuma forma, em uma estrutura que considera as
diferencas, as caracteristicas individuais, os interesses e os direitos de cada um e, propde
mudancas para atingir tais objetivos, entendendo que este € um processo bidirecional.

Em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento ou deficiéncia, em que as necessidades dos alunos s&o
subsidiadas com o apoio do professor do AEE. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é definido de acordo com (BRASIL, 2011, s/p.);

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011, é gratuito aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, e deve ser oferecidas de forma transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.
De acordo com o decreto, o Atendimento Educacional Especializado
compreende um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos, organizados institucional e continuamente, prestados de forma
complementar a formacdo de estudantes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento; e suplementar a formacdo de estudantes com
altas habilidades/superdotacé&o.

O intuito do AEE é de promover o aprendizado, levando em consideracdo ndo somente
a deficiéncia, mas suas potencialidades pensando qualidade na escolarizagdo, tendo como
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objetivo promover as transformagdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso € a
permanéncia de todos na escola. Propde um aprofundamento da discussdo e a
problematizacio dos aspectos acerca da escola nio acessivel a todos os estudantes. E
importante ressaltar que desde a Educacdo Infantil até a Educacdo Superior, em escolas
publicas ou privadas, 0s estudantes com AH/S devem receber o AEE, em sala de recursos
multifuncionais ou em outros espacos, sem qualquer cobranca financeira. Segundo Delpretto

(2010) também assinala que:

Os objetivos dos servicos AEE sdo: maximizar a participacdo do aluno na
classe comum do ensino regular, beneficiando-se da interagcdo no contexto
escolar; potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio
do enriquecimento curricular previsto no plano de desenvolvimento
individual; expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologias, materiais
pedagdgicos e bibliograficos de sua area de interesse; promover a
participacdo do aluno com atividades voltadas para a pratica da pesquisa e
desenvolvimento de produtos; e estimular a proposicao e o desenvolvimento
de projetos de trabalho no &mbito da escola, com temaéticas diversificadas,
como por exemplo, artes, esporte, ciéncias (DELPRETTO, GIFFONI, e
ZARDO. 2010, p. 15).

Essa perspectiva remete a identificacdo e/ou confirmacdo do diagndstico de AH/S,
apos definir os possiveis encaminhamentos e estratégias para o desenvolvimento adequado
das habilidades destes alunos.

Delpretto (2010) ressalta a importancia da articulagéo entre a educagdo comum e a
educacao especial, visando promover estratégias que auxiliem no ensino destes alunos. Além
disso, o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve prever organizacdo -curricular,
planejamento, avaliacdo e praticas educacionais que acolham, interpretem e valorizem as
habilidades em diferentes areas.

Proporcionar meios para o desenvolvimento da criatividade dos estudantes com AH/S
é um trabalho repleto de complexidade, que demanda do educador conhecimento prévio a
respeito do fenbmeno criativo, autonomia, exercicio de suas proprias capacidades criativas,
embasamento tedrico e pratico.

E fundamental que, no processo de ensino-aprendizagem o educador semeie um
ambiente repleto de estimulo, com mudltiplas possibilidades para a descoberta de novos
conhecimentos, construindo juntamente aos seus educandos um circulo de respeito as
diversidades; incentivar o uso do ludico das criancas, propor desafios e exercicios para que 0s
alunos exercitem o desenvolver do pensamento criativo, assim como despertar neles o gosto

pela leitura, gerando reflexdes e criagOes de ideias para resolucdo de problemas.



30

No que se refere ao nimero de matriculas, pode-se notar que este contingente
aumentou consideravelmente de 1.720 no ano de 2000 para 14.166 segundo o Censo da
Educacao Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
(INEP, 2015) referente a alunos com AH/S. A maior parte deste aumento deve-se a abertura
de Nucleos de Atendimento (NAAH/S) por todo o Brasil, bem como os centros como o
CEDET, existentes nos estados de S&o Paulo e Minas Gerais. (BRASIL, 2015).

O Nducleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S tem como
objetivo atender aos alunos com AH/SD; promover a formacéo e capacitacdo dos professores
e demais profissionais da educagdo para identificar e atender a esses alunos; oferecer
acompanhamento aos pais dessas criancas; disseminar informacGes e colaborar para a
construcdo de uma educacao inclusiva e de qualidade (BRASIL, 2006b).

O CEDET - Centro para o Desenvolvimento do Potencial e Talento é conhecido
internacionalmente, e foi criado pela Dra. Zenita Guenther. Os objetivos a curto, médio e
longo prazo sdo voltados para a procura do talento e capacidades superiores nas pessoas,
acompanhamento a estimulacdo de seus potenciais, buscando ndo sé o desenvolvimento
méaximo da dotacao e talento, mas também, a formacao integral das criancas talentosas, dentro
dos valores humanistas de auto-realizagdo pessoal, consideragdo e respeito aos outros
(GUENTHER, 2011).

Neste contexto, o enriquecimento pretende oferecer a crianca experiéncias
diversificadas em relacdo ao curriculo regular, sejam por meio de projetos mais elaborados,
atividades mais profundas e desafiadoras. Desse modo a principal vantagem é manter o aluno
no ambiente escolar e contemplar suas necessidades ao se elaborar, acrescentar atividades
diversificadas ao curriculo.

Segundo Cupertino (2008), no Brasil, a possibilidade que tem sido bastante explorada
sdo os Programas Extracurriculares e as Salas de Recursos, os quais podem realizar as
seguintes atividades por meio de oficinas especializadas e projetos multidisciplinares: 1)
programas de desenvolvimento pessoal; programas com mentores; 2) ensino com professor
itinerante; 3) parcerias com familia; 4) parcerias com entidades especializadas, voluntarios e
universidades. Desse modo, a principal vantagem é manter o aluno no ambiente escolar e
contemplar suas necessidades ao se elaborar e acrescentar atividades diversificadas ao
curriculo.

No entanto, Cupertino (2008) destaca que, atualmente, existem algumas dificuldades
para implantar esses servi¢os para alunos com AH/S, dentre elas, a falta de conhecimento
sobre o processo de identificagcdo de sujeitos com AH/S, conhecimento insuficiente por parte
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dos profissionais da escola para tal identificacdo, poucas parcerias com entidades
especializadas e voluntariado.

Dessa forma, torna-se imprescindivel discutir o papel do professor frente aos alunos
com AH/S.

Tendo como foco a educacdo do aluno com AH/S, o professor ndo deve ser autoritario,
nem detentor do conhecimento, mas, sim, levar o aluno com AH/S & indagacéo, a criatividade.

Sendo assim, para Cupertino (2008), o professor precisa: usar técnicas e recursos
variados no combate a rotina e a cristalizagdo de procedimentos de ensino; abordar os
conteidos de forma interdisciplinar; deve ser um monitor, dar suporte e caminhar junto com
seu aluno e ndo ser aquele Unico detentor de conhecimento; trabalhar habilidades pessoais
todo o tempo, independente da atividade proposta.

De acordo com Cupertino (2008), existem varias modalidades de atendimento e cada
alternativa atende a diferentes demandas. Os principais métodos utilizados sdo: agrupamentos,
aceleragdo e enriquecimentos. Contudo, vale apontar outras estratégias validas para o ensino
deste alunado, as quais sdo: as tutorias especificas e monitorias. No que diz respeito aos
agrupamentos, estes se constituem por um grupo de alunos heterogéneos, 0s quais irdo
interagir, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades, incentivando a motivagéo,
propiciando a convivéncia escolar com outros de diferentes habilidades.

Segundo Cupertino (2008), A aceleragdo caracteriza-se como uma forma de
flexibilizar o sistema educacional das institui¢fes, permitindo assim, que o aluno avance
alguns anos, proporcionando para experiéncias de aprendizagem destinadas para criangas
mais velhas do que ele. Outras alternativas para tal aceleracdo seria a entrada precoce na
escola e dispensa de algumas disciplinas.

Ademais, o professor deve orientar o aluno com AH/S na direcdo dos recursos
disponiveis para a satisfacdo de suas curiosidades, aprendendo a lidar com os limites, estando
ciente de que o aluno apresenta algumas especificidades que ndo devem ser vistas como
problemas. Também, cabe a funcdo de avaliar, de forma sensata, o que faz parte da formacéo
deste aluno para sua vida futura.

Por meio do planejamento de préaticas pedagdgicas que estimulem a participacdo do
aluno com AH/S nas classes comuns do ensino regular e em outros espacos de aprendizagem
é que se reflete o reconhecimento dos diferentes estilos de aprendizagem, interesses,
motivag0es, habilidades e necessidades, valorizando as potencialidades de cada aluno.

E importante lembrar que a inclusdo ndo pode ser reduzida somente & matricular
alunos na escola, mas sim, garantir a aprendizagem e progressao a todos os alunos, pois as

necessidades especiais deles ndo somem com sua entrada na classe comum. Cabe ao professor
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que for trabalhar com este alunado procurar sempre inovar em suas praticas pedagogicas e
desenvolver atividades que interessem aos alunos, que os motivem e desafiem.
Para tanto, € importante que este profissional tenha uma boa formacao e atue de forma critica,
buscando dar a seus alunos uma educacdo de qualidade, que contemple as necessidades,
facilidades e dificuldades de todos.

A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na desigualdade
social de diversos grupos, segundo a Resolucdo, CNE/CEB, n°02, (BRASIL, 2001) ressalta a
importancia das escolas comuns, que representam o meio mais eficaz para combater as
atitudes discriminatorias, promover uma concepcao de educacdo democratica que leve em
consideracdo a diversidade, ou seja, que contemple as diferencas individuais e ofereca
experiéncias de aprendizagem conforme as habilidades, interesses e potencialidades dos
alunos.

Segundo Werneck (2000), no Brasil a politica de educacdo inclusiva tem inicio em
2001, com mudangas nas Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial e no Plano Nacional
de Educacdo, que estabeleceram objetivos e metas necessarias para uma educacdo de
qualidade que atenda a diversidade em uma escola inclusiva. Para entendermos este conceito
Ropoli (2010, p. 23) afirma que:

A escola se torna inclusiva quando reconhece as diferencas e busca o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas que dependem de
mudangas que vao além da sala de aula, com o desenvolvimento de novos
conceitos compativeis com a incluséo.

Conforme os preceitos da Educacdo Inclusiva ja expostos, 0s sistemas de ensino
precisam assegurar a acessibilidade aos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, desenvolvendo medidas que possibilitem a eliminacdo de barreiras na edificacéo
incluindo instalagfes, equipamentos, mobiliarios e também nos transportes escolares, bem
como barreira na comunicacdo, garantindo na escola recursos humanos e materiais
necessarios. Essas medidas devem ser tomadas independentemente do local onde a escola

esteja localizada, seja em areas urbanas ou rurais. Pletsch e Fontes ressaltam:

Cabe enfatizar, porém, que Educacdo Inclusiva ndo consiste apenas em
matricular o aluno com deficiéncia em escola ou turma regular como um
espaco de convivéncia para desenvolver sua ‘socializa¢do’. A inclusdo
escolar s6 é significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno
na escola com aproveitamento académico, e isso s6 ocorrerd a partir da
atengdo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.
(PLETSCH ¢ FONTES, 2006, p.12)
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Ainscow (2004) sugere que a inclusdo escolar deve ser ancorada em trés aspectos
inter-relacionados, a saber: a) a presenca do aluno na escola, substituindo o isolamento do
ambiente privado familiar pela sua insercdo num espaco publico de socializacdo e
aprendizagem; b) a sua participacdo efetiva em todas as atividades escolares, a qual nédo
depende apenas de estimulos de colegas e professores, mas do oferecimento de condic¢des de
acessibilidade e adaptacGes curriculares que se facam necessarias; e c) a construgdo de
conhecimentos, funcdo primordial da escola, e meta a ser perseguida durante o processo de
inclusao.

A educacéo inclusiva nasceu e vem se fortalecendo dentro de um ensino regular que
busca pela melhoria da qualidade da escolarizagcdo, o que requer a aplicabilidade do que
estabelecem as leis anteriores mencionadas, bem como a criacdo e efetivacdo de politicas
publicas em nivel dos governos municipais, estaduais e federal.

Nesse sentido, concebe-se a inclusdo como processo educacional por meio do qual
“todos os estudantes incluindo os com deficiéncia, sdo educados juntos, com o apoio
necessario na idade adequada em institui¢des de ensino regular na vizinhanga de suas casas”
(WERNECK, 2000, p. 58).

Autores como Pletsch (2006) e Fontes (2006) afirmam que a meta de uma escola
inclusiva, ainda é um desafio, devido a sociedade ndo ter rompido com as barreiras do
preconceito, da falta de informagéo e do medo. Para atender a todos a escola atual precisa
mudar, e essa tarefa exige trabalho em equipe.

Cada escola, ao abracar o trabalho inclusivo tera que encontrar solugdes préprias para
os seus problemas. As mudancas necessarias precisam fazer parte da vontade politica do
coletivo da escola, explicitadas no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) e vividas a partir de
uma gestdo escolar democratica. E preciso também ficar claro que os desafios das mudancas
devem ser assumidos e decididos pelo coletivo escolar, levando em consideracdo as
peculiaridades e modo de vida de cada comunidade.

Dentre o universo de alunos que requerem alteragdes no modelo atual de escola para
que suas caracteristicas individuais sejam consideradas, estdo os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, também considerados PAEE, sendo o objeto de interesse dessa
pesquisa.

Temos agora o item 1.2 que aborda a Educagdo Ribeirinha em seus aspectos
historicos, geograficos e estruturais dentro da perspectiva educacional da populacdo

ribeirinha.
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1.2 EDUCACAO RIBEIRINHA: Desafios e Perspectivas frente a Inclusio

Segundo Molina e Freitas (2011) “Educagdo do Campo originou-se no processo de
luta dos movimentos sociais camponeses que lutam pela construgcdo de uma sociedade sem
desigualdades e com justica social”. A Educacdo Ribeirinha estd inserida como uma das
modalidades da Educacao do Campo, onde essa luta por educacgéo faz parte de suas estratégias
de resisténcia que objetivam manter seus territorios de vida, trabalho e identidade e surgiu
como reagdo ao histérico conjunto de a¢des educacionais que mantiveram precério o quadro
de escolarizagdo no campo e também contribuiram para aprofundar as desigualdades sociais

no territério campesino.

A Educacdo Ribeirinha € um assunto que, nas ultimas décadas, tem granjeado
relevante importancia como uma forma de garantir o direito a educacdo da populacao
ribeirinha. Esta modalidade educacional é oriunda dos movimentos sociais de homens e
mulheres que consideram sua realidade social, econémica e politica. Ou seja, ao discutir as
mazelas da populagéo ribeirinha, inevitavelmente aborda-se a questdo da Educagdo do
Campo, nesse movimento as lutas sociais por uma educagdo de qualidade devem ser

consideradas.

A histéria da Educacdo Ribeirinha encontra-se na grande area da Educacdo do
Campo que reflete aspectos culturais, sociais e politicos e ndo ha como mencionar seu
processo evolutivo sem se deparar com as questdes que envolvem as lutas sociais. Calado

(2001) cita que nesse contexto:

O entendimento acerca da educagdo rural sempre esteve ligado a uma
educacdo de pouca qualidade, de infraestrutura precaria e escassos recursos
tudo isto em virtude do espaco rural ser considerado como inferior, arcaico e
gue ndo merecia certo tipo de atencdo e, por conseguinte, dos repasses
financeiros necessarios para fomentar de uma educacéo digna (CALADO,
2001, p. 37).

Dessa maneira, a educacdo no Campo sempre esteve marcada por uma ideologia
excludente, ou seja, 0 acesso ao conhecimento deveria ser exclusivo para um pequeno grupo,
neste caso para aquele que detinha o controle do capital (a sociedade burguesa), pois, 0S
campesinos ndo podiam ter acesso ao conhecimento porque poderiam promover novas
concepgoes e, posteriormente, rebelar-se contra a realidade que lhe era infligida. Esta politica
ideoldgica da oligarquia agraria resume-se na expressao popular “gente da roga nao carece de
estudar, isso € coisa de gente da cidade” (CALDART, 1997, p. 152).
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Hoje no Brasil, apds um periodo de politicas publicas voltadas exclusivamente para
garantir o acesso a escola, tém-se debatido padrdes para uma educacdo de qualidade. Entre as
décadas de 1990 e 2000 surgiu a Educacdo no Campo que, ao contrario do Ensino Rural que
se destacava como sinénimo de atraso, vem se destacando a partir dos movimentos sociais, e

reforgando o que foi mencionado anteriormente,

A educacdo rural nunca foi alvo de interesse dos governantes, ficando
sempre relegada ao segundo ou terceiro plano, apéndice da educacdo urbana.
Foi e é uma educacdo que se limita a transmissdo dos conhecimentos ja
elaborados e levados aos alunos da zona rural com a mesma metodologia
usada nas escolas da cidade (BAPTISTA, 2003, p. 20).

O conceito de Educacdo do Campo que engloba a Ribeirinha é algo relativamente
novo, mas esta em evidéncia, exatamente porque a corrente ideolégica que ele busca é
marcada por contradi¢Bes sociais bastante fortes. Caldart (2010) explica que a Educacdo do
Campo surgiu em certo momento e seu contexto historico configura-se como sendo um
movimento de combate ao descaso imposto ao povo do campo (auséncia de politicas para a
educacéo e de projetos de melhoria para a vida no campo) em que a Educacdo Ribeirinha faz
parte.

Corroborando com a precariedade da estrutura fisica nas escolas ribeirinhas, Hage
(2005) afirma que faltam cadeiras, mesas, e estas sao improvisadas por meio de bancos e
troncos de arvores, muitas escolas ndo possuem prédios proprios, funcionam em barracdes,
igrejas, centros comunitérios, casa do (a) professor/professora ou do representante da
comunidade. (Corréa, 2005; Cristo, 2005; Hage, 2005; Barros, 2006) dizem que ha:
precariedade da estrutura fisica, falta de merenda escolar e de material didatico, formacéo
docente descontextualizada da realidade amazénica, trabalho infantil, organizacao curricular
urbana, auséncia de assessoramento pedagdgico pelas secretarias municipais de educacéo,
entre outros que demonstram a necessidade urgente de politicas publicas que levem em
consideracdo a diversidade da Regido Amazodnica.

A Educacdo Ribeirinha deve ser definida e estar atrelada as necessidades das pessoas
que residem neste espaco geografico, levando em consideracdo a realidade delas de forma a
favorecer a construcdo de conhecimentos que venham garantir uma melhor qualidade de vida
para os habitantes do campo. Ela nasceu como resposta de oposicdo aos projetos de educacao
que buscavam uma visdo profissionalizadora colocada a servi¢o das necessidades do modelo
de desenvolvimento do campo (conhecido como educagdo rural), vindo em favor de uma
educacéo voltada para a formacao integral do ser humano, e ndo como elemento formador de

mé&o de obra para 0 modo de produgéo capitalista.
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Molina (2011), por sua vez, nos fala que este elemento ndo se trata de mais uma
modalidade de ensino, e sim, de uma nova perspectiva de transformacédo social ndo apenas
para 0 campo, mas, para toda a sociedade brasileira. Trata-se de um modelo que vem sendo
construido desde o final da década de 1990, quando os movimentos sociais e sindicais do
campo em mobilizacdo criaram a Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo (cujo
foco era uma educacdo identificada para/e com o0s sujeitos do campo), corrente ideoldgica
contraria a escola rural que historicamente negava a identidade desses sujeitos.

Moura e Santos (2011) esclarecem que a Educacdo do Campo representa um atraso
para educacdo do pais na mesma propor¢do em que apresenta indicadores educacionais que
mostram o distanciamento das metas estabelecidas pela conjuntura internacional. Nesse
sentido, inumeras politicas foram implantadas pelo Ministério da Educacdo intentando
alcancar essas metas, dentre as quais podem ser citados: o Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar (PNATE); o Programa Caminhos da Escola, que tem incentivado a
Nucleacdo Escolar e o deslocamento de alunos do campo para a escola da cidade (o que
findou por gerar o fechamento das escolas do campo); e do Programa Escola Ativa, este
Gltimo destinado para as escolas de classes multisseriadas.

O Programa Escola Ativa (PEA) foi implementado no Brasil a partir de 1997 no
marco de um convénio com o Banco Mundial, com o objetivo de melhorar o rendimento de
alunos de classes multisseriadas rurais. Este Programa, inspirado no projeto Escuela Nueva
(1970) desenvolvida na Colémbia, tem seu foco na formacao de professores e na melhoria da
infraestrutura das escolas, e indica amplas mudancas na organizacdo do trabalho docente,
constituindo-se o Unico programa voltado especificamente para as classes multisseriadas no
Brasil.

A éarea de atuacdo da Educacdo Ribeirinha é considerada, a partir do conceito de
territdrio, aqui definido como um espacgo geografico com tendéncias politicas onde ocorrem
inimeras relacBes sociais. Urge a necessidade de se discernir este conceito para que haja uma
compreensdo acerca dos embates ocorridos em favor da melhoria na qualidade de vida do
povo do campo.

A Educacdo do Campo é direcionada para as regides rurais, e sua principal
caracteristica é a existéncia de unidades educacionais com classes multisseriadas, que se
distinguem como escolas pequenas, com poucos alunos matriculados e que, geralmente,
possuem uma sala de aula onde varias séries sdo ministradas ao mesmo tempo e sob a tutela

de um dnico professor.



37

A educacéo ribeirinha tem vérias peculiaridades como o transporte pelo rio no casco
gue é a canoa que chamam de casco, pois, € feito de madeira, ndo é qualquer madeira que da
para fazer o casco, tem que ser uma resistente a agua e que nao seja muito pesada.

Conforme a foto 1 de acordo com Almeida (2010) o casco € como a bicicleta do
ribeirinho no rio, lago ou igarapé; ele o utiliza para pescar, passear, cacar, para o lazer, visitar
parentes, amigos, levar o filho para escola (como mostra a foto) e para fazer outras atividades
cotidianas.

Foto 1: Ribeirinho levando o filho para a escola no casco.

Fonte: Edielso M. M. Almeida, 2010.

Para entender a vida de um povo, primeiro é preciso saber que o Rio tem papel vital
na organizacao social, cultural, religiosa e econdmica dos ribeirinhos. Os rios séo as ruas,
estradas, rodovias por onde se navega para ir a escola, a cidade e a outros lugares; do rio se
retira o peixe, o camardo, a lagosta, a agua para beber, fazer comida, higiene pessoal e da casa
(ALMEIDA, 2016). Neste estudo, fizemos uma abordagem historica referente a constituicéo
da populacdo que vive as margens dos rios na AmazOnia para, posteriormente, situar a
populacdo amazonica.

O povo brasileiro, de acordo com Ribeiro (2006), é resultado do encontro do
colonizador com os indios e negros africanos, que deram origem a um povo mestico, com

tracos culturais distintos de suas matrizes formadoras.

A sociedade e a cultura brasileira sdo conformadas como variantes da versao
lusitana da tradicdo civilizatéria europeia ocidental, diferenciadas por
coloridos herdados dos indios americanos e dos negros africanos. O Brasil
emerge, assim, como um renovo mutante, remarcado de caracteristicas
préprias, mas atado geneticamente & matriz portuguesa, cujas
potencialidades insuspeitadas de ser e de crescer s6 aqui se realizariam
plenamente (RIBEIRO, 2006, p. 18).
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O brasileiro € marcado por caracteristicas proprias, como afirma o autor, € um povo
em que a diversidade é o aspecto fundamental; para isso, a imigracdo, principalmente
europeia, arabe e japonesa, bem como os vieses ecoldgico e econémico contribuiu
significativamente. O ecoldgico gerou paisagens humanas distintas nas quais as condi¢bes
ambientais obrigaram a adaptacdes como é o caso do sertdo nordestino e da Amazobnia, por
exemplo.

O fator econémico criou formas de producdo que acirraram a divisdo social do
trabalho e os papeis sociais correspondentes. Por conseguinte, esses fatores permitem
distinguir os brasileiros “sertanejos do Nordeste, caboclos da Amazonia, crioulos do litoral,
caipiras do Sudeste e Centro do pais, galchos das campanhas sulinas, além de italo-
brasileiros, teuto-brasileiros, nipo-brasileiros” (RIBEIRO, 2006, p. 19). Dentre as diversas
identidades da Amazdnia podemos focar neste estudo a vida cabocla, considerada tipica da
Amazonia. Destacamos algumas imagens do modo de vida cabocla e das caracteristicas da
realidade do ribeirinho da Amaz6nia nas fotos 2, 3, 4 e 5, que retratam seu cotidiano e sua

atividade econémica.

Foto 2: Realidade Ribeirinha — vivem as margens dos rios da Amazénia

Fonte: Arquivos da pesquisa.



Foto 3: Mudas do fruto do Acai — Principal atividade econémica do ribeirinho

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Foto 4: Barco do Ribeirinho — Transporte de pessoas pelo rio é sua renda

b S

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Foto 5: Ribeirinhos pescando — A pesca da subsisténcia

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A partir do contexto das imagens anteriores, pode-se entender um pouco do seu modo
de vida, onde a origem da populacdo ribeirinha esta atrelada ao processo de povoamento da
Amazoénia. Segundo Bezerra Neto (2013), a apropriacdo pelos portugueses desta regido
envolveu as diversas etnias indigenas, por meio de variadas estratégias de dominacgdo, assim
como os colonizadores europeus e os escravos oriundos da Africa. Para o autor, “a
mesticagem envolvia diversos segmentos sociais e étnicos da Colonia. A constituicdo de
mocambos formados por indios, africanos, colonos brancos e mesticos de todos os tons
constituiu-se exemplo desta realidade” (p. 34).

A Coroa portuguesa estimulou o casamento dos colonizadores com 0s nativos, 0 que
gerou uma populacdo mestica, fato ocorrido em 1755, quando o Rei de Portugal, D. José |,
por meio de seu ministro Marqués de Pombal, autoriza e da fé ao documento redigido por
Francisco Xavier de Mendon¢a Furtado, chamado Diretério, no qual estabelece. “[...] o
incentivo ao casamento de colonos brancos com indigenas [...], a substituicdo da lingua geral
pela lingua portuguesa [...], € punicdo contra discriminagdes [...].”” (FURTADO, 1997, p.
117).

Sobre este assunto afirma Rodrigues (2004, p. 23): “O bidtipo caracteristico do
ribeirinho amaz6nida e seu modo de vida [...] sdo frutos da mescla de individuos de etnias e
culturas diferentes, que conformaram o processo historico de formacdo territorial e
populacional”. Ja& Ribeiro (2006), ao abordar o processo de ocupacdo e constituicdo das

populacdes da Amazonia, conclui que a formacdo cultural deste povo estd fundada nas
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mesmas matrizes basicas citadas anteriormente pela migracdo oriunda do nordeste ao final do

século XIX e no periodo de 1943 a 1945, motivada pela batalha da borracha.

As migracbes nordestinas para a Amazbnia sempre estiveram ligadas as
questdes de conflitos no campo, coincidindo com os periodos de seca, e 0s
pequenos agricultores sdo os que primeiro sentem os efeitos da mesma.
Além de ser a maioria da populacdo rural sertaneja, ela ndo tinha alternativa
a ndo ser migrar (SILVA, 2000, p. 48).

Apesar dos movimentos sociais terem, mesmo que de forma ainda insipida,
conquistado uma educacdo de acordo com a realidade de vida do homem do campo, a
situacdo ainda é preocupante, pois urge a necessidade de se sobrepor em inUmeros obstaculos
dentre eles o planejamento e a capacitagdo dos educadores que se dispdem a trabalhar nessas
areas pois, valoriza-los, sé trara resultados satisfatérios para a Educacdao do Campo.

Foto 6: Crianca na prética alfabetizadora

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Outro obstaculo presente é a classe multisseriada, é algo comum encontrar alunos em
fase de alfabetizacdo estudando com quem ja sabe ler e escrever. Tendo o professor a
responsabilidade de ministrar aulas para alunos do 1° ao 5° Ano na mesma classe.

Diferenciando a escola seriada de multisseriada, pode-se assinalar uma caracteristica
em comum: ambas tém como objetivo principal oferecer ao educando um conteddo de
qualidade, de forma que ele tenha um aprendizado satisfatério que resulte em um bom
desempenho educacional. Infelizmente as caracteristicas em comum terminam aqui, pois as
dificuldades das classes multisseriadas sdo inimeras, que vdo desde a manutencdo do predio e
os alunos em sala. Tentando evitar uma possivel evasdo escolar, o educador enfrenta as

dificuldades ao se trabalhar com séries distintas em um Gnico espago.
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As classes multisseriadas espelham a diversidade e a heterogeneidade da populagéo
campesina, atendendo criancas e jovens, com niveis de aprendizagem diferenciados, em séries
distintas em um Unico espaco. Tal fato demonstra a importancia de se identificar os saberes e
as praticas dos docentes desta modalidade de ensino, visando superar as situacfes adversas
encontradas no processo de ensino, que decorrem das condi¢Ges de trabalho docente e

formacéo.

Foto 7: Professor em escola ribeirinha na Amazonia com turma multisseriada

Fonte:<https://novaescola.org.br/conteudo/3571/a-escola-e-a-vida-nos-rios-do-amazonas>

blogspot.com/ehilxvxz97e/s1600-h/mapa+marajoando.jpg. Acesso 30 de abril de 2017.

E comum encontrar os professores lecionando em turmas do 1° ao 5° ano, até mesmo
conjuntamente com alunos da Educacdo Infantil. “As classes multisseriadas sdo espacos
marcados predominantemente pela heterogeneidade, ao reunirem grupos com diferencas de
sexo, de idade, de interesses, de dominio de conhecimentos, de niveis de aproveitamento, etc”
(HAGE, 2005, p. 6).

Os acanhados programas, criados no Brasil e, voltados para a Educa¢do do Campo
foram elaborados sem a participacdo de seu objeto direto, a populagdo do campo (pequenos
agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados,
ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros), sem que tivesse sua
participacdo de forma direta e decisiva, mas, prontos e acabados para eles.

A Educacédo do Campo é uma modalidade educacional, direcionada para a populacéo
rural e esta prevista no Decreto N° 7.352/ 2010 ( BRASIL, 2010), que passou por adequacbes
indispensaveis as particularidades da vida no campo e de acordo com cada regido do Brasil.
Para tanto, ela apresenta certas caracteristicas necessarias para uma eficiente acdo pedagogica,
sendo elas: conteudos curriculares e metodologias adequadas a realidade da zona rural,

organizacdo escolar propria (refere-se a infraestrutura fisica e de pessoal) e adequacdo a
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localizagdo geografica (facilitacdo do acesso através de disponibilizacdo de transporte para 0s
alunos que residem em locais de dificil acesso).

Atualmente a Educacdo do Campo ocorre por iniciativa da rede publica, particular
(entidades com fins lucrativos) ou comunitéria (de iniciativa de movimentos sociais,
Organizagdes Ndo Governamentais - ONGs, pastorais, institui¢des de assisténcia técnica e de
pesquisa, entre outras entidades da sociedade civil).

Historicamente, a Educacdo do Campo tem sido discriminada quando o assunto se
refere a elaboracdo e implantacdo de politicas publicas. Sendo uma politica de cunho
compensatorio, suas caracteristicas (demandas e especificidades) ndo tém a merecida
importancia para ser tratada como elemento de pesquisa académica ou na formulacdo de

curriculos para os diferentes niveis e modalidades de ensino.

Foto 8: Alunos ribeirinhos reivindicando por melhores escolas
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Fonte:<https://novaescola.org.br/conteudo/3571/a-escola-e-a-vida-nos-rios-do-amazonas>
blogspot.com/ehilxvxz97e/s1600-h/mapa+marajoando.jpg. Acesso 30 de abril de 2017.

Dessa forma, a educacdo brasileira apresenta um quadro de precariedade no
funcionamento da escola do campo, tanto em relacdo ao elemento humano disponivel para o
trabalho pedagdgico (falta de condicbes de trabalho, salarios defasados, o acumulo de
funcBes, auséncia de formacdo inicial e continuada dos docentes, e a falta de uma organizacao
curricular contextualizada para o meio rural) e quanto a infraestrutura (espacgos fisicos
inadequados, ma distribuicdo geografica das escolas o que dificulta o acesso).

Os problemas da educacdo, apesar de ndo serem caracteristicas exclusivas do campo,
em sua maioria estdo localizados no meio rural onde a situacdo é mais grave. Isso se deve ao
fato de que o poder publico ndo reconhece 0 campo, nesse caso em particular as comunidades
ribeirinhas, como sendo um espaco de vida e de constituicdo de sujeitos com demandas e

necessidades particulares.
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A prética do professor exige uma postura e comprometimento, independentemente
da situacdo em que ele ou seu local de trabalho se encontre. Os Alunos PAEE das escolas do
campo também devem ser contemplados pelo que estabelecem as leis que regem a educacgéo
pois, segundo a lei maxima do nosso pais que é a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988) a educacdo é direito de todos e dever do Estado. Caldart (2010) diz que cabe a
sociedade fazer cumprir esses direitos que ndo podem ser negados a populacao ribeirinha que,
historicamente, esteve a margem das politicas publicas, seja na area educacional seja na
social.

Educar os alunos do campo, aqui representados pela populacdo ribeirinha, na
perspectiva de uma formacdo ampla, focada em objetivos de justica social, que respeite,
valorize e se aproprie dos saberes culturais dos alunos e da comunidade local como parte
integrante da proposta pedagogica da escola envolve, sobretudo, um curriculo escolar bem
planejado, elaborado com a efetiva participacdo dos educadores, educandos e povos do
campo, sob o ponto de vista de seus interesses e que represente o norte para a realizagdo do

trabalho educativo a ser desenvolvido na escola.

Partindo do foco desta pesquisa com alunos AH/S, é importante lembrar que a escola
busque articulagdo com instituicbes de Educacdo Superior, centros voltados para o
desenvolvimento da pesquisa, das artes, dos esportes, entre outros, oportunizando a execucao

de projetos que atendam as necessidades educacionais especificas dos estudantes com AH/S.

O projeto politico pedagdégico € um documento importante nessa discussdo e
articulacdo da escola por embasar e fundamentar todas as atividades didatico-pedagogicas da
pratica educacional, em que torna-se necessario conhecer as caracteristicas que esses alunos
apresentam para que ocorra o processo de identificagdo, por conseguinte as estratégias
pedagogicas que podem ser utilizadas na potencializacdo e estimulagdo do aluno, as principais
formas de atencdo educacional elencadas na escola, entre outros no processo de incluséo
escolar de alunos com AH/S.

Na falta de sistematizacdo e articulagdo do projeto politico pedagogico, plano
dialético, plano de ensino, projetos interdisciplinares, transdisciplinares e disciplinares, plano
de aula e conhecimentos, recursos e técnicas essenciais, a pratica pedagogica com alunos com
AH/S ficara comprometida e esses estudantes passardo despercebidos e suas necessidades
serdo negligenciadas.

A inclusdo escolar estd além de garantir a matricula dos alunos com AH/S nas escolas.
Deve-se assegurar o acesso ¢ a permanéncia desses alunos, quebrando principalmente

barreiras atitudinais, para despertar nos alunos o interesse pela escola, prevenindo assim que
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esses alunos se evadam ao longo de sua trajetoria. A escola precisa estar adaptada para receber
todos os alunos, com suas necessidades especificas, proporcionando principalmente aos que
tém necessidades educacionais especiais, um leque de possibilidades para o desenvolvimento
de sua aprendizagem. A0 Se pensar em tais principios, observa-se que um dos componentes
fundamentais para o desenvolvimento educacional do aluno com AH/S é a prética
pedagdgica.
A prética pedagdgica inclusiva devera se constituir pela jungdo do
conhecimento adquirido pelo professor ao longo de sua trajetoria e da
disponibilidade em buscar novas formas de fazer considerando a diversidade
dos alunos e as suas caracteristicas individuais (CARNEIRO, 2012, p. 88).
Aos alunos com AH/S, o AEE caracteriza-se em um conjunto de atividades, visando
atender as especificidades educacionais de tais estudantes, por meio do enriquecimento
curricular, de modo a promover a maximizagao do desenvolvimento de suas potencialidades e
habilidades. Passamos agora para 0 proximo tdpico para entender o processo de identificacdo

e caracterizacao do aluno com AH/S.

1.3 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: Conceituagio e Escolarizagdo

O termo altas habilidades/superdotacdo faz referéncia a uma pessoa que possui
habilidade significativamente acima da média. Segundo estimativa da Organizagdo Mundial
de Salde (OMS/2014) existem de 3,5 a 5% de pessoas com AH/S no conjunto da populacéo
universal.

Definem-se altas habilidades/superdotacdo pela seguinte argumentacéo: [...], 0s termos
“pessoas com altas habilidades™ e “superdotagdo” sao mais apropriados para designar aquela
crianca ou adolescente que demonstra sinais ou indicagdes de habilidade superior em alguma
area do conhecimento, quando comparada aos seus pares (BRASIL, 2007, p. 27).

E importante descrever sobre a conceituacdo adotada para essa pesquisa, preconizada
nos dispositivos legais que utilizam terminologias que variam, tais como: altas habilidades ou
superdotacdo por estar em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
N° 9394 (BRASIL, 1996), que foi alterada pela Lei N° 12.796, em 4 de abril de 2013
(BRASIL, 2013a).

Anteriormente a essa mudanca, a homenclatura utilizada na legislacdo, e que ainda
aparece em muitas publicacbes € altas habilidades/superdotacdo, que sera adotada
frequentemente nesse estudo, por estar de acordo com a Politica Nacional da Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).
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Destaca-se que ocorre uma diversidade de termos propostos por outros autores, como
por exemplo, citando Guenther (2012b) que assinala a terminologia dotacédo e talento como
um conceito abrangente. Dessa forma isso necessitaria de uma discussdo sobre as diferentes
terminologias. Entretanto, ndo é cabivel que haja um afunilamento para uma Unica definicdo
de termos, uma vez que tal tentativa iria gerar debates interminaveis, a partir de aspectos
ideoldgicos distintos, conforme revela Guenther (2012). Sobre essa polémica, Sabatella
(2005) menciona que o consenso do uso terminoldgico nao é prevista em curto prazo.

Reiterando a documentagdo oficial o termo utilizado nesta pesquisa sera “altas
habilidades/superdotagdao” (BRASIL, 2008) respeitando as terminologias originais de autores
e documentos.

Segundo o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a maneira como a sociedade tem tratado as pessoas com
AH/S tem sido incessantemente numa concepgdo de que ser assim é algo vantajoso,
relacionando-a unicamente a educacdo formal. Perante esta visdo, educandos com tais
caracteristicas ndo necessitariam de um tipo especifico de atendimento educacional, dessa
forma, tal concepgéo ocasiona uma série de prejuizos, como a segregacao, evasdo escolar e a
ndo inclusdo desses alunos em sala de aula, ocasionando nogdes falsas sobre estes individuos,
refletidas do preconceito e desinformacéo, que estdo enraizadas no senso comum, interferindo
e dificultando a implantac&o de préaticas educacionais que atendam aos anseios e necessidades
deste grupo.

Uma ideia predominante em nossa sociedade é a de que o aluno superdotado tem
recursos suficientes para desenvolver suas habilidades por si s6, ndo sendo necessaria a
intervencdo do ambiente, ou seja, os fatores genéticos sdo supervalorizados em detrimento do
ambiente, que ocupa um papel secundario no desenvolvimento de habilidades e competéncias.
(BRASIL, 2008, p. 10).

O superdotado é um individuo como qualquer outro nos aspectos gerais, mas ha algo
que o distingue, o talento. Todo talento deve ser estimulado, regado como se fosse uma
planta. Entretanto, existe uma teoria antiquada, segundo a qual o individuo superdotado
encontra um caminho para desenvolver seus potenciais sob quaisquer circunstancias.
(LANDAU, 2002, p. 27). E preciso um olhar humanistico para estes individuos com AH/S.

De acordo com o documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a escola inclusiva assume papel fundamental no
enfrentamento de praticas discriminatdrias e superacdo da ldgica de exclusdo no contexto

educacional brasileiro, visando promover uma educacdo de qualidade.
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Tratando-se de superdotacdo, pode-se falar de muitas mudancas que esse conceito vem
sofrendo desde o século XIX, com os estudos cientificos sobre inteligéncias realizados por
Skinner (1971). E importante salientar que este estudo partiu da psicologia
comportamentalista em que se configurava uma visdo de que o superdotado tinha uma
exceléncia em seu rendimento, sendo contextualizado de acordo com cada época. O termo
superdotado sempre foi alvo de muitas indagagdes e grandes debates.

De acordo com a RESOLUCAO SE 81(SAO PAULO, 2012b, s/p.):

Artigo 1° - Sdo considerados alunos com altas habilidades/superdotacéo,
aqueles que apresentam potencial elevado e grande envolvimento com areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas, tais como as areas
intelectual, académica, psicomotora, de lideranga e de criatividade, associados
a um alto grau de motivacdo para a aprendizagem e para a realizacdo de
tarefas em assuntos de seu interesse.

Paragrafo Gnico - Os alunos com altas habilidades/superdotacdo deverdo ser
matriculados em classes comuns do ensino fundamental ou médio das escolas
estaduais, ficando-lhes assegurado atendimento escolar adequado a
especificidade das necessidades educacionais que lhes forem apontadas pela
avaliacdo pedagogica a ser realizada pela escola.

Artigo 3° - O atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotacéo,
deverd se pautar: | — rotineira e basicamente, pelo aprofundamento e/ou
enriquecimento curricular que promovam, em horério de aula ou em turno
diverso, o desenvolvimento de atividades voltadas as potencialidades e
interesses apresentados pelo aluno, articuladamente aos demais programas e
projetos da Pasta ou, em interface com instituicbes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promocdo da pesquisa, das artes e
dos esportes.

Sdo as caracteristicas proprias dos alunos que os identificam e diferenciam no avango
intelectual, criativo ou sua prdpria habilidade acima da média. Seu fazer e saber podem néo
estar relacionados as atividades da sala de aula comum pois, muitos desses alunos despertam
seus interesses apenas no que lhes é conveniente e persistem com suas ideias em tempos
distintos (VIRGOLIM, 2007).

Diante do processo de inclusdo escolar faz-se necessario um olhar mais voltado ao
aluno para uma observagdo minuciosa de seu desenvolvimento, oferecendo-lhe oportunidades
de construcdo de conhecimento, respeitando as suas peculiaridades e valorizando suas ideias,
levando-o a pratica de seus interesses na construcdo e propagacao de sua criatividade em seu
dia a dia.

Mesmo sabendo que Piaget (1970) ndo realizou pesquisas relacionadas
especificamente ao desenvolvimento de AH/S, mas alguns de seus estudos podem
engrandecer esta pesquisa. Nos estudos de Piaget podemos perceber que a inteligéncia
acontece pelo estimulo de mecanismos internos e a partir do contato ambiental. Piaget explica

resumidamente em que consiste sua teoria:
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E, portanto, em termos de equilibrio vamos descrever a evolucio da crianca
e do adolescente. Deste ponto de vista, 0 desenvolvimento mental é uma
construgdo continua comparavel a edificagdo de um grande prédio que, a
medida que se acrescenta algo ficara mais s6lido, ou a montagem de um
mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam a
uma flexibilidade e uma mobilidade das pecas tanto maiores quanto mais
estaveis se tornasse o equilibrio (PIAGET, 1997, p.14).

Nessa perspectiva piagetiana do processo de construcdo do conhecimento, ocorre uma
progressiva equilibragdo na estruturagcdo mental do ser humano, principalmente identificados
nos estagios piagetianos, por meio de assimilacdo e acomodacédo da interacdo do sujeito do
conhecimento e o objeto a ser conhecido, possibilitando verdadeiros saltos qualitativos na
aprendizagem. No tocante aos alunos com AH/S, aproxima-se o debate das questfes da

inteligéncia, e de como ela vem sendo compreendida neste estudo.

Por muito tempo a inteligéncia foi vista como um conceito unico e unidimensional e
passou a ser medida pelos Testes de Inteligéncia, os testes de Quoeficiente de Inteligéncia
(QI). Estes testes possuem tabelas numéricas de reconhecimento da inteligéncia, porém sédo
capazes de medir somente as inteligéncias l6gico-matematica e linguistica. Os testes de QI
vém sofrendo criticas, tendo em vista que sdo aplicados isoladamente, sem levar em
consideracdo a realidade do aluno, nem mesmo levam em conta as demais capacidades

humanas.

Nos primeiros anos do seculo XX, o padrdo mais aceito para a avaliacdo de
inteligéncia, criado por Alfred Binet (ZAZZO, 2010, p. 30) “eram os testes que mediam a
capacidade de dominio do raciocinio”. Conhecido como teste de QlI, referia-se ao dominio de
raciocinio, que hoje é conhecido como légico-matematico. Usaram-se os testes de QI por um
longo periodo de tempo. Esses eram utilizados para avaliar o desenvolvimento das criangas
nas escolas, com intuito de aferir se 0 desempenho correspondia com a idade cronoldgica das
criangas.

Em confronto a ideia do teste de QI, Howard Gardner iniciou em 1967, juntamente
com outros tedricos, o projeto que ficou conhecido como “Projeto Zero” que tinha como
objetivo a investigacdo dos processos de aprendizagem em criancas, adultos e organizacgoes,
que serviu de base para o desenvolvimento de muitos projetos de pesquisas. A partir desses,
Gardner prop8e mudancas de pensamento sobre a inteligéncia. Compreende-se, com base na
sua teoria, que a inteligéncia esta ligada a capacidade de resolver problemas. Segundo o autor
“um potencial biopsicologico para processar informacdes que pode ser ativado num cenario
cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam valorizados em uma cultura”

(GARDNER, 1999, p. 47).
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Desta maneira, a compreensédo a respeito da inteligéncia tem outro sentido, estando
vinculada ao aspecto cultural e sendo valorizada por um determinado grupo social. Gardner
(1995, 2001) aponta que os individuos apresentam oito inteligéncias, que sdo: corporal-
cinestésica, musical, linguistica, l6gica-matematica, espacial, interpessoal, intrapessoal e
naturalista. Essas inteligéncias, conforme o autor, na maioria das pessoas, funcionam
combinadas e a resolucéo de algumas atividades podera envolver uma fuséo de varias delas.

Gardner (1994, p.131) enfatiza que cada uma das inteligéncias “[...] possui seus
préprios mecanismos de ordenacdo e a maneira como uma inteligéncia desempenha sua
ordenacdo reflete seus proprios principios e seus proprios meios preferidos”, e nessa linha de
pensamento compreende que a particularidade de interesse da pessoa com AH/S esta ligada ao
que lhe é conveniente. Além disso, menciona que esta é influenciada pelos valores de culturas
especificas e pelas diversas oportunidades que forem disponibilizadas ao individuo. Esta visdo
da inteligéncia expde outra forma de ver o0s sujeitos e compreender a mente humana,
percebendo-a de maneira multifacetada e pluralista (GARDNER, 1995).

Este estudioso organizou a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, sendo que pluraliza o

conceito tradicional de inteligéncia e entende que:

A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma situagdo
em que um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para esse
objetivo. A criacdo de um produto cultural é crucial nessa funcdo, na medida
em que captura e transmite o conhecimento ou expressa as opiniGes ou 0s
sentimentos da pessoa (GARDNER, 1995, p. 21).

Assim, as pessoas com altas habilidades salientam-se em relacdo a seu grupo social,
em uma ou mais destas inteligéncias ou habilidades, evidenciando sua capacidade superior.
Com o entendimento destas habilidades, pode-se perceber que os individuos com AH/S
apresentam caracteristicas que podem ser evidenciadas em comparagdo a um grupo, as quais
podem ser observadas pelas pessoas de seu convivio ou por ela mesma.

De acordo Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 2001, (BRASIL, 2001) pode-se perceber que
inimeras sdo as caracteristicas que os alunos com altas habilidades/superdotacdo podem
apresentar como, por exemplo, alto grau de curiosidade; boa memdria; atencdo concentrada;
persisténcia; independéncia e autonomia; interesse por areas e topicos diversos; aprendizagem
rapida; criatividade e imaginacao; iniciativa; lideranca; vocabulario avancado para a sua idade
cronologica; riqueza de expressao verbal (elaboracdo e fluéncia de ideias); habilidade para
considerar pontos de vistas de outras pessoas; facilidade de interagir com criangas mais velhas
ou com adultos e que estas sdo Unicas em cada sujeito, podendo agrupar diferentes interesses

e capacidades.
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A atencdo do professor na observacdo destas e de outras caracteristicas em seus
alunos pode levar a identificacdo de indicadores de AH/S, os quais podem estar invisiveis nas
salas de aula, encobertos por mitos e representacdes a seu respeito.

Os mitos a respeito das altas habilidades e das pessoas com estas caracteristicas,
inimeras vezes dificultam a sua identificacdo, assim como um atendimento diferenciado que
atenda suas necessidades. Pérez (2004), em uma pesquisa organizou estes mitos de forma a
melhor compreendé-los e muitos dos mitos citados e organizados pela referida autora foram

expostos, explicados e exemplificados por Winner (1998), que afirma:

As criangas superdotadas ndo sdo apenas mais rapidas do que as criangas
normais, mas sdo também diferentes. Porque requerem apoio estruturado
minimo, porque fazem descobertas sozinhas e inventam novas formas de
entender e porque tém tamanha faria por dominar, elas sdo diferentes das
criangas que apenas trabalharam com afinco extremo (1998, p. 247-248).

Além de salientar algumas caracteristicas dos alunos com altas habilidades, de acordo
com Winner (1998) incentiva a desmitificacdo de algumas crencas sobre estas pessoas,
abordando exemplos que facilitam o entendimento da realidade por ela expressa e, busca com
isso levantar discussdes sobre a necessidade de apoio da familia, da escola e da comunidade,
em seu papel de estimulacdo das habilidades destes alunos.

A partir dessa necessidade de mudanga para repensar novas praticas educacionais
surge a intencdo de se verificar um novo estudante, de professor, de curriculo e de gestdo de
forma a contemplar os pressupostos. Visto que as politicas educacionais brasileiras apontam
nesta direcdo e novas proposi¢es surgem para o contexto educacional, a fim de se entender
como realizar mudancas significativas no cotidiano escolar, a ideia da escola de qualidade,
para todos, tem se ampliado. Intensificam-se 0s movimentos de lutas sociais contra as varias
formas de discriminacdo que ainda hoje impedem o exercicio da cidadania das pessoas com
necessidades especiais.

Para Carvalho (2006), a inclusdo envolve a reestruturacdo das culturas, politicas e
praticas das escolas que, como sistemas abertos, precisam rever suas agdes, até entdo,
predominantemente elitistas e excludentes. Trata-se de um longo processo e ndo ocorre por
decreto ou modismo, mas sim por uma necessidade de evolugédo. Para incluir um aluno PAEE
numa sala comum, ha necessidade de se criarem caminhos norteadores que permitam que ele
integre-se socialmente, educacional e emocionalmente com seus colegas e professores.

No decorrer desse contexto historico, fortalece-se a critica as praticas de categorizacdo
e segregacdo dos estudantes (PAEE), da homogeneizacdo do processo de ensino e avaliacdo

do conhecimento. Essa discusséo sobre a inclusdo vem ganhando notoriedade desde meados
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do século XX e, ainda nos dias de hoje, se tem na escola uma visdo reducionista e simplista,
sobre seus conceitos e implementacdo no contexto da escola. Sabe-se que para realizar uma
incluséo, é necessario conhecer de maneira ampla a definicdo desse ideal, e a necessidade de

cada individuo envolvido.

A escola € por exceléncia o lécus de formacdo de novas geracdes, desta
forma, fundamental para alavancar a constru¢do de uma sociedade inclusiva.
No entanto, essa mudancga nao ocorrerd de forma magica, por ser processual
essa mudanca requer dentre outros aspectos (como 0s estruturais), a
informacéo e a formagdo. Embora a formagdo para a incluséo seja necessaria
a todos os participantes do universo escolar, a saber, gestores, equipe de
apoio, equipe técnica, alunos, pais, comunidade etc, o papel desempenhado
pelo professor é imprescindivel para as articulagcGes necessarias a construcao
de uma nova sociedade que respeite e valorize a diversidade social.
(CARNEIRO, 2012, p. 8)

Essa falta de formagdo e informacdo por parte da comunidade escolar retarda o
processo de inclusdo. Pela auséncia desse conhecimento ha o receio de errar, sendo que ha a
necessidade de atender as particularidades do educando para um melhor desenvolvimento da
aprendizagem. Esse fator contribui ndo para a inclusdo, mas sim para a segregacao do aluno
PAEE. H& uma necessidade de formacdo inclusiva aos profissionais da educacdo, mas,
também, pela busca de conhecimento e comprometimento por parte de cada profissional

envolvido.

Dessa forma, é de extrema relevancia que haja estudos e pesquisas que tratem da
inclusdo escolar de alunos com AH/S, entendendo que a inclusdo escolar precisa da efetivacéo
de curriculos adequados, para um aprendizado heterogéneo, e uma pratica pedagodgica
flexivel, com arranjos e adaptacOes especificas para as necessidades de cada aluno, que
favorecam uma aprendizagem que corresponda as suas expectativas, dando sentido a esses
conhecimentos para a vida, onde tudo o que se aprende seja significativo em seu cotidiano,
sendo um estagio de desenvolvimento, o que difere € a maneira e a rapidez que as estruturas
cognitivas organizam-se nas tentativas de entender o mundo e se ambientar a ele.

Pode-se entrar em uma discussdo sobre as variaces que ocorrem nos individuos com
AH/S, sendo que a diferenca estd no modo e no ritmo da composi¢do de suas estruturas
cognitivas. Segundo Stemberg (2000 apud SIMONETT]I, 2007, p.2):

Para compreender habilidades devemos pensar ndo s6 em termos de
Quoeficiente intelectual, mas também de inteligéncia exitosa. Esta é a
habilidade intencional para adaptar-se a diferentes ambientes configura-los e
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seleciona-los. Postula que as pessoas inteligentes conhecem suas proprias
forcas e compensam suas fraquezas. A partir de sua teoria tridrquica da
inteligéncia (tri — trés; &rquica — governada) deriva uma concepgao plural de
superdotacdo e formula um modelo pentagonal o qual considera que esta
deve ter um conjunto de cinco caracteristicas: exceléncia, raridade,
produtividade, demonstratividade e valor.

Pessoas com AH/S compreendem o mundo e, a partir disso, tentam geralmente
transforma-lo. Elas se percebem diferentes e sempre procuram desenvolver seu potencial. 1sso
dependera do estimulo que recebem ao seu redor, sendo assim é de grande importancia
identifica-las e encoraja-las em seu processo de desenvolvimento.

Para Renzulli (2014a), a concepc¢ao da superdotacdo no Modelo dos Trés Anéis é uma
teoria que busca esclarecer as principais dimensdes do potencial humano para a criatividade
produtiva e a dimensdo académica, dividindo-se, segundo o autor anteriormente mencionado,
em dois tipos de superdotacdo, quais sejam: a superdotacdo académica e a superdotacdo
criativo-produtiva.

A superdotacdo académica ou escolar é o tipo mais facilmente mensuravel em testes
de QI, ou outros testes de habilidades cognitivas, e, por esse motivo, segundo Renzulli
(2014a) sdo, também, os mais frequentemente selecionados para a participagdo em programas
especiais. Tal fato ocorre em razéo das aptidoes mais valorizadas nas situagOes tradicionais de
aprendizagem escolar e sdo exatamente as habilidades mais demonstradas nos testes
psicométricos. Assim, pesquisas e estudos desenvolvidos pelo referido autor, ao longo de
algumas décadas, tém revelado que a superdotacdo académica existe em Varios niveis,
podendo ser identificiveis por técnicas de avaliagdes padronizadas.

Ja a superdotacdo criativo-produtiva, que segundo Renzulli (2014a) é aquela que se
destaca em pessoas que de algum modo s@o capazes de modificar a nossa cultura, uma vez
que implica no desenvolvimento de materiais e produtos originais, cuja énfase é dada no uso e
aplicacdo da informacdo, ou conteudo, e nos processos de pensamento de maneira integrada,
indutiva e orientada para problemas reais, ou seja, esta ligada a um tipo de criatividade que se
apresenta em individuos cujas ideias e seu trabalho terdo impacto real nos outros, causando
sensiveis mudangas.

E necessario que se faca, entdo, a observacio sistematica dos indicadores e como se
determinam AH/S. De acordo com Renzulli, alguns tragos constituem as altas habilidades e

superdotacdo, usando como definicdo de comportamento:

O comportamento superdotado consiste nos comportamentos que refletem
uma interacdo entre trés grupamentos basicos dos tragos humanos - sendo
esses grupamentos: habilidades gerais e/ou especificas acima da média,
elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de
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criatividade. As criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas que possuem
ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tragcos e que os aplicam a
qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano. (RENZULLLI,
1986, p.11-12).

Renzulli (1986) em seu Modelo dos Trés anéis considera que 0os comportamentos de
superdotacao resultam de trés conjuntos de caracteristicas:
e Habilidade acima da média: é a capacidade de utilizar o pensamento abstrato ao
processar informacges e de agregar experiéncias que tenham respostas adequadas e adaptadas
a novas situacoes;
e Envolvimento com a tarefa: implica em motivacdo, vontade de realizar uma tarefa,
perseveranca, autoconfianca e concentracao;
e Criatividade: envolve aspectos que geralmente aparecem juntos na literatura, tais como:
fluéncia, flexibilidade, originalidade de pensamento, abertura a novas experiéncias,
curiosidade, sensibilidade e coragem para correr riscos.

O referido autor prop6e um esquema chamado de "Circulo dos Trés Anéis", que

demonstra o conceito, conforme a figura 1 a seguir:

Figura 1 — Circulo dos trés anéis

Envolvimento
com a tarefa

l Superdotacao ]

Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina, 2011.

A superdotacdo raramente pode ser medida nos processos formais de avaliagéo escolar
homogénea, uma vez que suas caracteristicas enfatizam o pensamento divergente, o elevado
nivel de criatividade e a capacidade de producdo independente, quando em contato com seu
centro de interesse. Nem sempre a superdotacdo € identificada na escola, visto que os
interesses e habilidades raramente estdo contemplados no curriculo escolar. (FREITAS;
PEREZ, 2010).
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Os alunos com AH/S podem ser identificados, por varias pessoas na escola
(pedagogos, professores do atendimento especializado e professores da sala de aula comum),
sendo que estes devem estar capacitados e comprometidos com a observacdo e a indicacdo

destes alunos.

A identificacdo de alunos com AH/S tem passado por diferentes fases, sendo que ha
alguns anos os testes da inteligéncia eram 0s mais usados nesses processos dos alunos com
altas habilidades/superdotacdo. Nos dias de hoje, sdo inimeras as maneiras de se chegar a
estes alunos, por meio de um olhar multidimensional da inteligéncia, tendo varias estratégias e
podendo utilizar diferentes instrumentos de identificacdo e avaliagdo. Virgolim (2007, p.58)

afirma que:

H& muitas estratégias para identificar o aluno com altas
habilidades/superdotacdo. A atitude mais recomendavel entre o0s
especialistas é a inclusdo de maultiplas formas de avaliacdo, buscando dados
sobre os talentos e capacidades de alunos tanto em testes formais quanto em
procedimentos informais e de observagéo.

Ao professor cabe a misséo de proporcionar condi¢fes favordveis ao desenvolvimento
da aprendizagem, encorajando os alunos a desenvolverem seus talentos em potencial, para
que assim efetive-se a sua permanéncia na escola. Mas, para isso, € fundamental e necessario
que esse professor esteja capacitado e bem preparado, com continuas formacgfes para
propiciar uma exceléncia em seu atendimento, considerando as diferencas individuais e
encorajando o desenvolvimento de talentos, habilidades e competéncias. A identificacdo de
alunos com AH/S é um aspecto que tem chamado a atencdo, inicialmente, porque envolve o
conhecimento de indicadores de caracteristicas individuais tendo em vista possibilitar que
cada pessoa possa expressar suas contribui¢es para a sociedade, e no caso destes individuos,
podendo deixar contribui¢fes significativas na sua realidade.

A identificacdo de alunos com AH/S é um grande desafio na realidade das escolas
ribeirinhas da Amazonia por conta das inimeras dificuldades estruturais, administrativas e
pedagogicas, principalmente por apresentar classes multisseriadas, entre outras colocacdes
que sdo feitas neste sentido, que normalmente vem imbricada por inimeros mitos que advém
no processo de identificacdo desses alunos. A identificacdo permite que estes alunos recebam
um atendimento que comtemplem suas reais necessidades e interesses, para que possam estar
desenvolvendo e estimulando suas habilidades e assim constituir uma vida de forma
satisfatoria e com qualidade.

Ao contrario do que se esta estigmatizado, elas ndo aprendem sozinhas, necessitam de

mecanismos, de auxilio e recursos para que se desenvolvam juntamente ao estimulo para
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aprimorar sua criatividade. Além disso, o educador deve ter a visdo de que ndo é somente no
ambito cognitivo educacional que estas criancas se destacam, pois cada ser humano tem sua
unicidade que deve ser explorada e desenvolvida. E um trabalho que exige comprometimento
e contato com o outro, uma tarefa continua que com dedicacdo sustentam resultados
significativos na vida destas pessoas.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB, n° 04/2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009), os sistemas de ensino devem matricular 0s
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Aos estudantes com altas habilidades ou superdotacdo, o AEE caracteriza-se em um
conjunto de atividades, visando atender as especificidades educacionais de tais estudantes, por
meio do enriquecimento curricular, de modo a promover a maximizac¢ao do desenvolvimento
de suas potencialidades e habilidades.

Com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis e etapas, incluindo todas as modalidades da educacdo basica a superior. Tal
politica disponibiliza 0 AEE (Atendimento Educacional Especializado) e os recursos proprios
desse atendimento, orientando os alunos e professores quanto a utilizacdo dos mesmos nas
turmas comuns do ensino regular.

Os documentos oficiais como, por exemplo, o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011),
fazem mencdo para os alunos com AH/S que fazem parte do PAEE, propdem uma
reorganizacdo do ensino, possibilitando uma melhor valorizacdo das especificidades dos
alunos, para que sua escolarizacdo seja adequada, de forma qualitativa e promova o
desenvolvimento do individuo. Conforme explicitado na Politica Nacional de Educacdo
Especial (BRASIL, 2008), o aluno com AH/S tem direito ao AEE para a suplementagdo ou
aceleracao dos contetidos a serem ensinados na sala de aula.

Cabe ao professor que for trabalhar com este alunado procurar sempre inovar em suas
praticas pedagogicas e desenvolver atividades que interessem aos alunos, que 0s motive e
desafie. Para tanto, € importante que o profissional atue de forma critica, buscando dar a seus
alunos uma educacdo de qualidade, que contemple as necessidades, facilidades e dificuldades
de todos.

Nessa perspectiva, os alunos com AH/S precisam estar inseridos em praticas

pedagogicas que atendam as suas reais necessidades educacionais, para que realmente tenham
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um melhor desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades, viabilizando uma
educacdo para todos que precisa considerar as diferencas individuais e, portanto, oferecer
oportunidades significativas de aprendizagem conforme as habilidades, as preferéncias, 0s
interesses, estilos de aprendizagem e potencialidades de seus alunos.

Dessa forma, é imprescindivel que os docentes e todos o0s outros profissionais da
educacdo conhecam as caracteristicas marcantes destes alunos, a partir da identificacdo a fim
de gue possam elaborar estratégias de ensino que contemplem suas necessidades e promovam
uma educacao de qualidade.

Para que a dimensdo da individualidade ndo seja perdida, é preciso que as diferencas
sejam consideradas e respeitadas, requer conhecimentos por parte do professor. No que se
refere ao aluno com AH/S, é necessario conhecer as caracteristicas que apresentam o processo
de identificacdo, as estratégias pedagdgicas que podem ser utilizadas, as principais formas de
atencdo educacional, entre outros. Na auséncia de tais conhecimentos, esses estudantes ficam
despercebidos e suas necessidades sdo negligenciadas.

O aluno com AH/S compreende um contingente bastante amplo e complexo. Neste
estudo o foco principal € investigar como esta ocorrendo a inclusdo escolar dos alunos com
altas habilidades/superdotacéo a partir da pratica pedagdgica do professor e dos pressupostos
legais que dao suporte & Educacdo Especial no Brasil, considerando uma demanda especifica

que séo alunos de comunidades ribeirinhas.

Dentro do estudo proposto, cabe relatar o contexto da educacdo ribeirinha, que € o
I6cus dessa pesquisa na qual se torna pertinente essa discussdo que envolve movimentos
sociais e sindicais, educadores e pesquisadores e, principalmente, os povos ribeirinhos sobre a
necessidade e urgéncia de uma educagdo escolar que respeite, valorize e se aproprie dos

saberes culturais dos alunos e da comunidade local,

14 PESQUISA SOBRE ESTUDOS ENVOLVENDO ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO E EDUCACAO DO CAMPO.

Com o objetivo de apontar a produgdo recente sobre a temaética aqui investigada,
realizou-se um levantamento de pesquisas envolvendo AH/S e Educagdo no Campo a partir da
busca eletrbnica em banco de dissertacbes e teses nas bases de dados Scielo, Google
Académico e no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES e nas revistas de Educacgéo
Especial de Santa Maria, revista Brasileira de Educacdo Especial, em trabalhos nos
congressos de Educagdo Especial, especificamente no Congresso Brasileiro de Educacéo

Especial da UFSCar e a Jornada de Educagéo Especial de Marilia da UNESP sobre esse tema.
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A busca foi realizada nos artigos cientificos, dissertaces e teses, publicadas entre 2006 e
2016.

A busca inicial deu-se a partir da tematica altas habilidades/superdotacdo e Educacédo
no Campo, com a definicdo nesse periodo das publicagdes e com a analise dos titulos e
resumos, a fim de se verificar se estavam relacionados aos descritores. Apos selecéo, foi
encontrada apenas uma publicacdo, sendo 01 monografia da Universidade Federal de Santa
Maria do Centro de Educacéo, referente ao curso de Educacdo Especial em forma de Trabalho
de Conclusao de Curso de 2014 intitulado: “Alunos com Altas Habilidades/Superdotoacdo em
Escolas do Campo: Como nossos professores nos descrevem?”. O trabalho foi desenvolvido
pela Académica: Debora Silvana Vaz Soares sob a Orientacdo da professora: Tatiane Negrini;
apresenta-se com 0 seguinte Problema de pesquisa: Qual a representacédo dos professores
sobre alunos com AH/S, quando este sujeito é do campo? Quais caracteristicas estes alunos
podem apresentar quando se trata em AH/S na Educacdo do Campo?

Os objetivos da pesquisa visou compreender as representacées que sdo elaboradas e
apresentadas pelos professores da escola acerca das Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/S),
bem como referi-las no contexto campesino, com a caracterizacdo dos sujeitos com AH/S pela
visdo dos educadores, assim como investigar suas opinides sobre a incidéncia destes alunos
em escolas do campo. A metodologia do referido estudo apresentou que a investigacao
ocorreu em uma escola estadual do campo, que se localizava em um assentamento na cidade
de Julio de Castilhos - RS.

As autoras realizaram entrevistas semiestruturadas com quatro professores e um
membro da coordenacdo da escola — no caso o diretor. A pesquisa é tida como qualitativa,
sendo caracterizada como um estudo de caso. Adotou o Referencial Tedrico da Educagdo do
Campo baseada em uma educacdo que valorize a terra, os saberes dos camponeses, a
educacdo do campo tem como objetivo uma educacgéo que seja adequada as necessidades e as
realidades desta populacéo, levando em consideracdo a aprendizagem dos alunos dentro de
um  processo diferenciado de ensino que se ajuste aos  educandos.

O aluno com AH/S em alguns momentos fica a margem da realidade da Educacdo
Especial. Segundo as autoras as dificuldades de identificacdo do aluno com AH/S na escola,
ndo é diferente na escola do campo. Algumas de suas caracteristicas podem levar estes alunos
a serem tachados como “alunos problema”. A interface da educagdo especial na educacdo
indigena, do campo e quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos com base nas

diferencas socioculturais desses grupos. (BRASIL, 2008, p. 17).
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O referido estudo apresentou alguns dados tais como: Nao h& como identificar o perfil
do aluno com AH/S no campo sem observar 0s mitos que profissionais da Educacdo do
Campo trazem consigo. Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo Quem sdo? obtiveram
as seguintes respostas dos professores - P2: “Olha um que se destaque perante os demais né,
eu acredito. Ou em uma ou em Varias areas né (...) e P5: “Mas teoricamente, pra mim, seria
uma crianga assim, que tem uma facilidade enorme de raciocinio de compreensdo que
consiga por iniciativa propria pensar solucoes, pensar atividades, acoes né”. Eu imagino
isso né, porque eu ainda ndo tive contato com uma crianga assim.”

De acordo com a Presenca dos mitos o P4 respondeu: “Seria aquele aluno que ndo
teria dificuldade nenhuma, mas dai néo sei te dizer. Na verdade, assim, como vou te dizer, eu
acho que cada educando tem suas habilidades, ou tem mais facilidade em algumas coisas,
pra mim esse aluno (AH/SD) néo teria dificuldade nenhuma.” P5: “Ndo serve pra nada, ele
tem outros interesses, outras expectativas, outras coisas que ele gostaria de vé, de conhecer,
de fazer. E a escola ndo proporciona isso, entdo ele acaba ndo gostando da escola. E aquele
que pra ele € uma dificuldade de frequentar a escola (...). Mas assim, parte desse principio
gue ndo precise muito de orientacédo do professor que ele acabe por conta préopria fazendo as
coisas, tomando iniciativa.”

Segundo o0 Pl: “Mas jd a gente tem varios alunos assim que, inclusive alunos
inclusive meninas que faz um trabalho de linha de frente assim no movimento, trabalhos de
cooperativa de coisas assim.” Das caracteristicas do sujeito com altas habilidades no campo:
o professor P2 respondeu: “Tem alguns que ddo aula de como é o procedimento, quais sdo as
higienes, quais séo os cuidados com 0s animais. E outros que no caso que sabe de planta, de
colheita” J& 0 P5: “Eu acho que nesse conhecimento da natureza, porque é a vida deles,
porque ali eles as vezes tém mais conhecimento que os proprios professores na sala de aula
sobre algumas questdes da natureza, da vida, da relacdo com o ser humano, com a natureza
de conhecer os processos da natureza.” P3: “Mas ndo sei nem te dizer. Como a gente tem so
aluno mau, nem passa pela cabeca que exista um negocio desse né. Ter um aluno
superdotado, a gente ndo conhece, se um dia tivesse ai a gente ia percebe. Mas acho que nédo
sei nem que jeito seria.” P5: “Em relacéo as lutas pelo movimento é relativo, depende muito
da familia, do meio que ele vive, até da préopria escola.” A escola do campo encontra grandes
dificuldades para a conceitualizacéo e identificagcéo de seus alunos com AH/S.

O resumo do estudo identificou a presenca de conhecimentos iniciais sobre o assunto,
mas a descrenca nas proprias capacidades que o aluno do campo possui. Ocorre uma forte
influéncia dos mitos na caracterizagdo do aluno com AH/S, tornando mais dificil a

identificacdo destes alunos.
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As ConsideragOes Finais deste trabalho de conclusdo de curso relata que o campo
como um cenario rico em estimulos, pode ser um local eminente para o trabalho com as
habilidades apresentadas por estes sujeitos. Necessita-se identificar e realizar um trabalho
coletivo entre profissionais qualificados na area de Educagdo Especial e da Educacdo do
Campo. Tais realidades precisam coexistir, fazendo com que as caracteristicas de cada uma
das areas fundam-se em um trabalho que se torne realmente valido, estimulador e condutor de
novos saberes ao aluno com AH/S.

Apos a leitura e analise da referida pesquisa, pode-se inferir que as discussdes sobre a
Educacdo no Campo e Altas Habilidades/Superdotacdo durante todo esse tempo de
descobertas teve muitos talentos que foram perdidos, desestimulados e encobertos. Tornam-se
entdo, pertinentes e fundamentais novos estudos como forma de contribuir para um correto
atendimento a tais alunos. Altas Habilidades/Superdotacdo ainda € uma tematica
desconhecida por muitos professores da Educagdo do Campo, sendo importante destacar que
0 ensino deve atentar para a necessidade de todos os alunos, incluindo aquele que aprende
mais facilmente em uma area.

O aluno com AH/S na Educacdo no Campo tem direito ao apoio da Educacédo Especial
bem como aquele que apresenta deficiéncias. Tais alunos também precisam ter suas
necessidades especiais atendidas para desenvolver ao maximo suas potencialidades.

A partir deste estudo, considera-se que o professor para reconhecer a capacidade em
uma crianca da Educacdo no Campo, deve estar preparado, ser orientado e ter o conhecimento
sobre AH/S. Neste sentido, em qualquer situacdo, o foco € no que o aluno consistentemente
faz bem, notavelmente melhor que a maioria dos pares de idade.

Diante dos desafios que envolvem a Educacdo do Campo e a Educagdo Especial neste
contexto, especialmente o atendimento as necessidades de alunos com altas
habilidades/superdotacéo, este estudo se propds a analisar o processo de incluséo de alunos
com altas habilidades/superdotacéo do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em uma Escola

ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do Amapa.

1.5 O MUNICIPIO ESTUDADO: Historia e atualidade

E nessa localidade, com uma historia rica e marcada por peculiaridades que se
desenvolve a pesquisa. Mazagdo foi criado pela Lei n° 226, em 28 de novembro de 1890.
Com trés distritos: Mazagéo, Carvdo e Mazagdo Velho, localizado na regido sul do Amapa,
foi implantado oficialmente em 15 de novembro de 1915. A sede do municipio Mazagédo

Novo fica acerca de 30 quilémetros da capital e concentra grande parte da populacdo,
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estimada em 20.387 habitantes. A éarea é de 13.294,778 km? (BRASIL, 2017). A foto a seguir

tem a localizacdo do municipio em questao.

Foto 9: Localiza¢do do Municipio de Mazagao

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Seus limites sdo 0os municipios de Pedra Branca do Amapari e Porto Grande a norte,
Santana a nordeste, Vitoria do Jari a sul e Laranjal do Jari a oeste é parte da Amazonia
Amapaense é um dos dezesseis municipios e esta localizado ao sul do estado do Amapa na
regido norte. Ao tratar do processo de formacdo dessa populacdo, deve-se ressaltar que o
Municipio de Mazagdo é uma comunidade ribeirinha da Amazonia, por meio dos dados
historicos que permitiram compreender a conformacgéo populacional mais antiga dessa cidade
e, em particular, do sistema ribeirinho deste municipio, pela bacia do rio Mazagao (RABELO,
2005).

No passado, o rio Mazagdo recebia 0 nome de rio Mutuaca. Ele foi escolhido por
Mendonga Furtado — primeiro Governador do Gréo-Pard e Maranhdo — para adensar a
presenca portuguesa na parte Norte da Amazonia. Tendo com referéncia o trabalho de Vidal
(2007), a colonizacdo do municipio de Mazagdo comecou no século XVIII, no periodo em
que a Coroa Portuguesa lutava para manter seu controle sobre os territérios amaz6nicos na
por¢éo Norte.

Reiterando os dados da estrutura e organizacdo das escolas ribeirinhas, mas
especificamente, ha: segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, (BRASIL,
2014) o indice de analfabetismo da popula¢do no Municipio de Mazagédo acima de 15 anos no
referido municipio foi de 33,7%. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios, a taxa de analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais em 2014 foi
estimada em 8,3% (BRASIL, 2016).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra_Branca_do_Amapari
https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Grande
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santana_(Amap%C3%A1)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vit%C3%B3ria_do_Jari
https://pt.wikipedia.org/wiki/Laranjal_do_Jari
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Os dados da anélise situacional do Plano Municipal de Educacdo do Municipio de
Mazagao - PME 2016 indicam que a escolaridade média da populacédo da area urbana de 18 a
29 anos é de 4,8 e da rural, na mesma faixa etaria, & de 3,6. Dessa forma, através desse
panorama, ainda ocorre um distanciamento das politicas educacionais que ndo chegam aos
jovens e adultos do respectivo municipio pesquisado e consequentemente compromete seu
processo de escolarizagdo. “Além de que o ensino fundamental é direito publico subjetivo,
inclusive para aqueles que néo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 2016).

A auséncia do Estado e do Municipio nas escolas ribeirinhas deixam a populacdo a
margem dos direitos legalmente garantidos no art. 37, pardgrafo 1° da nova LDBEN: Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames (BRASIL, 2016, p. 4).

Tais programas deverdo estar baseados em propostas pedagdgicas que levem em
consideracao as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho;
desta forma, responderdo a realidade dessa populacdo. Consta, no Plano Municipal de
Educacao 2016 do municipio de Mazagao - PME, que se compromete com a meta que sera o
atendimento de toda demanda do ensino fundamental: Universalizar o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos para toda a populagéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos
50% (cinquenta) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada. Conforme os dados

explicitados no quadro a seguir pela SEED/PMMz o municipio apresenta a seguinte distor¢ao

idade/série.
Tabela 1 - Distor¢do idade/série no ensino fundamental
ENSINO NUMERO DE ALUNOS DISTORQAO IDADE
FUNDAMENTAL SERIE
Anos Iniciais 511 51,9%
Anos Finais 730 68,3%

Fonte: SEED/PMMz (Mazagéo, 2016).

No municipio é elevado o indice de alunos com distor¢do idade-série, que ocorre
quando a diferenca entre a idade do aluno e a idade prevista para a série € de dois anos ou
mais. Cabe citar aqui alguns dados da Secretaria de Estado da Educagdo/Prefeitura Municipal
de Mazagdo - SEED/PMMz (MAZAGAO, 2016) quanto ao nimero de matricula da

Educacao do Campo que informam a existéncia de 95 escolas no Ensino Fundamental, sendo
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05 localizadas na sede do municipio (Mazagdo Novo) e que o Ensino Fundamental, no ano
letivo de 2016, teve 1.241 matriculas confirmadas sendo que 248 foram registradas na
Educacdo do Campo ou Zona Ribeirinha do municipio, tratando-se da identificacdo e
matricula de Alunos com AH/S em escolas Ribeirinhas do Municipio de Mazagdo foi
encontrada apenas a matricula de um aluno na rede publica municipal.

As pesquisas retratam, que os principais motivos tanto da evasdo como da distorgédo
idade-série nas areas rurais ribeirinhas estdo relacionados ao trabalho de extracdo de madeira,
corte de palmito, coleta do acai, pesca, roca entre outras atividades econémicas (HAGE,
2013). Quanto ao trabalho e rendimento 0 municipio apresenta a seguinte situacao:

Em 2015, o salario médio mensal era de 2.0 salarios minimos. A proporcéo de
pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 4.4%. Na comparacao
com 0s outros municipios do estado, ocupava as posi¢des 9 de 16 e 15 de 16,
respectivamente. J& na comparacdo com cidades do pais todo, ficava na
posicdo 1987 de 5570 e 5330 de 5570, respectivamente. Considerando
domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa,
tinha 48.2% da populacdo nessas condic8es, o que o colocava na posicéo 4 de
16 dentre as cidades do estado e na posicdo 1702 de 5570 dentre as cidades do
Brasil. (BRASIL, 2016)

Dessa forma os dados apresentados anteriormente sdo preocupantes e mostram uma
realidade educacional em colapso que, entre suas inimeras problematicas, a falta de apoio do
poder publico tanto estadual quanto municipal reflete-se principalmente no repasse de
recursos publicos para essas escolas ribeirinhas do Municipio pesquisado, tornando-se
agravante o quadro da Educacéo.

A partir do préximo capitulo os caminhos da pesquisa que reitera a importancia da
pesquisa no universo pesquisado demonstrando o contexto do estudo e suas especificidades na
populacdo ribeirinha da Amazdnia. O método em questdo da pesquisa, as interfaces dos
procedimentos éticos onde a pesquisa foi submetida & avaliagdo pelo Comité de Etica, e os
processos dentre seus sujeitos, participantes, instrumentos de pesquisa e a forma de analise de

dados da pesquisa.
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CAP.2 - OS CAMINHOS DA PESQUISA

2.1 CONTEXTO DO ESTUDO

Investigar a Amazonia é um desafio, devido ao vasto territério que a compde e a
diversidade étnica e cultural que a caracteriza. A vastiddo geografica e 0s aspectos
multiculturais das populacdes que habitam a regido fazem com que a Amazbnia ndo seja
concebida como univoca, mas sim como espaco pluralizado e multicultural.

Nesses espacos, a populacgdo, que é diversificada, constroi e reconstrdi cotidianamente
a vida na Amazoénia. Neste trabalho, investiga-se a Amazoénia ribeirinha, na qual o rio e a
mata tém um papel preponderante nos aspectos econdémicos, sociais, culturais e religiosos dos
povos que habitam esta regiéo.

Nesse caso a cidade que atravessou o Atlantico (VIDAL, 2007), a Mazagdo, teve o seu
primeiro capitulo escrito ainda no inicio do século XVI (1514), quando na Africa setentrional
fora ocupada pelos portugueses por meio de batalhas histdricas contra 0os Mouros.

A Mazagao africana teve a sua historia marcada por guerras e crises ocorridas entre 0s
séculos XVI e XVIII (1514-1769). Uma cidade que sobreviveu a vérias investiduras dos
arabes ndo conseguiu suportar a crise econdmica que Portugal atravessou no século XVIII,
fora abandonada pelos portugueses e teve as suas familias e escravos transferidos para o
Brasil (1769). Para Assuncdo (2009) a Mazagdo Africana gozava de uma localizagédo
estratégica para a exploracdo das conquistas maritimas portuguesas. O nlcleo passou a ser
conhecido por Mazagio, em berbere “dgua do céu”, devido a existéncia de pogos destinados a
recolher a agua da chuva.

Ainda para Assuncdo (2009) fora construida uma fortaleza no litoral, de formato
retangular, sendo seu objetivo principal a defesa do territorio. Na parte interna construiram-se
algumas casas para os moradores e um presidio. A ideia era que a fortificacdo fosse
permanente e, por decorréncia, exigiu de seus construtores conhecimentos basicos de
geometria aplicada ao terreno, fruto da experiéncia tratadista do Renascimento.

Na parte externa foram abertos fossos profundos para isolar e proteger ainda mais a
fortaleza. A proximidade do litoral garantia 0 embarque e desembarque de mercadorias e
pessoas, sem grandes sobressaltos, conforme o movimento das marés. Enquanto barreira
fisica, as muralhas acompanhavam a topografia do local e nas areas livres é que a vida social
ganhava contornos, numa verdadeira ilha cristd fincada em um mar muculmano. De forma
direta, a fortificacdo deveria proteger e delimitar o poder lusitano na costa marroquina, a

partir de uma unidade volumétrica e do territério do seu entorno. (ver figura 2 e 3).
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Figura 2. Plano da Fortaleza de Mazagéo na Africa

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:El Jadida cistern.jpg

Figura 3. Planta de Mazagao por Inacio Antonio da Silva, em 1802.

Fonte: http://www.portugalweb.net/portugalnomundo/africa/marrocos/mazagao.asp

Esta estrutura de defesa ndo impediu os ataques dos mouros. No decorrer do século
XVI, ocorreram vérias investidas contra Mazagdo que representava, aos olhos dos
muculmanos, uma grande afronta. A fortaleza foi cercada por reiteradas vezes e resistiu
bravamente aos inimigos, dando ensejo ao surgimento de uma lenda que enaltecia a
indestrutivel forca de Mazagdo. No imaginario social a aguerrida luta entre cristdos e
muculmanos seria celebrada pela populagdo como uma forma de lembrar o vigor dos catélicos
na defesa do seu territorio. A exaltacdo do feito heroico ganharia difusdo ampla sem, contudo,
significar tranquilidade para Portugal.

Defender Mazagdo implicava verbas elevadas e, naguele momento, era preferivel
investir na defesa das terras americanas. Os encargos com a defesa de Mazagao eram elevados

e 0 quadro que se apresentava naquele momento apontava para a conveniéncia de se defender


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:El_Jadida_cistern.jpg
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as terras americanas, onde a exploracdo aurifera constituia a base de captacdo de recursos da
coroa portuguesa.

Na década de 1760, a crise tornou-se mais intensa na medida em que 0S recursos
vindos de Lisboa eram exiguos. Além disso, o confronto com os mouros se intensificou,
ameacando os moradores da regido, que reivindicavam constantemente a0 monarca mais
recurso para a garantia da sobrevivéncia e mais equipamentos militares para se defenderem.

Faltavam materiais para reparar as fortificagdes, os alimentos disponiveis eram
insuficientes e as vezes ja chegavam deteriorados. A fome era uma constante, a epidemia
avancava e o futuro era incerto.

Em face das condigdes do momento, Sebastido José de Carvalho e Melo analisou a
conjuntura geopolitica do império portugués, levando em consideracdo as ponderacGes do
governador de Mazagdo, Vasque da Cunha. Este nas suas missivas e relatorios salientava a
pendria em que vivia a populacdo sem possibilidade de melhorias e, aliado a este problema,
havia muitos oficiais insubordinados devido ao atraso ou a falta do pagamento do soldo. Na
verdade, Mazagdo se tornara um fardo para a coroa portuguesa, representando pouco ou guase

nada para o vasto império colonial lusitano (ASSUNCAOQ, 2009).

N&o havia espago que ndo estivesse cheio de recordagdes: uma pedra, a
esquina de uma rua, um largo (....). Os Mazaganistas formavam um corpo
com seus muros. Defendé-los era a sua razdo de viver e de esperar. “Muitos
deles ndo imaginavam qualquer destino fora dos muros da fortaleza.”
(VIDAL, 2007, p. 42)

Para a Assuncdo (2009) a populacdo de Mazagdo composta de aproximadamente
2.000 pessoas que deixaram o litoral Marroquino, tendo como objetivo final sequir para uma
nova terra. A cidade morria para renascer como fénix do outro lado do Atlantico.

A decisdao do governo portugués de mudar a cidade de Mazagdo para a América
Portuguesa foi meticulosamente articulada. O projeto era transferir o “espirito da cidade” para
onde os habitantes tivessem melhores condi¢fes de sobrevivéncia, ndo deixando de servir aos
interesses da monarquia lusitana (ASSUNCAOQ, 2009).

Entre marco e outubro de 1769, os Mazaganistas viveram momentos de incerteza. A
retirada de Mazagdo levou os seus habitantes para Lisboa, numa viagem que durou
aproximadamente 11 dias. Entre os dias 21 e 24 de marco, as 14 embarcagdes ancoraram no
rio Tejo. Sebastido José de Carvalho e Melo ja havia definido qual seria o destino desses
vassalos. A intengdo da coroa portuguesa era transportar todas as familias para a America
Portuguesa, provendo-as dos recursos necessarios para que se acomodassem na regido

adjacente a Belém do Para. (Ver figura 4 a seguir).
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Figura 4 - Viagem dos Mazaganenses
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Fonte: http://urban.iscte.pt.

Conforme o levantamento feito por Laurent Vidal, a partir da relacdo dos
Mazaganistas que chegaram a Lisboa, 469 familias teriam deixado Mazagdo, o0 que perfazia
um total de 2092 pessoas (VIDAL, 2007). Isto exigia esfor¢os para manter a transferéncia
desse grupo e sua instalacdo na Amazénia.

As condicBes sobre as acomodacgdes que estas pessoas tiveram em Portugal ndo sao
claras. Aqueles que possuiam familiares em Lisboa tiveram que contar com o apoio dos
parentes. Os demais ficaram ao encargo da coroa que lhes garantia os recursos para o jantar e
a ceia.

A Vila Nova de Mazagdo foi criada oficialmente em 23 de janeiro de 1770 tendo
como caracteristica os tracos de uma cidade colonial. As cartas régias eram 0s instrumentos
que autorizavam a fundacdo das vilas, definindo os modos de construir e edificar. As
ordenacgdes Filipinas ja previam regras de marcacdo de ruas e pracas definindo um
ordenamento do espaco.

Conforme observa Teixeira e Valla (2009), a fundacéo de vilas e cidades fazia parte do
processo de colonizagdo, pois o “projeto urbanizador era um componente fundamental do
projeto de ocupacdo efetiva do territorio, que os conflitos com outras poténcias colonizadoras
exigiam”. A fundacdo de vila implicava tomar posse do territdrio, era o estabelecimento da

soberania sobre um territorio.
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Em 1770 chegaram a Belém — Brasil, as primeiras 340 familias que deixaram a velha
Mazagao, no Marrocos. Deveriam demorar-se pouco tempo em Belém. Parte destas familias
iria constituir a Nova Mazagdo, um povoado que a coroa portuguesa mandara o
Governador do Grao Pard, Governador Ataide Teive, construir as margens do rio Mutuaca.
Uma vila planejada, composta de muitas quadras que se distribuiam nas terras firmes as

margens do rio que a partir de entdo recebeu o nome da vila, Rio Mazagdo. (Ver figura 5).

Figura 5: Percurso das canoas entre Belém e a Nova Vila de Mazagéo

PERCURSO DAS CANOAS, =nTie BELEM & Nova MazacAio

Fonte: http://www.portugalweb.net/portugalnomundo/africa/marrocos/mazagao.asp.

Também em 1770 (23 de janeiro) as obras da vila ja haviam sido iniciadas. Mas, na
realidade, os trabalhos ndo correram tdo céleres quanto seria da conveniéncia da Coroa. Todos
os servicos preliminares de desmatamento, limpeza e preparagdo do terreno certamente
consumiram um bom tempo. O projeto para a fundacdo de Vila Nova de Mazagdo foi
“desenhado sobre o povoado j& existente”, e previa a constru¢do de mais de 500 casas. Da
povoacdo indigena, apenas a igreja foi considerada no plano de Sambucetti. As pequenas
quadras do povoado ndo foram integradas ao projeto, bem mais ambicioso, da Nova
Mazagao.

Havia ainda a questdo de aquisicdo e transporte de material. Embora grande parte do
material utilizado pudesse ser obtida nos arredores, como a palha do bucu, para cobrir as
casas, ou o barro para a taipa, possivelmente as pedras para a construcdo da matriz e talvez de

algumas das casas e, sobretudo a cal, teriam que vir de longe. (Ver figura 6 a seguir).
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Figura 6 - Plano de Nova Mazagéao (Domlngos Sambucetti - 1769)

A * AR .-;._,‘n.,_]_...;.‘x‘.s - e
i A ..u.a.n.a.s:.-.. -
l“—:. e - . Poopio - s A_se L T I

Fonte: http://www.flickr.com/photos/39404234@N00/409761122/

No inicio de 1773, as primeiras 56 casas ja estavam concluidas; outras 36 ja
construidas faltavam ser caiadas; 25 casas também ja levantadas careciam ainda de reboco e
caiacdo; outras 17 haviam sido principiadas. No final de 1773, 176 familias, j& haviam sido
transferidas para a nova vila que se fundara, especialmente para recebé-los: a Nova Mazagdo,
como ficou conhecida até 1880. Naguele ano, entre 4 de agosto e 4 de setembro, o
governador Jodo Pereira Caldas realizou uma visita as vilas de Macapa, Vila Vistosa da
Madre de Deus e Nova Mazagéo.

Nova Mazagao prosperou, tornando-se uma das grandes produtoras da regido. Seus
produtos comercializados e transportados através do rio iam abastecer Belém. As epidemias
que no século XIX assolaram varias vilas e povoados no Brasil, ndo pouparam Nova
Mazagdo. Em 1871 dezenas de pessoas morreram de colera. Boa parte da populagdo migrou.
Embora a epidemia tivesse sido controlada a partir de meados de 1882 muito dos
sobreviventes, traumatizados com as mortes, transferiram-se definitivamente para outros
locais.

No decorrer dos anos, poucos moradores permanecem no local. O foro de vila daquela
que fora a Nova Mazagdo desaparecera com a maior parte da populagdo; a antiga vila
praticamente desapareceu. Conta-se que na maioria negros. Posteriormente, com a
constituicdo do municipio de Mazagdo implantou-se sua sede, uma nova cidade, a cerca de 20

km de distancia da antiga vila. Tao distante no tempo se estava de Mazagédo de Marrocos, que
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a vila formada no século XVIII passou a ser referida como Mazagdo Velho. Dentro desse
contexto da regido Amazonica a populacéo de Mazagdo faz parte da realidade ribeirinha.

A pluralidade é a principal caracteristica da Amazbnia. A diversidade e a
complexidade do seu territério sdo tdo vastas que, para falarmos sobre ela, é preciso estar no
seu interior para identificar qual ¢ a Amazonia a que estamos nos referindo, no caso desta

pesquisa serd a Amazonia Amapaense ribeirinha (ALMEIDA, 2016).

Foto 10: Comunidade Ribeirinha da Amazonia em Balneario
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Fonte:<https://novaescola.org.br/conteudo/3571/a-escola-e-a-vida-nos-rios-do-amazonas>

blogspot.com/ehilxvxz97e/s1600-h/mapa+marajoando.jpg. Acesso 30 de abril de 2017.

Para os habitantes dessa regido Amazonica, vivencia-se a natureza dos rios e igarapes
de forma cotidiana na intima relacéo do ribeirinho e seu modo de vida.

Dessa forma investigou-se na Amazbnia Amapaense ribeirinha, particularmente no
Municipio de Mazagdo no Estado do Amapa, a realidade escolar no sentido mais
regionalizado da sua cotidianidade, analisando por meio da pesquisa como tem se dado a
escolarizacdo de aluno com AH/S em escolas ribeirinhas, tendo como proposta trazer para
essa questdo, contribuicdes tedricas e praticas significativas para o processo de inclusdo de
alunos ribeirinhos.

A educacdo inclusiva é um desafio debatido nessas ultimas décadas, em que a inclusdo
tornou-se um ideal na escola brasileira. Na Amazonia, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, (BRASIL, 2013) cerca de 70% das escolas situadas no campo
sdo ribeirinhas. No Estado do Amapa, um dos mais preservados do Brasil, esse percentual
equivale a 80%.

Os ribeirinhos sdo populacgdes tradicionais da Amazonia, habitam as margens dos rios

e tém uma relacdo dindmica com a natureza, vivem da diversificacdo da producdo em que
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ocorre a contribuicdo da agricultura, criacdo de gado, extrativismo, pesca e a cultura de
autoconsumo e autossobrevivéncia.

No tocante as contribuicdes praticas, essas novas descobertas poderdo subsidiar
mudanca na pratica docente, bem como sugerir melhorias na estrutura fisica e no projeto
politico pedagdgico da escola e também contribuir de maneira cientifica com o meio
académico.

A escola pesquisada localiza-se no Municipio de Mazagdo em regido ribeirinha do
Estado do Amapa-AP. Sua histdria esté intrinsecamente relacionada com a propria instalagdo
do Estado portugués em sua administragdo no Brasil Colonia. O Estado portugués
desenvolveu sua politica de colonizagdo por intermédio da criagdo de nucleos de
povoamento, com objetivo de garantir o monopdlio comercial e o territério conquistado na
América.

A comunidade de Mazagao Velho abriga cerca de 340 habitantes na vila central e
congrega mais 80 familias de ribeirinhos dispersos ao longo do Rio Mazagdo e seus igarapés
na comunidade ribeirinha. O acesso a esta comunidade somente é possivel através de barco. A
escola funciona em um prédio comprado pela Prefeitura Municipal de Mazagdo (PMMz) e
adaptado para funcionar como escola. Trata-se de um prédio em madeira, atualmente coberto
com telhas Brasilit (substituindo as folhas de palha, usadas anteriormente). Em 2016, a
mesma funcionou apenas no periodo matutino e vespertino onde foram atendidos 32 alunos

distribuidos conforme dados da secretaria escolar no quadro a seguir:

Tabela 02 — Composicao das turmas da Escola Pesquisada

FUNDAMENTAL - I/EJA ALUNOS
1° ANO 04
2° ANO 08
3° ANO* 07
4° ANO 05
5° ANO 05
32/ 42 ETAPA- Educacéo de 03
jovens e adultos
* Turma do aluno com AH/S no
. Total = 32
3° ano do ensino fundamental |

Fonte: Arquivo da Pesquisa.
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J& nos dados fornecidos por (BRASIL, 2015) através do censo escolar/INEP de 2015,
encontramos o quantitativo de matriculas para alunos da Educacdo Especial no Municipio de
Mazagéo.

Tabela 03: Namero de alunos da Educagdo Especial no municipio de Mazagéo.

Cegueira 05

Baixa Visao 32
Surdez/ Def. Auditiva 69
Surdo Cegueira 4
Def. Fisica 87

Def. Mental/Intelectual 34
Altas Habilidades 01
Autismo 10

Fonte: Elaboracéo propria por base nos Microdados da Educacéo Basica (BRASIL,
2015).

Mas tal quadro apresentado anteriormente exemplifica a complexidade do PAEE
atendido no Municipio de Mazagdo, dai entdo focalizaremos na escola pesquisada
continuando com a caracterizacdo da escola, a &gua provém de rio ou corrego, energia elétrica
da rede publica, esgoto sanitario por fossa e a destinacdo do lixo é a queima. Tem na sua
estrutura fisica cozinha, refeitério, 02 salas de aula e patio coberto. Os recursos materiais sdo:
TV, aparelho de DVD e computador para uso administrativo. A escola conta com 12
funcionarios e oferece alimentacdo escolar para os alunos. Tem as modalidades de ensino
fundamental - | e EJA em classes multisseriadas e possui AEE. A selec¢do da instituicdo se deu
com o critério de atender aluno com AH/S, incluido na sala de aula comum e atendido na sala
do AEE.

A escola apresenta uma infraestrutura bem precéria e antiga, que hoje ndo oferece
conforto aos alunos, e todos os ambientes da escola sdo considerados pequenos como a sala
de leitura juntamente com a de AEE. A escola esta necessitando de reforma e ampliagédo para
atender a demanda de alunos que sdo oriundos de varias localidades ao entorno de sua
localizacdo. A escola atende alunos ribeirinhos, devido a sua localizagéo privilegiada, ou seja,
proximo ao rio Mazagao e tem como sua mantenedora, no caso a Secretaria de Estado da
Educacéo.

Em relacéo ao grau de instru¢do da comunidade, vale destacar que os pais dos alunos,
em sua maioria, possuem apenas o ensino fundamental incompleto, a outra parte é analfabeta,

conforme dados da secretaria escolar. Destaca-se que muitos alunos sdo contemplados com
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beneficios dos Programas Sociais, pouco se percebe a contribuicdo dos pais no tocante a
aquisicdo de materiais basicos para auxiliar os alunos no desenvolvimento e aprendizagem, os
recursos da Bolsa Familia sdo utilizados para outros fins, assim sendo, a escola, mesmo com

poucos recursos é quem viabiliza os materiais basicos utilizados pelos alunos em sala de aula.

A escola atende turmas do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de Nove
Anos e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Também a unidade de ensino oferta a Educacgéo
Especial, em que através do Atendimento Educacional Especializado-AEE, a escola atende
alunos com as seguintes caracteristicas: um aluno D.I (Sindrome de Down); dois alunos com

Deficiéncia Auditiva e um aluno com AH/S sujeito desta pesquisa.

A escola mostra-se integrada com a comunidade através de suas atividades escolares
demonstrando uma preocupacao com o processo de incluséo escolar de alunos publico alvo da
Educacao Especial, apesar de todas as dificuldades enfrentadas. A direcdo é compromissada
com a escola e comunidade, o projeto politico pedagdgico da escola estd em desenvolvimento
com a comunidade escolar, demonstrando, por meio do documento que a base pedagdgica da
escola é critica social dos conteldos. Busca-se trabalhar os valores de uma educacdo
campesina a partir da realidade ribeirinha durante o processo de aprendizagem do aluno,
buscando enfrentar todas as mazelas da falta de estrutura fisica, administrativa e pedagdgica.

A escola tem duas salas de aula, sendo que apenas uma é utilizada. N&o ha estante,
nem possuem livros, carteiras velhas estdo dispostas em fila, ndo ha decoracdo nas paredes,
brinquedos, cartazes, nem mesinha entre outros. Ha4 uma mesa de professor, ndo existe central
de ar, nem ventiladores, a iluminagdo é inadequada e, ainda caracterizando a sala de aula, ha
janelas em forma de venezianas que sdo antigas e quebradas e um armario na sala de aula e
outro que fica na sala da direcdo. H& um unico mural de informacGes que serve para quadro

de aniversariantes do més.

2.2 METODO

Diante deste contexto realizou-se a pesquisa partindo da seguinte questdo problema:
Como tem se dado a inclusdo escolar do aluno com AH/S em uma escola ribeirinha da
Amazodnia Amapaense?

O estudo apresentou contribuicdes tedricas e praticas significativas para o processo de
inclusdo. As contribuicdes teoricas referem-se as novas descobertas que foram feitas a partir
da investigacdo da préatica pedagdgica do professor e da estrutura fisica e pedagdgica da
escola para atender os alunos com AH/S.
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A partir dessas consideragdes realizou-se uma investigacdo a respeito do processo de
inclusdo dos alunos com AH/S, partindo da concepc¢do de educacdo inclusiva. O locus da
pesquisa foi uma escola ribeirinha® pertencente ao sistema de ensino do municipio de
Mazagéo no Estado do Amapa.

O problema e os objetivos propostos para a pesquisa levaram-nos a desenvolver uma
pesquisa de campo que se norteia por uma abordagem qualitativa. Dentre os tipos de pesquisa
qualitativa, optou-se pelo Estudo de Caso, por compreender que atende aos objetivos
definidos neste estudo, que visam saber como se efetiva, de fato, a inclusdo escolar de alunos
com AH/S no 3° ano do ensino fundamental | em uma escola ribeirinha no municipio de
Mazagéo no Estado do Amapa.

A pesquisa qualitativa propicia o contato direto do pesquisador com o ambiente
pesquisado. Esse tipo de Estudo ao ser definido caracteriza-se como Estudo de Caso. Na visao
de Ludke e André (1986), “o estudo de caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus
contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. [...] O interesse incide naquilo que
ele tem de Unico, de particular, mesmo que, posteriormente, venham a ficar evidentes certas
semelhancas com outros casos ou situagGes. O estudo de caso qualitativo possui, segundo
André (2003, p. 18) as seguintes caracteristicas: “desenvolve-se numa situacdo natural, € rico
em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada”. Este tipo de pesquisa necessita de uma imersdao no contexto.

A pesquisa qualitativa na abordagem do estudo de caso necessitou do contato direto
por um periodo de tempo consideravel para que se pudesse ter a vivéncia com o ambiente
investigado. Nesse periodo o investigador aplicou técnicas necessarias para a producdo de
dados, considerando que Bogdan e Biklen (1994, p.48) nos afirmam que investigadores
qualitativos “frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem
que as agdes podem ser observadas no seu ambiente natural de ocorréncia”.

2.3 PROCEDIMENTOS ETICOS

A pesquisa foi submetida & avaliacio pelo Comité de Etica da UNESP via Plataforma
Brasil com o Titulo: INCLUSAO ESCOLAR? O ALUNO COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESCOLA RIBEIRINHA NA AMAZONIA da
Instituicdo Proponente: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus Araraquara.
Através da CAAE: 56083816.8.0000.5400 com a Situacdo do Parecer: Aprovado. Todos 0s

participantes assinaram o termo de consentimento livre esclarecido (APENDICE 1°, 29, 3°, 4°

1 . . . . ,
Escolas situadas as margens de rios, lagos ou igarapés.
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e 5°) em que constam todas as informac@es relacionadas a pesquisa e firmam o compromisso

ético do estudo.

2.4 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram um professor da turma em que estuda o aluno com
AH/S, o aluno com AH/S, o professor do AEE, o coordenador pedagdgico e o diretor da
escola. A pesquisa previa a participacdo dos pais do aluno com AH/S, mas 0s mesmos nao
concordaram em participar.

No quadro a seguir s@o apresentadas as caracteristicas dos participantes da pesquisa.

Quadro 01: Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Participa Tempo Experiéncia Formacao Especializacéo
ntes Magistério com Classes Educacéo
Multisseriadas Superior
Diretor 01 02 anos 02 anos Pedagogia Ensino religioso
Coordenador 01 01 ano 01 ano Pedagogia Gestao Escolar
Professor C 02 anos 02 anos Pedagogia Metodologia da
(sala comum) Lingua Portuguesa
Professor AEE 06 anos 06 anos Pedagogia N&o tem*
Aluno da Idade/ Sexo Série/ano Area/ldentifi | Area-Interesse do
pesquiisa cacgao de aluno
AH/S
Pedro (nome 08 anos/ 3°Anodo E.F Ldgica- Robdtica
ficticio)** . "
Masculino matematica

Fonte: Arquivo da Pesquisa/Dados coletados nas entrevistas.

As seguintes observagdes conforme os asteriscos: *O professor do AEE ndo possui
especializacdo na &rea da Educacdo Especial que é comum nas escolas ribeirinhas da
Amazonia em virtude da falta de profissionais. **O referido aluno foi avaliado e identificado
em marco de 2016 pelo Centro de Atividades de Alunos com AH/S em Macapa — AP, mas
néo consta no Censo Escolar/INEP da referida escola pesquisada (BRASIL, 2016).

Pensando na pratica pedagogica voltada para o aluno com AH/S, cabe explicitar o
diagnostico do aluno com AH/S e aqui ressaltar que ndo tive acesso aos relatorios e as fichas
de acompanhamento, nem de como foi descoberta a AH/S do aluno em questdo, tdo pouco de

como esta desenvolvendo-a. Em relagéo a sua identificacdo apenas foi relatado pelo professor
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do AEE que, aproximadamente, em margo de 2016, o aluno Pedro, por intermedio da familia,
foi levado aos profissionais do Centro de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo —
CAAHY/S, localizado em Macapa que utilizaram fichas de observacdo e identificacdo de
alunos com Altas Habilidades e os Questionarios de autonomeacdo e nomeacao pelos colegas
(FREITAS; PEREZ, 2012), o Checklist de Identificacdo de Precocidade e Indicadores de
Altas habilidades/superdotacdo (MARTINS; CHACON, 2016b).

2.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Pesquisas  qualitativas, conforme  Alves-Mazzotti (2002, p.163) “sdo
multimetodoldgicas, isto €, usam uma grande variedade de procedimentos e instrumentos para
coleta de dados”. Assim sendo, para a producao dos dados foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, a observacdo in loco da pratica pedagdgica do professor da sala de aula
regular e do AEE e a fotografia.

A entrevista semiestruturada é concebida por Laville e Dione (2000) como uma série
de perguntas, feitas verbalmente, em uma ordem prevista, mas na qual o pesquisador pode
acrescentar perguntas de esclarecimento as questdes fundamentais. Foram elaborados os
roteiros para as entrevistas e submetidos a apreciacdo dos membros do GEPEEI — Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Especial e Inclusiva — para validagdo técnica.

Além da aplicacdo dos roteiros de entrevistas, fizemos a observacdo por meio dos
roteiros da pratica pedagdgica no cotidiano da sala de aula e do atendimento educacional
especializado da escola, com registro de diario de campo.

A observacgéo, como assinala Trivifios (1987), permite que o pesquisador chegue mais
perto da perspectiva dos sujeitos, a medida que o observador acompanha in loco, as
experiéncias diarias dos sujeitos, por tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes.

Alves-Mazzotti (2002, p. 164) elenca as vantagens atribuidas a observacdo enquanto

técnica para producao de dados:

[...] @) permite checar na prética a sinceridade de certas respostas que, as vezes, sdo
dadas s6 para causar boa impressdo; b) permite identificar comportamentos ndo
intencionais ou inconscientes e explorar topicos que os informantes ndo se sentem a
vontade para discutir; ¢) permite o registro do comportamento em seu contexto
temporal-espacial.

Utilizou-se o registro fotografico do contexto no qual se desenvolve a pratica

pedagogica dos professores do aluno com AH/S. A fotografia produz um tipo de imagem que
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serve muito bem como mediadora da realidade: uma forma de capturar os objetos e tornar
desnecessaria a sua presenca. Por ela, € possivel conhecer lugares ou pessoas sem sair do
lugar. Aos olhos do observador torna-se 0 que mostra seu recorte: uma senhora sentada na
varanda é a minha avo e ndo apenas uma imagem dela. Da mesma forma, quando uma pessoa
mostra suas fotos afirma sem titubear: “esta sou eu”, como se fosse a propria pessoa.

Para a realizacdo da pesquisa, que se motivou pela preocupagdo com alunos com AH/S
e o trabalho com comunidades ribeirinhas a insercdo do pesquisador deu-se de forma gradual
fazendo um trajeto de 5 - 6 horas de Macapa até chegar a escola investigada no Municipio de
Mazagdo, com 1 hora de carro e aproximadamente 4 horas de barco. Inicialmente, apresentei-
me como pesquisador para Diretora da escola campo, explicando 0os motivos e 0s objetivos da
pesquisa.

Em seguida, para a aproximacao com o aluno e seus pais, funcionarios e professores
ribeirinhos da escola investigada envolvi-me ndo somente nas atividades de pesquisa na
escola mas principalmente nas atividades diarias da comunidade ribeirinha, como por
exemplo: apanhar acai; passeio de casco no rio; pescar; confeccdo de objetos artesanais; jogar
futebol, domino, baralho; entre outras.

Corroborando a afirmagdo acima, André (2003) apresenta trés dimensdes que
necessitam ser consideradas quanto ao estudo da préatica escolar cotidiana, entre elas esta a
institucional, que envolve o contexto no qual esta pratica acontece: “A dimensao institucional
age, assim, como um elo entre a praxis social mais ampla e aquilo que ocorre no interior da
escola” (ibidem, p. 43). Assim, para compreender e analisar 0o que ocorre no interior da
escola, os fatores externos a ela devem ser levados em consideracdo; entre esses fatores esta,
no nosso estudo especifico, a realidade da comunidade ribeirinha na qual ela esta localizada.

Wolff (2005) corrobora que existe certa maleabilidade entre os limites do objeto e seu
retrato e, embora tomemos a fotografia como o proprio objeto, é preciso que exista também a
diferenciacdo do que é fotografia e o que é realidade: estas ndo devem se assemelhar tanto
para que a fotografia represente algo, seja uma referéncia, uma alusdo ao objeto. Em outras
palavras, quando se trata da fotografia, tomamo-la como o objeto real, mas sabemos que ndo o
é.

Os instrumentos de coleta de dados encontram-se nos APENDICES 2, 3,4, 5,6, 7 e 8.
As entrevistas foram gravadas mediante a autorizacdo dos entrevistados, foram realizadas em
diferentes momentos, antes e ap6s as aulas, e em diferentes espacos, como na casa do
professor/professora e na escola (sala de aula). Ressaltamos este detalhe para enfatizar a

disponibilidade dos sujeitos em colaborar com nosso estudo.
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Em relacdo aos professores e a escola investigada, realizamos a observagéo analitica
da préatica pedagdgica com dois (02) professores da pesquisa, no caso um da sala de aula
regular, e outro do atendimento educacional especializado (AEE) e com aluno AH/S.

As observagdes foram realizadas do inicio do més de setembro, prosseguindo em
outubro e novembro de 2016, reiniciando em fevereiro, margo, abril, e até o final do més de
maio de 2017 com uma média de um encontro de observacdo por més com duracao de 03 (trés
horas) diarias na sala de aula do professor regular, verificacdo e investigacdo da estrutura
fisica, administrativa e pedagdgica e do professor do AEE, totalizando 07 encontros em um
periodo de 07 meses de pesquisa na escola campo.

Para preservar o anonimato dos cinco participantes, optamos por identifica-los como:
Diretor. 01; Coordenador. 01; Professor. Sala de aula Comum; Professor. AEE; Aluno nome
ficticio de Pedro.

Neste estudo, partimos do principio de que a préatica pedagdgica docente se desenvolve
na escola, que esté inserida em um contexto histérico, econémico, social, politico e cultural, e

ndo podemos estuda-la dissociada desse contexto (LUCKESI, 2003).

2.6 FORMA DE ANALISE DE DADOS

A analise dos dados produzidos na pesquisa foi desenvolvida durante toda a
investigacao, por meio de teoriza¢Ges progressivas em um processo interativo com a coleta de

dados, pois, de acordo com Trivifios, (1987, p. 34):

[...] em estudo qualitativo o jeito certo para analisar dados € fazé-lo
simultaneamente com a coleta de dados. Sem davida, sem andlise continua
os dados podem ndo ter foco. A coleta e a analise de dados acontecem
simultaneamente dentro e fora do campo.

Os dados coletados foram analisados a partir da definicdo de categorias previas que
agruparam os principais temas relacionados a questao de pesquisa inicial.

A andlise de dados das entrevistas semiestruturadas, a observacdo in loco da pratica
pedagdgica do professor da sala de aula regular e do AEE e a fotografia foram realizadas a
partir da técnica da andalise de conteidos. A entrevista semiestruturada foi transcrita e as
informac0es coletadas analisadas pela proposta de Bardin (2002), a analise de contetdo que
pode ser entendida como:

...conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (p.42).

Dessa forma, foi possivel uma leitura detalhada de todo o material transcrito, para
identificacdo do conjunto de palavras que tinham sentido para a pesquisa, e classificamos em
categorias. Primeiramente foi elaborado um roteiro prévio para auxiliar na pesquisa,
conduzindo a entrevista com objetivos especificos e delimitados. Para Manzini (2003) a
entrevista semiestruturada pode garantir o ndo esquecimento de itens importantes no momento
em que acontece a entrevista.

A coleta de dados por meio da entrevista favorece a interacao social, por se tratar de
uma interacdo face a face entre o pesquisador e o entrevistado. Essas categorias possibilitam
uma sistematizac¢do do contedo das respostas e a expressdo deste contetudo. O objetivo desta
abordagem é o de efetuar deducdes logicas e justificadas, referentes a origem do estudo.

Desta maneira, a analise de contetido tem como base a comunicagdo com a utilizacao
de preceitos para analisar o conteldo das falas (entrevistas) e dos registros de campo
(observacgédo) para que posteriormente sejam feitas as inferéncias, como afirma a referida
autora: “O ato de inferir significa a realizagdo de uma operagao ldgica, pela qual se admite
uma proposicdo em virtude de sua ligagdo com outras proposicdes ja aceitas como
verdadeiras” (BARDIN, 2004, p. 39).

Pelas inferéncias, dialogou-se com o referencial tedrico e os conteudos das mensagens
oriundas das entrevistas e observac6es coletadas na pesquisa de campo. Para Trivifios (2007,
p. 36), “a inferéncia parte das informacdes que fornece o conteido da mensagem e das
premissas oriundas dos dados coletados na comunica¢do” o autor ressalta as classificagdes
dos conceitos, a codificacdo e a categorizacdo como procedimentos para fazer uma analise
clara de conteudo.

A codificacdo, segundo Franco (2006, p. 34), “¢ o processo através do qual os dados
brutos sdo sistematicamente transformados em categorias e que permitam posteriormente a
discussdo precisa das caracteristicas relevantes do conteido”. E o procedimento de
categorizacdo é “uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género” (BARDIN, 2004, p.
117).

As categorias abrangem uma variedade de temas, de acordo com as aproximacgoes
entre si que, por meio da analise, expressam sentido e elaboragdes voltados para os objetivos
da pesquisa e podem ser classificadas em aprioristicas ou ndo aprioristicas. As aprioristicas

sdo pré-definidas tendo como base o referencial teérico e a experiéncia do investigador,
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assim, o pesquisador faz a classificacdo das unidades de anélise dentro destas categorias e, a
partir dai, divide-as em subcategorias.

As ndo aprioristicas emergem da analise dos dados coletados na pesquisa de campo.
A codificagdo, que pode ser feita com sinais ou outra espécie de simbolos, € fundamental para
a organizagdo do material coletado para, em seguida, ser classificado nas categorias e
subcategorias. Neste estudo, codificamos as unidades de analise tematicas, que sao recortes do
texto das entrevistas e observagdes, de acordo com o problema e os objetivos da pesquisa,
assim como o referencial tedrico adotado.

A relevancia da rigorosidade é destacada por Bardin (2004) no uso da analise de
conteudo para alcancar os objetivos e responder o problema de pesquisa. Portanto, com o
objetivo de averiguar a significacdo dos dados coletados, a autora apresenta as etapas de
desenvolvimento da técnica composta de: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A pré-analise consiste na leitura
flutuante do corpus a ser analisado, no nosso caso, as entrevistas transcritas e o diario de
campo das observacoes.

Foi nesta fase que se organizou e aplicou-se a leitura do material a ser investigado,
com a finalidade de identificar os aspectos importantes para as outras fases que compdem a
analise. “Na leitura flutuante toma-se contato com os documentos a serem analisados,
conhece-se o contexto e deixa-se fluir impressdes e orienta¢cdes” (BARDIN, 2004, p. 118).
Apos a conclusdo da pré-analise, seguiu-se para a segunda fase, que € a exploracdo do
material.

Nesta fase € que realizou-se a codificacdo do material lido, por meio dos recortes dos
textos em unidades de registros, bem como a ordenacdo das informacGes em categorias
tematicas. Os textos das entrevistas e observacGes foram recortados em paragrafos e frases
para constituir as unidades de registros. Em seguida, realizou-se a categorizacdo das
categorias iniciais que, posteriormente, foram aglutinadas de acordo com os temas comuns
para dar origem as categorias intermediarias que, também, foram aglutinadas em funcéo da
ocorréncia dos temas, resultando nas categorias finais.

A codificacdo para o agrupamento em categorias ou subcategorias foi feita utilizando
0 sistema alfanumérico. Na terceira fase, realizou-se o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, na qual foram captados os contetdos manifestos e latentes presentes no material
coletado e organizado nas categorias para se estabelecer o didlogo com o referencial teérico
adotado. Franco (2006, p. 45) destaca que “é importante que os resultados da analise de
conteddo devam refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios manifestos no

conteudo das comunicagdes”.
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2.6.1 As categorias de analise da pesquisa

A pré-anélise dos dados das entrevistas e observacGes no campo possibilitou a analise
das informacgGes a partir da categoria inicial. Neste estudo, partimos da seguinte categoria
aprioristica:

Quadro 2: Categoria aprioristica

Categoria Conceito Norteador

A inclusdo escolar manifesta-se em uma
estrutura que deve considerar 0s
pressupostos do que é a valorizacao,
participacdo e aceitacdo de pessoas que
possuem necessidades especificas,
considerando-as em suas diferencas, suas
caracteristicas individuais e 0s seus reais
Inclusdo Escolar interesses, reconhecendo-os como parte
do grupo, respeitando suas diferencas e
colaborando de maneira positiva para a
superacdo de seus desafios. A incluséo
escolar tem em vista a participacdo de
todos o0s alunos numa estrutura que
considera as caracteristicas, 0s interesses
e os direitos de cada um.

Fonte: Elaboracdo do autor.

Apo6s a analise dos dados e o desmembramento em unidades de registros que
chamamos de unidades tematicas na analise das entrevistas dos sujeitos da pesquisa e das
observacOes que foram realizadas na escola participante da pesquisa chegamos a (16)
dezesseis iniciais. ApoOs inferéncia e interpretacdo com o referencial teérico chegamos as
categorias intermediérias que apds a aglutinacdo resultaram em cinco (05) demonstradas no
quadro abaixo:

Quadro 3: Categoria aprioristica iniciais e intermediarias

Categorias Iniciais — Unidades Tematicas Categorias/Unidades Intermediarias

1. Formagéo continuada do professor

2. Pouco conhecimento sobre altas 1. Formagéo colrtltinuada sobre
altas
habilidades habilidades/superdotagéo.

3. Formacdo continuada e estrutura fisica

4. Colaboracéo de outros profissionais
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5. Falta formacao para com o aluno com

altas habilidades/superdotacao

6. Estrutura fisica e sem recursos

7. Sem recursos e estrutura fisica para 2. Dificuldade de Acesso a
AEE es,C(_)Ia, precéri_a estrutura
fisica, administrativa e
8. Falta de estrutura fisica das classes pedagdgica.

multisseriadas

9. Dificuldade de acesso a escola

10. Classes multisseriadas homogéneas
3. Classes multisseriadas

11. Classes multisseriadas

12. Respeito a inclusdo
4. Interacéo social do aluno altas

13. Interaco social habilidades

14. Planejamento
5. Prética pedagdgica para o AEE do

15. Fichas, relatorios e portfélio. aluno com altas

16. Enriquecimento curricular habilidades/superdotacéo

Fonte: Elaboracdo do autor.

Conforme aglutinagdo a partir da analise de dados, surgem as categorias nao
aprioristicas da pesquisa de campo, chegamos as trés (3) categorias finais, descritas no quadro

abaixo:
Quadro 4: Categorias ndo aprioristicas finais

Categoria Conceito Norteador

Estudo tedrico-pratico das Perspectivas historicas,
filosoficas, sociologicas, psicoldgicas e legais da
Educacdo Inclusiva no que tange a aprendizagem
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo nas
Formacdo continuada sobre altas | escolas regulares e seus respectivos processos de

habilidades/superdotacao. transversalidade da Educacdo Especial e do
Atendimento Educacional Especializado no que
concerne a formacdo de professores e demais
profissionais para atuar com AH/S.




Acesso a escola, estrutura fisica,
administrativa e pedagdgica.

A organizacdo de sistemas educacionais inclusivos,
que garanta o0 acesso de todos os alunos e 0s apoios
necessarios para sua participacdo e aprendizagem
devem ser pensada através de politicas
implementadas pelos sistemas de ensino tendo o
papel na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a
Educacdo Especial passa a integrar a proposta
pedagogica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Préatica pedagdgica em classes

multisseriadas e interacdo social.

Nessa perspectiva, os alunos com AH/S precisam
estar inseridos em praticas pedagogicas que atendam
as suas reais necessidades educacionais, para que
realmente tenham um melhor desenvolvimento de
suas potencialidades e capacidades. A prética
pedagdgica inclusiva devera se constituir pela juncédo
do conhecimento adquirido pelo professor ao longo
de sua trajetéria e da disponibilidade em buscar
novas formas de fazer considerando a diversidade
dos alunos e as suas caracteristicas individuais.
(CARNEIRO, 2012). Por isso, ndo podemos analisar
esses saberes dicotomizados do mundo no qual
vivem esses protagonistas. S&o elaborados e
reelaborados nas relacbes familiares, com a
vizinhanga na comunidade, no contexto das
atividades produtivas (pesca, caca, colheita do acai,
casco, remo, matapi, malhadeira, paneiros, etc.) nas
relagdes com outras vilas, municipios e cidades, na
producdo dos recursos materiais e ndo materiais que
criam e recriam, dentro dessa perspectiva a interacéo
social assume um fator preponderante na realidade
pesquisada, possibilitando conhecimento que €
construido na relacdo do sujeito (ribeirinhos) com o
mundo (Amazbdnia Ribeirinha) torna essa pratica
pedagogica em classes multisseriadas como fator
implicador para efetivacdo da aprendizagem. Neste
processo, os ribeirinhos atuam, transformam, criam
uma realidade que também os transforma e direciona
suas maneiras de agir e pensar, pois, ao transformar
0 mundo na sua interacdo social, sofrem os efeitos
de sua propria transformacdo. Na visdo de Freire
(2003), tudo isso caracteriza um universo inacabado
construido por homens e mulheres com linguagens,
modo de ser, ver e viver no mundo que O0S
caracteriza como sujeitos historicos, sociais e
culturais.

Fonte: Elaboracdo do autor.

82



83

CAP. 3 - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

Neste capitulo, serdo discutidas as categorias ndo aprioristicas: Formacao continuada
sobre altas habilidades/superdotacdo; Acesso a escola, estrutura fisica, administrativa e
pedagodgica da escola; Pratica pedagdgica em classes multisseriadas e interacdo social.
Procurou-se estabelecer um didlogo entre essas categorias finais e o referencial tedrico.
Trabalhou-se com as falas dos sujeitos, no sentido de dar visibilidade aos seus discursos, suas

teorias, suas praticas, seus valores e costumes que emergiram na pesquisa de campo.

3.1 FORMACAO CONTINUADA SOBRE AH/S

A seguir deu-se visibilidade a primeira categoria ndo aprioristica, que é sobre a
“Formagédo continuada dos profissionais” que atuam na escola ribeirinha pesquisada,
considerando que a mesma deve ser pensada de forma macro ndo somente pelo professor de
sala de aula comum ou do atendimento educacional especializado mas, necessariamente, por
todos profissionais da educacdo. Nesse caso, pensando em formacgéo para os professores que
atuam ou atuardo na Educacdo Especial, parece-nos que os professores formam-se sem a
devida preparacdo para o atendimento aos alunos com AH/S que estdo nas escolas.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) define o individuo com altas habilidades ou superdotacdo como sendo

aqueles que:

Demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL,
2008, s/p).

Esse conceito deve ser o pilar para qualquer processo de formacdo profissional.
Embora esse publico forme um grupo consideravel, no Brasil, hd inimeros obstaculos a serem
transpostos no que se refere as pessoas com AH/S. Dessa forma eles permanecem invisiveis,
deixam de desenvolver seu talento e a sua realizacdo pessoal, ndo tendo qualquer tipo de
atendimento. A vida desses alunos pode ser afetada de maneira significativa caso nédo
encontrem oportunidades positivas para o desenvolvimento de suas potencialidades e talentos.

A precariedade de servigos de atendimento e identificacdo, a falta de formacéo e/ou
deficiéncia na formag&o nos cursos superiores, a imprecisdo quanto a classificacdo legal, e a

auséncia de dados estatisticos oficiais acarretam a falta de identidade a que os alunos com
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AH/S s&o submetidos. Por isso, invariavelmente, os alunos com AH/S sdo subestimados,
desprezados, rejeitados, e até mesmo encaminhados a servi¢os psiquiatricos ou psicoldgicos

com suspeitas de patologias e de disturbios emocionais ou comportamentais.

No Brasil, superdotagdo é ainda vista como um fendémeno raro e prova disso
é 0 espanto e curiosidade diante de uma crianga ou adolescente que tenha
sido diagnosticado como superdotado. Observa-se que muitas sdo as idéias
errbneas a seu respeito presentes no pensamento popular. Ignorancia,
preconceito e tradicdo mantém viva uma série de idéias que interferem e
dificultam uma educacdo que promova um melhor desenvolvimento do
aluno com altas habilidades. (ALENCAR, 2007, p. 15).

No Brasil, o aluno com AH/S, apesar da legislacdo brasileira reconhecé-lo como um
aluno publico alvo da Educacdo Especial, os sistemas educacionais permanecem insensiveis,
principalmente quanto a formagao continuada dos profissionais da educacéo.

Considerando esse pardmetro, essa analise perpassa pela formagdo continuada dos
profissionais da educacdo que atuam com as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do ensino
fundamental, especialmente no caso do professor, enquanto mediador no processo de ensino e
de aprendizagem compete ndo sé identificar as areas de altas habilidades de seus alunos e
observar como sua aprendizagem esta sendo trabalhada no contexto escolar, mas também
planejar as atividades de ensino conforme o ritmo, a possibilidade, o interesse e a necessidade

de cada educando.

Foto 11: Alunos Ribeirinhos esperando para entrar em sala

3 R & ‘ 3 2 {

Fonte: Arquivo da Pesquisa.
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Esse contexto torna-se mais complexo, desafiante e agravante na pesquisa por
observar a formacdo continuada sobre AH/S no contexto da regionalidade, nesse caso o
cotidiano dos professores do municipio de Mazagao, atuantes em uma escola ribeirinha que
esta diretamente ligada ao movimento das aguas - enchente, vazante e seca da maré - que
regulam os horarios de encher dgua para as atividades domésticas e para beber, para ir
estudar, assim como lavar roupa e tomar banho. As marés determinam também o horario de
aula, da pesca do peixe e do camardo, bem como da colheita do acai. As aguas compdem o
imaginario dos ribeirinhos. Nesse vai e vem do rio acontece a reproducdo da vida social,
econdmica, cultural e religiosa desses sujeitos e, a possibilidade ou ndo, de uma formacéo
continuada, no caso dos professores.

Na fala da diretora da escola pesquisada, esses fatores aparecem como entraves para

formacéo continuada no que tange ao tema AH/S nesse contexto Amazonico:

Falta informacdo que s6 pode ocorrer por meio de uma capacitacdo de
profissionais que estdo em Macapa ou Santana, mas é dificil chegar até
aqui......estamos muito isolados... a forma de acesso é melhor por barco, via
mais rapido... de carro a estrada est4d muito ruim...mas a necessidade, pra
mim aqui nao é nem medo que a gente tem, mas o receio de nao esta fazendo
a coisa certa, porgue nds sabemos alguns cursos, minha formacgao no curso
de pedagogia que trabalhavam com essas habilidades e competéncias, mas
ndo me deu o conhecimento suficiente para o assunto para superdotacao,
nos ndo tivemos essa preparacdo, somente quando estamos diante dessa
realidade, mas como gestora da escola, sei da necessidade de incluir as
criancas das escolas do campo aqui em Mazagao. ( Diretor 01)

Nota-se a escassez tedrica quanto ao conhecimento do tema AH/S, principalmente
alegada por ndo ter tido a formacdo necessaria na academia e as dificuldades relatadas de

acesso a escola por ser ribeirinha.

Para que ndo ocorra o desperdicio de talentos, se faz necessario, no
cenario nacional, a formacdo de professores especializados, ndo s6 para o
trabalho em sala de aula, mas também para o atendimento educacional em
salas de recursos, programas de enriquecimento ou de aprofundamento.
(DELOU, 2007, p. 22).

Os profissionais que trabalnam com alunos com AH/S devem ter a formacdo
necessaria para que possam identificar, estimular, potencializar e desenvolver os talentos. Mas
infelizmente, esses profissionais tém muitas davidas sobre o tema e, no final com tantas
duvidas e problemas na escola, o professor acaba optando por deixar tudo quieto porque afinal
de contas, mal ou bem, os alunos com altas habilidades/superdotagdo em sua grande maioria,

acredita-se que se viram sozinhos mas ndo pode ser assim, porgue nem todos séo capazes de
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encontrar os espagos de realizagdo sozinhos. Evidencia-se de forma mais clara no relato a

seguir da diretora da escola campo de pesquisa:

Eu como gestora tenho que acompanhar a professora no caso que
desenvolve essa atividade hoje, com 0 nosso aluno altas habilidades, mas
gostariamos sempre de fazer mais e melhor por ele, mas a realidade das
classes multisseriadas e a questdo financeira, sdo implicadores para o
desenvolvimento do trabalho, sei muito pouco sobre o que é superdotacao e
suas especificidades, entdo estou estudando agora, desde o primeiro
momento que assumi a escola me sinto cobrada para aprender mais sobre
superdotacdo... mas nessa regido de escola de campo temos muitas
realidades, o dificil acesso para trazer materiais escolares e até mesmo de
expediente ou seja que a gente precisa para viabilizar um atendimento
educacional especializado e desenvolve na especificidade de altas
habilidades.( Diretor 01)

Muitos alunos com AH/S precisam do apoio dos professores e dos colegas para se
sentirem acolhidos e produzirem criativamente conforme suas capacidades. Entdo devemos
reivindicar e assegurar os programas de formacdo inicial e em servigo, politicas educacionais
que garantam a formacdo adequada e eficaz de professores nos cursos de licenciatura para
com a tematica das AH/S.

Conforme o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, (BRASIL, 2011) define o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como gratuito aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, e ele
deve ser oferecido de forma transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Vale ressaltar que a garantia, para que se possa operacionalizar o que se espera realizar
passa, certamente, pela responsabilidade do sistema educacional em prover servicos de
orientacdo e suporte técnico aos profissionais, a fim de que se sintam preparados para
desempenhar estas funcbes, uma vez que esta avaliacdo esta sendo vista como de maior
importancia para a identificacéo.

A fala do coordenador pedagdgico da escola denuncia o distanciamento desta

premissa:

Vejo pertinente e de forma otimista o processo de incluséo ndo somente com
altas habilidades, mas todos que foram historicamente excluidos da escola,
mas percebe-se que ndo ocorre efetivamente esse processo inclusivo e a
pouca oferta de pratica inclusiva ehhh.. ficamos muito no discurso, na
verdade depende muito do compromisso profissional, temos que buscar a
formac@o continuada para os professores, onde em nossa regido as
dificuldades sdo dobradas, se ja temos problemas de estrutura fisica,
materiais e a falta de profissionais na zona urbana, vocé imagina aqui nessa
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regido rural isolada em &rea ribeirinha aqui no interior do estado do
Amapé, ainda é muito precaria, estamos isolados aqui em Mazagéao.(
Coordenador 01)

Foto 12: Cozinha e cantina escolar

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Observa-se na imagem que a cozinha dessa escola esta separada do prédio principal
como anexo, ndao tem nenhuma estrutura fisica apropriada para receber alunos, nem os
utensilios necessarios para possibilidade de produzir uma merenda de qualidade para os
alunos ali matriculados. Nota-se o apelo do coordenador pedagogico da escola e a foto acima
retrata a auséncia de uma efetiva politica educacional do poder publico.

Conforme mencionado anteriormente, as escolas do campo na Amazonia apresentam
precérias condi¢des estruturais e principalmente no que tange a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo nas areas ribeirinhas, é preciso também relatar que ocorre um
grande ndmero de criancas excluidas da creche e da pré-escola, porque ndo existe escola
especifica para a Educacao Infantil.

Neste trabalho, retrata-se, especificamente, a realidade da Educagdo Especial
particularmente no Ensino Fundamental, mas é importante alertar que a realidade da
Educacdo Infantil no Municipio de Mazagédo é a falta de escolas especificas de Educacéo
Infantil, e o atendimento a pré-escola é realizado nos estabelecimentos que oferecem o Ensino
Fundamental.

Quando o numero chega a um total de 20 alunos na comunidade, forma-se uma turma
multisseriada, com criancas de 4 e 5 anos. Se ndo houver o numero de alunos para se fechar
uma turma especifica, as criancas sdo inseridas nas classes multisseriadas do 1° ao 5° ano,
contrariando a Resolucdo n® 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece as diretrizes

complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
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atendimento da Educagdo Bésica do Campo. Em seu art. 3°, paragrafo 2°, afirma “que em
nenhuma hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma criancas de educacao infantil com
criancas do ensino fundamental” (BRASIL, 2008, p. 02). Neste caso podemos constatar na
foto a seguir a realidade das salas de aula da Educacdo Ribeirinha onde percebe-se que as
criangas da educagéo infantil e do 1° ano do ensino fundamental estudam na mesma sala de

aula.

Foto 13: Classes Multisseriadas em Mazagéo

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Entende-se que a formacdo continuada dos profissionais sobre AH/S, engloba um
espectro amplo de conhecimentos e habilidades frente ao processo de incluséo escolar desses
alunos. Os programas de capacitacdo devem reconhecer a importancia da subjetividade e da
identificagdo desses sujeitos, isso implica, necessariamente, reconhecer um amplo contexto de
habilidades humanas, em consequéncia, definir propostas de atendimento, por meio de
programas de enriquecimento curricular, cujos processos de selecdo ndo sejam restritos
somente a testes objetivos.

As reflexdes sobre as leis que regem a Educagdo Especial, os servigos de apoio aos
alunos PAEE e a organizacdo pedagdgica demonstram que ndo é tarefa facil ao professor
regente da classe comum, também denominado de professor generalista (BUENO, 1999b;
2004; 2008), trabalhar com a diversidade dos educandos em sala de aula, o que requer dele
saber como ensinar, considerando diferentes formas de aprendizagem, bem como

compreender que os alunos aprendem de forma diferente.
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Carneiro (2012a), ao corroborar tais ideias, afirma que o educador deve estar
preparado para lidar com essas diferencas e essa preparacdo se dara em servico, mediante a
modificacdo de suas praticas pedagogicas, a fim de alcangar, indistintamente, seus alunos.

Segue o registro do coordenador pedagdgico no que tange ao processo de implantacéo,
compreensdo e sensibilizacdo dos professores para com o processo de inclusdo escolar dos

alunos com AH/S na sala de aula comum:

Esse processo € muito lento, esse conhecimento sobre altas habilidades é
escasso temos dificuldade para acessar informagoes, acredito que tenhamos
mais alunos com altas habilidades em nossa regido rural, se tivéssemos uma
triagem dos alunos para que pudéssemos identificar quais os alunos que tém
essa potencialidade acima da média ai poderiamos ajudar mais alunos,
estamos pensando nas oficinas que o centro em Macapa pode desenvolver,
espero que eles venham precisamos capacitar o professor de sala de aula,
eu da coordenacdo, professor da sala de aula especial, essas oficinas
poderiam esclarecer mais sobre 0 assunto seus conceitos e o0s indicios de
gue os alunos apresentam o0s registros de altas habilidades e o que
fundamenta essa teoria, como sdo 0s atendimentos??? Para nds da
coordenacdo pedagogica temos muitas duvidas sobre esse assunto altas
habilidades. ( Coordenador 01)

Tamanha precariedade na regido rural é observada por ndo existir o nimero de
profissionais qualificados para atender tais individuos e a maioria dos profissionais fica nas
regides urbanas concentrados nas grandes capitais. Logo, nas escolas ribeirinhas ndo ocorre a
devida formacdo dos professores sobre o assunto, prejudicando o processo de identificacéo,
estimulacdo e potencializacao dos alunos com AH/S.

Mas esse processo ndo acontece s6 por falta de formagdo, mas, também, porque o
professor Ribeirinho trabalha com a insuficiéncia de recursos e materiais didaticos em sala de
aula, conforme demonstrado na imagem a seguir, a professora esforca-se para proporcionar

uma pratica pedagdgica criativa e dindmica apesar de todas essas adversidades e limitagdes.

Foto 14: Professora trabalhando com alunos de Classes Multisseriadas
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Fonte: Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Mazagao do Amap4, 2016.

Assim sendo, torna-se inadiavel a elaboracdo, o aprimoramento e a implantagdo de
politicas educacionais com a finalidade de assegurar 0 acesso e a permanéncia de alunos
PAEE na trajetoria regular de ensino. E, pois, perceptivel um grande vazio entre as propostas
de politicas publicas e praticas efetivadas, sejam elas no ambito federal, estadual ou

municipal. Dessa forma a coordenadora enfatiza;

Acreditamos, no caso eu da coordenacao, professores da sala de aula e da
sala de aula especial que um dos grandes obstaculos seja da formacdo
continuada dos profissionais para trabalhar na inclusdo que praticamente é
inexistente, principalmente pra nés aqui no interior de Mazagdo, devemos
ter uma capacitacdo sobre a area para sensibilizar de que esses alunos
precisam de outras formas de aprender. A formagao continuada deve partir
da secretaria municipal de educacdo de Mazagdo em regime de parceria
com os centros profissionalizantes de Macapd, que seja enfocada nossas
problematicas de falta de estrutura fisica, de materiais e de auséncia de
profissionais que tenham a formacdo adequada nessa area de estudo para
que possibilite um olhar até mais cientifico dentro do ambiente escolar, para
gue ocorra uma preocupacdo maior com a educacdo rural nessa regido
ribeirinha de dificil acesso de Mazagao. (Coordenador 01)

Ambos, diretor e coordenador, demonstram significativas lacunas na formacdo desses
profissionais no que se refere aos conhecimentos acerca das AH/S. Essa precariedade na
formacéo dos profissionais ndo acontece somente para o trabalho com AH/S, mas para com
todos os alunos da Educacéo Especial.

Uma formacdo adequada deve garantir a formacao de um professor reflexivo,
que tenha consciéncia do seu ensino, que seja capaz de analisar a prépria
pratica e o contexto no qual ela ocorre, que seja capaz de avaliar diferentes
situacOes de ensino, trabalhar com situagbes problema, utilizar um repertério
variado de solucdes, tomar decisOes e ser responsavel por elas. O profissional
comprometido com seu trabalho atua refletindo na agdo, criando uma nova
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realidade, experimentando, corrigindo e inventando através do didlogo que
estabelece com essa mesma realidade. (CARNEIRO, 2012, p. 7).

Tal constatacdo acerca dessas respostas exige um investimento imediato por parte da
escola em subsidiar esses profissionais com mais informacfes de forma a assegurar que
tenham mais embasamento para reconhecer, indicar, identificar, tomar decisGes, definir
atividades, inovar, investigar, trabalhar em equipe e assumir novas posturas em que se
respeitem as caracteristicas, as potencialidades e os conhecimentos prévios dos alunos em
geral.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) determine
que o aluno com AH/S receba atendimento diferenciado, referente a sua condigdo, além de
estabelecer que os professores tenham especializagdo adequada para a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, essa ndo é a realidade local. Os discursos ndo tém se mostrado
condizentes com as condicOes de oferta dessa formacéao.

Os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S (BRASIL,
2005), dentre outras funcbes, sdo responsaveis por apoiar a formacdo continuada de
professores para atender os alunos com altas habilidades/superdotacdo, mas desenvolvem um
trabalho com muitas limitagGes (formacdes presenciais e geralmente destinadas aos docentes
das salas de recursos multifuncionais).

Lima e Moreira (s.d) defendem que a maioria dos programas de formacgdo se
restringem a sensibilizar o professor para o atendimento especializado e informa-lo de que o
aluno com essa caracteristica tem o direito de ser adequadamente atendido garantido por lei.
A sensibilizacdo, no entanto, deveria ser somente uma pequena etapa dos programas de
formagéo.

Os programas de formacdo devem explicitar que mudancas de atitude sdo requeridas
para que o processo de inclusdo aconteca. Afinal, o professor de sala de aula comum tem uma
ampla responsabilidade no que concerne a viabilizagdo desse atendimento. Nesse aspecto,
alguns pontos da fala desse professor devem ser destacados: Como por exemplo: As
perguntas 4). VVocé se considera preparado (a) para o trabalho pedagdgico com os alunos com
AH/S? e a 5). Pensando na sua formacdo profissional enquanto professor (a) em sala de aula
comum diante desta nova perspectiva da incluséo escolar dos alunos com AH/S, vocé enfrenta
desafios? Quais? O professor da sala de aula comum respondeu da seguinte forma

respectivamente:

N&o, ndo tive capacitagdo para superdotado. (Professor C)
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Sim penso que a perspectiva de inclusédo escolar na sala de aula comum
tem indmeros desafios, devemos buscar romper com toda essa
homegeneizacdo, respeita a diferencas, ja tive alunos com deficiéncia
visual tive que ir estudar Braille, mas ainda vejo que estamos muito longe
da incluséo escolar verdadeira, com a superdotacdo eu tenho que estudar
mais para trabalhar com esses alunos ribeirinhos com altas habilidades.
(Professor C)

Considerando as respostas acima, a percepcdo do professor que atua no ensino
fundamental, em classes multisseriadas em escola ribeirinha mostra-se otimista apesar de
todas as adversidades de sua realidade, pode-se perceber que tem clareza de seu papel
enguanto mediador na construcdo do conhecimento.

Mas, infelizmente, dada as dificuldades estruturais, administrativas e pedagdgicas,
visualiza-se que ele ndo tem o conhecimento e/ou compreensdo da tematica AH/S e daquilo
que compete a ele que ndo é sé a perspectiva de identificar as areas de AH/S de seus alunos
mas, principalmente, observar as potencialidades que deverdo ser trabalhadas no contexto
escolar, consequentemente também de planejar as atividades de ensino, buscando a formacao
e a valorizacdo do talento desses alunos, estimulando e assegurando os meios indispensaveis
para que essa pratica seja possivel, além de buscar parcerias quando outras areas, que nao
académicas, estdo presentes. Conforme a foto a seguir; apesar de toda precariedade dessa
realidade das escolas ribeirinhas, as criancas mostram-se felizes na hora do intervalo na
escola.

Foto 15: Alunos de uma escola brincando na hora do intervalo

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Para tanto, a escola ribeirinha e sua realidade de classes multisseriadas no contexto

campesino apresenta inimeras mazelas que emperram tal processo que ndo basta somente o
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esforco individual em sala de aula na elaboracdo de materiais que devem nortear o trabalho
desses educadores, mas um conjunto articulado de teorias e praticas com o devido suporte.

Dentre as habilidades necessarias ao professor ao tipo de aluno com AH/S, o docente
deve ser capaz de ajuda-lo o aluno a maximizar seus talentos e habilidades; promover o
autoconceito positivo; ajudar o aluno a desenvolver bons habitos de estudo; utilizar estratégias
diferenciadas para expandir interesses; respeitar o ritmo de aprendizagem do aluno; criar um
ambiente em que o aluno se sinta valorizado e estimulado; importar-se com a dimensdo
afetiva, fortalecendo tragos como autoconfianca, persisténcia, iniciativa; estimular a
criatividade; encorajar a autonomia nos estudos e a investigacédo; facilitar aprendizagem mais
aprofundada em tdpicos escolhidos/preferidos pelo aluno (ALENCAR, 2003).

E importante uma formagcéo sélida e consistente para o professor do aluno publico-
alvo da educacdo especial. Como formacdo inicial ou continuada, é imprescindivel que
desperte concepcgdes e praticas que modifiquem o lugar dos professores, saindo de um lugar
social de indiferengca ou assujeitamento profissional quanto ao fazer pedagdgico com este
aluno, ndo mais atribuindo a responsabilidade das decisdes pedagdgicas somente a familia ou
aos profissionais da area da salde.

No contexto de pesquisa investigado deparamo-nos com educadores desprovidos de
informagOes para definir e reconhecer alunos com necessidades educacionais especiais, e
principalmente com sujeitos com AH/S, uma vez que muitos professores sequer sabem que o
aluno com AH/S é um aluno da Educacdo Especial. Pensando nesse despreparo dos
professores que trabalham na Educacdo Especial, vale ressaltar a fala da professora do AEE -
atendimento educacional especializado quando é questionada se estd acontecendo a incluséo.
A inquirida responde da seguinte forma:

Principalmente na nossa regido rural, encontramos dificuldades para
possibilitar a inclusdo como um todo ela é muito lenta como em qualquer
escola, mas nds ribeirinhos somos esquecidos pelo poder publico, esse
trabalho deve ser feito por todos, 0 que acontece é que jogam muita da
responsabilidade na educacdo especial, para entender o que altas
habilidades devemos estudar muito, aqui estamos isolados com muitas
dificuldades de tudo falta de preparo profissional, classes multisseriadas e
de recursos, mais ndo desistimos continua nossa luta pela inclusdo dos
alunos da educagdo especial, e o nosso altas habilidades tem uma
habilidade l6gica-matemética acima da média. ( Professor AEE)

No entanto, a Educacéo Brasileira possivelmente tem sido menos efetiva no que tange
ao provimento das necessidades especiais educacionais do aluno da Educagdo Especial,

principalmente esse que estuda na regido rural, que apresenta uma serie de adversidades,
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dificuldades. Para as nossas criancas especiais que se encontram nos extremos da regido
Amazodnica, tanto aquelas com deficiéncias, quanto as com AH/S no compromisso com a

individualizacdo de sua educacdo. A professora do AEE afirma ainda:

Acho que estou percorrendo um caminho para entender a superdotacéo, no
centro de altas habilidades em Macapd, tive a oportunidade de fazer as
oficinas para obter mais informacdes sobre essas criangas, mas aqui em
Mazagéao o trabalho no atendimento de alunos com altas habilidades é um
desafio muito grande por falta de estrutura basica para o desenvolvimento
dessas criancas sejam percebidos, nosso Pedro foi identificado no
atendimento especializado mas penso que a escola aqui ribeirinha como ¢é a
nossa de classes multisseriadas talvez ndo possa corresponder para
expectativas desse nosso aluno ( Professor AEE).

Um grande sustentaculo da formacdo continuada de professores dentro da Otica das
competéncias necessarias para o exercicio do trabalho inclusivo em sala de aula e dos
programas de atendimento dos alunos com AH/S deve ser legitimado pela politica
educacional como forma de cumprir o verdadeiro papel de construcdo da Educacéo Inclusiva
de qualidade, conforme preceitua a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Entretanto, a formacdo continuada dos profissionais para a temaética deve ser
preconizada com a organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, que devem ter como
preocupacdo tambeém o0 acesso a escola, & estrutura fisica, administrativa e pedagogica, aqui
analisada como segunda categoria ndo aprioristica preconizada como garantia fundamental de
acesso de todos os alunos e 0s apoios necessarios para sua participagdo e aprendizagem por
meio de politicas educacionais implementadas pelos sistemas de ensino tendo o papel na

perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Dentro dessa abordagem o contexto das escolas ribeirinhas da Amaz6nia mostra-se
com grandes problemas no acesso a escola, na estrutura fisica, administrativa e pedagogica.
Principalmente que tal situacdo ocorre por falta de politicas educacionais que assegurem esses

direitos de uma escola do campo de qualidade.

3.2. ACESSO A ESCOLA, ESTRUTURA FiSICA, ADMINISTRATIVA E
PEDAGOGICA.

Apresentou-se a analise da segunda categoria final, descrita como categoria nédo

aprioristica, que é “O Acesso a escola, estrutura fisica, administrativa e pedagogica” e de que
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forma mostram-se como implicadores no processo de inclusdo escolar dos alunos com AH/S

em escolas ribeirinhas da Amazonia.

Cabe aqui retratar algumas informagdes contidas no roteiro de observacgéo da estrutura
fisica da escola investigada, para dialogar com as falas dos sujeitos da pesquisa e reiterar as
dificuldades encontradas no contexto da pesquisa. Como forma de Conhecer a instituicdo
observou-se 0 espaco fisico da escola e do seu entorno. Esta parte refere-se a estrutura e
organizacdo fisica da instituicdo. Observacdo da parte externa do prédio, sua fachada e
adjacéncias.

A estrutura do prédio é muito antiga em sua maior parte de madeira a escola
é limpa e arejada, mas ¢é visivel a precariedade da estrutura fisica que esta
gasta pelo tempo, tem adaptagdes, necessitando urgentemente de uma reforma
no prédio que ndo tem climatizacdo e sua instalacéo elétrica e hidraulica é
improvisada”. A fachada é Antiga, tem uma rampa que desce para o rio, onde
o0s barcos ancoram. A escola localiza-se em &rea ribeirinha um pouco longe
do centro comercial de Mazagdo. Descrevendo a parte interna. As portas e

janelas sdo bem antigas, com venezianas, seu terreno é pequeno nao possui
quadra poliesportiva. (Roteiro de observacéo da estrutura fisica)

A foto 16 a sequir refere-se a imagem da frente parcial da escola ribeirinha pesquisada,

a foto 17 mostra a dificuldade de acesso pelo rio.

Foto 16: Frente parcial da escola ribeirinha pesquisada

-~

]

Fonte: Arquivo da Pesquisa.
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

As dificuldades da realidade das escolas ribeirinhas na Amazbdnia s&o inimeras,
primeiramente por serem geograficamente isoladas, uma longe da outra e 0 acesso para essas
escolas nas comunidades ribeirinhas de Mazagao € praticamente quase todo pelo rio. No caso
da escola pesquisada s6 consegue-se nesse porto, visto na foto anterior, é extremamente dificil
por ser tratar de regido Amazonica e a mobilidade das pessoas da zona urbana e até mesmo

dos ribeirinhos nos igarapés, rios e a mata torna-se fator dificultador.

Os alunos das séries/anos iniciais do ensino fundamental que se deslocam de outras
comunidades para estudar na escola, saem de suas comunidades de origem, para isso contam
com catraias, que sdo embarcacdes de remo ou do tipo canoa motorizada, que se empregam
no transporte de passageiros e que sdo geralmente, manobradas por uma s6 pessoa, O
catraieiro, que faz o transporte escolar financiado pelo poder municipal.

Foto 18: Catraia levando os alunos da escola

Fonte: Sindicato dos Trabalhadores em Educacgdo de Mazagdo do Amapa, 2016.



97

Na imagem anterior, podemos observar os alunos transportados pela catraia,
geralmente nesse tipo de embarcacdo ndo existem coletes salva-vidas para 0s passageiros, e
grande parte dos catraieiros ndo possuem habilitacdo para dirigir nos rios, lagos e igarapés da
regido, infringindo o art. 8° da Resolucdo 02/2008 do CNE: “O transporte escolar, quando
necessario e indispensavel, deverd ser cumprido de acordo com as normas do Codigo
Nacional de Transito quanto aos veiculos utilizados” (BRASIL, 2008, p. 2).

Conforme explicitado anteriormente as dificuldades encontradas pelo professor sdo
inumeras, mas cabe ressaltar as dificuldades no trabalho com séries/anos e idades distintas em
um unico espago onde ocorrem principalmente por falta de politicas educacionais que
assegurem esses direitos de uma escola do campo de qualidade. Dessa forma a partir do
guestionamento aos sujeitos da pesquisa e a categorizacdo, funda-se a segunda categoria final,
constatando-se na visdo da diretora da escola pesquisada sobre quais os desafios, limitacdes e
mudancas que incidem sobre o processo de inclusdo escolar do aluno com AH/S. A diretora
destacou da seguinte forma:

Acreditamos que o grande obstaculo é o recurso financeiro e o fator
amazdnico que dificulta o acesso a escola que é localizada em uma regido
ribeirinha como vocé pode constatar, mas esse é 0 ambiente que vivemos
rico em biodiversidade, nossos alunos gostam de nadar nos igarapés, pesca

e subir nos acaizeiros...mas nossa estrutura fisica é precaria que nao nos da
condigdes de ter uma sala para o AEE. (Diretor 01)

Na fala da diretora, dentro da perspectiva do acesso a escola, a precaria estrutura fisica
e a falta de apoio administrativo e pedagdgico na escola pesquisada surgem principalmente
devido ao abandono das escolas do Campo pelo poder puablico, que é uma infeliz
peculiaridade ribeirinha na Amazonia que se configura na realidade cultural, social e
econdmica. Corroborando com a fala da entrevistada em questdo, o roteiro de observacéo da
estrutura fisica mostra que, conforme registro coletado e a foto 19 a seguir, reiteram a

problematica;

As salas de aula possuem lousa, carteiras, arméarios e mesa de professor,
sdo espacos nado climatizados, com iluminacdo inadequada ao ambiente a
sala de aula possui quadro antigo, tem venezianas, a porta da sala é de
madeira que mede 2,0 metros de altura por 0,90 cm de largura, as janelas
estdo velhas e quebradas e a sala possui 1 armario grande. Tem um mural
de informacbes que fica fora da sala que serve para quadro de
aniversariantes do més, a escola tem duas salas de aula medindo 6m X 4m
de largura, 2,5 de altura sem pintura, tem uma secretaria que é também sala
da administracdo, ndo tem sala dos professores todas sdo pequenos e
fechados, os banheiros séo localizados fora do prédio em local de mata, o
patio ou area de convivéncia é precaria, ndo tem salas de estudo; tendo uma
pequena cantina, ndo tem laboratério de informética ou sala de video e
Multimidias, etc. E nem TV escola. (Observacao da estrutura fisica)
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Foto 19: Sala de aula de escola Ribeirinha

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Apesar da felicidade que o professor e as criancas na sala de aula demonstram na foto
acima, deve-se registrar as condicdes em que se encontra o prédio que necessita,
urgentemente, de uma reforma ou construgdo de uma nova escola. Esse contexto mostra-se
como implicador para o processo de inclusdo, pois mergulhar na Amazo6nia € imergir na
diversidade tanto econdmica, geografica, ecolégica como cultural. Para compreender-se esta
regido, faz-se necessario concebé-la no plural, como afirma Gongalves (2005, p. 8):

Para os de fora, a imagem que se tem da Amazdnia é mais homogénea [...].
Para os habitantes da propria regido, a Amazonia® é um termo vago que
adquire multiplos significados correspondentes aos mais diferentes contextos
socio-ecologico-culturais especificos que sdo o0s espacos do seu cotidiano.

Assim, enquanto para os de fora, Amazonia‘ aparece no singular, para
outros, isto €, para os que nela mora — ela é plural e multifacetada.

Entende-se que, apesar de toda essa biodiversidade, na Amazbnia ndo houve a
valorizagdo pelos devidos programas de Educagdo no Campo no Brasil nas quais foram
negadas, verdadeiramente, as garantias fundamentais de direito a uma escola publica de
qualidade.

Destaca-se que, conforme colocado neste referencial, a Educacdo do Campo € uma
modalidade educacional, direcionada para a populacdo rural e esta prevista no Decreto N°
7.352/ 2010, (BRASIL, 2010) que deve passar por adequacdes indispensaveis as
particularidades da vida no campo e de acordo com cada regido do Brasil. Para tanto, ela
apresenta certas caracteristicas necessarias para uma eficiente acdo pedagdgica, sendo elas:
conteddos curriculares e metodologias adequadas a realidade da zona rural, organizacdo

escolar prépria (refere-se a infraestrutura fisica e de pessoal) e adequacdo a localizacéo
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geogréfica (facilitacdo do acesso através de disponibilizacdo de transporte para os alunos que
residem em locais de dificil acesso).

Entdo deve-se refletir que essa analise da acessibilidade da escola ribeirinha e da
estrutura fisica, administrativa e pedagogica é vista a partir do prisma da Educacdo do Campo
que reflete seus habitantes, sua cultura, seu modo de vida e sua organizacdo politica e de
trabalho. Por conseguinte, relatou-se os registros das respostas do Coordenador 01 e do

Professor do AEE, respectivamente, quanto a essa analise:

Acho que ndo consigo dar todo o assessoramento que o professor necessita,
fazemos os planejamentos semanais tanto eu quanto o professor e 0s
professores do A.E.E. Mas faltam materiais e uma estrutura fisica e
pedagogica adequada para que possamos produzir 0S recursos necessarios
para esse acompanhamento entre o professor da educacgdo especial e a
coordenacdo e o professor da sala de aula. O planejamento com o professor
de sala de aula, buscamos verificar as necessidades do aluno especial com
0 acompanhamento do professor do A.E.E. (Coordenador 01)

Deu pra perceber que Naooooo, olha nosso espago aqui é minimo, nao tem
nem uma sala para cada turma as criangas ficam aqui todas misturadas por
isso que chamamos multisseriadas, mas isso ndo é o correto prejudica na
aprendizagem, ou seja, ndo tem espaco adequado, ndo temos sala de
computadores, ndo tem acesso a internet, contamos com o apoio da direcéo
e coordenacdo da escola estdo sempre ali muitos parceiros mas tudo é
muito distante aqui nessa regido ribeirinha, temos que contar com o apoio
do centro de altas habilidades em Macapa para ministrar as oficinas
precisamos dessa preparacdo mas sei que é dificil esses profissionais
aparecerem aqui em Mazagdo, mas é muito dificil de trabalhar pelo
isolamento, bem os pais dos alunos sdo colaboradores, mas a gente acaba
tirando muito do bolso da gente, ndo tem nenhum laboratério aqui em
Mazagdo. (Professor AEE)

O relato desses profissionais sobre as dificuldades enfrentadas na Escola Campo
confirmam o que se efetiva na zona rural, que é o descaso das politicas educacionais com
essas escolas do Campo, observa-se a forca de vontade dos profissionais entrevistados de
melhorar sua realidade educacional que fica evidente nas respectivas respostas, mas relatam
que a escola ribeirinha trabalha com classes multisseriadas e ndo tem condicdes fisicas,
administrativas e pedagdgicas para o trabalho inclusivo.

Contudo, essas dificuldades estruturais afetam professores e alunos do regular e da
Educacdo Especial, consequentemente o aluno com AH/S, ou seja, todos que estdo nas
escolas. Se eles permanecem invisiveis, as oportunidades reais ndo os afetam e os alunos com
altas habilidades/superdotacdo, cheios de vocacGes cientificas, aptidGes e talentos potenciais

para as artes, o desporto e a cultura deixam de se desenvolver.
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Aqui vale retratar a realidade ribeirinha para conjecturar sobre as dificuldades fisicas,
administrativas e pedagdgicas que o processo educacional enfrenta para aperfeicoar o
atendimento ao aluno com AH/S.

A construcdo das igrejas em regido ribeirinha denota a religiosidade desse povo. Esta
politica de povoamento fez surgir e crescer as vilas e cidades no interior da Amazonia, entre

elas o municipio de Mazagao.

Foto 20: Igreja de S&o Tiago no centro de Mazagao

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

A presenca de templos catolicos no processo de colonizagcdo da Amazonia e, como
consequéncia, no surgimento de povoados, vilas e cidades, deu-se, segundo Trindade Junior
(2008, p. 33), devido ao sentido da coloniza¢do na regido, que, inicialmente, foi dado pela
igreja catdlica, que criou aldeamentos e definiu um povoamento articulado ao interesse
cristdo; dai a paisagem dessas cidades até hoje ser fortemente marcada pelos templos
religiosos, que logo chamam a atencédo das pessoas que as observam desde 0s rios.

Com as dificuldades do controle da terra, afirma Gongalves (2005, p. 35), ocorreu o
efetivo controle das aguas, o que resultou em véarios “povoamentos dispersos ao longo dos
rios, sustentados pelo extrativismo das drogas do sertdo, por uma agricultura de subsisténcia e
pela pesca artesanal, base da cultura do caboclo da Amazonia”, onde essas populacdes
convivem de forma que as ruas sdo pontes, chamadas de passarelas, que ligam as casas e 0s
bairros.

A imagem a seguir retrata uma passarela de madeira dentro da mata, por onde
caminham os moradores da casa que SO tém essa passarela para chegar a sua moradia. No

periodo das enchentes, as &guas do rio adentram os quintais.
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Foto 21: Passarela e casa de madeira do Ribeirinho.

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Reforcando o ideal segregador e excludente das politicas educacionais por meio dos
programas de Educagdo do Campo, coexiste um pensamento retrogrado de que o campo é tido
unicamente como espa¢o de reproducdo, ndo de habitacdo, de criacdo, sem respeito as suas
particularidades e necessidades, sem fornecer o apoio necessario para as Escolas do Campo.

As escolas do campo tém como peculiaridade a existéncia de classes multisseriadas
que se apresentam como sendo a Unica opgao de acesso de moradores de comunidades rurais
ao sistema escolar e distinguem-se por agrupar, em um mesmo espagco fisico, diferentes séries
sob a regéncia de um anico professor. Tal irregularidade prejudica totalmente o processo de
aprendizagem, mas infelizmente favorece o desvio de recursos publicos e o repasse de verbas
destinadas para essas escolas ribeirinhas tais como: Transporte Escolar; Merenda Escolar
Estadual, Manutencdo e construcdo das escolas, dos Programas Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), Mais Educacéao, Merenda Federal, dentre outros programas.

Geralmente as escolas do campo funcionam em espacos construidos pelo poder
publico ou cedido pela propria comunidade, como: igrejas, barracdes comunitérios, sedes de
clubes. Essa mesma comunidade ndo faz o acompanhamento dos recursos destinados e da
prestacdo de contas do dinheiro que € destinado as escolas que funcionam em regides
ribeirinhas, dessa forma podem ocorrer a pratica de corrupcdo dos agentes publicos que
administram as escolas e a Secretaria de Educacdo e possivelmente com desvios de verbas
que poderiam melhorar a realidade educacional das escolas ribeirinhas.

Observou-se que apesar de toda adversidade e precariedade dessas escolas onde o
espaco da sala de aula é pequeno para comportar todos os alunos de diferentes series/anos e
idades, a docente procura organiza-la de forma a proporcionar um ensino da melhor maneira

possivel.
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Ressalta-se que muitos desses locais encontram-se, muitas vezes, em estado de
abandono e cabe ao docente, as vezes sobre as proprias custas, executar 0s reparos Necessarios
para que possa ter um lugar para dormir e executar sua pratica pedagdgica. Nesse contexto,
Hage (2009) esclarece que as condicBes precarias encontradas nas escolas multisseriadas
prejudicam o trabalho dos professores, assim como o desempenho dos alunos em seu processo
de ensino-aprendizagem.

Assim sendo, percebe-se que trabalhar com classe multisseriada é um desafio para o0s
docentes que atuam em escolas do campo pois, na maioria das vezes, esses docentes nao tém
0 menor conhecimento da realidade a ser enfrentada durante sua pratica pedagogica e
tampouco sdo orientados para atuarem nesses espagos. As salas multisseriadas ainda s&o uma
dificuldade, pois o professor precisa ter agilidade, criatividade, inteligéncia e dar atencdo para
todos os seus alunos, de varios anos ou ciclos, com diferentes necessidades de aprendizagem,
dividindo 0 mesmo espaco.

Cabe aqui emitir a fala da professora do AEE por ocasido do questionamento sobre
sua experiéncia profissional e de sua atuacdo pedagdgica no AEE, os desafios e mudancas que
incidem sobre a escola no processo de inclusdo escolar dos alunos com AH/S. Ela faz o

seguinte relato:

Dentre todas as dificuldades relatadas o espaco fisico da escola acredita-se
0 grande problema para com o processo de aprendizagem; seu prédio ndo
tem estrutura de escola, mas parece um casa improvisada para atender os
alunos....infelizmente. Qual é o outro ponto por ser em regido de dificil
acesso, aqui a escola ribeirinha. O processo de inclusdo em uma escola
acessivel, toda adaptada com os recursos e as salas multifuncionais
realmente toda preparada pra trabalhar com aluno especial, ja encontramos
muitas resisténcias para o processo inclusivo, imagina a nossa escola que
ndo oferece as condigdes basicas para essa inclusdo. (Professor AEE)

Esse registro evidencia as barreiras encontradas para que se realize 0 minimo, ou seja,
as aulas em uma estrutura decente com um ambiente favoravel para aprendizagem que atenda
os alunos com 0s recursos, materiais e 0s espacos apropriados de sala regular e do AEE salas

de recursos multifuncionais do tipo 1 e 1l.

Assim, conforme explicitado nesta pesquisa deve ser ofertada uma estrutura escolar
de ensino que assegure a acessibilidade aos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, desenvolvendo medidas que possibilitem a eliminacdo de barreiras na
edificacdo incluindo instalagcdes, equipamentos, mobilidrios e também nos transportes

escolares, bem como barreira na comunicacdo, garantindo na escola recursos humanos e
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materiais necessarios. Essas medidas devem ser tomadas independentemente do local onde a

escola esteja localizada, seja em areas urbanas ou rurais.

Desta forma, o impacto dessa dificuldade de acesso a escola ribeirinha e a
precarizacdo da estrutura fisica, as limitacfes administrativas e a falta de recursos e materiais
pedagdgicos relatados acima pelos profissionais que trabalham na escola campo configuram-
se como grandes obstaculos para o processo de aprendizagem e consequentemente ao trabalho

inclusivo nas escolas do campo.

Os desafios que os alunos enfrentam para ir a escola se configuram uma realidade dos
ribeirinhos de acesso ao rio, lago ou igarapé que ele navega para ir a escola, de onde se retira
0 peixe, a dgua para beber, fazer comida, higiene pessoal e da casa pela populacao que vive as
margens dos rios na Amazonia.

Nas fotos 22 e 23 a seguir, constata-se a realidade do ribeirinho, as casas de palafitas,
devem ser construidas até certa altura do chdo, advento da maré cheia do rio, as casa devem
ficar no alto, nessa foto a maré esta seca, logo em seguida a casa do ribeirinho com a maré
cheia, podendo perceber que essa comunidade convive dinamicamente com a cheia e seca dos
rios da Amazonia.

Foto 22: Casa de ribeirinho € a maré vazante (seca)

Fonte: Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo de Mazagao do Amapa, 2016.
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Foto 23: Casa de ribeirinho com a maré cheia do rio

Fonte: Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo de Mazagdo do Amapa, 2016.

A floresta, além de ser inundada pelas 4guas das barragens, também ¢é desmatada para
construcdo de estradas para 0 acesso as barragens e pela populacdo deslocada para outros
pontos da regido se torna dificil a locomoc¢do dos ribeirinhos. Nessa analise vale citar a
pergunta feita no roteiro de entrevista para o aluno Pedro do atendimento educacional
especializado: Como vocé faz para chegar a escola? Quanto tempo vocé leva pra chegar a
escola? O aluno respondeu da seguinte forma;

Eu consigo ir andando porgque moro perto da escola, mas ndo sei quanto

tempo leva, tem colegas que vao de barco mais levam um tempéo pra
chegar. (Aluno Pedro)

A melhoria das condic¢des de trabalho dos docentes precisa ser priorizada pelo poder
publico estadual e municipal. A qualidade do ensino passa pelo oferecimento e a garantia de
escolas com estrutura fisica adequada para atender alunos e alojar professores, recursos
didatico-pedagdgicos, merenda, investimento na formacdo continuada, transporte escolar,
politica salarial, entre outros.

Prosseguindo com as analises e resultados da pesquisa de campo, buscou-se construir
um diélogo entre a empiria e o referencial tedrico em todas as categorias finais, agora com a
terceira categoria que é da pratica pedagdgica em classes multisseriadas e interacdo social
onde os fatores implicadores para efetivacdo da aprendizagem serdo elencados e
problematizados de acordo com o referencial tedrico e os resultados encontrados na pesquisa

de campo.
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3.3 PRATICA PEDAGOGICA EM CLASSES MULTISSERIADAS E INTERACAO
SOCIAL.

Em continuidade a analise apresentou-se a categoria final "Pratica pedagdgica em
classes multisseriadas e interacdo social" em que esta explicitada a forma como os ribeirinhos
atuam, transformam e criam uma realidade que também os transforma e direciona suas
maneiras de agir e pensar, pois, ao transformar o ambiente na sua interacdo social, sofrem os

efeitos de sua propria transformacao.

Os alunos com AH/S precisam estar inseridos em praticas pedagogicas que atendam as
suas reais necessidades educacionais, para que tenham um melhor desenvolvimento de suas
potencialidades e capacidades que possam configurar verdadeiramente como processo de

inclusdo escolar.

Dessa forma, acreditou-se que antes de abordar diretamente a categoria final Pratica
pedagdgica em classes multisseriadas e interacdo social, deve-se entender sobre o
conhecimento escolar em escolas ribeirinhas denominado pelos professores ribeirinhos como
conteudos, que compdem a matriz curricular da educacdo béasica (educacdo infantil, ensino
fundamental e médio) e sdo organizados por ano, distribuidos nos quatro bimestres.

De acordo com as imagens a seguir, esses contetdos ja vém estabelecidos pela
Secretaria Estadual de Educacéo, e sdo entregues no inicio das aulas e devem ser trabalhados
com os alunos. Por conseguinte, 0s saberes socialmente reconhecidos e legitimados pelo
sistema Estadual de Educacdo acabam por negar os saberes oriundos da cultura ribeirinha.

Ignora-se os saberes culturais dos ribeirinhos que sdo silenciados e ndo sdo dignos ou
legitimados para serem usados em na sala de aula, o que caracteriza uma colonialidade do
saber. Os professores foram unanimes em afirmar que ndo participam da selecdo dos
conteldos e nem sabem quem os elabora, apenas os recebem das maos da diretora do
Regional, que também recebe das maos dos técnicos da Secretaria de Estado da Educacgéo -
SEED.

Os conhecimentos escolares, denominado pelo sistema educacional como contetdos,
ja vém prontos, listados por ano, e divididos nos bimestres para serem ensinados,
independentemente do contexto no qual a escola esta inserida. Isto colabora para a exclusdo
dos alunos que ndo se adaptam ao processo de transmissdo de conhecimento sem sentido e
significado para eles. No quadro 05 a seguir apresentou-se a matriz curricular expedida pela
Secretaria de Educacao.
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Quadro 5 — Lista de contetdos da disciplina de Lingua Portuguesa

ESTADO DO AMAPA
PREFEITURA MUNICIPAL DE MAZAGAO
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO
COORDENADORIA DE ASSUNTOS EDUCACIONAIS
3° ANO/SERIE

MATRIZ CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA

OBJETIVO GERAL: Compreender a importancia da Lingua Portuguesa como elemento fundamental para
o desenvolvimento da linguagem oral e escrita de forma a contemplar a comunicacao, livre expressdo e o
respeito as variedades linguisticas como instrumento formador do cidadao no seu desenvolvimento

cognitivo, psicomotor e afetivo dentro da sua totalidade e distintas realidades.

I - UNIDADE - Conhecer as estruturas gramaticais bem como o
1.1- Texto: Leitura e interpretagdo; 1.2 - Ampliagdo | ajfapeto e as formas ortograficas, exercitando a
do vocabulario; 1.3 - Producdo de texto e uso do

diciondrio; 1.4 - Alfabeto: Vogais e consoante/ leitura e a ortografia, comparando corretamente 0s

letras maitsculas e minGsculas; 1.5 - Ordem valores fonéticos e gramaticais, analisando cada
alfabética palavra, despertando a necessidade e a importancia
1.10 - Ortografia: R inicial/RR/R intermediario do bom funcionamento linguistico.

Fonte: Secretaria de Estado da Educacéo, 2011.

O quadro acima retrata a lista dos contetdos, ja divididos por bimestre, da disciplina
de Lingua Portuguesa para o 3° ano/ 22 serie do ensino fundamental, como afirmam os
professores no Municipio de Mazagdo dos anos iniciais, ela é encaminhada pela SEED para
ser desenvolvida em todas as escolas pertencentes ao sistema municipal/estadual de ensino
das escolas ribeirinhas.

Pensar nos critérios para a selecdo dos conteddos que estdo baseados na relevancia
social implica a incorporacdo das experiéncias e vivéncias dos educandos a partir de situagoes

concretas. Segundo Libaneo (2004, p. 144):

Os conhecimentos sdo relevantes para a vida concreta quando ampliam o
conhecimento da realidade, instrumentalizam os alunos a pensar
metodicamente, a raciocinar, a desenvolver a capacidade de abstracdo,
enfim, a pensar a propria préatica.

Infelizmente no contexto estudado o processo de aprendizagem néo se relaciona com
a realidade cultural que o aluno vive que é o caso da escola campo de pesquisa, conforme a

imagem a seguir mostra o registro de fragmentos do contetdo desenvolvido nas aulas de



107

ciéncias, transcrito, no caderno de um aluno do 3° ano/2?2 série do ensino fundamental da
referida escola. O conteddo é trabalhado tradicionalmente em um modelo conteudista de
reproducdo no caderno em que, literalmente, tudo que esta na lousa/quadro escrito pelo

professor é copiado pelo aluno.

Foto 24: Fragmentos do contetido de ciéncias - recursos naturais no caderno de aluno

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

O conteldo foi transcrito para o caderno sem fazer a relagdo com o cotidiano cultural e
social do aluno. O assunto: os recursos naturais poderiam ser explorados pelos aspectos
existentes na regido Amazonia que a escola esta inserida valorizando no caso a realidade os
ribeirinhos, entende-se que essa forma de ensino e método encontra-se como um dos mais
arcaicos, que inviabiliza uma prética pedagogica autbnoma e potencializada para o processo
de construcdo de conhecimento. Nesse sentido, no curriculo oficial ndo ha espaco para o saber
popular oriundo das comunidades ribeirinhas para que essas criancas pensem de forma
independente e criativa. Essa forma de exclusdo dos saberes locais é o que Mignolo (2010)
denomina de Geopolitica do conhecimento, que se refere as relagdes entre espago e poder que
geram as hierarquias entre os diferentes sistemas de conhecimento quando relacionamos
espaco, poder e saber.

Assim, os ribeirinhos falam da regido Norte, Amazonia (espaco) onde ainda
predomina no imaginario da populacdo de outras regides do Brasil e de outros paises (poder)
que aqui somos inferiores, atrasados e ignorantes. E a configuracdo do que afirma Castro-
Gomez (2006) ser uma reconhecida supremacia étnica e cognitiva do colonizador em relagéo

ao colonizado.
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O professor copiou 0 contetdo no quadro, que foi posteriormente, transcrito para o
caderno pelos alunos. Demonstrando uma defasagem na préatica pedagdgica e ndo houve uma
discusséo referente ao ecossistema presente nas comunidades ribeirinhas que fazem parte do
cotidiano dos alunos.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos “Ele é sempre parte
de uma tradicéo seletiva, resultado da sele¢do de alguem, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econémicas que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 1994, p. 59).

Neste sentido, a cultura hegemodnica é imposta por meio dos valores, habitos e
costumes, o que contribui para a baixa autoestima dos alunos que ndo veem 0s seus saberes
contemplados no curriculo desenvolvido pela escola. Nessa ldgica, Moreira e Candau (2008)
admitem que as situacdes de opressdo e discriminacdo também sdo materializadas no
curriculo cotidianamente, mas também essas situacGes podem ser contestadas, desveladas e
visibilizadas pelo educador e educando.

Agora retratou-se informacdes da observacdo da sala de aula comum da escola
investigada, que no caso aqui € uma classe multisseriada, como forma de analisar o cotidiano
das atividades pedagodgicas aplicadas nesta sala de aula a qual o aluno com AH/S esta
estudando, entdo a partir do contexto empirico da pesquisa de campo na escola e para fazer a
devida relagdo com o referencial adotado, observaram-se as respectivas atividades na classe

multisseriada explicitadas na observacéo das aulas de Lingua Portuguesa e Matematica.

12 AULA: DISCIPLINA: MATEMATICA / CONTEUDO: MULTIPLICAGAO

Atividade foi colocada no quadro de forma objetiva e sem utilizar nenhum
recurso pedagdgico, s6 no quadro para que as criancas copiarem e depois a
resolucdo das operacfes, observa-se uma aula sem contexto..

22 AULA: DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA / CONTEUDO:
LEITURA E INTERPRETACAO

A professora trabalhou algumas palavras da realidade ribeirinha através da
Producdo do cartaz com as palavras ditadas: Camaledo, Jenipapo, Jiboia
Boto, Tainha, Siri, Pescada, Aranha, Tucunaré, Tainha

A professora do AEE faz visita na sala para o acompanhamento do aluno com
AH/S na sala em suas atividades, o aluno tem interesse em jogos de montar,
gostaria de fazer um robd e afirma a professora, 0 mesmo ndo tem interesse
por outras atividades. Mas a professora de sala de aula comum entrega o
material para que os alunos colem os nomes no cartaz. Mas tinha muita
conversa em sala de aula, a professora demora em organizar a turma
ocorrendo atraso na atividade. Logo abaixo a imagem do cartaz produzido
pelos alunos. O aluno com AH/S faz a atividade e interage bem com os
colegas e fica a vontade para participar da producdo, mostrando-se
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interagindo com o0s colegas através da atividade. (Observacdo da classe
multisseriada)

Foto 25: Producéo dos alunos na aula de Portugués

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Importante ressaltar que essas praticas pedagdgicas baseadas em uma pedagogia que
contribue para reproduzir preconceitos e discriminagdes em relagdo aos sujeitos/ou alunos do
campo, especificamente da Amazoénia ribeirinha, consequentemente esses alunos ndo séo
respeitados em suas necessidades e potencialidades.

Como por exemplo, na aula de matematica, em que ocorreu a aula de forma direta, ja
na aula de Lingua Portuguesa o processo educacional direcionou em um sentido de favorecer
uma educacdo que estimulasse o desenvolvimento do individuo de acordo com suas reais
necessidades na sala de aula. Importante explicitar que essa Gltima pratica pedagdgica, que se
destinou a producdo do cartaz com as palavras trabalhadas no ditado, mostra-se certamente
relevante para que a turma produza coletivamente e essa observagdo foi um dos poucos
momentos que presenciou-se promogao da Inclusdo, precisamente da interagdo do aluno com
AH/S com os outros alunos da sala.

A partir desta analise, no que tange a pratica pedagdgica, o Diretor 01, quando
perguntado: Em sua opinido enquanto gestor (a) pensando na formacdo profissional do
professor (a) em sala de aula comum diante da perspectiva da incluséo escolar dos alunos com

AH/S, quais sdo os principais desafios? Respondeu da seguinte forma:

Pensando que o professor tem um papel preponderante na aprendizagem,
esse profissional deve ter o perfil principalmente para trabalhar na escola
de campo em salas multisseriadas que é um grande desafio, creio que para
trabalhar com aluno com altas habilidades deve demonstrar dinamicidade e
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vontade de aprender sempre para suscitar o desejo de aprender do aluno.
Dessa forma esse professor da sala de aula comum deve mostrar
principalmente essa vontade de incluir o aluno superdotado, acho que
devemos acreditar na incluséo na sala de aula, aqui todos mostram respeito
uns pelos outros, porém eu penso para desenvolver para area da habilidade
e competéncia da superdotacdo, precisariamos de incentivo e apoio maior
da secretaria de Educagéo. ( Diretor 01)

Observa-se a preocupacdo com a identificacdo e potencializacdo dos alunos com
AH/S por parte do gestor da escola, mas infelizmente as adversidades da realidade (acesso a
escola, curriculo inadequado/homogéneo) e a falta de politicas educacionais, acarretada
principalmente pela discriminacdo com escolas ribeirinhas na Amazénia, sdo fatores que
impedem uma pratica pedagogica que favoreca os alunos com AH/S e que eles sejam
realmente percebidos.

Foto 26: Alunos ribeirinhos fazendo a ligdo no quadro

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Consequentemente essa pratica pedagdgica ndo colabora para constituicdo de um
sistema educacional mais democratico e humanitario em classes multisseriadas, mostrando-se
um grande desafio nas escolas do Campo pela falta de apoio do poder publico para o trabalho
pedagogico com os alunos com altas habilidades/superdotacdo, principalmente porque ndo é
dada a devida importancia a formacao inicial e em servico dos professores resultando na falta
de preparacdo desses profissionais.

Acrescentam-se aqui as respostas do Coordenador 01, sobre os questionamentos que
levantou-se para esclarecer sobre a pratica pedagogica com alunos com altas
habilidades/superdotacdo que foram as seguintes: VVocé ja participou de cursos de formacao
na area de AH/S? Se sim, quais? Qual o papel do coordenador pedagdgico no processo de
inclusdo de alunos com AH/S?
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N&o ainda, mas estou muito interessado em conhecer o assunto, tem um
centro de atividades de alunos altas habilidades/superdotacdo em Macapa
gue eu quero pegar mais informacgdes com os profissionais que trabalham
nesse centro e ai levar para a escola. Mas ¢ dificil sair do interior de
Mazagdo aqui é area ribeirinha nos temos dificuldades para chegar em
Macapa. (Coordenador 01)

Bem o nosso papel neste contexto da incluséo e de enfrentamento as pessoas
se assustam com o diferente o deficiente, nds mesmos temos muita
resisténcia, ocasionado por ignorancia por falta de informacdo e de
despreparo, temos o papel de conscientizar de informar de mostrar que
todos devem ser respeitados e valorizados em de sala de aula ai chamar a
familia para ajudar. (Coordenador 01)

Para o trabalho pedagdgico, primeiramente a identificagdo do aluno com AH/S torna-
se um dos grandes desafios desse processo, muitas vezes esses alunos que estdo inseridos nas
classes comuns passam despercebidos.

Inimeras criangas com AH/S atravessam 0s anos escolares sem serem identificadas,
sem que os seus talentos sejam cultivados. Para que as criangas possam ser enquadradas nos
programas de Educacdo Especial, é preciso antes descobri-las. E esta tarefa é mais dificil,
quando o profissional ndo dispde do conhecimento, das técnicas e dos recursos necessarios
para tal identificag&o.

Dentre as criancas ndo descobertas, destacam-se aquelas inseridas no contexto
socioecondmico desprestigiado ou menos favorecido que pouco valoriza certas caracteristicas,
como a capacidade verbal e I6gica-matematica, por exemplo. Além do mais, ha criancas que
tém que abandonar a escola por motivos econdémicos e aqueles cujos problemas emocionais
escondem as suas capacidades intelectuais.

De acordo com a pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — (INEP, 2016), somente 15.995 estdo registrados como alunos
com AH/S no Brasil. Na regido norte apresenta 1.767 alunos Altas Habilidades de acordo com
(INEP, 2015).

Ja o Estado do Amapa é o penultimo estado em numero populacional do pais, com
766.679 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(BRASIL, 2015). O estado fica a frente somente de Roraima, com cerca de 505 mil
habitantes. A capital Macapa € a cidade mais populosa do estado, com mais de 456 mil
moradores. Pérez (2012) indica que isso explicaria a escassez de servicos publicos de

atendimento educacional para os estudantes com dotacdo e que contam com apenas 27
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Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) implantados em 2005
em todos estados brasileiros.

A maior parte desses educandos estuda em escolas publicas. Com a modificacdo do
conceito, também foi modificada a metodologia utilizada para identificacdo de um aluno com
AH/S. Para Virgolim (2007) passaram-se a considerar caracteristicas como a criatividade, a
aptiddo musical e artistica, a lideranca, dentre outras, que ndo podem ser medidas apenas por
teste de inteligéncia, tornando a identificacdo de um superdotado mais complexa.

Existe uma discussdo na comunidade cientifica sobre que metodologias devem ser
utilizadas que ndo podemos tomar como base uma Unica fonte de informacdo para
identificacdo do aluno com AH/S, porque um Gnico mecanismo jamais sera suficiente para
fazer esse diagnostico.

A partir desse contexto, abordaram-se 0s sujeitos da pesquisa sobre os seguintes
guestionamentos: Pensando na proposta de formacdo de professores, dentro da nova
perspectiva educacional de inclusdo escolar, vocé participou ou esta participando de cursos de
capacitacéo, qualificacdo ou de especializacdo para o trabalho com alunos com AH/S? Se sim,
quais? Nesse caso 0s entrevistados: Diretor 01 e Professor da sala de aula comum,

asseverando-se sobre essas indagacoes, responderam da seguinte forma respectivamente:

A crianga que tem uma habilidade....ainda sei muito pouco sobre o assunto é
dificil ndo temos internet para pesquisar, quase ninguém quer vim pra cé
para ensinar um pouco mais sobre o assunto entdo vejo que o nosso aluno
dedica na verificacdo de algo que pode ser passageiro ou entao
aprofundar, faz muitas perguntas..tem uma necessidade enorme de
conhecer, acho que seu interesse de conhecer vai aumentar tanto que nossas
salas de aula multisseriadas com varias criancas de diferentes idades e
séries ndo serd bastante para suprir suas expectativas, mas devemos insistir
para tentar pelo menos 0 minimo necessario para essas criangas altas
habilidades nas escolas ribeirinhas em Mazagao.(Diretor 01)

N&o tenho cursos na area de superdota¢do do nosso aluno, mas temos umas
revistas na parte de robdtica, que deixava na sala ai percebi o interesse
dele, os pais do PEDRO levaram ele para Macapé onde ele fez uma triagem
no centro de atividades de alunos com altas habilidades onde foi
diagnosticado seu talento, acho que foi isso rsssss...percebo a paixdo pela
matematica, faco o planejamento com os outros profissionais da escola mas
sentimos na pele as dificuldades que enfrentamos aqui em Mazagéo, penso
gue o PEDRO precisa voltar para Macapa para ser melhor estimulado na
sua potencialidade...aqui tudo é mais complicado até o transporte € dificil
temos alunos ribeirinhos que moram longe e vem de canoa remando por
horas sozinhos ou com os pais, para ndo perder a aula.(Professor C)

Infelizmente na fala dos entrevistados percebe-se a dificuldade de acesso a escola, a

falta de estrutura fisica, pedagdgica e administrativa, prejudica severamente 0 processo
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educacional com as criangas que estdo inseridas nas classes multisseriadas na Educacdo do
Campo.

Observa-se também no relato anterior dos sujeitos da pesquisa, que a desvalorizacdo e
0 desprestigio com a Educacdo Especial é agravado principalmente pelo desconhecimento do
que é a temética das AH/S, explicitado nesse caso aqui pelo Diretor e o Professor da sala de
aula comum, se reflete na pratica pedagdgica dos profissionais que trabalham diretamente
com o aluno com AH/S, é explicitado pelo professor quando relata que o aluno foi
diagnosticado em Macapa, em virtude da falta de recursos, materiais e de conhecimento

acerca do tema por parte da equipe escolar.

Conforme a fala dos entrevistados a crianca ndo tem a devida assisténcia para
desenvolver sua potencialidade em virtude da conjuntura adversa das classes multisseriadas
da escola ribeirinha, que corrobora para que ndo se reconheca a existéncia desses alunos com
capacidade acima da média porque, comumente, a pratica dos profissionais da educacao

apresenta-se com conceitos vagos.

Com esses dados das respostas do Diretor e professor da sala de aula comum algumas
analises sdo possiveis. Partindo dessa questdo que versa sobre a falta de conhecimento da
identificacdo do aluno com AH/S desses profissionais, em que a propria comunidade escolar
ndo entende os principios para a inclusdo e, posteriormente, apresentam dificuldade para
desenvolver o processo inclusivo, agregando-se o despreparo dos professores da escola,
percebe-se a fragilidade do processo pedagdgico como um todo.

Como lembra GALLAGHER e GALLAGHER (1994, p.14 ), ao se referir a educacao
dos superdotados, "o professor deve inspirar, o contetido deve intrigar, e 0 ambiente da escola
deve ser planejado para fortalecer as oportunidades de aprendizagem". Dessa forma Morin
(2002, p. 33) assinala:

No nosso entender, este deveria ser o principio norteador da educacao de
todos os alunos, independentemente de seu perfil e necessidades. Seria,
sem davida, uma via para dar sentido as atividades desenvolvidas na
escola, possibilitando aos alunos exercer talentos e competéncias,

aprender e desenvolver habilidades, realizando-se como pessoas, na
mesma linha.

Mas a falta de preparo/capacitacdo da equipe escolar da escola pesquisada corrobora
para que essas praticas pedagogicas para o atendimento do aluno com AH/S sejam incipientes
e desarticuladas com os paradigmas que a incluséo escolar exige em sua génese, que envolve

principalmente o conhecimento cientifico dos professores para com a tematica. Observou-se
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com os entrevistados que ndo existe organizacgdo para o trabalho na sala de aula comum com a
inclusdo dos alunos com AH/S, afirmado pela propria comunidade escolar que nao recebe
apoio formativo, estrutural e pedagogico para organizacdo e desenvolvimento do trabalho

inclusivo.

Realmente, visualizar as caracteristicas de um aluno com AH/S ndo é uma tarefa muito
facil. Tais caracteristicas podem trazer o risco de se pressupor, falsamente, que as diferencas
individuais entre eles sejam pequenas. Os indicios e as caracteristicas sd0 numerosos na
literatura, mas também ¢ forte a afirmacdo que cada individuo é Unico em sua constituicdo

apresentando um rol de caracteristicas particulares.

Por conseguinte a identificagdo do aluno com AH/S é um processo complexo e
duradouro e requer uma forca tarefa e esforgo desses profissionais da educacdo na escola que
devem buscar apoio de uma equipe de avaliacdo especializada para tal identificacdo. Cabe
citar o Programa de Capacitacdo, este processo envolve a familia, o psicologo da equipe de
avaliacdo e os professores da crianga.

Estes diversos olhares ajudam a compor o rol de caracteristicas apresentadas pelo
aluno em contextos e situacdes que orientam na indicacdo do atendimento mais adequado.
Quanto ao procedimento, o Programa (BRASIL, 1999, v. 1, p. 213)

As diretrizes bésicas necessérias para formalizacdo de processos de
identificacdo estdo normatizadas nas publicacbes do Ministério da
Educacdo/ Secretaria de Educacdo Especial — Série. Diretrizes- que
constituem material base para a implantacdo e implementacdo de servigos
na educacao especial.

As informagdes devem ser coletadas com a observacdo sistemética do aluno,
preferencialmente no dia-a-dia escolar, acompanhando momentos de aprendizagem, producéo
intelectual e relacionamento social. E por meio de um estudo comparativo no grupo de igual
faixa etaria que o professor visualiza a frequéncia e intensidade dos indicadores de AH/S e
talento apresentados pelo aluno.

No que consiste ao professor do AEE, ocorreu (03) trés inquiricbes para que
pudéssemos fazer a relacdo com os demais profissionais, entdo se observou: Qual a sua
experiéncia com alunos com altas habilidades/superdotacdo? Investigou-se a pratica
pedagogica (contetdo, tematicas, objetivos de ensino e metodologia) no AEE e finalmente foi
indagado, como se deu a implantagdo do processo de inclusdo escolar do aluno com AH/S na

sala de aula comum em sua escola? Seguem sucessivamente os relatos do professor AEE:
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Eu atendi ja alunos identificados com altas habilidades, mas ndo tinha
nenhum material e experiéncia na &rea, lembro que até para fazer os
relatorios desconhecia a fundamentacdo do tema e as caracteristicas da
superdotacdo, aqui na escola ja montei um grupo de danga, mas devemos
criar mais possibilidades para chamar atencdo das criangas. (Professor
AEE)

A pratica pedagogica: N0ssos recursos séo minimos, ndo temos quase nada,
nao temos uma sala de recursos multifuncionais para o AEE, mas tentamos
trabalhar com os conteldos atraves de videos e musicas, acredito que a
pesquisa é muito importante para ampliar essa perspectiva pedagogica,
deixar a crianca mais livre para que ele possa produzir o seu proprio
projeto, os professores estdo preocupados com o enriguecimento das aulas,
mas a escola ndo tem biblioteca, tem alguns computadores que nao
funcionam que chamam de LIED, e nem funciona a televisdo da TV escola.
(Professor AEE)

Um professor que veio aqui antes ja tinha comegado esse trabalho...E dificil
nossos colegas ainda sdo homogéneos ou seja 0s ditos normais nao
entendem e nem querem a inclusdo, nosso aluno é mais aceito mas é altas
habilidades, que acredito que seja menos complicado do que aceitacdo de
um autista, Rett ou até mesmo um deficiente visual, é que a gente percebe
né, os outros profissionais agem diferente para eles estd muito longe essa
incluséo principalmente aqui na nossa escola com todos esses problemas, o
professor de ensino regular se vé muito inseguro pra ter um aluno diferente
na sala multisseriada, onde ndo temos estrutura alguma. Por que nossa
realidade é desigual comparada com a zona urbana. Principalmente acho
que eles tém razdo nossa escola ndo tem um minimo necessario pra receber
ou trabalhar de forma qualitativa com alunos especiais, aqui no maximo se
tratando do Pedro vem um questionario do centro de altas habilidades em
Macapé para ser preenchido, o centro de AH, viu como é dificil se o
professor do ensino regular ndo colaborar com o meu trabalho. (Professor
AEE)

Inicialmente, o entrevistado diz que desconhece a fundamentacdo do tema e as
caracteristicas da AH/S, que sua préatica pedagdgica € limitada, mas busca trabalhar com os
conteudos, deixar a crianca mais livre para que ela possa produzir o seu préprio projeto, o
professor do AEE, explicita sua preocupacdo com o enriquecimento das aulas, é de considerar
um programa de atendimento ao aluno com AH/S, é latente a necessidade de profissionais
devidamente preparados para organizar e coordenar tal trabalho, e relata também que nessa
realidade nédo dispde de recursos e nem de uma sala de recursos multifuncionais para o AEE.
Conforme a foto a seguir o quadro magnético é praticamente o Unico recurso pedagdgico

usado na pratica pedagogica.

Foto 27: Licdo da disciplina de artes no quadro para copia.
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Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Pelo exposto anteriormente e na prdpria imagem retratada da disciplina de artes acima
ficam evidentes que as questdes pedagogicas sdo retiradas do livro didatico e transcritas para
0 quadro, percebe-se que ndo € prioridade para a Secretaria de Educagdo a contextualizagdo
com a realidade cultural e a vida dos alunos, por principalmente as matrizes curriculares
impostas ndo estarem relacionadas com o modelo das escolas ribeirinhas, que ndo se
privilegia 0 modo de vida dessa populacdo que vivem na margem dos rios, cabe aqui
reivindicar que se cumpra o dever do poder publico municipal na melhoria das condigdes de
trabalho docente e na qualidade do ensino. Mais uma vez, fica evidente o ndo cumprimento da

lei, pois a Resolucéo n° 2/2008 CNE, no art. 10, afirma:

8§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido
em nivel nacional, necessitam de professores com formagdo pedagogica,
inicial e continuada, instalacGes fisicas e equipamentos adequados, materiais
didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica permanente (BRASIL, 2008,
p. 03, grifo nosso).

A falta de supervisdo pedagogica, recursos didaticos, e escolas sem instalagdes fisicas
e equipamentos adequados, auséncia de cursos de formacéo continuada voltados para a pratica
pedagdgica que atendam as necessidades dos professores que atuam com classes
multisseriadas sdo alguns dos problemas que fazem parte da realidade das escolas ribeirinhas
da rede municipal de ensino.

Partindo dessa triste realidade analisou-se o roteiro de observacdo do atendimento na
sala de recursos multifuncionais da escola investigada, indagando os seguintes pontos: Como
é feito o atendimento com o aluno de AH/S; O professor (a) do AEE consegue identificar,
estimular e potencializar os talentos do aluno com AH/S dentro de sua sala comum? Professor

participa de encontros frequentes no centro de atendimento de pessoas com AH/S?
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Explicitamos abaixo as anota¢des do roteiro de observagdo abordando as questdes pontuadas

acima sobre o AEE ao aluno com AH/S.

O local onde ocorre o atendimento é uma sala improvisada, mas parece um
deposito tem livros velhos e muita poeira sem ventilacdo, ndo tem nenhum
recurso didatico aparentemente, nem quadro, sé6 um armario velho, somente
duas cadeiras e a mesa do professor sendo bem pequena e desorganizada, tem
um pequeno quadro de avisos. O aluno com AH/S tem um horario de
atendimento de duas horas mas dificilmente o professor fica todo o tempo,
geralmente € das 15h até as 17h. No atendimento a professora mostra umas
revistas sobre robdtica ao aluno que fica interessado e os dois ficam
conversando sobre o assunto, na sala ndo tem computador, entdo fica dificil
fazer pesquisas sobre o tema se observa que o aluno tem um grande interesse,
tem duas estantes, com varios livros, onde a professora coloca um album de
fotos de robds da lego, ai o aluno fica olhando as fotos de forma
entusiasmada, mas é nitida a falta de conhecimento sobre o tema da
professora do AEE mostra que desconhece os programas de identificagdo,
atendimento e potencializacdo dos talentos para alunos com AH/S, e ndo
possue 0s materiais didaticos e pedagdgicos necessarios para desenvolver tal
servico, geralmente as atividades na sala sdo relacionadas a producdo de
materiais, 0 que ndo ocorre nesse atendimento. A professora pouco ou quase
nada agrega para o desenvolvimento no trabalho com esse aluno. Segundo
seu relato faz planejamento quinzenal, seu planejamento é desarticulado com
0 professor da sala de aula comum, no caso aqui classes ribeirinhas, néo
demonstrando conhecimento sobre o enriquecimento curricular, segundo seu
registro ela usa como base projetos para serem executados de acordo com a
necessidade do aluno, mas ndo foi constatado no periodo da investigacdo da
pesquisa. A professora registra que participava de encontros quando morava
em Macapa, sobre altas habilidades e superdotacdo para a melhor
compreensdo do aluno. O atendimento e feito duas vezes por semana em 2
horas de tempo, a pedido da familia. E observavel que ocorre tentativa de
atendimento, mas em virtude da falta de conhecimento da professora sobre o
assunto e da precariedade da escola em sua estrutura fisica e da falta de
materiais, ndo acontece o AEE de forma que o aluno com AH/S seja
estimulado em suas reais capacidades. (roteiro de observac¢éo do AEE)

Foto 28: Armario na Sala improvisada do AEE dividida com livros velhos

Fonte: Arquivo da Pesquisa.
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Na maioria das escolas ribeirinhas ha escassez de recursos didaticos, humanos e
administrativos e a escola escolhida como campo de pesquisa ndo é excecao.

Como podemos constatar na foto anterior, que esse armario velho contendo varios
livros amontoados é o que existe para fazer o AEE do aluno com AH/S, mas os problemas
ndo se limitam apenas aos aspectos pedagdgicos, como é o caso alarmante da falta de
merenda escolar que ndo é suficiente para atender a demanda durante todo 0 més, nao existe
biblioteca nem alojamento, mesmo nas que tém prédio proprio. Isto leva os professores a
morar na sala de aula ou com familias que gentilmente os acolhem, pois se assim ndo fizerem,
acabam ficando sem professor, e os filhos sem estudar. A melhoria das condigdes de trabalho
dos docentes do AEE e do ensino regular precisa ser priorizada pelo poder pubico municipal.

A qualidade do ensino passa pelo oferecimento e a garantia de escolas com estrutura
fisica adequada para atender alunos e alojar professores, recursos didaticos, merenda,
investimento na formacao continuada, transporte escolar, politica salarial, entre outros.

Essa realidade consequentemente € compartilhada com o AEE ao aluno nessa escola
ribeirinha que deve passar por mudancas conceituais, estruturais, administrativas e
pedagdgicas para compreender o trabalho com aluno com AH/S e como sdo denominados ou
reconhecidos s@o conhecimentos ainda ndo elucidados do que é a AH/S. Pensar a educacao
especial para aluno com AH/S a partir do paradigma do desenvolvimento de talento € uma
abordagem mais inclusiva para educagédo, Principalmente no contexto das escolas do campo.
Assim, as pessoas com AH/S salientam-se em relacdo a seu grupo social, em uma ou mais
destas inteligéncias ou habilidades, evidenciando sua capacidade superior.

Com o entendimento destas habilidades, pode-se perceber que os individuos com
AH/S apresentam caracteristicas que podem ser evidenciadas em comparagdo a um grupo, as
quais podem ser observadas pelas pessoas de seu convivio ou por ela mesma. Ja 0s
Parametros Curriculares Nacionais, em sua serie de AdaptacGes Curriculares, Saberes e
Praticas da Inclusdo (Brasil, 2004), publicada pela Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educacdo, atribuem os seguintes tragos como comuns aos superdotados: por
exemplo, alto grau de curiosidade; boa memdria; atencdo concentrada; persisténcia;
independéncia e autonomia; interesse por areas e topicos diversos; aprendizagem rapida;
criatividade e imaginacdo; iniciativa; lideranca; vocabulario avancado para a sua idade
cronoldgica; riqueza de expressdo verbal (elaboracdo e fluéncia de ideias).

Para o Projeto Escola Viva (BRASIL, 2002b, p. 28):

O trabalho do professor na area das altas habilidades/ superdotagdo processo
de aprendizagem, uma vez que as caracteristicas apresentadas muitas vezes
superam as expectativas previstas. E importante que este profissional tenha
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flexibilidade na conduta pedagdgica e nas relagbes entre seus alunos, que
possibilite o crescimento de talentos e habilidades oportunizando desafios e
contextos interessantes que motivem aprendizagem.

Dessa forma, portanto, além de conhecimento, técnicas e recursos, o profissional deve
ter também criatividade e entusiasmo pela aprendizagem, esses compromissos devem ser
pactuados profissionalmente no ensino e séo cruciais em se tratando de alunos com AH/S.

O relato do professor do AEE denuncia as dificuldades estruturais, materiais e
pedagodgicas no trabalho inclusivo, que encontra barreiras tais como a inseguranca dos
professores que ndo tém a devida formagdo para esse processo, a sala de aula multisseriada
que se mostra um obstaculo para o processo inclusivo e a sala do AEE improvisada sem
nenhum recurso e material pedagogico. O desabafo do professor configura-se um retrato dessa
dificil realidade, quando ele diz “onde nao temos estrutura alguma. Por que nossa realidade
¢ desigual comparada com a zona urbana”. Sobreleva, também, o fato de que o professor
deverd possuir uma compreensdo real do desenvolvimento cognitivo, emocional e social,
devendo, inclusive, ser dotado de habilidades para desenvolver curriculos enriquecidos e
atividades criativas.

Por dessa Otica, o professor do AEE inquirido aqui nessa analise, revela os obstaculos
da realidade das classes multisseriadas da escola pesquisada. Demonstra-se aqui a
despreocupacdo de politicas educacionais pensadas para prover os educadores de
conhecimentos consistentes quando o assunto é AH/S.

Dando continuidade a analise das respostas do professor do AEE referente as questdes
de sua pratica pedagdgica, diante do seguinte questionamento: Como vocé utiliza/desenvolve
tais procedimentos citados abaixo: Planejamento anual, semestral, bimestral e de aula, a
resposta do inquirido foi a seguir;

No inicio do ano um planejamento anual com todas as turmas é o
planejamento da Educacdo Especial com a coordenacéo e o professor da
sala de aula regular deve ser quinzenal por mais que as vezes isso néo

ocorra. Mas sei que alguns casos temos que fazer um plano de
desenvolvimento individual. (Professor AEE)

Avaliacdo: Acreditamos que o desenvolvimento do aluno com altas
habilidades deve envolver o enriquecimento curricular esse aluno deve ser
desafiado, 0 acompanhamento através das fichas de altas habilidades, tudo
deve ser registrado no relatorio, e no portif6lio, o pouco estudo nessa area
aqui em Mazagdo, faz com que o centro de altas habilidades em Macapa
seja a maior referencia para nos sobre esse assunto, principalmente pela
distancia nossa escola por ser ribeirinha torna-se um problema. (Professor
AEE)
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O planejamento é fator preponderante de toda acdo pedagdgica com intencionalidade
na progressdo da aprendizagem, entdo ndo pode ser banalizada como na fala do préprio

entrevistado “por mais que as vezes isso ndo ocorra”.

O planejamento sem ddvida pode colocar-se como um instrumento tedrico-
metodolégico para a intervencdo na realidade. Todavia, mais do que
instrumento ou ferramenta, queremos apontar para a possibilidade de
entendermos e vivenciarmos o planejamento como método de trabalho do
educador, qual seja, como postura (algo reelaborado, interiorizado pelo
sujeito), como forma de organizar a reflexdo e a agdo, como estratégia global
de posicionamento diante da realidade (VASCONCELOS, 2006, p. 75).

Explicitando que nesta realidade investigada ndo ocorre o planejamento de forma
organizada e dindmica, culminando para superficialidade do trabalho pedagoégico que
contribui severamente para falta de preparo dos profissionais envolvidos na escola campo, é
provavel que o resultado exposto acima decorra da falta de informacéo desses profissionais do
ensino no trabalho com a préatica pedagogica para 0 AEE, em nosso caso especifico do aluno
com AH/S.

Haja vista que muitos para ndo dizer todos, ndo recebem da administracdo publica
recursos e materiais, ou seja, o repasse de verbas (Alimentacdo Escolar; Manutencao,
equipamentos e Mobilidrio para os prédios escolares) da secretaria de Educacdo do Estado,
devido infelizmente aos esquemas de corrupcdo que desviam os referidos recursos dos
programas federais e estaduais que sdo destinados para essas escolas e principalmente

auséncia de politicas publicas educacionais que assistam e valorizem a educacdo ribeirinha.

Para concretizar um atendimento adequado aos alunos superdotados, é
necessario manter um servico de consultoria para prestar assisténcia ao
professor no uso de materiais, estabelecendo-se, assim, uma verdadeira
rede de orientacdo aquele profissional. Para tanto, mostra-se
imprescindivel que 0s servicos ou centros comunitarios, responsaveis
pela producdo, distribuicdo e utilizacdo de recursos venham a se unir,
com o fim de estimular o professor a utilizar a tecnologia educacional e
0s servigos existentes, em nivel local, municipal, estadual e federal
(BRASIL, 1995b, p. 45).

E exatamente nesse sentido a adverténcia, como se V&, a escola deve organizar-se de
tal forma a oferecer maiores estimulos e mais desafios ao aluno com AH/S, propiciando-lhe
oportunidades para exploracdo da area de seu interesse e aprofundamento nos estudos.

Segundo Aspesi (2007. p.31), esse atendimento especializado nas escolas cumpre uma
fungdo extremamente importante de conscientizar as pessoas com AH/S do valor de seus

tracos e peculiaridades, para que elas lutem por seu pleno desenvolvimento e por seu
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engajamento no grupo social, para que desejem compartilhar os frutos da sua habilidade com
seus companheiros de vida. Afinal, o desenvolvimento de talentos especificos, sem a atencdo
necessaria aos aspectos fisicos, social e emocional pode acarretar uma discrepancia entre a
idade mental e a cronoldgica e, como sequela, adultos desajustados e improdutivos.

Ainda referente a sua préatica pedagdgica para 0 AEE com AH/S perguntou-se para o
professor do AEE sobre: Ambiente do AEE e da sala de aula comum e a demanda de

atividades de ensino, experiéncias exploratdrias, e conseguiu-se a seguinte resposta:

Ambiente AEE e sala comum: Bem o caso do PEDRO, mostra-se produtivo
na sala, ele tem uma grande facilidade em Matematica mas dificuldade em
outras areas mas ele ja avancou bastante, mas devemos sensibilizar o
professor do ensino regular que é uma guerreira ja que trabalha com
classes multisseriadas com criancas com tantas diferencas de idade e de
escolaridade, entdo é um grande desafio ainda ter um altas habilidades em
sala, ainda com toda essa precarizacdo da escola, entendendo que tenhamos
comprometimento profissional mas devemos cobrar mais estrutura e
recursos para desenvolver o processo de ensino aprendizagem como um
todo. (Professor AEE)

Demanda das atividades de ensino: Claro que devemos trabalhar o
conhecimento que o aluno tem, no caso do PEDRO utilizamos as fichas de
atividades e o trabalho com o professor da sala de aula regular onde
trabalhamos com o enriquecimento curricular. (Professor AEE)

De acordo com as respostas do Professor AEE nas interrogacOes sobre Avaliacao,
ambiente AEE e sala comum e as demandas de ensino no caso do aluno PEDRO, percebe-se a
importante participacdo do Centro de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo no
diagnostico e 0 apoio aos profissionais da escola pesquisada, ja que esses professores ndo
dispdem dos recursos e dos materiais para o referido atendimento ao aluno com AH/S e, a
precariedade da realidade da classe multisseriada da escola do campo é impeditivo para que se
realize um trabalho pedagdgico de qualidade com essas criancas da Educacdo Especial,
principalmente na pratica com o aluno Pedro.

Observa-se a fragilidade da formagé&o inicial e a escassez da formagéo em servigo para
esses profissionais, quanto ao assunto AH/S, que os habilite para o exercicio da docéncia e
obtenham formacdo especifica para a Educacdo Especial. Quanto a oferta de cursos de

especializacdo voltada a area de AH/S, Delou (2012) explicita que:

Considerando-se a recém oferta de cursos de formacdo de professores a
distancia na area da Educacdo Especial, resolve-se, aparentemente, o problema
do acesso de um numero cada vez maior de professores interessados na area
em contrapartida ao pequeno numero de professores disponiveis nas
universidades publicas e privadas para a constituicdo de um grupo docente
responsavel pela formagdo presencial. Contudo, ainda vemos cursos sendo
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autorizados e oferecidos sem a oferta da area das altas
habilidades/superdotacdo (DELOU, 2012, p.341).

Essa realidade ndo condiz com as premissas legais no que tange ao atendimento

educacional especializado de alunos com AH/S, que conforme preconizado (BRASIL, 2013):

Aos estudantes com altas habilidades ou superdotacdo, o0 AEE caracteriza-se
em um conjunto de atividades, visando atender as especificidades
educacionais de tais estudantes, por meio do enriquecimento curricular, de
modo a promover a maximizagdo do desenvolvimento de suas
potencialidades e habilidades.

Para tanto, o projeto politico pedag6gico deve prever a articulagdo da escola
com instituicbes de educagdo superior, centros voltados para o
desenvolvimento da pesquisa, das artes, dos esportes, entre outros,
oportunizando a execucdo de projetos que atendam as necessidades
educacionais especificas dos estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Renzulli (2004) enfatiza que: as criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas que
possuem ou sdo capazes de desenvolver o conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area
potencialmente valiosa do desempenho humano. Observando-se na aplicabilidade da resposta
dada pelo nosso entrevistado o professor do AEE, que diz “o conhecimento que o aluno tem,
no caso do PEDRO utilizamos as fichas de atividades e o trabalho com o professor da sala de
aula regular”, isso retrata a metodologia utilizada para o trabalho pedagdgico do AEE da
escola pesquisada, mas ndo foi constatada na pesquisa que o trabalho pedagdgico tenha
conhecimento ou utilize 0 modelo triadico de enriquecimento do curriculo de acordo com o
modelo proposto a seguir.

A Teoria da Superdotacdo dos Trés Anéis, ao definir AH/S, envolve aspectos
cognitivos, da personalidade e as condi¢cdes do ambiente. Para Pérez (2006), é a que melhor
expressa 0 conceito de AH/S, visto que descarta a inteligéncia como inata e estatica,
ressaltando importancia de que sejam oferecidas oportunidades para o desenvolvimento do
potencial mediante alternativas educacionais adequadas. Pode-se verificar por meio da foto
abaixo, uma tipica producédo de desenho que reproduz a cotidianidade do ribeirinho feita pelos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, turma que estuda o aluno Pedro, sujeito da

pesquisa.
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Foto 29: Producdo de uma paisagem regional dos Alunos ribeirinhos

ey

Fonte: Arquivo da Pesquisa

A definicdo de Renzulli (2004) ndo privilegia apenas os aspectos intelectuais,
linguagem e raciocinio légico-matematico destacados na escola, o autor vai aléem do que a
instrucdo escolar elege como foco de atuacdo. Mas o autor valoriza a criatividade e a
producdo inovadora, incentivando a inventividade, o inusitado que pode ser evidenciado na
paisagem produzida logo acima pelos alunos.

O comprometimento com a tarefa consiste num aspecto de extrema relevancia e pode
ser considerado o0 que menos se percebe nos ambientes escolares. Para o autor, um aluno esta
comprometido ou motivado quando dedica tempo, manifesta perseveranga, ndo desiste de
suas atividades mesmo que sejam desafiadoras ou exigentes.

Com base na definicdo, o planejamento das atividades a serem desenvolvidas nas
Salas de recursos para alunos com AH/S devem levar em conta os interesses, habilidades e
estilos de aprendizagem deste aluno. Destaca-se aqui a fala do professor da sala de aula
comum no seguinte questionamento: O aluno com AH/S recebe atendimento educacional
especializado AEE? Se sim, como funciona esse atendimento? Existe trabalho colaborativo?

O inquirido respondeu assim;

Bem, temos a professora do AEE que faz esse atendimento em uma sala
improvisada, mas agora que estamos pensando juntas no planejamento
para melhor atender o PEDRO. (Professor C)

Com base nesse registro, o planejamento é uma peca chave na préatica pedagogica, em

que mais do que o ensino de conteudos curriculares previstos na educagdo formal, esse apoio
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especializado deve estar voltado para o desenvolvimento de programas, atividades e pesquisas
diferenciadas, que infelizmente inexiste no AEE da realidade na escola pesquisada, por conta
principalmente da falta de estrutura fisica e pedagdgica para tal atendimento.

Um principio bésico é que a aprendizagem pode se tornar motivadora quando o
contetdo (conhecimento) e o processo de ensino e aprendizagem (habilidades de pensamento,
métodos de investigacdo) sdo aprendidos num contexto de problemas reais. Portanto, deve ser
oferecida a oportunidade para que o aluno participe da delimitacdo do problema, discuta a
relevancia do mesmo, desenvolva estratégias para sua investigacao e resolucdo (STOBAUS;
MOURINO, 2013).

Voltando para ressaltar os programas de atendimento, segundo Renzulli (2004), o
enriquecimento visa desenvolver o conhecimento e as habilidades de pensamento adquiridas
por meio da instrucdo formal, com aplicacdo de conhecimentos e habilidades decorrentes da
prépria investigacdo feita pelo aluno, que resultem no desenvolvimento de um produto
criativo. Para implementar as atividades, o autor supracitado organizou o Modelo Triadico de
Enriguecimento, com trés tipos de enriquecimentos relacionados entre si.

O principal objetivo do Enriquecimento Escolar do Tipo | é incentivar o interesse para
0 estudo sobre temas, assuntos, ideias e campos de conhecimento. Para tanto, propde expor
aos alunos uma grande variedade de temas, eventos e instrumentos, por meio de visitas,
palestras, documentarios, artigos, filmes, exposi¢des, mini-cursos, entrevistas e internet.

Ao prosseguir em direcdo ao planejamento de estudos e pesquisas, voltados para o
aprofundamento dos conhecimentos sobre o tema escolhido pelo aluno, caracteriza-se o
Enriquecimento do Tipo Il, o qual requer meios compativeis com o objeto a ser pesquisado.
Esses meios sdo instrumentos fisicos e linguisticos, que possibilitam o desenvolvimento de
habilidades e fun¢bes mentais superiores. Os recursos materiais e 0s signos sdo mediadores
culturais auxiliares na promocao do desenvolvimento e elevacdo dos processos de pensamento
dos alunos. Nas atividades do Tipo Ill os alunos podem aprender a fazer pesquisa, a utilizar
fontes de referéncia de nivel avancado, bem como adquirir conhecimentos sobre metodologias
investigativas e desenvolvimento do raciocinio cientifico, tais como: anotagdes, resumo,
entrevista, observacdo, interpretacdo, analise-sintese, associacdo de ideias, classificacéo,
generalizacdo, abstracdo. A divulgacdo dos resultados obtidos nestas atividades proporciona
um momento importante que pode ser feito por meio de exposic¢éo oral, escrita, ilustrativa
com desenhos, fotos, imagens artisticas variadas, graficos, maquetes, teatro, livros, montagens
em materiais diversos como argila, massa de modelar, sucata ou outros materiais

industrializados. Um exemplo desta dinamica é citado por Virgolim (2007. p. 116):
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[...] estudante que se interessou por fosseis, apds uma atividade do Tipo |,
pode se engajar em leituras mais avancadas e aprofundadas sobre
paleontologia: compilar, planejar e executar atividades como um cientista
dessa area e aprender mais sobre 0os métodos de pesquisa caracteristicos
desse campo de conhecimento.

Os alunos podem fazer a opcéo de concluir os trabalhos no momento, iniciar outras
pesquisas ou prosseguir para o Enriquecimento do Tipo Ill, que, segundo Alencar e Fleith
(2001), conduzem a um estudo mais aprofundado em alguma area especifica, pautado nos
interesses (Tipo 1) ou nas tarefas desenvolvidas (Tipo Il). Existe, portanto, a possibilidade de
passar do Tipo | para o Tipo Il diretamente. As autoras explicam que “as atividades do Tipo I
despertam o interesse dos alunos em desenvolver habilidades para execucdo da tarefa (Tipo
I1) ou conduzir um estudo aprofundado em alguma area especifica (Tipo HI1)" (p. 134).

O Enriquecimento do Tipo 11l envolve atividades investigativas e artisticas aplicadas a
propositos que levem a elaboragdo de produtos reais, como por exemplo, a criacdo de um
jogo, a producéo de um livro, uma escultura, uma maquete, uma propaganda, um jornal, etc.

Para Alencar e Fleith (2001), as atividades de enriquecimento possibilitam aos alunos
a vivéncia de: Experiéncias de aprendizagem desafiadoras, auto-seletivas e baseadas em
problemas reais, aléem de favorecer o conhecimento avancado em uma area especifica,
estimular o desenvolvimento de habilidades superiores de pensamento e encorajar a aplicagao
destas em situacOes criativas e produtivas. [...] Os estudantes se tornam produtores de
conhecimento ao invés de meros consumidores da informacédo existente (p. 135).

Dessa forma esse processo favorece a diversidade e variedade de interesses que podem
surgir, mas cabe colocar aqui que a realidade pesquisada, mostra-se com enormes barreiras
para que tal processo se concretize em virtude de todo o contexto adverso das escolas
multisseriadas e da falta de recursos e materiais necessarios para implantacdo das salas de
recursos multifuncionais para AEE e os programas de atendimento, percebe-se que no modelo
de enriquecimento o professor ndo precisa ter dominio aprofundado de todos os instrumentos
simbolicos mediadores. Mas, ele pode proporcionar e incentivar 0s alunos com 0 acesso aos
instrumentos mais avangados ou a espagos e pessoas especializados.

Contrariando todo esse contexto explicitado acima, que seria o ideal, as escolas do
campo convivem com o real que é a precariedade das condicdes fisicas, administrativas e
pedagogicas totalmente desfavoraveis para que se realize uma pratica pedagogica produtiva,
que o professor da escola ribeirinha utiliza o quadro que é praticamente o Unico recurso
didatico utilizado, no qual a organizacdo dos alunos ocorre de acordo com a posicao que eles

ocupam na sala de aula multisseriada.
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A foto a seguir ilustra a realidade das classes multisseriadas ribeirinha de como é
realizada a divisdo do espaco da sala de aula. Observa-se a posicdo das cadeiras, que estdo
organizadas de acordo com a série dos alunos; do lado esquerdo estdo os alunos de 12 e 22
séries (com as respectivas atividades escritas no quadro) e do lado direito os de 3? e 42 séries
(muitos alunos ficam no chédo da sala copiando a atividade no quadro).

Foto 30: Sala de aula multisseriada dos alunos ribeirinhos.

Fonte: Edielso M. M. Almeida, 2016.

Observa-se a rede de dormir pendurada, porque depois a sala de aula vira a sala de
estar da casa e alojamento para o professor descansar. A organizacdo seriada inviabiliza o
desenvolvimento do trabalho em grupo, os alunos, apesar de estarem no mesmo espago na
mesma sala de aula, os alunos estdo divididos de acordo com as séries em que se encontram.
As orientacdes sdo diferentes porque o conteldo ndo é o mesmo de uma série para outra.

Segundo Hage (2004, p. 3, grifo do autor):

O modelo seriado se pauta por uma ldgica transmissiva, que organiza
todos os tempos e espacos dos professores e dos alunos em torno dos
conteldos a serem transmitidos e aprendidos, transformando os
conteudos no eixo vertebrador da organizagdo dos graus, Sseries,
disciplinas, grades, avaliacfes, recuperacdes, aprovacdes ou reprovacdes.

A lbgica de transmissdo dos conteldos considerados essenciais para a insercdo de
todos na sociedade e no mercado de trabalho é baseada em uma concepcdo bancaria de
educacdo, na qual o professor é quem detém o conhecimento e deve repassa-lo para o aluno
gue vem a escola para memoriza-lo e demonstrar que aprendeupor meio dos exercicios e

provas.
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Nesse modelo, os conhecimentos sdo divididos em disciplinas especificas para cada
campo do conhecimento, e esses, por sua vez, sao subdivididos em séries. Esta forma de
organizacdo é exclusivamente temporal, pois fica estabelecido que determinados contetdos
devam ser aprendidos, indistintamente, por todos os alunos em um tempo predeterminado.

A realidade Amazobnica das escolas ribeirinhas é preocupante, ndo apresentando
condicOes satisfatorias para que se cumpra um trabalho pedagdgico efetivo e qualitativo tanto
no ensino regular tdo pouco no que concerne ao AEE para o aluno que apresenta AH/S.

Segundo evidéncias das escolas ribeirinhas, conforme a imagem 31 abaixo que € a sala
de estar da residéncia do representante da comunidade, a sala foi cedida para que funcione
como sala de aula da escola. Nesse caso o professor reside com a familia do proprietario, pois,
assim como ndo existe uma estrutura digna de escola, a casa torna-se também alojamento para
o0 professor que depois da aula fica dormindo na sala de estar dessa residéncia que durante o

dia é sala de aula.

Foto 31: Sala de aula de uma escola que funciona na casa do representante da comunidade.

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

A imagem anterior retrata a sala de aula na residéncia do representante da
comunidade. Observe que os cartazes dos trabalhos dos alunos estdo todos pregados na
parede, ocorre que as criancas da familia do proprietario sdo orientadas para que ndo 0s
rasguem, arranquem ou risquem. Antes de prega-los, o professor tem que pedir autorizagdo ao
dono da casa. Contextualizando essas caracteristicas da realidade das aulas nas escolas
ribeirinhas.

As cadeiras, no término da aula, devem ser arrumadas em circulo; desta

forma, os moradores terdo espago para circular e atar as redes para dormir a
noite. As aulas, neste ambiente, sofrem varias interferéncias: passagem de
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visitas pela sala; choro de criancas, barulho de musicas e de programas de
radio, conflitos entre os moradores da casa, entre outros (ALMEIDA, 2016,
p. 65).

Entendendo que qualquer pratica pedagdgica deve ter o ambiente de aprendizagem
propicio como estrutura fisica, material pedagbgico e didatico para que o processo de
aprendizagem ocorra de forma produtiva e qualitativa, que ndo é o caso da realidade
investigada ndo somente dessa escola que mostra esse ambiente da aula de forma
improvisada, mas infelizmente, na maioria das escolas ribeirinhas acontece dessa forma.

Sendo assim, o poder publico deve contribuir para sistematizar uma série de a¢6es que
visem assegurar tanto o acesso, quanto a permanéncia e participacdo desses alunos na escola
(GIROTO; DEL-MASSO; MILANEZ, 2014).

Fizeram-se algumas indagacdes da seguinte forma: Qual a sua opinido a respeito da
interacdo dos alunos com AH/S com os demais alunos, em relagéo a seu desenvolvimento? Os

participantes responderam da seguinte forma:

A interacdo necessaria sempre ajuda em todos os aspectos do
desenvolvimento para ambos. (Coordenador 01)

Estou novato nessa area com aluno superdotado, sempre trabalhei com
classes multisseriadas, mas preciso estudar sobre esse assunto, mas eu nao
0 vejo diferente dos outros, entdo acredito que a interacdo com os demais
alunos sera importante para o desenvolvimento de todos os nossos alunos
daqui de Mazag&o. (Professor C)

O professor da sala de aula regular deve trabalhar no ensino colaborativo
com a premissa do planejamento para que as colaboracGes acontegam
certo, do nosso aluno PEDRO conseguiu fazer atividades bem lédgicas e de
artes incentivando esse aluno mais em sala de aula para o interesse por
outras &reas, vamos sim pedindo auxilio e a colaboracdo de outros
profissionais de acordo com a necessidade dele e dentro do que for preciso
propondo desafios e também para estimular sua aprendizagem e a gente
procura auxiliar da melhor forma possivel. (Professor AEE)

Meus coleguinhas sdo legais, todos estudam, mas é muito ruim a casa da
escola, a professora arruma a sala por causa de outros alunos maiores na
sala; o recreio & muito bom todos conversam (Aluno Pedro).

Logo, os professores da sala de aula comum e do AEE, o coordenador pedagdgico da
escola e principalmente o aluno Pedro que diz “Meus coleguinhas séo legais” enfatizam a
necessidade da interacdo do aluno com AH/S com os demais alunos para que ocorra 0
desenvolvimento de todos, mas dentro desse contexto, esses profissionais necessitam de
conhecimentos que os habilitem a reconhecer, desafiar e apoiar esses alunos, a fim de que

possam desenvolver satisfatoriamente suas potencialidades.
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Sob essa perspectiva, € fator preponderante que o aluno com AH/S esteja envolvido e
socializado com os demais alunos para que se desenvolva plenamente, mas evidencia-se a
importancia de formacéo docente, visto que o desconhecimento dos profissionais em questao
acerca do assunto interfere no reconhecimento das AH/S, além de ser responsavel pela
propagacdo de mitos e esteredtipos (MARTINS; CHACON, 2016a).

E importante salientar que, como cada pessoa é (nica, as pessoas com AH/S também
possuem caracteristicas diferenciadas em relacdo a suas areas de interesses. Este € mais um
motivo para se utilizar diferentes instrumentos para a identificacdo destas caracteristicas.
Pesquisadores como Gardner (1995), Guenther (2000), Renzulli (2004), Virgolim (2007), sdo
unanimes em afirmar que a identificacdo deve ser realizada por meio de inumeros
instrumentos que permitam uma visdo integral do sujeito, principalmente nessas escolas
ribeirinhas onde os recursos e materiais para identificacdo do aluno com AH/S sdo escassos.
Estes autores acreditam que devam ser utilizados inUmeros critérios, identificados a partir de
diferentes e variadas fontes de informagdes.

Infelizmente é perceptivel a limitacdo do trabalho pedagdgico na escola campo, quanto
ao AEE realizado com o aluno Pedro, conforme o registro do Professor AEE e do proprio
aluno Pedro, que ndo tem disponivel o aparato necessario para estimular e desenvolver seu
talento, conforme a pergunta: Os recursos utilizados no AEE também estdo na sala regular?
De que forma? O professor respondeu dessa forma, logo a seguir duas respostas do aluno

sobre o atendimento, respectivamente.

N&o temos 0s recursos na sala de aula regular, por mais que o conteldo
trabalhado no AEE e trabalhado no regular, entdo o professor do ensino
regular no caso da sala de aula multisseriada que apresenta muita
dificuldade conforme relatado anteriormente ele vai trabalhar o contetdo que
nos da educacao especial sugerimos para o professor que deve trabalhar na
sala de dele e a gente vai reforcando com o atendimento. (Professor AEE)

Rsssss POSSO falar é da matematica e do lanche, a professora que deixar eu
fazer o que mais gosto que é ver as revistas de robdtica. (Aluno Pedro)

N&o. (Aluno Pedro)

Destaca-se a enorme dificuldade para oferecer o atendimento ao aluno com AH/S na
escola pesquisada nesse contexto ribeirinho, demonstrando a falta de planejamento e
conhecimento do professor para com o atendimento com alunos com AH/S.

A inexisténcia de recursos no AEE e a precariedade da sala regular que no caso é
multisseriada € um agravante para 0 AEE ao aluno com AH/S e consequentemente ao

processo inclusivo.
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Para 0 AEE aos alunos com AH/S no que concerne a organizacao do atendimento na
rede regular de ensino, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica

(BRASIL, 2001b, p. 49, grifo nosso) afirmam ser necessario:

a) organizar os procedimentos de avaliacdo pedagogica e psicoldgica de
alunos com caracteristicas de superdotacao;

b) prever a possibilidade de matricula do aluno em série compativel com seu
desempenho escolar, levando em conta igualmente, sua maturidade
socioemocional;

c) cumprir a legislacdo no que se refere: ao atendimento suplementar para
aprofundar e/ou enriquecer o curriculo; a aceleracdo/avango, regulamentados
pelos respectivos sistemas de ensino, permitindo inclusive, a conclusdo da
Educacdo Béasica em menor tempo; ao registro do procedimento adotado em
ata da escola e no dossié do aluno;

d) incluir no histoérico escolar, as especificacdes cabiveis;

e) incluir o atendimento educacional ao superdotado nos projetos
pedagdgicos e regimentos escolares, inclusive por meio de convénios com
instituicGes de ensino superior e outros segmentos da comunidade.

Conforme o contexto explicitado anteriormente, temos as prerrogativas legais para
garantia dos direitos ao AEE do aluno com AH/S, portanto, esse atendimento deve ter seu
inicio com a identificacdo do aluno, pelo professor, em sala de aula, onde o processo de
identificacdo parte da observacdo direta das habilidades do aluno pelo professor em sala de
aula que devem ser entendidos cientificamente e pedagogicamente por todos os profissionais
da educacéo, inclusive pelos que trabalham na educacao especial.

Para que o conhecimento escolar seja relevante e significativo torna-se necessario, o
envolvimento dos sujeitos que fazem parte da comunidade escolar na sua definicdo. Na
escola, esses conhecimentos infelizmente ja sdo preestabelecidos de forma homogénea pelos
especialistas que ndo conhecem e talvez nunca tenham estado em uma escola ribeirinha.

Na pesquisa, os professores tanto do AEE quanto do regular seguem literalmente o
que € estabelecido, e ndo tém a preocupagdo de incluir conteidos que tenham relevancia e
significado para os alunos em uma perspectiva dialogica; assim, “os saberes da experiéncia
cotidiana no dialogo com os conhecimentos selecionados pela escola propiciardo o avango na
construgdo e apropriagdo do conhecimento por parte dos educandos e dos educadores”
(HAGE, 2004, p. 4).

Um dos instrumentos mais utilizados para a transmissdo do conhecimento escolar nas
classes multisseriadas € o livro didatico, usado de forma quase exclusiva na pratica
pedagdgica. Conforme foi observado na sala de aula esse conteddo é transmitido
tradicionalmente do livro para o caderno do aluno, essa centralizacdo de ensino é muito

presente na escola investigada.
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O fato é que a insisténcia para construir a escrita e a leitura das palavras
oriundas do livro didatico faz do trabalho pedag6gico um baluarte de uma
pratica bancéria de educacdo, baseada na memorizagédo mecanica, gerando
a repeticdo de palavras desconectadas da significacdo social da vida
ribeirinha (BARRQOS, 2007, p. 150).

O livro nas classes multisseriadas infelizmente é o mecanismo didatico mais utilizado
na prética pedagogica na sala de aula das escolas ribeirinhas, também é o simbolo que
caracteriza a seriacdo, ou seja, para cada série um livro especifico, dessa forma os contetidos
ja estdo pré-estabelecidos e sistematizados como verdades prontas.

A prética pedagogica do professor deve ser capaz de romper com esse processo de
inculcacdo ideoldgica que escondem os reais interesses politicos e ideoldgicos veiculados nos
textos e imagens impressos nesses livros, onde o professor na sua pratica pedagogica deve
verificar que muitos dos contedos desses livros ndo conferem com a vida real sua e de seus
alunos, fato evidenciado nas falas dos entrevistados.

Ofertando um trabalho pedagdgico de qualidade para com o aluno com AH/S e que
carece dos respectivos programas de atendimento para AH/S, em que a escola deve buscar o
favorecimento da identificacdo e potencializacdo e o desenvolvimento do talento desse aluno
com AH/S de forma que as possibilidades de enriquecimento curricular na sala de aula
favorecam seu aprendizado. J&, por outro lado, contraditorio, hd uma escassez quanto a
identificacdo, reconhecimento das reais necessidades desses individuos e atendimento
adequado as suas potencialidades e interesses, gerando uma imensa lacuna no campo da
educacdo para essa parcela de alunos (GAMA, 2006; VIRGOLIM, 2007a; RENZULLLI,
2014a).

Diante da dificuldade de se estabelecer a cultura e a pratica inclusiva no cenario
escolar, o trabalho pedagogico fica totalmente comprometido repercutindo negativamente no
AEE para o aluno com AH/S. Esse processo deve ter como primordial o papel da sala de
recursos que no contexto analisado ndo é desempenhado na sua integra, em virtude
principalmente do professor do AEE né&o ter a devida formagdo para realizar o atendimento
educacional especializado com AH/S.

Dispositivos legais tais como a Resolugdo n° 4/2009 (BRASIL, 2009), que dispde
sobre a operacionalizacdo do AEE e estabelece as fun¢des do professor especialista para a
oferta desse atendimento, nas salas de recursos multifuncionais, bem como o Decreto n°
7.611/2011 (BRASIL, 2011) que, dentre outros aspectos, dispde sobre a responsabilizacdo do
Estado na garantia de infraestrutura necessaria para o suporte aos alunos AH/S, ainda sdo

ignorados no contexto estudado.
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Dentre esses aspectos legais de maneira geral, os resultados indicam que ha uma nitida
descaracterizacdo da sala de recursos multifuncionais, haja vista que esse processo ocorre no
improviso e de forma desorganizada, que verdadeiramente ndo se observou o entendimento
sobre os programas de atendimento para alunos com AH/S no curriculo escolar da escola em
questdo, o atendimento de forma suplementar, ndo se identificou uma abordagem efetiva para
com a potencializacdo do aluno atendido que, claramente, ndo possibilita um suporte ao
ensino inclusivo ao aluno que necessita para acessar o curriculo comum. Ou seja, esse Servi¢o
se cumpre de forma contraria as determinagdes legais e a sua efetivacdo como suporte no

contexto de ensino inclusivo é questionavel.

4. CONCLUSOES

O estudo partiu inicialmente da seguinte questdo de pesquisa: como tem se dado a
inclusdo escolar do aluno com altas habilidades/superdotagdo em uma escola ribeirinha da
Amazodnia Amapaense? Para responder a essa questdo definiu-se prioritariamente o objetivo
geral: analisar o processo de inclusdo de aluno com altas habilidades/superdotacdo em uma
Escola ribeirinha no municipio de Mazagéo no Estado do Amapa.

A andlise de dados da investigagdo como um todo, por meio de teorizacOes
progressivas, apontam que existem inumeras discrepancias entre 0 que se estabelece em
termos legais mediante a politica educacional da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
(BRASIL, 2008) e a realidade escolar da escola ribeirinha estudada. Se, por um lado, no
contexto investigado sdo cumpridos alguns aspectos formais da legislacéo, por outro, ficam
guestionamentos quanto ao fato da escola pesquisada estar contribuindo efetivamente para o

pleno desenvolvimento do aluno com AH/S e atuando como suporte ao ensino inclusivo.

Os resultados referentes a andlise da realidade investigada mostram que essas
discrepancias sdo impeditivas para que a escola em questdo cumpra formalmente os requisitos
legais estabelecidos para a constru¢do de uma educacdo inclusiva, entdo elencamos alguns
elementos tais como a inexisténcia do papel/funcdo da sala de AEE ou de recursos
multifuncionais, ndo ocorrendo verdadeiramente o trabalho de Atendimento Educacional
Especializado que néo é desenvolvido em virtude de diversos fatores como falta de estrutura
fisica, administrativa, recursos humanos e pedagogicos que a Secretaria de Educacdo nao

viabiliza para a escola em quest&o.

Cabe mencionar também o fato de ndo existir o professor especializado, que tenha a

formacéo apropriada para realizacdo do atendimento educacional especializado, sendo que a
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referida escola apresenta apenas um (01) aluno com AH/S. Os dados mostram que a sala
improvisada do AEE na referida escola campo da pesquisa apresenta-se fora de condicdes e

dos padrdes para realizacdo do trabalho pedagdgico com alunos com AH/S.

O aluno Pedro com AH/S foco da pesquisa esta matriculado regularmente no 3°ano do
ensino fundamental 1, frequentando a sala de aula multisseriada, mas ndo ocorrem
verdadeiramente implementagOes e a¢des educacionais inclusivas, nem qualquer trabalho que
0 reconheca em suas reais potencialidades por falta de capacitacdo dos profissionais da escola
que ndo tém a devida formacdo para o trabalho com AH/S, impossibilitando as praticas
inclusivas e dificultando o trabalho pedagdgico que ndo possibilita as ferramentas de
adaptacOes curriculares individuais para o AEE, fazendo com que essas dificuldades

provoquem a falta de acompanhamento pedagodgico especifico para o aluno com AH/S.

Dessa forma, a partir dos resultados obtidos na entrevista e das observaces da
pesquisa, pode-se dizer que existe a necessidade urgente de refletir sobre os fundamentos
tedricos e praticos adotados em sala de aula multisseriadas da escola campo de pesquisa sobre
o0 enfoque de alunos com AH/S. Valendo dizer que a escola investigada e os profissionais ndo
estdo em consonancia com o0s processos de ensino e de aprendizagem para o aluno que
apresenta caracteristicas de AH/S, e que pode-se citar, nesse sentido, os programas de
atendimento que séo fundamentais e preponderantes para o0 processo de aprendizagem com
alunos AH/S como, por exemplo, o0 Modelo Triadico de Enriquecimento que, segundo
Renzulli (2004), visam desenvolver o conhecimento e as habilidades de pensamento
adquiridas por meio da instrucdo formal, com aplicacdo de conhecimentos e habilidades
decorrentes da prépria investigacdo feita pelo aluno, que resultem no desenvolvimento de um

produto criativo.

Essas acOGes devem ser estudadas para que ocorra a implementacéo de atividades, com
0s programas de atendimento ao aluno com AH/S e os trés tipos de enrigquecimentos
relacionados entre si, conforme Renzulli (2004). Entendendo dessa forma que as adaptacGes
curriculares por meio do modelo de enriquecimento tornam-se de fundamental importancia
para pensar a respeito do ensino como um processo dinamico para que o professor auxilie o
aluno a realizar as tarefas, em seguida, ele possa realiza-las de modo autbnomo, possibilitando

assim o seu desenvolvimento.

Entretanto, é predominante falar que durante o processo de pesquisa na escola
ribeirinha evidenciou-se a negacdo dos conhecimentos de uma cultura, no caso a do ribeirinho

e a educacdo se da pelo dominio e aprendizagem de referéncias de outra cultura e sua
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materializagdo no campo educacional ocorre, por exemplo, quando se priorizam 0s
conhecimentos abordados nos livros didaticos em detrimento dos saberes e experiéncias
acumuladas na cultura dos préprios sujeitos, principalmente quando tem como foco a inclusdo
do aluno com AH/S esse deve ser valorizado na criatividade e privilegiado nas suas reais
peculiaridades e potencialidades. Essa aprendizagem deve ter como referéncia o
conhecimento dos educandos ribeirinhos, que devem aprender no campo da leitura, escrita e
dos calculos matematicos, da geografia, historia e artes, ndo se excluindo os saberes expressos
e construidos em sua propria cultura que sdo a evidéncia de sua identidade e realidade.

Essa acdo se torna concreta a partir de questionamentos que indagam: para que serve
aprender a ler, escrever, contar e interpretar o que 0s sujeitos ja conhecem? O importante é
aprender o desconhecido, aprender sobre outras realidades, destituindo de significado os
saberes que envolvem a realidade dos sujeitos, apresentando-os como supérfluos.
Consequentemente, esses fatores elencados anteriormente contribuem de forma negativa para
que o professor fique isolado em seu fazer. Observou-se o sentimento de soliddo que €
comum entre os professores que percebem suas limitacdes profissionais e a precariedade de
sua realidade escolar. No que concerne a esse estudo, ouvir os professores o que tém a dizer,
foi fundamental para conhecer suas reais condi¢des de trabalho, os obstaculos e os problemas
enfrentados na escola ribeirinha e seus sentimentos quanto aos alunos ribeirinhos e em
especial ao Pedro com AH/S, e nos possibilitou entender essa proposta de ensino das classes
multisseriadas e compreender que a inclusdo escolar ainda € um projeto distante na realidade
escolar ribeirinha.

O estudo realizado evidenciou que os saberes ribeirinhos ndo sdo supérfluos, isso
inclui prioritariamente o aluno Pedro e que ha conhecimentos legitimados pela sociedade e
institucionalizados como validos ou ndo. Nesse sentido, na contramédo de uma educacao que
ndo valoriza os saberes préprios dos sujeitos, pensamos ser possivel encontrar outros
significados, novas perspectivas para a escola multisseriada ribeirinha, que almeja a incluséo
escolar, pois em concordancia com o que afirma VASCONCELOS (2004, p. 92), “Precisamos
estar atentos ao significado real dos conhecimentos, sob pena de criarmos [...] contetdos que
ndo tém relevancia social” para infancia e adolescéncia ribeirinha.

Além disso, ocorre a inexisténcia de professores que estejam preparados para trabalhar
a especificidade do assunto AH/S e com a perspectiva da educagdo inclusiva, visto que a
formacgéo e capacitagdo contemplam a dindmica geral da escola, mas mostram-se incipientes
no processo de desenvolvimento do aluno nas questdes especificas vinculadas a educacao de

alunos com AH/S inseridos no espaco escolar.
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Portanto, a inclusdo educacional mostra que é latente a necessidade de se repensar ndo
sO a formacdo do professor na sala de aula comum, no caso ribeirinho das classes
multisseriadas, mas todo o sistema de ensino, visto que a escola ribeirinha multisseriada
possui uma rejeicao por parte das politicas governamentais e no municipio de Mazagéo ocorre
negligéncia no que consiste ao processo de escolarizagdo, na contraméo dessas perspectivas,
0s educadores e educadoras desses espacos estdo procurando fazer a sua parte, sem orientacao
pedagdgica por parte da Secretaria de Educacao, sem um salario digno, sem receber formacao
continuada e ainda, com precaria estrutura fisica, pedagogica e financeira. E, nesse contexto
muito desfavoravel, sdo demandados a apresentar resultados satisfatorios de aprendizagem e
aprovacao no final do ano letivo.

Mas, falando especificamente das dificuldades no processo de inclusédo escolar do
aluno com AH/S, a auséncia de preparo/formacdo continuada dos profissionais da escola,
tanto no ambito técnico-metodoldgico quanto no contexto humano que vise suprir as
necessidades destes alunos mediadas principalmente pelo professor do AEE e também a falta
de condicOes estruturais e materiais na escola para receber este aluno, se configura como um
dos maiores entraves.

Pode-se afirmar a partir dos relatos dos participantes, que eles ndo estdo preparados
para enfrentar esse desafio da inclusdo do aluno com AH/S. Ficou evidente que € necessario
reavaliar a formacdo do professor sobre esse enfoque de incluir o aluno com AH/S em escola
ribeirinha da Amazobnia, sendo necessario discutir, formar, refletir e construir uma nova
postura ndo somente de professor mas, principalmente, de escola ribeirinha quanto ao
processo de ensino-aprendizagem do aluno com AH/S.

De uma maneira geral, os resultados da pesquisa indicam que ha uma evidente falta de
conhecimento sobre o tema inclusdo escolar do aluno com AH/S e descaracterizacdo do que
seja 0 AEE na escola campo, na qual a sala de recursos multifuncionais improvisada nédo
apresenta nenhum suporte pedag6gico o ensino inclusivo cuja funcédo é garantir o atendimento
suplementar aos alunos que dela necessitam para acessar o curriculo comum.

Particularmente, no caso da pesquisa, constata-se a necessidade da escola construir um
modelo educacional inclusivo, com base na cultura dos sujeitos ribeirinhos e néo
fundamentado num  paradigma dominante, com conhecimentos fragmentados,
descontextualizados em uma “listagem de conteudos” ou numa organizagdo educacional
caracteristicamente “urbanocéntrica”, mas, que favorega a inclusdo escolar do aluno com
AHJ/S.

Para cumprir com essa demanda, ressaltamos a necessidade de que essa escola

localizada em uma comunidade ribeirinha deve ser valorizada enquanto espaco de construcao
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do conhecimento no qual evidencie o processo de inclusdo escolar do aluno com AH/S e para
os demais alunos ribeirinhos, valorizando os saberes culturais locais, despertando-os para uma
leitura de mundo ampliada e para a construcéo de sujeitos criticos e cidadaos de direitos.

Com a realizacdo dessa pesquisa, evidenciou-se que os alunos da educacao ribeirinha
desfrutam de um espaco onde biologicamente e socialmente a vida brota em mdltiplos
sentidos. No rio a vida ressurge constantemente, € um manancial natural de conhecimentos a
serem explorados assim como a floresta em volta de sua casa. E estes elementos sdo
referéncias culturais relevantes para essas populagdes, é parte integrante de suas vidas e as
criancas aprendem com o0s mais velhos que a vegetacdo das ilhas evita a erosdo e o cuidado
com a vida presente no rio e na floresta tém garantido a manutencdo da vida humana e de
outras espécies. Com isso para identificar o significado da cultura ribeirinha é necessario
conhecer a linguagem empregada por seus sujeitos.

O aluno com AH/S e os demais alunos ribeirinhos interagem e desenvolvem-se. Criam
suas formas de relacionar-se com mundo e com o0s outros. Com isso esses sujeitos
desenvolvem o pensamento, refletem sobre si mesmos e sobre as coisas em sua volta.
Portanto, identifica-se que nesse emaranhado contexto de dificuldades essa pesquisa
possibilita um olhar mais profundo dessa realidade e seus significados para os sujeitos de uma
escola ribeirinha, no municipio de Mazagdo, ndo com respostas definitivas e acabadas, até por
que a realidade pesquisada € dinamica, dialética e o que esta aqui escrito, pode ter se alterado
na comunidade e na escola pesquisada, mas com o intuito de fomentar reflexées sobre as
mudancas necessarias.

Porém, apesar dos problemas observados, constatamos que ocorre vontade por parte
dos participantes de criar essa escola inclusiva tdo sonhada, que desejam aprender sobre a
tematica AH/S, que apesar dos inumeros obstaculos é importante ressaltar que o proposito
dessa dissertacdo de modo algum, foi colocar a pesquisa com um fim em si mesma, mas
principalmente desejar a mudanca para uma qualidade educacional na escola ribeirinha e
indicar que ¢é possivel mudar para um projeto dignamente inclusivo para com todos os alunos,
mesmo diante de tamanhas dificuldades apresentadas nas classes multisseriadas em escola
ribeirinha da Amazonia, mas que é grande o desafio para professores, alunos, gestores,
funcionarios, pais e/ou responsaveis dessas escolas para que instituam seus projetos de
inclusdo, mediante as limitacGes fisicas e estruturais quanto a escola, barreiras pedagdgicas e
atitudinais que impedem a construgéo da incluséo escolar, cabe mencionar que em virtude do
despreparo profissional ainda ocorrem certos preconceitos, rejeicdes e estigmatizacdo ao

aluno com AHY/S.
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Por conta disso, optou-se por finalizar este texto inconcluso, com uma proposic¢ao: que
os conhecimentos culturais ribeirinhos sejam as referéncias curriculares significativas a
nortear as aprendizagens escolares, dos alunos ribeirinhos no municipio de Mazagéo e do
aluno com AH/S, ou em qualquer outro cenario onde existam comunidades ribeirinhas que
lutam por uma sociedade mais justa e humanitaria, nas quais o professor € a peca fundamental
do projeto de reconstrucdo social, mesmo que de maneira incipiente por meio da educagéo.

Mais uma das possiveis conclusdes é a necessidade de repensar a escola partindo de
sua propria cultura para que sirva de suporte de uma politica de educacdo inclusiva sobre o
assunto AH/S, a fim de multiplicar e liderar as equipes educacionais para a concepgao de
novos olhares para esses alunos nas escolas ribeirinhas.

Ao final desse estudo, conforme o exposto, a cultura ribeirinha mostra-se como
aspecto relevante para o processo de inclusdo escolar do aluno com AH/S na classe
multisseriada, diante do impacto da cultura nas préaticas pedagdgicas que se estabelecem na
realidade escolar da Amazonia. Ha necessidade de novas pesquisas para confirmar ou refutar
os dados dessa pesquisa, lembrando a escassez de estudos nessa area.

Os resultados desse estudo apontam para a necessidade de que ocorram praticas
pedagdgicas de inclusdo escolar pensadas para alunos com AH/S em escolas ribeirinhas da
Amazonia e, denunciam a negligéncia e o abandono com a escola ribeirinha pesquisada por
parte das autoridades publicas que fazem a gestdo do repasse de verbas e de recursos para
Educacao do Municipio de Mazagéo.

Quanto a contribuicdo da pesquisa, observou-se que o processo de incluséo escolar do
aluno com AH/S em uma escola ribeirinha da Amazbnia somente poderd concretizar-se
mediante um esforgo conjunto, em que as condi¢fes educacionais, ambientais e as autoridades
educacionais atuem unificadas, pensando na realidade da diversidade cultural, ambiental,
social da Amazobnia, a introducdo de novas metodologias, com o auxilio de recursos
pedagogicos, de alternativas e de modalidades educacionais voltadas aos alunos com AH/S.

De modo geral, o importante € que surge um grande desafio pela frente na Educacéo
ribeirinha, 0 compromisso de construir uma escola digna e humanamente inclusiva para todos
os alunos de sala de aula comum, sala de aula multisseriada e alunos especiais como € o caso
do Pedro, aluno com AH/S na realidade educacional da Amazdnia, como ponto de partida
para trilharmos novos rumos educacionais voltados ao enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem, em que todas as criangas ribeirinhas tenham uma chance de mostrar seus
potenciais e ndo deixem seus talentos serem perdidos ou escondidos, que tenham a

oportunidade de sonhar.
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Para finalizar este trabalho, espera-se que 0 mesmo possa ter alguma contribuicéo para
0 processo de inclusdo escolar do aluno com AH/S, e quem sabe essa pesquisa sirva de ajuda
na mudanca dessa realidade. Esperamos futuramente novas oportunidades para realizacdo de

outras pesquisas e trabalhos nesta area.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADO AO
PROFESSOR DA SALA DE AULA COMUM

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Inclusdo Escolar de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo em Escolas Ribeirinhas na Amazoénia, que tem
como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em uma escola ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do
Amapéa e, como objetivos especificos, conhecer a estrutura fisica e pedagdgica da escola,
assim como aspectos relacionados ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacao, verificar as metodologias dos professores voltadas para promover a
inclusdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotacao
e identificar as praticas de inclusdo/exclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacao
realizadas na escola. O estudo seguira uma abordagem qualitativa de pesquisa e consistird na
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos professores, gestores, pais (ou responsaveis) e

alunos, na observacao e no registro fotografico.
Esta pesquisa serd conduzida por mim, pesquisador responsavel.

Sua escola foi selecionada para participar da pesquisa por ter alunos com altas
habilidades/superdotacdo, porém sua participacdo ndo €é obrigatoria. Sua participagdo
consistird em participar de uma entrevista semiestruturada. Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro da entrevista que, sob sua otica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢cdo de suas declaracdes, tendo em vista
ter vinculo com a escola do estudo e respectivas medidas protetoras, vocé podera optar em
respondé-las ou ndo. Além disso, as informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos pleno sigilo sobre sua participacdo. Em nenhum momento serdo
divulgados os nomes dos participantes. A identificacdo dos participantes sempre ocorrera de

forma numérica.

Quanto aos beneficios, sera possivel que vocé e demais participantes repensem e, se
necessario, realizem ajustes para melhorar os servigos e suportes oferecidos aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo. O desenvolvimento deste projeto de pesquisa tem como
proposta ampliar a investigagdo sobre inclusdo escolar de alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitar esclarecimentos em relacdo aos



152

procedimentos utilizados, bem como, tem plena liberdade para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo. Esclareco ainda que esta pesquisa ndo lhe trara
nenhum 6nus financeiro, porém caso em alguma situacdo ndo prevista vocé se sinta lesado
financeiramente seus prejuizos serdo ressarcidos, bem como fica garantido a indenizag&o caso

ocorra eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

José Adnilton Oliveira Ferreira

Responsavel pela pesquisa

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢io na pesquisa e
concordo em participar.ist;; O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco

eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Local:

Assinatura do sujeito da pesquisa


mailto:comitedeetica@fclar.unesp.br
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADO AO
COORDENADOR PEDAGOGICO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Inclusdo Escolar de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo em Escolas Ribeirinhas na Amazénia, que tem
como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em uma escola ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do
Amapa e, como objetivos especificos, conhecer a estrutura fisica e pedagdgica da escola,
assim como aspectos relacionados ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, verificar as metodologias dos professores voltadas para promover a
inclusdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotacéo
e identificar as praticas de inclusdo/exclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo
realizadas na escola. O estudo seguira uma abordagem qualitativa de pesquisa e consistird na
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos professores, gestores, pais (ou responsaveis) e
alunos, na observacdo e no registro fotogréafico.

Esta pesquisa sera conduzida por mim, pesquisador responsavel.

Sua escola foi selecionada para participar da pesquisa por ter alunos com altas
habilidades/superdotacdo, porém sua participacdo ndo € obrigatdria. Sua participacdo
consistira em participar de uma entrevista semiestruturada. Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro da entrevista que, sob sua 6tica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢éo de suas declaragdes, tendo em vista
ter vinculo com a escola do estudo e respectivas medidas protetoras, vocé podera optar em
respondé-las ou ndo. Além disso, as informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos pleno sigilo sobre sua participacdo. Em nenhum momento seréo
divulgados os nomes dos participantes. A identificacdo dos participantes sempre ocorrera de

forma numérica.

Quanto aos beneficios, sera possivel que vocé e demais participantes repensem e, se
necessario, realizem ajustes para melhorar os servigos e suportes oferecidos aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo. O desenvolvimento deste projeto de pesquisa tem como
proposta ampliar a investigagdo sobre inclusdo escolar de alunos com altas

habilidades/superdotacao.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitar esclarecimentos em relacdo aos
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procedimentos utilizados, bem como, tem plena liberdade para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo. Esclareco ainda que esta pesquisa ndo lhe trara
nenhum 6nus financeiro, porém caso em alguma situacdo ndo prevista vocé se sinta lesado
financeiramente seus prejuizos serdo ressarcidos, bem como fica garantido a indenizag&o caso

ocorra eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

José Adnilton Oliveira Ferreira

Responsavel pela pesquisa

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.st;; O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco

eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Local:

Assinatura do sujeito da pesquisa


mailto:comitedeetica@fclar.unesp.br
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADO AO
DIRETOR

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Inclusdo Escolar de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo em Escolas Ribeirinhas na Amazbénia, que tem
como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em uma escola ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do
Amapa e, como objetivos especificos, conhecer a estrutura fisica e pedagdgica da escola,
assim como aspectos relacionados ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, verificar as metodologias dos professores voltadas para promover a
inclusdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotacéo
e identificar as praticas de inclusdo/exclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo
realizadas na escola. O estudo seguira uma abordagem qualitativa de pesquisa e consistird na
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos professores, gestores, pais (ou responsaveis) e
alunos, na observacdo e no registro fotogréafico.

Esta pesquisa sera conduzida por mim, pesquisador responsavel.

Sua escola foi selecionada para participar da pesquisa por ter alunos com altas
habilidades/superdotacdo, porém sua participacdo ndo € obrigatdria. Sua participacdo
consistira em participar de uma entrevista semiestruturada. Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro da entrevista que, sob sua Otica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢éo de suas declaragdes, tendo em vista
ter vinculo com a escola do estudo e respectivas medidas protetoras, vocé podera optar em
respondé-las ou ndo. Além disso, as informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos pleno sigilo sobre sua participacdo. Em nenhum momento serdo
divulgados os nomes dos participantes. A identificacdo dos participantes sempre ocorrera de

forma numérica.

Quanto aos beneficios, sera possivel que vocé e demais participantes repensem e, se
necessario, realizem ajustes para melhorar os servigos e suportes oferecidos aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo. O desenvolvimento deste projeto de pesquisa tem como
proposta ampliar a investigagdo sobre inclusdo escolar de alunos com altas

habilidades/superdotacao.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitar esclarecimentos em relacdo aos
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procedimentos utilizados, bem como, tem plena liberdade para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo. Esclareco ainda que esta pesquisa ndo lhe trara
nenhum 6nus financeiro, porém caso em alguma situacdo nao prevista vocé se sinta lesado
financeiramente seus prejuizos serdo ressarcidos, bem como fica garantido a indenizagéo caso

ocorra eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

José Adnilton Oliveira Ferreira

Responsavel pela pesquisa

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.st:; O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco

eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Local:

Assinatura do sujeito da pesquisa
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADO AO
PROFESSOR DO AEE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Inclusdo Escolar de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo em Escolas Ribeirinhas na Amazénia, que tem
como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em uma escola ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do
Amapa e, como objetivos especificos, conhecer a estrutura fisica e pedagdgica da escola,
assim como aspectos relacionados ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, verificar as metodologias dos professores voltadas para promover a
inclusdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotacéo
e identificar as praticas de inclusdo/exclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo
realizadas na escola. O estudo seguira uma abordagem qualitativa de pesquisa e consistird na
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos professores, gestores, pais (ou responsaveis) e
alunos, na observacdo e no registro fotogréafico.

Esta pesquisa sera conduzida por mim, pesquisador responsavel.

Sua escola foi selecionada para participar da pesquisa por ter alunos com altas
habilidades/superdotacdo, porém sua participacdo ndo € obrigatoria. Sua participacdo
consistira em participar de uma entrevista semiestruturada. Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro da entrevista que, sob sua 6tica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢do de suas declaragdes, tendo em vista
ter vinculo com a escola do estudo e respectivas medidas protetoras, vocé podera optar em
respondé-las ou ndo. Além disso, as informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos pleno sigilo sobre sua participagdo. Em nenhum momento seréo
divulgados os nomes dos participantes. A identificacdo dos participantes sempre ocorrera de

forma numérica.

Quanto aos beneficios, sera possivel que vocé e demais participantes repensem e, se
necessario, realizem ajustes para melhorar os servi¢os e suportes oferecidos aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo. O desenvolvimento deste projeto de pesquisa tem como
proposta ampliar a investigagdo sobre inclusdo escolar de alunos com altas

habilidades/superdotacao.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitar esclarecimentos em relacdo aos
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procedimentos utilizados, bem como, tem plena liberdade para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo. Esclareco ainda que esta pesquisa ndo lhe trara
nenhum 6nus financeiro, porém caso em alguma situacdo nao prevista vocé se sinta lesado
financeiramente seus prejuizos serdo ressarcidos, bem como fica garantido a indenizag&o caso

ocorra eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

José Adnilton Oliveira Ferreira

Responsavel pela pesquisa

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.st:; O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco

eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Local:

Assinatura do sujeito da pesquisa
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DIRECIONADO AO
ALUNO COM AH/S.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Inclusdo Escolar de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo em Escolas Ribeirinhas na Amazénia, que tem
como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo em uma escola ribeirinha no municipio de Mazagdo no Estado do
Amapa e, como objetivos especificos, conhecer a estrutura fisica e pedagdgica da escola,
assim como aspectos relacionados ao processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, verificar as metodologias dos professores voltadas para promover a
inclusdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotacéo
e identificar as praticas de inclusdo/exclusdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo
realizadas na escola. O estudo seguira uma abordagem qualitativa de pesquisa e consistird na
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos professores, gestores, pais (ou responsaveis) e
alunos, na observacdo e no registro fotogréafico.

Esta pesquisa sera conduzida por mim, pesquisador responsavel.

Sua escola foi selecionada para participar da pesquisa por ter alunos com altas
habilidades/superdotacdo, porém sua participacdo ndo € obrigatoria. Sua participacao
consistira em participar de uma entrevista semiestruturada. Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro da entrevista que, sob sua 6tica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢éo de suas declaragdes, tendo em vista
ter vinculo com a escola do estudo e respectivas medidas protetoras, vocé podera optar em
respondé-las ou ndo. Além disso, as informacBes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos pleno sigilo sobre sua participacdo. Em nenhum momento serdo
divulgados os nomes dos participantes. A identificacdo dos participantes sempre ocorrera de

forma numérica.

Quanto aos beneficios, serd possivel que vocé e demais participantes repensem e, se
necessario, realizem ajustes para melhorar os servigos e suportes oferecidos aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo. O desenvolvimento deste projeto de pesquisa tem como
proposta ampliar a investigacdo sobre inclusdo escolar de alunos com altas

habilidades/superdotacao.

Em qualquer fase da pesquisa vocé pode solicitar esclarecimentos em relacdo aos
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procedimentos utilizados, bem como, tem plena liberdade para retirar seu consentimento sem
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo. Esclareco ainda que esta pesquisa nao lhe trard
nenhum 6nus financeiro, porém caso em alguma situacdo nao prevista vocé se sinta lesado
financeiramente seus prejuizos serdo ressarcidos, bem como fica garantido a indenizag&o caso

ocorra eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

José Adnilton Oliveira Ferreira

Responsavel pela pesquisa

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.st:; O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco

eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br

Local:

Assinatura do sujeito da pesquisa
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSOR DA SALA DE AULA COMUM.

e DADOS GERAIS

e Nome ficticio a ser atribuido no relatério da pesquisa:

e Sexo:

e Formacéo no Ensino Médio (magistério):

e Formacéo Superior:

e Nome do curso:

e Instituicdo:

e Ano de concluséo:

e Tem formacdo continuada (especializacéo, etc.):

e (Caso a resposta seja sim, especificar:

e Nome do curso:

e |Instituicdo:

e Ano de concluséo:

e Cargo/funcéo ocupada durante o Projeto de pesquisa:

e Tempo de atuacdo na escola pesquisada:

e DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

161

AO

e 1). Qual é a sua visdo sobre a inclusdo escolar dos alunos publico alvo da educagéo

especial (PAEE) na escola comum?

e 2). Em linhas gerais, 0 que entende por altas habilidades/superdotacéo (AH/S)?

e 3). Qual a sua opinido a respeito da interacdo dos alunos com AH/S com os demais

alunos, em relacéo a seu desenvolvimento?

e 4). Vocé se considera preparado (a) para o trabalho pedagdgico com os alunos com

AH/S?

e 5). Pensando na sua formacgédo profissional enquanto professor (a) em sala de aula

comum diante desta nova perspectiva da inclusdo escolar dos alunos com AH/S, vocé

enfrenta desafios? Quais?

e 6). Em sua opinido, como se deu a implantacdo do processo de inclusdo escolar dos

alunos com AH/S na sala de aula comum em sua escola?
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7). De que forma vocé trabalha em sala de aula para estimular e potencializar alunos
com AH/S?

8). Pensando na proposta de formacdo de professores, dentro da nova perspectiva
educacional de inclusdo escolar, vocé participou ou esta participando de cursos de
capacitacao, qualificacdo ou de especializa¢do para o trabalho com alunos AH/S? Se

sim, quais?
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APENDICE 3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O
COORDENADOR PEDAGOGICO DA ESCOLA.

e DADOS GERAIS

e Nome ficticio a ser atribuido no relatério da pesquisa:
e Sexo:

e Formacéo de ensino médio:

e Formacéo superior:

e Nome do curso:

e Instituicdo:

e Ano de concluséo:

e Tem formacdo continuada ( especializacéo, etc.):

e (Caso a resposta seja sim, especificar:

e Nome do curso:

e Instituicdo:

e Ano de concluséo:

e Cargo/funcéo ocupada durante o Projeto de pesquisa:

e Tempo de atuacdo na escola pesquisada:

e DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

e 1). Qual é a sua visdo como coordenador pedagdgico sobre a inclusdo escolar dos
alunos publico alvo da educagéo especial (PAEE) na escola comum?

e 2). Em linhas gerais, o que entende por altas habilidades/superdotagdo (AH/S)?

e 3). Vocé ja participou de cursos de formacao na area de AH/S? Se sim, quais?

e 4) Qual o papel do coordenador pedagdgico no processo de inclusao de alunos PAEE?

e 4). Qual a sua opinido a respeito da interacdo dos alunos com AH/S com os demais
alunos, em relacdo a seu desenvolvimento?

e 5). Vocé acredita ter qualificacdo para assessorar o professor da sala de aula comum e
do AEE, objetivando o trabalho de identificacdo, estimulacdo e potencializacdo dos
alunos com AH/S dentro de sua sala de aula comum? Se sim, como é feito o

planejamento/acompanhamento com os referidos professores?



164

6). Como se deu a implantacdo, compreensdo e sensibilizacdo dos professores para
com o processo de inclusdo escolar dos alunos com AH/S na sala de aula comum em
sua escola?

7). A partir de sua experiéncia profissional e de sua atuacdo pedagogica, conte quais
os desafios e mudancas que incide sobre a escola no processo de inclusdo escolar dos
alunos com AH/S?

8). Considerando a importancia do planejamento pedagogico para a aprendizagem
escolar dos alunos com AH/S qual a frequéncia dos encontros da coordenagdo com 0s

professores do atendimento educacional especializado (AEE) e da sala comum?
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APENDICE 4 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O
DIRETOR DA ESCOLA PESQUISADA.

e DADOS GERAIS

e Nome ficticio a ser atribuido no relatério da pesquisa:
e Sexo:

e Formacéo de ensino médio:

e Formacéo superior:

e Nome do curso:

e Instituicdo:

e Ano de concluséo:

e Tem formacdo continuada ( especializagéo, etc.):

e (Caso a resposta seja sim, especificar:

e Nome do curso:

e Instituicdo:

e Ano de concluséo:

e Cargo/funcéo ocupada durante o Projeto de pesquisa:

e Tempo de atuacdo na escola pesquisada:

e DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

e 1). Qual é a sua visdo como diretor (a) sobre a inclusdo escolar dos alunos publico
alvo da educacdo especial (PAEE) na escola comum?

e 2). Em linhas gerais, o que entende por altas habilidades/su[perdotacdo (AH/S)?

e 3). Considerando a importancia da aprendizagem escolar dos alunos com AH/S, quais
as atribuigOes da gestéo escolar para favorecer esse processo?

e 4). Em sua opinido enquanto gestor (a) pensando na formacdo profissional do
professor (a) em sala de aula comum diante da perspectiva da inclusdo escolar dos
alunos com AH/S, quais sdo os principais desafios?

e 5). A partir de sua visdo de diretor e de sua gestdo, conte quais os desafios, limitacdes

e mudancas que incide sobre o processo de incluséo escolar dos alunos com AH/S?
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APENDICE 5 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AO
PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Dados gerais
Nome ficticio a ser atribuido para pesquisa:
Sexo:
Formacéo de ensino médio:
Formacao superior:
Instituicdo:
Ano de concluséo:
Tem formacdo continuada ( especializacéo, etc.):
Caso a resposta seja sim, especificar:
Nome do curso:
Instituicdo:
Ano de conclusdo:
Cargo exercido nessa escola:
Tempo de cargo nesta escola:
Tempo de trabalho no AEE:
Trabalha em outra instituicdo também?
Caso sua resposta for sim, especifique:
o Nome da instituicdo:
o Cargo exercido:
o Tempo de trabalho:

o Tempo de trabalho como professor (a) (no magistério):

DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

1) Em sua opinido esta acontecendo a inclusdo dos alunos publico alvo da educacéo
especial(PAEE)?

2) Qual a sua experiéncia com alunos com AH/S?

3) Vocé tem formacdo para trabalhar com esse publico? Caso tenha relate como foi
construida essa formacéo.

4) Em sua opinido o que é necessario para o atendimento educacional especializado
dos alunos com AH/S? Cite alguns recursos e procedimentos. A sua escola possui

€SSes recursos?
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5) Como vocé utiliza/desenvolve tais recursos, procedimentos e técnicas de ensino,
citados abaixo:

Planejamento anual, semestral, bimestral e de aula:

Avaliacdo do aluno AH/S:

Ambiente do AEE e da sala de aula comum:

Demanda de atividades de ensino, experiéncias exploratdrias, etc:

Préatica pedagdgica (conteudo, tematicas, objetivos de ensino e metodologia):
Enriquecimento curricular e personalizacdo das atividades no contetdo:

6) Os recursos utilizados no AEE também estdo na sala regular? De que forma?

7) Vocé acredita ter qualificacdo para trabalhar com o professor na identificacao,
estimulacdo e potencializacdo dos alunos com AH/S dentro de sua sala de aula

comum? Se sim, como é feito o planejamento/acompanhamento com o professor?

8) Em sua opinido, como se deu a implantacdo, do processo de inclusdo escolar dos
alunos com AH/S na sala de aula comum em sua escola? Quais as principais
dificuldades, limitagdes e os sucessos alcangados?

9) A partir de sua experiéncia profissional e de sua atuacdo pedagdgica no AEE, conte
quais os desafios e mudangas que incide sobre a escola no processo de inclusdo

escolar dos alunos com AH/S.
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APENDICE 6 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AO ALUNO
COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO.

e DADOS GERAIS

e Nome ficticio a ser atribuido no relatério da pesquisa:

e Sexo:

e Idade:

e Turma/ano/série que estuda na escola pesquisada:

e Vocé mora com quem? Quantas pessoas moram na sua casa?

e \océ em uma boa relagédo com os seus pais?

e DADOS ESPECIFICOS DA PESQUISA

e Como vocé faz para chegar a escola? Quanto tempo vocé leva pra chegar a escola?
e \océ gosta da sua escola? Por que?

e \océ tem amigos na escola?

e Onde vocé senta na sala de aula?

e Vocé faz trabalhos em grupo? De que forma?

e Como sdo as tarefas na sala? E as provas? Vocé vai bem nas atividades?

e Vocé enfrenta dificuldades para aprender na escola?

e Como é o clima em sua sala de aula?

e Vocé sente-se fazendo parte da escola?

e Voceé percebe respeito e colaboracdo dos colegas da sala de aula?

e De que forma vocé participa e/ou colabora nas atividades escolares?

e Vocé tem AEE? Se sim, como funciona? VVocé gosta de ir ao AEE? VVocé acha o AEE

necessario?
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APENDICE 7 - ROTEIRO DE OBSERVACAO DO ATENDIMENTO NA SALA
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

e Aspectos fisicos da sala:

e Disposicdo dos mobiliarios:

e Entrada e saida do aluno:

e Posicionamento do aluno durante o atendimento (descrever como o professor faz com

0 posicionamento do aluno):

e Atividade na sala:

Instrucdes fornecidas pela professora (verbal/fisica, frequéncia):
Estratégias utilizadas pela professora:

Tipo de material utilizado:

Desempenho do aluno na realizacdo da atividade:

Duracdo da atividade:

Atendimento dos alunos com AH/S.

Demonstra-se qualificado (a) para o trabalho pedagdgico com os alunos com
AH/S.

A formacao profissional corresponde a de professor (a) do AEE dentro desta
nova perspectiva da inclusdo escolar dos alunos com AH/S.

A atuacgéo docente do AEE em sala de aula comum, responde aos desafios,
limitacGes e mudancas que incide sobre o processo de inclusdo escolar dos
alunos com AH/S.

O professor (a) do AEE consegue identificar, estimular e potencializar os
talentos dos alunos com AH/S dentro de sua sala comum.

Existe proposta de formacao de educadores, dentro da nova perspectiva
educacional de inclus&o escolar.

Acontece participagdo nos cursos de formacao continuada para o trabalho com

alunos com AHY/S.
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APENDICE 8 - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA ESTRUTURA FISICA
ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA DA ESCOLA.

1. Conhecendo a histéria da instituicdo — seu contexto socio Historico:
1.1 Onde se localiza a instituicdo? (Endereco, Bairro, Local)
1.2. Por que funciona neste local?
1.3. Qual a origem da instituicdo (data de criacdo, inicio de seu funcionamento, seus
fundadores, circunstancias em que foi criada, etc.)?
1.4. Qual a situagdo socioecondmica do lugar e das pessoas que a frequentam?
1.5. Observacao e descri¢do do espaco fisico da escola e do seu entorno
Esta parte refere-se a estrutura e organizacao fisica da instituicdo. Observe a parte
externa do prédio, sua fachada, as adjacéncias:
1.6. Sua fachada é antiga ou moderna?
1.7. Que elementos indicam esta configuragdo?
1.8. Localiza-se em area residencial, comercial, especial?
Descreva a parte interna:
1.9. Ha quantas salas de aula? (o que elas possuem? Livros, lousa, carteiras —
dispostas de que forma? — decoragdo nas paredes, cartazes, enfim, descrever bem
detalhadamente essas salas de aula).
2. Como séo (tamanho, iluminacgéo, ventilacdo).
2.1. Ha salas da direcéo, da secretaria, administracdo, etc? Como séo?
2.2. Banheiros? Como séo?
2.3. Péatios ou areas de convivéncia? Salas de estudo? Biblioteca? Cantina?
Laboratdrios de informatica? Salas de video? Multimidias, etc. Como sdo?
2.4. De maneira geral, como se encontra a manutencdo do prédio? Necessita de
reforma? Necessita de ampliacdo, a construcdo € nova ou antiga, mostra-se conservada

e cuidada?



