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RESUMO

Uma plataforma online de educacdo sexual mediada pelas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo - TIC tem como finalidade subsidiar o individuo para sua atuacao, assim como
construir conhecimentos acerca da sexualidade, género, diversidade sexual, refletir sobre
informacdes transmitidas desenfreadamente pela midia, criar estratégias para prevencdo de
violéncia e abuso sexual, bem como reducgédo do preconceito e formas de exclusdo vivenciadas
pelas minorias em nossa sociedade. Esta pesquisa teve como objetivo investigar com 0s/as
participantes que palestraram no projeto “WebEducacaoSexual”, as percepgdes sobre suas
experiéncias com o0 uso da estrutura online nas web conferéncias, assim como sobre as
relacbes que foram construidas a partir das participacbes nesta modalidade de formacéo
continuada. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa em que foram realizadas entrevistas
semiestruturadas como instrumento de coleta de dados para sua posterior analise. Os/As
participantes foram seis escolhidos/as com idades entre 40 e 65 anos, um/a participante reside
em Portugal, sua inclusdo no estudo teve a finalidade de estabelecer relagGes entre as culturas
do Brasil e Portugal. A coleta de dados e a analise dos mesmos foram pautadas na proposta de
Bardin. A partir dos resultados e discussdes do estudo, foi possivel concluir que a utilizacdo
de tecnologias digitais nas formac6es continuadas em educacdo para sexualidade superam
barreiras entre espaco e tempo facilitando aos/as professores/as sua participacdo e a
mobilidade, além disso, cursos como este possibilitam preencher a lacuna da formacé&o inicial
em temas da sexualidade de diversos profissionais ndo somente da pedagogia, mas também
das licenciaturas que lidam diretamente com alunos/as do ensino fundamental e ensino médio
no espago escolar.

Palavras-chave: Educacgdo Sexual. Formagao de Professores. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

An online sex education platform mediated by Information and Communication Technologies
(ICT) aims to subsidize the individual for his / her performance, as well as to build knowledge
about sexuality, gender, sexual diversity, reflect on information transmitted uncontrollably by the
media, create strategies for prevention violence and sexual abuse, as well as reduction of prejudice
and forms of exclusion experienced by minorities in our society. This research had as objective to
investigate with the participants that they discussed in the project "WebEducacaoSexual”, the
perceptions about their experiences with the use of the online structure in the web conferences, as
well as on the relations that were constructed from the participations in this modality of formation
continued. This is a qualitative study in which semi-structured interviews were carried out as a
data collection instrument for its subsequent analysis. Participants were six chosen between 40
and 65 years old, one participant residing in Portugal, their inclusion in the study had the purpose
of establishing relations between the cultures of Brazil and Portugal. Data collection and analysis
were based on Bardin's proposal. Based on the results and discussions of the study, it was possible
to conclude that the use of digital technologies in continuing education in sexuality education
overcome barriers between space and time, facilitating teachers participation and mobility, and
courses such as this make it possible to fill the gap in initial training in sexuality issues of several
professionals, not only in pedagogy, but also in undergraduate courses dealing directly with
elementary and high school students in the school space.

Keywords: Sexual Education. Continuing Education Teachers. Digital Technologies.
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1 APRESENTACAO

Perante a dificil tarefa de escrever é importante iniciar este estudo expressando o
interesse que impulsionou sua realizagéo. Inicialmente no decorrer de minha graduagdo em
Psicologia na Universidade Estadual Paulista — UNESP, na cidade de Bauru/SP houve um
convite para participar de um projeto de extensdo chamado “Sexualidade e midia”, o qual
tinha por objetivo trabalhar aspectos da sexualidade que envolvia questdes da midia com
alunos dos cursos da faculdade de ciéncias.

A partir desse grupo me interessei em participar de grupos de estudos da universidade,
0S quais pesquisavam sexualidade, como o0 GEPESEC, coordenado pela Professora Doutora
Ana Claudia Bortolozzi Maia. Neste grupo muitos textos sdo discutidos e reflexdes realizadas
a cerca dos filmes ligados a questbes polémicas de sexualidade e género. Durante minha
participacdo, questbes que sempre indaguei foram esclarecidas, e até mesmo, o modo de
pensar a sexualidade foi reconstruido.

Chegando ao final do curso escolhi o estdgio em Educacdo Sexual, também
coordenado pela Professora Ana Claudia Maia e vivenciado em locais pré-determinados pelo
estdgio como, por exemplo, escolas ou institutos de educacdo especial e o Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS. Inicialmente, algumas situacfes
vivenciadas enquanto aluna e estagiaria do curso de Psicologia direcionou o meu olhar para a
educacdo em sexualidade e as relagcdes de poder existentes nas instituicbes nas quais estagiei.
Inserida em um contexto de formacdo em sexualidade para educadores/as de criangas e
adolescentes de abrigos, durante todo o periodo de estagio, notei 0 quanto o ambiente desde
muito cedo é permeado por estas relacBes, assim como a educacdo em sexualidade ocorre
tanto de forma repressiva como também com mais liberdade.

Em um dos encontros ocorrido durante as atividades do estagio e que tinha como tema
norteador a diversidade sexual todos/as os/as participantes disseram que este tema é sempre
muito complicado de se atuar, até mesmo pelos préprios valores (citou-se principalmente os
valores religiosos). Em diversas situagdes do cotidiano dos abrigos, em que criangas e
adolescentes sempre apresentam muitas ddvidas, curiosidades, jogos sexuais, entre outros,
os/as educadores/as acabam ndo tendo a possibilidade de proporcionar uma educagdo em
sexualidade libertadora, j& que tiveram uma educacdo em sexualidade repressora, cheia de
tabus e muito religiosa. Tais elementos foram vistos como barreiras para uma educagdo em
sexualidade desejavel, assim como também determinadas barreiras existentes nas instituicoes

em que trabalham, quando se fala sobre sexualidade. Nos encontros finais, o0s/as
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educadores/as relataram a importancia de um espaco para falar sobre sexualidade e indicaram
a necessidade de palestras para os/as demais profissionais e também para familiares, ja que é
um assunto repleto de tabus e mitos.

Ao se pensar a cerca da educacdo em sexualidade repressora e com relatos dos/as
educadores/as durante esse contexto do estagio, além de minhas memdrias escolares da
infancia, muitos comportamentos e atitudes aparecem como uma pratica comum do dia-a-dia,
como separar meninos e meninas por cores e atividades, silenciar a crianca ou adolescente
guando uma davida sobre sexualidade é apresentada, a forma repressora ou de silenciamento
quando a classe faz uma piada sobre a homossexualidade do/a colega. Inimeras situacdes em
que havia necessidade de uma discusséo, atividades para conscientizagcdo das diversidades
com os/as alunos por parte do/a professor/a. Essas questdes me instigaram a buscar
explicacbes plausiveis que permitissem uma compreensdo de comportamentos considerados
como “normais/desvios”, explicagdes que superassem o senso Comum.

No curso de Mestrado em Educacdo Escolar, ao participar da disciplina “Construgao
do feminino: dos primoérdios a contemporaneidade”, ministrada pela professora doutora Célia
Regina Rossi, muitas foram as contribuicdes para a desconstrucdo de valores e padrdes
impostos pela nossa sociedade. Temas abordados nas aulas como a diversidade sexual,
padrGes heteronormativos e a construcdo do feminino em diferentes épocas e culturas
possibilitaram refletir sobre as formas como o poder inserido em diferentes sociedades
influencia nos comportamentos de homens e mulheres, assim como na reproducdo do
preconceito a liberdade feminina. Nesse sentido, em muitas discussdes foi possivel
dimensionar o quanto séo recentes as conquistas de direitos femininos em cada cultura
apresentada em sala de aula.

A participacdo na disciplina “Introducdo a Sexologia e a Educagdo Sexual”, ministrada
pelas professoras doutoras Andreza Marques de Castro Ledo, Ana Claudia Bortolozzi Maia e
Luci Regina Muzzeti também contribuiu muito para minha formacdo enquanto aluna do
mestrado, pois além das questdes tedricas abordadas, como reflexdes sobre os pensamentos de
Pierre Bourdieu, assim como toda a histéria da sexualidade desde a antiguidade até a
contemporaneidade, muitas questdes e praticas foram trabalhadas em exercicios e discussdo
entre os/as alunos/as a respeito da educacdo em sexualidade em escolas, por exemplo, onde ha
uma grande dificuldade por parte dos professores em lidar com as manifestacbes de
sexualidade dos/as alunos/as.

Além disso, a participacdo nos congressos relacionados & sexualidade e género, tanto

presenciais quanto em formato online, durante o tempo de estudo no mestrado, contribuiu
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para a construcdo de novos saberes, assim como expectativas em relagdo aos novos estudos
que estdo surgindo e a esperanca por uma educagdo mais inclusiva em todos 0s aspectos.

Sendo assim, nasceu a presente pesquisa a fim de contribuir com os estudos em
formacgdo continuada para educacdo em sexualidade com a utilizacdo das tecnologias de
informagdo e comunicacdo, visto que este tipo de formacdo é imprescindivel para os
professores/as que atuam diretamente com alunos/as no espaco da escola os quais manifestam
sua sexualidade no cotidiano. A formacdo continuada em sexualidade colabora para sanar
uma lacuna na formacé&o inicial de professores/as e pode oferecer subsidios para seu trabalho
com alunos/as, possibilitando rever conceitos cristalizados representados frequentemente em
forma de discriminacdo, pré-conceitos, mitos ou tabus em relacdo a sexualidade, além do que
0 uso de recursos digitais pode facilitar a sua participacdo nas formacoes.

Posto isto, a presente pesquisa também tem por intuito de contribuir para que as
tecnologias de informagéo e comunicacdo sejam vistas como ferramentas de aproximagao na
interacdo entre professor/a e aluno/a, e as possibilidades de seu uso entre as diversas

disciplinas no espaco educacional.
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2 INTRODUCAO

Por muito tempo a sexualidade foi considerada um tema de grande polémica e esteve
sempre associada a descri¢cdo morfologica dos drgéos genitais e a reproducao humana. Porém,
€ necessario entendé-la como um conjunto de multiplas dimensGes. No ano de 2010 a
Organizacdo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas - UNESCO, em
parceria com a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, Organizagdo Mundial da Saude -
OMS e Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia - UNICEF lancou um documento
internacional denominado “Orientacdo Técnica Internacional sobre Educacdo em

Sexualidade”, 0 qual define a sexualidade como:

[..] um aspecto fundamental da vida humana: possui dimensBes fisicas,
psicoldgicas, espirituais, sociais, econdmicas, politicas, e culturais; A sexualidade
ndo pode ser compreendida sem referéncia ao género; A diversidade é uma
caracteristica fundamental da sexualidade; As regras que governam O
comportamento sexual diferem amplamente entre culturas e dentro de uma mesma
cultura. Certos comportamentos sdo vistos como aceitaveis e desejaveis, enquanto
outros sdo considerados inaceitaveis. 1sso ndo significa que esses comportamentos
ndo ocorram, ou que devam ser excluidos da discussdo no contexto da educacdo em
sexualidade. (UNESCO, 2010, p.2).

Nesse sentido, a sexualidade é muito mais do que sexo biologico, é um aspecto central
na vida do ser humano e envolve identidade, orientacdo sexual, erotismo, prazer,
envolvimento emocional e pode ser vivenciada e expressada por meio de sentimentos, desejo,
pensamentos, fantasias, comportamentos, valores. De acordo com a OMS a sexualidade pode
ser caracterizada como:

[...] Uma energia que nos motiva a procurar amor, o contato, a ternura, a intimidade,
que se integra no modo como nos sentimos Nnos Movemos, Nos tocamos e Somos
tocados; é ser sensual e ao mesmo tempo sexual. Ela influencia pensamentos,

sentimentos, acdes e interacfes com 0s outros e, por isso, influencia também a nossa
salde fisica e mental. (OMS, 2000, p.09)

Faz-se importante lembrar que na Declaracdo dos Direitos Sexuais, a qual foi
elaborada no 13° Congresso Mundial de Sexologia realizada em 1997, em Valéncia (Espanha)
e aprovada no 14° Congresso Mundial de sexologia (Hong Kong, entre 23 e 27 de janeiro de
Agosto de 1999), a saude sexual € mencionada como um direito fundamental e os direitos
sexuais devem ser reconhecidos, promovidos, respeitados e defendidos por todas as
sociedades de todas as maneiras (FURLANI, 2011).

Em nossa sociedade muitas pessoas consideram a sexualidade como algo privado,
pessoal e as escolas como um estabelecimento de ensino de disciplinas estipuladas. Sendo

assim, concluem que falar sobre sexualidade seria atribuicdo da familia e ndo de um
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estabelecimento de ensino. Entretanto, contrariamente a esse argumento, Louro (2000, p.5)
aponta que a sexualidade ndo se restringe ao privado, mas esta envolta nas questfes sociais e
politicas. Além disso, ¢ algo “aprendido” ao longo da vida de muitas formas e por todas as
pessoas.

Brand&o e Heilborn (1999) concordam com Louro (2000) ao explicitar que para as
ciéncias sociais a sexualidade, como qualquer outro dominio da vida, decorre da socializag&o,
aprendizagem de regras, roteiros, cenarios culturais, para que possa ser significada e exercida.
Além disso, que o sexual esta atravessado pelas convencgdes culturais sobre os significados de
prazer, satisfacdo e construcdes simbolicas que modelam as sensacdes fisicas.

Ainda segundo Louro (2000) é necessario compreender inimeras representacoes,
linguagens, simbolos, convencdes e experiéncia de corpos, 0s quais abrangem a nossa
sexualidade. S&o os processos culturais que delimitam o "natural™ e o "ndo natural”, as formas
de expressar 0s prazeres e desejos, assim como a concep¢do do masculino e feminino numa
determinada cultura.

Sendo assim, para Silva (2011) a escola e outras instancias sociais como familia,
clube, religido e midia sdo imbuidas de representacdes, simbolos, linguagens e convencdes
referentes a sexualidade e ao género. Nesta perspectiva, € necessario compreender a escola
ndo somente como instancia propagadora de conhecimento, mas que produz sujeitos
conforme regras sociais e os cédigos definidos por nossa cultura.

Ainda segundo Silva (2011) logo antes do nascimento as familias vivenciam praticas
culturais como, por exemplo, escolha de enxoval, do nome da crianca, brinquedos e que
posteriormente afetardo a crianca, sendo que a mesma aprenderd a ser "menino” ou "menina".
Ou seja, é através das inimeras préaticas sociais e das relacdes de poder/saber que homens e
mulheres se constituem e aprendem formas de ser e estar no mundo, modos de agir e 0 que é
permitido ou proibido para ambos 0s sexos.

Silva (2011) aponta que neste processo de constituicdo dos sujeitos a escola tem
participacdo intensa, ainda mais quando se fala nas identidades de género e sexuais, seja
intencionalmente ou sem intencdo, quando, por exemplo, se reforca comportamentos
adequados ou inadequados para o sujeito de determinado género ou quando ha separacdo por
cor, e separacao de filas por sexo.

Para Foucault (2000, p. 244) a sexualidade é um dispositivo historico. Entende-se por
dispositivo "um complexo conjunto composto de discursos, instituicbes, organizacoes
arquiteténicas, decisbes regulamentares, proposi¢cdes morais, enunciados cientificos, o dito e

ndo dito, e as relagdes entre estes elementos”, e este dispositivo histdrico contém elementos
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como a estimulacdo dos corpos, 0s discursos, 0S prazeres, conhecimentos adquiridos,
controles e resisténcias, os quais se articulam entre si, de acordo com as estratégias de saber e
poder. O autor aponta ainda que a sexualidade aparece nas relacdes de poder como uma
particularidade densa tanto entre homens e mulheres, jovens e velhos, pais e filhos,
educadores e alunos, administracdo e populacéo. Nessas relacdes de poder a sexualidade seria
um componente que pode se tornar uma "ferramenta" para inumeras artimanhas e ser
articulada para diversas estratégias de controle.

Ao levar em conta a definicdo de Foucault podemos compreender também que pela
construcdo historica e cultural de cada sociedade véo ser definidas as identidades sociais de
todos os tipos (género, raca, nacionalidade) e essas multiplas identidades irdo compor os
sujeitos em diferentes situaces, instituicbes, e agrupamentos sociais. (LOURO, 2000)

De acordo com Hall (2011), a identidade € definida historicamente e néo
biologicamente, sendo assim os sujeitos podem assumir diferentes identidades em diversos
momentos, 0 que poderd ser temporario em sua historia. Isso acontecera de acordo com as
representacdes culturais de uma sociedade e seus significados, ou seja, as identidades sao
deslocadas a todo 0 momento, tornando-se assim transitdrias, pois em uma situacdo podem se
tornar atraentes e posteriormente se tornar irrelevantes ou rejeitadas. Dessa forma, Louro
(2000) aponta que assim como as identidades sociais, as identidades sexuais e de género
também podem ter este carater fragmentado, transitério e histérico por sermos sujeitos
confrontados por uma multiplicidade de identidades possiveis em nossa cultura.

Recentes pesquisas das autoras Paula Regina Costa Ribeiro (2002), Andreza Marques
de Castro Ledo (2009) e Fernanda Ferrari Ruiz (2015) na area da educacao em sexualidade, e
género, retratam grande dificuldade dos/as educadores/as no espago de ensino para lidar com
manifestacdes da sexualidade apresentadas tanto na infancia como na adolescéncia, assim
como também retratam a falta de inclusdo de trabalhos intencionais em educacdo para
sexualidade na escola. Apesar de inimeras pesquisas realizadas no ambito da sexualidade e
educacdo, este panorama se mantém em diversas localidades e escolas de nosso pais e as
causas mais comuns apontadas pelas pesquisadoras citadas anteriormente em seus estudos
seriam: a presenca marcante do discurso bioldgico da sexualidade por parte dos/as
professores/as, a lacuna na formagéo inicial de professores/as em sua graduacdo em relacao
aos temas de educacdo em sexualidade assim como também modelos hegemonicos do
feminino e masculino representado pelos educadores/as em sala de aula. Como consequéncia,
os/as mesmos/as professores/as trazem para 0 espaco de ensino aquilo que sabem ou

aprenderam, o0 que entendem como positivo ou negativo sobre sexualidade durante sua vida e
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muitas vezes desconsideram o0s aspectos historicos, culturais e sociais da sexualidade e
identidades transitorias, como discutido anteriormente.

Maia e Ribeiro (2011) alegam que o lugar mais adequado para se realizar a educacédo
sexual é a escola, primeiramente porque se comeca a frequentd-la desde crianca e
permanecendo até o ensino médio e em segundo lugar € nesta instituicdo que se espera que
o/a aluno/a aprenda a refletir, questionar, assumir uma opinido referente a sociedade, a
cidadania, aos direitos humanos; aprendam praticas de prevencao, assim como também se
tornem criticos aos assuntos relacionados a igualdade de género e atitudes de combate a
violéncia doméstica e homofobia.

Implementar a educacdo em sexualidade, assim como as questdes de género no
interior da escola é abrir um novo espaco para que os/as professores/as possam ter uma nova
visdo sobre o cenério historico, social e cultural em que sdo construidos e representados 0s
papéis femininos e masculinos em nossa sociedade os diversos mitos, tabus, e as distor¢des
atribuidas a cada um destes papéis. A educacdo em sexualidade de forma ndo intencional esta
presente a todo 0 momento em nossas vidas, tanto para professores/as quanto para alunos/as,
no espaco escolar, nos lares, familias, por meio da midia, religido, politica. Entretanto, pelo
fato da cultura e a sociedade estarem em constante transformacéo, assim como identidades e
valores, a sexualidade e as relacdes de género também se modificam a todo instante e por isso
é necessaria uma formacao continua neste aspecto para o aluno/a e o professor/a, 0s quais sao
atores principais no espaco escolar (FREITAS; ROSSI, 2014).

Sendo assim, cabe a escola possibilitar um espaco para uma educacdo transformadora,
desprovida de valores morais e respaldada no saber cientifico, permitindo aos/as alunos/as a
convivéncia com a educacédo sexual e discussdes sobre elementos culturais e sociais da nossa
sexualidade, o que demanda apropriada formacéo para os/as profissionais que irdo efetiva-la.

Para Rossi, Freitas e Chagas (2012) é importante frisar que no Brasil politicas publicas
federais, estaduais e municipais de educagdo comecam a abrir novos espacos reflexivos e de
aprendizagem sobre sexualidade e relagcbes de género, possibilitando assim uma discussdo
pedagogica para novas maneiras de atuagao na escola, de respeito as heterogeneidades.

Dessa forma, podemos pensar na educacdo a distdncia — EaD e as Tecnologias de
Informacgéo e Comunicacao - TIC como novas formas de espaco reflexivo e de aprendizagem.
Segundo Pereira e Moraes (2009) a educacéo a distancia possui como caracteristica principal
a dissolucdo da relacdo espagco e tempo e se realiza por meio do conjunto dos meios de
comunicagdo, os quais sdo imprescindiveis para a relagdo de aprendizagem. Diferentemente

da escola tradicional, que é intermediada pela presenca do/a professor/a em contato direto
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com os alunos.

De acordo com Kenski (2011) as iniciativas para formacdo e capacitacdo de
professores/as em projetos de EAD por meio de recursos de informatica surgem ap0s 0s anos
de 1980. Estas iniciativas vém se adiantar ao artigo 80 da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996, que pela primeira vez legisla sobre as iniciativas em

EAD no pais e afirma:

[...] Art. 80 - O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e da
educacdo continuada.

§ 1.° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela Unido.

§ 2.° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educago a distancia.

§ 3.° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de educacgdo a
distancia e a autorizagdo para sua implementacdo, caberdo aos

respectivos sistemas de ensino podendo haver cooperagdo e integracdo entre os
diferentes sistemas.

§ 4.° A educacdo a distancia gozard de tratamento diferenciado, que incluira: | -
custos de transmisséo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de
sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 06nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 2005, p.31).

Juntamente a criacdo desta lei o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu uma

Secretaria de Educacéo a Distancia, a qual:

[...] atua como um agente de inovagdo tecnoldgica nos processos de ensino e
aprendizagem, fomentando a incorporacdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TIC) e das técnicas de educacdo a distancia aos métodos didatico-
pedagogicos. Além disso, promove a pesquisa e 0 desenvolvimento voltados para a
introdugdo de novos conceitos e praticas nas escolas publicas brasileiras. (BRASIL,
2004, p.3).

Levando em consideragdo esses aspectos € notorio o interesse do sistema educacional
em incentivar a insercdo e utilizacdo das tecnologias digitais na esperanca de responder as
demandas do mundo globalizado e as determinagdes constitucionais no tocante as areas de
ciéncia e tecnologia.

Atualmente as TIC de acordo com Ponte (2000) simbolizam uma poténcia que define
0 processo de mudanca social em nossa cultura. Mostram-se como caracteristica principal de
uma sociedade da informacdo. Um aspecto relativamente importante pertencente as TIC seria

a influéncia que essas tecnologias operam nas intera¢cfes humanas, a qual se evidencia com a
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chegada da internet. Nao se pode deixar de falar em sociedade da informacéo sem considerar
a ligagéo da rede de computadores: rede numa escala geral, a qual possibilita acesso imediato
a qualquer tipo de informacbes e servigcos, contato com pessoas e entidades de diversos
lugares do pais e do mundo.

Leite e Ribeiro (2012) corroboram com Ponte (2000) quando apontam que as TIC
possibilitam novas formas de distribuir socialmente o conhecimento, e sua inser¢cdo na
educacdo pode ser uma importante ferramenta de melhoria no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo qualquer técnica nova somente podera ser utilizada com naturalidade
ao final de um longo percurso de apropriacdo e no caso das TIC esse processo envolve tanto a
apropriacdo tecnoldgica quanto pedagdgica.

Para fins de uma transformacdo na concepcdo de como a sexualidade e educacéo
sexual sdo vistas, discutidas e vivenciadas, € necessario existir uma relacéo e interacdo com as
TIC. Sendo assim, um grupo de pesquisadores/as criou um projeto denominado “Projeto
WebEducacdoSexual™, o qual tem por objetivo contribuir para a formacdo continua em
educacdo sexual, abrangendo as areas das sexualidades, relacGes de género e diversidade
sexual. Pretende-se, assim, proporcionar aos/as profissionais de todas as areas conhecimentos
cientificos atualizados, recursos pedagdgicos e metodoldgicos e competéncias profissionais e
pessoais para a educacdo sexual, numa perspectiva emancipatdria, por mediacdo de
“webinares”.

2 6 um seminario que acontece totalmente online, com o uso de

Uma “webinar”
ferramentas de webconferéncia. Esta € uma forma muito simples para que o/a professor/a ou
leigo atualize conhecimentos, compartilhe, problematize ddvidas e ideias com os seus pares,
organizando-se em grupos, na sua instituicdo escolar ou mesmo na sua residéncia, utilizando
as potencialidades das aplicacdes da Web 2.0, as quais viabilizam a comunicacdo por
webconferéncia e gravacdes no canal do YouTube. Ainda, oferece sessbes mensais — as
webinares — que se organizam em torno de grandes temas definidos no inicio de cada Etapa.
Sdo realizadas duas etapas por ano: a primeira de fevereiro a julho e a segunda etapa de
agosto a dezembro. S&o gratuitas e oferecem certificados no final das etapas.

Com base nos pressupostos descritos anteriormente, a presente pesquisa pretende
analisar por meio de entrevistas semiestruturadas com os/as participantes que palestraram na

webconferéncias na formagdo continuada para professores/as que os/as assistiam, suas

! Ver o link www.webeducacaosexual.com (N. daA)
2 Ver o link www.webeducacaosexual.com (N. daA.)


http://www.webeducacaosexual.com/
http://www.webeducacaosexual.com/
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experiéncias e as relacbes que se construiram a partir destas incursdes. Pretende-se
compreender e analisar como foi para estes/as seis pesquisadores/as, um de Portugal e cinco
do Brasil, o uso da estrutura online. E importante salientar que esta pesquisa também se
debrucara sobre as percepc¢oes trazidas a respeito do formato da formagéo continuada online e
0 que pensam estes/as participantes por meio de cinco categorias tematicas que serdo
apresentados/as a eles/as e as respostas que dali foram extraidas que sdo subcategorias
tematicas que dardo os dados para tratamento, analise, resultado e consideragdes finais do
estudo, abrindo outras possibilidades de pesquisa futura.

Ressalta-se que o objetivo central desta pesquisa foi de buscar elementos sobre as
percepcdes, andlises, incomodos, estranhamentos, dificuldades e importancia que alguns/as
palestrantes do curso “WebEducacdoSexual” relataram sobre questdes da formagdo em
sexualidade e género ao utilizar recursos provenientes das tecnologias digitais. Uma vez que,
a pesquisa foi averiguar no problema do uso de tecnologias digitais na educagdo, para
subsidio da formacdo continuada de professores/as na tematica de educacdo em sexualidade,
procurando compreender os beneficios e dificuldades que os/as palestrantes enfrentaram com
este recurso.

Para a leitura desta pesquisa apontaremos a seguir o que serd mais bem detalhado
posteriormente, sendo que o referencial teérico acompanhou trés se¢des.

Na primeira secdo foi abordado tema “formagdo de professores”, intencionando
apontar como o mesmo é compreendido atualmente pelos principais autores da area. Como
parte deste tema, fazemos breves apontamentos sobre formacao inicial e formacédo continuada,
compreendendo-as como consequéncia do modelo econdmico, globalizacdo e avancos
tecnoldgicos que geram mudancas rapidas em todos os setores da sociedade, 0 que exige da
escola maior produtividade e qualidade, necessitando de profissionais competentes e
atualizados capazes de assumir diferentes papéis, assim como seus marcos regulatorios no
Brasil.

Na segunda secdo trouxemos o tema da formacdo de professores em sexualidade e
género, entendendo que a instituicdo escolar ndo podera mais fechar os olhos para as
diferengas, assim como para a problematizacdo das diversidades de género e sexuais e
emergéncia das politicas publicas em educacdo como elementos imbricados na formacdo de
professores.

Na terceira se¢do entramos no foco do estudo, que é a formacdo continuada por meio
das tecnologias digitais: a questdo das tecnologias digitais e suas contribuicdes no campo da

educacdo em sexualidade e as mudancas no papel dos/as professores/as. O modo pelo qual
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entendemos as tecnologias vai ao encontro do pensamento de Ponte (2000) e Pérez Gémez
(2015), em que a construcdo do conhecimento em meio as tecnologias de informacao favorece
a diversidade, pois reune uma pluralidade de habilidades e novas experiéncias para a
resolucdo de problemas, assim como a propagacéo deste conhecimento via sites, hiperlinks, o
que faz com que sua produgéo nédo se aprisione em um determinado contexto.

Ap06s 0 embasamento tedrico, 0s caminhos metodoldgicos foram percorridos contendo
os/as participantes, os instrumentos de coleta de dados, procedimentos éticos, construcdo da
analise dos dados, assim como o local em que esta pesquisa foi realizada.

Nos resultados e discussdo, trabalhamos os dados coletados na pesquisa, analise e
categorizacdo dos dados obtidos na entrevista. Em linhas gerais buscamos compreender e
discutir estes dados a luz da bibliografia apresentada nos capitulos anteriores.

Para um fechamento, trouxemos as consideracdes finais, mas é importante salientar,
que o estudo é uma rica caminhada que nos permite outras investigacdes a partir desta, com
novos atores/atrizes e mais professores/as, abrindo assim, novas possibilidades e pesquisas

com relacdo a este tema.
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3 FORMA(;AO INICIAL E CONTINUADA EM EDUCA(;AO SEXUAL
3.1 Pensando sobre a formacao de professores

Presenciamos em nossa contemporaneidade um grande acumulo de informacdes e
conhecimentos que se movem em um ritmo ligeiro e nos alcangam nas mais variadas formas.
Em virtude deste quadro acelerado de transformacéo social, o qual provoca modifica¢Ges nas
relacBes de trabalho e nos habitos de consumo, as informacdes e 0s conhecimentos chegam de
certa forma até a escola e esta como instituicdo social ndo podera ficar inerte e somente
transmitir informacao, mas sim formar cidaddos criticos capazes de selecionar informacdes e
cientes de seus direitos e deveres nas relagBes sociais, assim como também proporcionar 0s

conhecimentos sistematizados pela humanidade, como aponta Libaneo (1998, p.12),

[...] A escola fard, assim, uma sintese entre a cultura formal (dos conhecimentos
sistematizados) e a cultura experienciada. Por isso, é necessario que proporcione ndo
s o dominio de linguagens para busca de informacdo, mas também para a criagéo
da informacdo. Ou seja, a escola precisa articular sua capacidade de receber e
interpretar informacdo como a de produzi-la, a partir do aluno como sujeito do seu
préprio conhecimento.

Pérez Gémez (1998) corrobora com Libaneo (1998) ao explicitar que a reconstrucdo
critica do pensamento e da acdo dos alunos/as requer uma escola onde se possa experienciar
discussdes, e opinibes, assim como a participacdo real de todos os individuos na delimitacdo
de formas de viver, normas, padrdes que governam comportamentos, relacbes grupais, e 0
coletivo escolar. Para o autor acima (1998), viver de maneira democratica no espaco
educacional influencia as formas de viver e sentir a democracia na sociedade, além de
construir e respeitar o equilibrio entre interesses e necessidades individuais e coletivas.

N&o cabe somente a escola formar cidaddos/as, pois é reconhecido que a educacédo
acontece em muitos lugares, pelos meios de comunicacdo, clubes, lugares de lazer, internet,
porém a escola cabe ser o local de prioridade para aprendizagem dos multiplos saberes e dos
conhecimentos sistematizados.

No presente momento historico-politico e social, nosso pais tem grande preocupacao e
reconhece 0 movimento de luta pelo direito a educagdo para todos/as, 0 que € garantido na
Constituicdo Federal, reconhecendo, assim, o grande desafio imposto de organizagdo do seu
panorama educacional. Em particular, destaca-se a formagdo de professores/as como um
componente primordial para o progresso da educacgéo e do avanco de um pais.

Em uma sociedade em constantes transformacgdes sociais como, por exemplo, mais

participativa, democrética e plural, pensar na formacdo do professor é pensar no profissional
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responsavel pela formacdo ética e politica em que este educador aprenda conjuntamente com
0s outros sujeitos os desafios que 0 mundo contemporaneo coloca no dia-a-dia.

O reconhecimento dos/as professores/as como sujeitos e profissionais que demandam
um processo de formacdo permanente integrado ao seu dia-a-dia € ndo somente como um
projeto externo & escola, torna evidente a esses profissionais docentes como suas atividades
ficaram mais complexas e diversificadas. Diante dessas novas nuances para 0s docentes

Imberndn (2005) aponta que:

[...] A profissdo exerce outras fun¢Bes: motivacdo, luta contra a exclusdo social,
participacdo, animacdo de grupos, relagdes com estruturas sociais, com a
comunidade... E é claro que tudo isso requer uma nova formagdo: inicial e
permanente. Esta analise ajuda-nos a entender um processo em que 0 conhecimento
profissional, para além de uma classificacdo de tracos unificadores de toda a
profissdo docente, é fundamental. E nela desponta como caracteristica primordial a
capacidade reflexiva em grupo, mas ndo apenas como aspecto de atuac&o técnica, e
sim como processo coletivo para regular as agdes, 0s juizos e as decisdes sobre o
ensino, ja que o mundo que nos cerca tornou-se cada vez mais complexo, e as
duvidas, a falta de certezas e a divergéncia sdo aspectos consubstanciais com que 0
profissional da educacdo deve conviver, como acontece com profissionais de
qualquer setor. (IMBERNON, 2005, p.14).

Para Ndvoa (1997) a formag8o precisa incentivar uma concepcao critico-reflexiva, a
qual possibilitara ao docente mecanismos para um ponto de vista autbnomo e que isso venha
facilitar sua propria auto formacéo. Além disso, estar em formacéo significa um investimento
do préprio trabalho livre e criativo sobre seu percurso profissional, com o objetivo de criar
uma identidade profissional.

Ainda segundo a mesma obra, a formacdo nao se estrutura por aglomeracdo de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas, sim, por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre
praticas e de construgcdo ininterrupto de uma identidade pessoal. Sendo assim, é muito
importante investir na pessoa e valorizar o saber da experiéncia. Neste caso a troca de
experiéncias e o compartilhamento de saberes estabelecem espacos de formacdo mdtua, no
qual cada professor/a é chamado a desempenhar concomitantemente papel de formador/a e
formando/a.

Mizukami (2002) e Garcia (1997) consideram a formagé&o de professores/as como um
continuum, sendo assim nesta concepcdo a mesma é caracterizada como um processo que
apesar de ter ciclos diferenciados por seu conteudo curricular devera manter principios éticos,
didaticos e pedagogicos comuns independentemente do nivel de formacgéo ao qual se refere,
ou seja, a formacao inicial ndo serd um produto acabado, mas sim a primeira fase de um longo

processo de desenvolvimento profissional.
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De acordo com Mizukami (2002) essa concepcdo supera a da racionalidade técnica
(professor técnico especialista que aplica com rigor as regras que derivam do conhecimento
cientifico), amparando-se na ideia de racionalidade pratica em que a formacao docente é vista
como um modelo reflexivo e artistico, com base na realidade com a qual o/a professor/a se
defronta, compreendendo que ele constréi seu conhecimento profissional de forma processual,
havendo um fio condutor que produz significados e sentidos durante toda sua vida, garantindo
nexos entre a formacao inicial e continuada e experiéncias vividas.

Para Tardif (2005), os saberes experienciais sdo adquiridos no ambito da préatica
docente e ndo provém das instituicbes de formacgdo, nem dos curriculos, ao contrario, sdo
validados pela prépria pratica quando professores e professoras incorporam saberes
individuais ou coletivos sob a forma de habitus do fazer pedagdgico.

Segundo a mesma obra, 0 saber docente caracteriza um saber plural, pois se constitui
de diferentes fontes: saberes disciplinares, saberes curriculares, entre outros; um saber
estratégico, produzido e executado com determinados fins; e um saber desvalorizado, porque,
embora ocupando uma posicdo estratégica, no interior dos saberes sociais, 0 corpo docente
ndo é valorizado frente aos saberes que possui e transmite.

Enfim, a formac&o deveria dotar os professores e as professoras de elementos Uteis ao
conhecimento e a interpretacdo de situacfes complexas, abandonando o conceito de professor
tradicional, enciclopédico ou do especialista-técnico. Portanto, falar de formacdo docente,
“[...] significa reconhecer o carater profissional especifico do professor e a existéncia de um
espago onde este possa ser exercido.” (IMBERNON, 2005, p.46).

Diante do cenario que delineamos a respeito da formacao de professores e professoras
para uma sociedade que vise a transformacdo, observamos o quanto as questdes da Educacdo
em Sexualidade ndo aparecem no curriculo da formacdo inicial desses profissionais, ou
guando surgem sdo em disciplinas relacionadas a area da Psicologia, da Biologia ou do
Ensino de Ciéncias. Assim, sdo inimeros os desafios relativos a formacdo docente capaz de
qualificar um educador ou uma educadora que reflita sobre a natureza de seu conhecimento
profissional, valorize a reflexdo formativa, a investigacdo do contexto de trabalho e
capacidade de novos saberes frente as exigentes demandas da sociedade, da escola e do seu

processo de formagdo inicial.

3.1.1 Curriculo da Formacao Inicial

De acordo com Garcia (1999), a formacéo inicial de professores como instituicdo se
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encarrega de trés fungOes: a primeira trata de propiciar um preparo congruente com as suas
funcbes profissionais; a segunda se baseia em controlar a licenca para desempenhar a
profissdo docente; e a terceira é que além da instituicdo ser transformadora do cenario
educacional tambem colabora para a socializacdo e reproducédo da cultura dominante.

Compreende-se entdo que a formacdo inicial é aquela que legaliza o profissional
docente, aléem de proporcionar conhecimentos basicos e especificos a respeito de certa
profissdo. Essa formacdo serd um alicerce e possibilitard uma compreensdo do cenario
educativo e sua complexidade, seu funcionamento e relagdes de trabalho. Contudo, o/a
professor/a ao adentrar no curso de formacdo inicial carrega todo um historico de saberes
resultantes de sua experiéncia de vida e assim, ao absorver outros conhecimentos, constréi e
reconstrdi crencas e conhecimentos, valores e posturas, ressignificando os paradigmas.

Neste sentido, Tardif (2005, p.20) declara que:

[...] Antes mesmo de comegarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem de
muitas maneiras, 0 que é ensino por causa de toda sua histéria escolar anterior. Além
disso, muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia escolar
anterior ¢ muito forte, que ele persiste através do tempo e que a formacéo
universitaria ndo consegue transforma-lo nem muito menos abala-lo.

A partir desta perspectiva se faz pensar na idealizacdo de um novo método para o
curriculo da formacéo inicial de professores, o qual reconstroi a partir da formacéao inicial
institucional a reflexdo e valorizagcdo de conhecimentos trazidos com o sujeito. De acordo
com Silva (2005) o curriculo trabalha como uma ideologia que mantém a crenca de que a
forma capitalista de organizacdo de nossa sociedade é boa e desejavel, as diferentes classes
sociais aprendem quais sdo seus respectivos papéis nas relacdes sociais mais amplas, a
formacdo da consciéncia dominante ou dominada € determinada pela gramatica social do
curriculo. O curriculo é uma construcédo social, uma invencdo social resultado de um processo
histérico e ndo pode ser compreendido sem uma analise das relacGes de poder nas quais ele
estd envolvido. Este possui um significado que vai muito além do que as teorias tradicionais
instituiram, é lugar de espaco e territorio, relagdo de poder. Nele se forma nossa identidade.

Para Garcia (1999) a formacdo de professores/as deve colaborar para que os/as
professores/as em sua formacéo possam compreender seu papel no desenvolvimento da escola
e assumam uma atitude reflexiva sobre seu proprio ensino. Sendo assim, o curriculo como
parte deste processo de formacéo devera contribuir para desenvolver um compromisso com a
ideia de que a escola no cenério de democracia é encarregada de promover valores

democraticos e preparar os/as alunos/as para serem bons cidadaos/as.
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A formacdo inicial de professores ¢ “[...] um momento de um processo continuo de
construcdo de uma pratica docente qualificada e de afirmacdo da identidade, da
profissionalidade e da profissionalizacdo do professor/a.” (BRASIL, 2006, p.15).

No Brasil, a formacao inicial de docentes para a educacao basica se deve dar em “[...]
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo”, conforme estabelecido pela LBD, n°. 9394/96 — art. 62. (BRASIL,
1996, p.22-31).

Segundo Gatti (2010):

[...] As licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar
professores para a educacdo bésica: educacdo infantil (creche e pré-escola); ensino
fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacdo de jovens e adultos;
educacdo especial. (GATTI, 2010, p.1359).

Ainda segundo Gatti (2010), enfrentamos graves problemas em relacdo as
aprendizagens escolares e por isso os curriculos das licenciaturas sdo constantemente
contestados. Uma breve retomada histérica oportuniza reconhecer a dificuldade desses cursos
se fixarem na formacéo de professores.

No inicio do século XX, com o avanco da industrializacdo no pais, houve a
necessidade de dar maior atencdo para a formagéo de professores tanto para os anos finais do
ensino fundamental (EF) como ensino médio (EM). Na década de 1930 foi acrescentado um
ano de disciplinas pedagogicas para a area da educacdo nos cursos de bacharéis, o que gerou o
sistema 3+1 (GATTI, 2009).

Entre as décadas de 50 e 60, com o cendrio de investimento em pesquisas, a
importancia da formacao de professores se sobressaiu, contudo com o golpe militar e grandes
opressdes sofridas pelos professores houve diminuicdo no ndmero destes profissionais
(SELLES; FERREIRA, 2008).

Em meados da década de 1970, para cobrir a falta de professores/as o governo
contribuiu para a eclosdo de novos cursos de licenciatura de curta duragdo e cursos técnicos
sugeridos pelo Banco Mundial, os quais ofereciam uma formacdo muito breve e superficial
(SELLES; FERREIRA, 2008). Na década de 1980 as licenciaturas curtas aos poucos foram
desativadas, sendo abolidas de fato somente com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB em 1996. Na década de 1990 a LDB torna obrigatoria a formacéo
em nivel superior e devido a isso houve grande esfor¢o das administragdes publicas para o
oferecimento e ampliagdo de programas de formacdo inicial (e continuada) para

professores/as que ndo possuiam a formagéo superior (GATTI, 2009).
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Na década de 2000, as licenciaturas sofreram grandes mudancas e foram alvo de
iniciativas importantes como, por exemplo, a aprovacao das diretrizes Curriculares Nacionais
para formacdo de professores da educacdo basica. Esse documento foi um passo para a
reorganizacdo da formacdo inicial e continuada de professores, alterando a duracdo dos
cursos, espacos destinados aos estudos da educacdo e carga horéria. Essas diretrizes propde
que a formacdo de professores deve possuir alguns principios, levando em conta que:

[...] a formacédo de professores que atuardo nos diferentes niveis e modalidades de
educagdo basica observara alguns principios norteadores desse preparo para o
exercicio profissional especifico, que considerem, de um lado, a formacdo de
competéncias necessarias a atuacdo profissional, como foco do curso, a coeréncia
entre a formacéo oferecida e a préatica esperada do futuro professor, e, de outro, a
pesquisa, com foco no ensino e na aprendizagem, para compreensdo do processo de
construgdo do conhecimento. As aprendizagens deverdo ser orientadas pelo
principio da acdo reflexdo-acéo tendo a resolucdo de situagdes-problema como uma
das estratégias didaticas privilegiadas. (GATTI, 2009, p.46-47).

Para Gatti (1996) as licenciaturas se apresentam como cursos hibridos em que parte
dos conteudos especificos ndo se articula com as disciplinas de cunho pedagdgico e essas se
apresentam com um minimo de disciplinas no computo geral do curso, “[...] ndo havendo
como captar nessa estrutura hibrida uma perspectiva unificada que balize e articule todo
curriculo que é montado para uma determinada area.” (GATTI, 1996, p.44).

Esta estudiosa também aponta que as diretrizes curriculares devem orientar a préatica

do professor desde o inicio do curso até toda sua formacéo, seja qual for a especialidade:

[...] os eixos articuladores para composi¢do da matriz curricular sdo seis (art. 11): 1)
0 dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional; 2) o da interagdo e da
comunicacdo, bem como do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional; 3) da relagdo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade; 4) da
formacdo comum com a formacdo especifica; 5) dos conhecimentos a serem
ensinados e dos conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagogicos que
fundamentam a acdo educativa; 6) das dimensfes teoricas e praticas. (GATTI E
BARRETO, 2009, p.47).

Embora esta resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE, que se caracteriza
como guia béasico para os cursos de formacdo de professores nem todos 0s cursos que a
adotam em seu projeto pedagdgico consegue concretiza-la em seus curriculos. (GATTI,
2009).

A questdo da identidade profissional nos cursos de formacdo inicial de professores
continua sendo central e pouco solucionada, assim como também a questdo dos conteudos
pedagdgicos e conteudos especificos em que se busca o equilibrio entre as duas, procurando

ter uma maior integracédo entre elas, reconhecendo que o/a professor/a precisa de ambas para a
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pratica docente. A relagdo entre a realidade escolar e a formagdo académica encontra-se na
necessidade de preparagdo do/a professor/a para atuar nas escolas de maneira a enfrentar as
condicdes reais da educacao brasileira.

Gatti (2010) afirma ainda que em relacdo a formacdo de professores ha a necessidade
de uma revolugdo genuina nas estruturas formativas e nos curriculos da formac&o, pois muitas
ja foram as emendas e a formacao deve ser pensada a partir de sua fungdo social e propria da
escola e ndo a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares. As novas geragoes
deve ser ensinado o conhecimento historicamente acumulado, assim como também os valores
e préticas coerentes com nossa vida em sociedade.

Ao considerar o curriculo como construgdo cultural, social, individual, coletiva e
ideoldgica ndo se pode aceita-lo de forma desagregada das questdes econdmicas existentes em
nossa sociedade civil como, por exemplo, recursos para educacdo, reconhecimento da carreira
docente, profissionalizacdo docente, pressdes de outros grupos econdmicos, entre outros, visto
que o curriculo ndo se elabora sem qualquer referéncia nem é organizado aleatoriamente.

Na sociedade informatizada em que vivemos, na qual o conhecimento esta disponivel
em muitas fontes, o profissional docente se vé diante de situacfes que exigem 0s saberes que
compdem sua formacéo inicial. Contudo, esses profissionais na maioria das vezes obtiveram
uma formacdo fragmentada, sem articulacdo teoria-pratica e que traz em sua esséncia
exemplos explicitos e implicitos de como é ser professor/a, 0 que em alguns casos esta
distante de nosso contexto social e diverso.

Dar um novo significado ao curriculo da formacdo inicial de professores ndo é uma
missdo simples. E necessario que se tenha a sensibilidade necessaria para que uma nova
proposta pedagdgica seja incorporada nos cursos de formacdo de professores, que essa nao
seja somente distribuicdo de disciplinas, mas que tenha um compromisso politico e
pedagdgico de mudanca social para que tenhamos uma sociedade mais justa, igualitaria e cada
vez menos separatista.

Dessa forma, os desafios sdo inimeros e relacionados a uma formacédo de professores
que possibilite capacitar o/a educador/a para a reflexdo de seu conhecimento adquirido pela
experiéncia, como também possa investigar seu cenario de trabalho. E que esteja apto frente
as demandas da comunidade social, da escola e, sobretudo no que diz respeito as questbes da
Educacao Sexual.
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3.1.2 Curriculo da Formacéo Inicial e Educacao sexual

Abordar o tema sexualidade no tocante a escola nos remete a tratar de percepcdes
estagnadas no momento hodierno em que foram trazidas como verdades nos ultimos séculos
de nossa sociedade ocidental. Mencionar a sexualidade significa falar também sobre género,
repressdo, interdicdo, poder, preconceito, prazer, desejo, violéncia sexual e de género,
infeccbes sexualmente transmissiveis; enfim, de indmeras representacdes sociais que
envolvem ela e a sociedade. Estas questdes ndo estdo fora do espaco escolar, como diz Louro
(1999):

[...] A presenga da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de “Educagdo Sexual”, da
inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade estd na
escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou
algo do qual alguém possa se “despir”. (LOURO, 1999, p.81).

Convem ressaltarmos que segundo Werebe (1998):

[...] A sexualidade humana tem um sentido que transcende a simples reprodugéo de
deve ser compreendida em funcdo de todas as suas dimensfes e em funcdo de
abordagens diversas [...]. O que se descreve como sexual é construido através de
relagdes sociais complexas, sendo que cada individuo tem uma visdo prépria do que
constitui o sexo. (WEREBE, 1998, p.65).

Ainda o autor afirma que,

[...] A escola constitui, sem ddvida um lugar privilegiado para a instituicdo de
intervencdes regulares de educagdo sexual, pois é nela que se encontram reunidos,
desde a infancia até a adolescéncia, grande nimero de criangas e jovens mesmo que
eles ndo representem em alguns paises a totalidade da populacdo nestas faixas
etarias. (WEREBE, 1998, p.171).

Sendo assim, a educacdo em sexualidade é um tema frequentemente discutido e
experienciado entre alunos/as e professores/as no espaco escolar, se ndo formalmente em
programas de educacdo sexual ou nas aulas de ciéncias ou biologia, informalmente nas
conversas e relacionamentos entre estudantes no cotidiano escolar e reunides pedagdgicas
dos/as professores/as. O interesse sobre a sexualidade no contexto escolar reforca a
caracteristica multipla do processo de ensino-aprendizagem, manifestando que o
desenvolvimento cognitivo do individuo estd intimamente relacionado com seu
desenvolvimento social, no qual a sexualidade e afetividade tém importancia fundamental.

Nesta circunstancia Cabral (1995) aponta que:

[...] Educar o outro é fundar a agdo pedagégica na reflexdo acerca da propria
educacdo. Ou seja, 0 educador ao se apropriar de um conhecimento passa por um
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processo de autotransformacdo, o que possibilita a producdo e transmissdo de novos
conhecimentos [...]. O educador que se ocupa desta tarefa - Educacdo sexual -
necessita conhecer-se a si proprio, conhecendo a histéria 0 homem e das sociedades
através dos tempos (CABRAL, 1995, p.153-154).

A educacdo em sexualidade é uma tematica complexa cujo objetivo deve ser
sensibilizar os/as educadores/as para este desafio, reconhecendo seus limites e para que
possam ampliar as reflexdes que colaborem para com suas dificuldades em abordar as
situaces de manifestacdes de sexualidade de seus alunos/as. Dificuldades essas que podem
ser consideradas naturais, visto que o assunto mobiliza as mais variadas questdes advindas da
cultura, religido, ciéncia e muitas vezes a falta de informacdo e lacunas geradas no proprio
curso de formagéo inicial.

De acordo com Guimardes (1995) a educacdo sexual é definida de duas formas: a
educacdo sexual informal é aquela constituida pela interacdo do educando em contato com a
familia e sociedade. A educacdo sexual formal é o trabalho escolar, planejado, sistematico e
continuo que tem por objetivo ir além das informagdes sobre aspectos bioldgicos, abordando
tudo que diz respeito a sexualidade.

Para Vitiello (1997) a educacdo feita de modo informal e espontanea é aquela sem um
planejamento previamente estabelecido, ou seja, propiciada pela familia e outras estruturas
sociais. Nesse tipo de educacao a finalidade é que o comportamento seja dado por imitacdo. Ja
a educacdo sexual formal ou intencional é aquela propiciada por uma instituicdo formadora
como as instituicdes de ensino, em que é planejada com estratégias e pode ser oferecida por
palestras ou conferéncias.

Furlani (2003) insiste que a educacdo sexual ndo se trata de atividades pontuais ou
descontinuas, pois isso além de desmotivar as criancas e jovens, também afeta o corpo
docente em suas préaticas pedagogicas, e sim, acdes continuas baseadas em principios claros e
com processo permanente, pois 0 bombardeamento dos meios de comunicacao, situacdes de
preconceito e exclusdo social sdo reproduzidos nos discursos de nossa cultura e precisa de
contraponto de reflexdo de uma educacdo sexual sistematica, honesta e que possa criticar
modelos de desigualdades sociais, de género, raga, classe e religido.

Dessa forma, cabe a escola ensinar, informar e promover a informacdo e discusséo
sobre a sexualidade. Fazendo isso ela estara proporcionando ao educando um maior
conhecimento do seu corpo e de suas vontades. A discussdo de questdes relativas a
sexualidade deve fazer parte do cotidiano escolar, pois promove 0 conhecimento integral e

remete os educandos a reflexao.
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Segundo Bonfim (2012) é necessario almejar uma educacdo sexual que:

[...] objetiva a construcdo de uma sociedade na qual as relagdes sejam pautadas pela
igualdade de direitos, deveres e espacos; pelo respeito, pela afetividade, pela
sensualidade e ndo pela vulgaridade; pelo erotismo, e ndo pela banalizacdo e pela
pornografia. Um lugar onde homens e mulheres, sejam homossexuais, bissexuais ou
heterossexuais, deixem de ter essa classificacdo que segrega e sejam tratados, acima
de tudo, como seres humanos que somos, uma sociedade em que todos possamos ter
uma relacdo social e sexual pautada pela igualdade. Por isso, voltamos a dizer que a
educacdo sexual (quando acontece na escola, pois nem sempre ocorre) precisa
superar a dimensdo médico-higienista-biologista que reduz a sexualidade a
prevencio de DSTs, aos preservativos e aos anticonceptivos. E preciso superarmos
também a visdo meramente procriativa e anatdmica da sexualidade, que acaba de
reduzir a sexualidade ao sexo (macho e fémea), as genitalias como se elas fossem
apenas isso. (BONFIM, 2012, p.35-36).

Seguindo essa premissa Egypto (2003) afirma que:

[...] A escola é um lugar onde se esta produzindo dialogo e reflexdo. E, portanto, um
espaco privilegiado para discutir a sexualidade com criancas e adolescentes. Na
medida em que a escola se nega ou ndo consegue se capacitar para poder dar conta
dessa responsabilidade, ela reforca a ideia que de que a sexualidade ndo faz parte do
conhecimento humano. (EGYPTO, 2003, p.16).

Quando a escola discute sobre uma verdadeira educacdo em sexualidade ela esta
promovendo ao mesmo tempo salde, discussdo de valores, conhecimento do corpo, debate
sobre prazer, excitacdo, desejo e outros temas. Vale ressaltar que muitas escolas trabalham
com 0 ensino mecanico do organismo humano e dizem estar trabalhando sexualidade. O
trabalho com sexualidade deve abordar temas polémicos, tais como: aborto, masturbacéo,
homossexualidade, virgindade, casamento, divércio, traicdo e outros. Esse vai além das aulas
de anatomia, fisiologia e prevencdo de doencas, além de questdes polémicas que podem fazer
parte.

Mesmo nos dias atuais € muito dificil falar sobre sexo e a sexualidade, ainda que seja
um assunto estampado e presente em programas de televisdo e midias, que fazem parte do
dia-a-dia da nossa realidade.

Neste contexto, o pardmetro Curricular Nacional com o tema transversal orientagdo
sexual propde:

[...] que a orientacdo sexual oferecida pela escola, aborde as repercussdes de todas as
mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pela sociedade, com as criancas e
0s jovens. Trata-se de preencher lacunas nas informagGes que a crianca ja possui e,
principalmente, criar a possibilidade de formar opinido a respeito do que Ihe é ou foi
apresentado. A escola ao propiciar informacgdes atualizadas do ponto de vista
cientifica e explicitar os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele préprio elegeu como seus. (BRASIL,1997,
p. 83).

A pesquisadora Helena Altmann (2007) aponta que a criacdo do tema transversal
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orientacdo sexual que esta nos Cadernos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), foi
motivado pelo aumento nos casos de gravidez e contaminagdo pelo virus HIV entre outras
infeccdes sexualmente transmissiveis entre 0s jovens na década de 1990 e saidas das escolas
motivadas por estas situacdes, e apesar da intencdo de que a proposta dos PCN fosse
trabalhada nas escolas, na maior parte delas ndo houve implementacéo desse projeto. Claudia
Vianna (2012) concorda com Altmann (2007) quando relata que a partir de observacdes e
entrevistas aplicadas em diversas instituicdes escolares, destacou-se grande dificuldade de
implementacdo do tema transversal orientacdo sexual pela falta de formacdo inicial e
continuada dos/as professores/as, assim como dificuldades pessoais em abordar este tema com
0s alunos.

E importante ressaltar sobre o trecho extraido acima que, na década de 1990 a
expressao “Educacdo Sexual” foi substituida pelo termo “Orientacdo Sexual” e tornou-se
oficial e institucionalizada com o langamento dos PCN no ano de 1997, segundo Furlani
(2009) a opcao pela expressdo orientacdo sexual sugere um desgaste pedagogico referente ao
termo educacgdo sexual que até entdo possuia um carater médico, higienista, biologizante e
moralista. Entretanto a mesma autora (2009) compreende que o termo orientacdo sexual é
inapropriado, pois para estudiosos de outras nacionalidades o entendimento do termo
orientacdo sexual esta relacionado ao desejo sexual, direcionamento erdtico da sexualidade
humana.

Helena Altmann (2007) corrobora com Furlani (2009) quando aponta em sua
discussdo que em paises de lingua inglesa e francesa o termo educacgdo sexual é mais comum
do que orientacdo sexual, e a escolha no Brasil da utilizagdo e oficializacdo do termo
orientacdo sexual acarreta problemas de interpretacdo pelo fato de que no campo dos estudos
de género, movimentos sociais e bibliografia internacional, esse termo se refere a opcéo
sexual.

Neste estudo optamos pelo termo educacdo em sexualidade, pois contempla o debate e
reflexdo sobre direitos sexuais, discussdes sobre a satde sexual, bem como processos sociais
de estigmatizacéo e preconceito. Essa abordagem permite questionar valores, desigualdades e
relacbes de poder na sociedade, além do que, atualmente algumas organizacbes como
UNESCO e ONU, agéncias voltadas para educacéo e cultura utilizam o termo educacdo em
sexualidade desde 2015°,

8 https://nacoesunidas.org/quia-de-educacao-em-sexualidade-da-onu-enfatiza-igualdade-de-genero-
e- direitos-humanos/
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Recentemente, em Julho de 2015, pela Resolugdo N°2, foram definidas as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formagéo

continuada, estabelecendo no Art. 11 que:

[...] A formacdo inicial requer projeto com identidade prépria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a
cursos de formagao pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensfes sociais, culturais,
econdmicas e tecnoldgicas;

Il - efetiva articulacdo entre faculdades e centros de educagdo, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, além de féruns de licenciatura;

1l - coordenacdo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI,
tomem decises sobre a organizacdo institucional e sobre as questdes
administrativas no ambito de suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre os sistemas, as instituices de educagéo superior e
as instituices de educacéo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos contelidos
especificos da &rea de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias;

VI - organizacdo institucional para a formacdo dos formadores, incluindo tempo e
espaco na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigacdo sobre o aprendizado dos professores em formacao;

VIl - recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre outros,
além de recursos de tecnologias da informagdo e da comunicacdo, com qualidade e
quantidade, nas institui¢des de formacéo;

VIIlI - atividades de criacédo e apropriacéo culturais junto aos formadores e futuros
professores (BRASIL, 2015, p.28).

No art.13, nos § 2° e 3°, esta previsto que os cursos de formagao garantam:

“[...] Nos curriculos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formagao na area de politicas pdblicas e
gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.” (BRASIL,
2015 p.30).

A formacdo inicial de professores para a tematica sexualidade € reconhecida nas
Diretrizes Nacionais para Formacgédo de Professores (BRASIL, 2002; 2015), que defendem a

insercdo do tema:

“[...] O reconhecimento € a valorizagdo das diferencas, nas suas diversas dimensdes
— e especialmente no que se refere a diversidade étnica racial, sexual, de género e
identidade de género, geracional, cultural e regional, além das diferencas cognitivas
e fisicas — ndo se limitam ao respeito e a tolerancia nas relagdes interpessoais, mas,
como parte do processo formativo, produz implicagbes no curriculo, na pratica
pedagdgica e na gestdo da instituicdo educativa. [...] VIII — a consolidacdo da
educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras.” (BRASIL, 2015, p.9 e 25).
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Nas Diretrizes Nacionais de 2002, a defesa pela insercdo dos temas transversais (ética,
meio ambiente, saude, pluralidade cultural, a pratica educativa, sexualidade), os quais
deveriam ser contemplados para a formacdo da cidadania, foi importante, mas fraca e
resumida, uma vez que ndo trouxe de maneira mais clara, forte e evidenciada, a importancia
destas tematicas em toda a formacdo dos/as estudantes e nas varias areas de saber que fazem
parte da educacdo bésica, tais como, histéria, geografia, matemaética, ciéncias, artes,
portugués, tendo os temas entrelagados entre elas. J& no novo documento (BRASIL, 2015)
identifica-se maior preocupa¢do quanto a questdo da inser¢do de temas transversais atuais,

que auxiliam no respeito a diversidade étnico-racial e sexual, propondo-se:

“[...] Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, cCOm postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras; demonstrar consciéncia
da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras.” (BRASIL, 2015, p.08).

Portanto, verifica-se que os cursos de formacéo inicial de professores podem e devem
tratar a questdo da sexualidade, a fim da superar discriminacdes de género e da

conscientizacao da diversidade sexual existente em nosso pais.

3.1.3 Formagéo continuada de Professores

O aperfeicoamento dos/as profissionais é de suma importancia e necessario para um
bom desempenho de suas fun¢Ges. Um profissional atualizado e informado podera colaborar
de maneira mais significativa para as atividades que a ele sdo exigidas. Referente ao/a
professor/a o cenario ndo é diferente, pelo contrario, este profissional deve estar em frequente
atualizagdo visto que a sociedade esta em constante transformacdo e a realidade dos alunos
exige habilidades e conhecimento em um processo educativo cada vez mais desafiante.

Para Demo (2002) a formacao profissional docente representa papel crucial no que diz
respeito a qualidade da educacéo, pois depende primeiramente da qualidade do docente. Para
este estudioso o professor possui a responsabilidade de formar profissionais e sendo assim
deve ter uma boa formacéo, alem do que a sociedade ao exigir uma formacdo completa do/a
professor/a, a formacdo inicial se torna pré-requisito legal para a pratica da profissédo e
também o alicerce em que sera construida sua carreira.

Neste sentido, a formacédo inicial prepara o/a professor/a para o0 exercicio da sua
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profissdo, porém pode haver uma estagnacdo pelo fato de que mudancas significativas
ocorrem a todo o momento em nossa sociedade e neste contexto ele é convocado a se
atualizar constantemente.

A ideia de formacdo continuada vista como um processo Unico tem sido objeto de
estudos recentes e ndo pretende desqualificar a formacé&o inicial, mas sim fortalecé-la diante
das inimeras necessidades escolares de contextos educacionais diversos. Alguns estudos
realizados por NOvoa (1997) e Fusari (1998) versam sobre esse tema. De acordo com esse
altimo:

[...] para a necessidade de se avangar e criar um novo paradigma, no qual a formacéo
do educador se efetive num continuum, processo em que a formacéo inicial, a

formacdo continua, a pratica profissional, os saberes da profissdo e a carreira
profissional sejam elementos articulados entre si. (FUSARI, 1998, p.538-9).

Fusari (1998) ainda argumenta que a formacdo continua, vista como um continuum
deve articular dialeticamente os elementos citados acima, acrescidos dos estagios, da
pesquisa, dos saberes da profissdo, dos conhecimentos docentes da cultura do pais e do
mundo. Além disso, para que uma politica de formacdo de professores tenha sucesso é
necessario superar a fragmentacdo e desarticulacdo que tém marcado a formacdo de
professores no Brasil.

A formacdo continuada propicia o desenvolvimento profissional ao enfatizar a
reflexdo sobre a propria pratica, tendo como referencial o projeto pedagdgico da escola, assim
como possibilita a construcdo de uma identidade.

Uma alternativa para esta reflexdo é o trabalho coletivo — a¢des planejadas e avaliadas
coletivamente, no interior da escola. Para cumprir seu papel, a formacao continuada precisa
considerar 0s saberes ja constituidos dos/as professores/as e as especificidades de suas

praticas pedagogicas. A este respeito, Novoa (1997) afirma que:

[...] Préticas de formagdo continua organizadas em torno dos professores individuais
podem ser uteis para aquisicdo dos conhecimentos e de técnicas, mas favorecem o
isolamento e reforcam uma imagem dos professores como transmissores de uma
saber produzido no exterior da profissdo. Praticas de formacéo que tomem como
referencia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacédo profissional e para
a consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na producéo de seus saberes e dos
seus valores. (NOVOA, 1997, p.27).

Tardif (2002) corrobora com Noévoa (1997) quando afirma que os conhecimentos
profissionais evoluem progressivamente e necessitam de uma formag&o continua, sendo assim

os profissionais apds seus estudos universitarios iniciais devem reciclar-se por diversas
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formas, assim como partilhar seus conhecimentos técnicos e cientificos com seus pares, pois
estes conhecimentos estdo passiveis de criticas e aperfeicoamento.

A respeito da pratica docente e o papel desempenhado pelo professor/a, a primeira ndo
pode ser vista como uma simples transmissédo de conhecimentos ja produzidos, mas sim uma
oportunidade de produzir e transformar saberes proprios dos/as professores/as. Neste sentido,
o/a professor/a é considerado sujeito do conhecimento — refletindo e investigando a propria
pratica.

Segundo Marques (2000) a educacdo continuada ndo deve ser entendida apenas como
emenda para uma formacao anterior terminada e inadequada, pois apesar da qualidade de sua
formacdo inicial é de suma importancia que o docente prossiga com sua formacéo, ja que a
ideia da mesma como algo acabado ou esgotado € incabivel, ou seja, por mais que a formacao
inicial tenha sido extremamente completa o conhecimento e o saber do/a professor/a precisa
acompanhar os avangos tecnoldgicos e cientificos.

Sendo assim, é de fundamental importancia conhecer o/a professor/a, sua formacgéo
basica e como ele se constroi ao longo da sua carreira profissional para a compreensdo das
praticas pedagdgicas dentro das escolas. Para Novoa (1999) se tornar professor é processo de
longa duracéo, novas aprendizagens e sem um fim determinado.

Nesta perspectiva a formacdo continuada é compreendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuagdo docente e pode propiciar um
sentido novo a préatica pedagdgica, reconstruir a atuacao do professor. Pode trazer questdes da
pratica e buscar compreendé-las sob a luz da teoria e em sua propria pratica concede
articulacdo de novos conhecimentos na construcdo da docéncia, dialogando com todos o0s
sujeitos no processo referente a formagio (IMBERNON, 2010).

Imbernén (2010) evidencia ainda a formacdo continuada como incentivo ao
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos/as professores/as, destacando seu
trabalho para transformacdo de uma pratica. Esta pratica supera as atualizagdes cientificas,
didaticas ou pedagdgicas do trabalho docente, mas pressupde uma pratica cujo embasamento
é orientado pela teoria e reflexdo da mesma, para que se alcance a mudanca e transformacéo

no contexto escolar, assim:

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente apoia-se
tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento
da informac&o, andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a a¢do, o diagndstico, a
decisdo racional, a avaliacdo de processos e a reformulacdo de projetos
(IMBERNON, 2010, p.75).

Destarte, a formacdo continuada colabora significativamente ao desenvolvimento do
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conhecimento profissional do professor, cujo intuito entre os demais é viabilizar as
capacidades reflexivas sobre sua propria pratica docente elevando-a a uma consciéncia
coletiva.

E importante salientar que a prética a qual tratamos no texto, embora seja um termo de
diversos significados, esté vinculada diretamente a acdo orientada e dotada de sentido em que
0 sujeito possui uma funcéo indispensavel como agente numa estrutura social. De acordo com
Sacristan (1999, p.28):

[...] A prética é entendida como a atividade dirigida a fins conscientes, como agéo
transformadora de uma realidade; como atividade social historicamente
condicionada, dirigida a transformacdo do mundo; como a razdo que fundamenta
nossos conhecimentos. A pratica pedagdgica, entendida como uma praxis envolve a
dialética entre o conhecimento e a acdo com o objetivo de conseguir um fim,
buscando uma transformacdo cuja capacidade de mudar o mundo reside na
possibilidade de transformar os outros. (SACRISTAN, 1999, p.28).

O/A professor/a enquanto agente do contexto educativo, no qual as a¢fes sdo tomadas
de forma intencional, € formado juntamente com o0s objetivos postos pela nossa sociedade e
essa demandara as praticas e conhecimentos que esses/as professores/as trardo consigo, além
disso, o processo de transformacdo da realidade acontecerd por meio das a¢des realizadas na
educacéo pelos profissionais docentes.

A prética pedagogica assim envolve a experiéncia historica e o estabelecimento de
formas do caminhar docente e suas atividades, visto que segundo Sacristan (1999, p.74) “A
pratica é, entdo, sinal cultural de saber fazer composto de formas de saber como, ainda que
ligado também a crencas, a motivos e a valores coletivos.”.

Ao fazer referéncia ao elemento da prética e sua ligagdo com o processo de formacéo
do professor, cabe salientar que o conhecimento na construcdo das praticas delineia a relacédo
entre teoria e préatica do trabalho docente, posto que segundo Sacristan (1999) a teoria aparece
integrada com a pratica pela agdo. “Sua experiéncia tedrica € composta pelos esquemas
cognitivos ligados aos seus conhecimentos praticos e outros encadeados a esses
conhecimentos.” (SACRISTAN, 1999, p.55).

De acordo com Imbernén (2010) o/a professor/a que se encontra em processo de
formacgé@o pode estabelecer e redirecionar a associacdo que ha entre sua pratica, 0 campo
teorico e os elementos que envolvem a construcdo do seu trabalho, como a escola, os alunos,
as politicas educacionais etc. “Refletir sobre a pratica educacional, mediante a analise da
realidade do ensino, da leitura pausada, da troca de experiéncias. Estruturas que tornem

possivel a compreensdo, a interpretacdo e a intervengio sobre a pratica.” (IMBERNON, 2010,
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p.43).

No entanto, refletir sobre a prética e as relagdes que resultam desta ndo € algo simples,
ou seja, relacionado ao trabalho docente este conceito se mostra com diferentes significados e
diferentes enfoques.

De acordo com Pérez Gomez (1998, p.372) a reflexdo:

[...] € uma forma de praticar a critica com o objetivo de provocar a emancipacao das
pessoas, quando descobrem que tanto o0 conhecimento quanto a préatica educativa séo
construcdes sociais da realidade, que respondem a interesses politicos e econdmicos
contingentes a um espaco € 4 um tempo e que, portanto, podem mudar
historicamente.

Nesta perspectiva, refletir sobre a prética significa que os/as professores/as constroem
seu proprio conhecimento quando entram em um diélogo, tanto com a situacdo concreta de
sua acao quanto com o conhecimento que ird orientar esta acdo. Como aponta Pérez Gomez
(1998, p.373), “[...] dentro deste enfoque o docente enfrenta necessariamente a tarefa de gerar
novo conhecimento para interpretar e compreender a especifica situacdo em que se move.”.

Mizukami (2002, p.43) complementa esta afirmagao quando expde que:

[...] Acreditamos que o conhecimento se constréi a partir de hipdteses que se
estruturam e se desestruturam. O conhecimento docente também se constroi: com a
quebra das certezas presentes na pratica pedagogica cotidiana de cada um de nos.
Portanto, é preciso intervir para desestruturar as certezas que suportam essas
préticas. Deve-se abalar as convicgdes arraigadas, colocar davidas, desestabilizar. A
partir da desestruturacdo das hipdteses, constroem-se novas hipoteses, alcancam-se
novos niveis de conhecimento. (MIZUKAMI, 2002, p.43)

A escola como lugar da formacdo de seus proprios professores/as tem dimensdo
emancipatoria no processo que desencadeia as condi¢fes de mudancga institucional e social
que se deseja a partir do trabalho docente e deve estar aberta para que eles possam realizar a
pratica reflexiva a fim da construcdo de sua propria identidade, assim como também possam
atuar com as situacgdes problemas que surgem, como as manifestagdes de sexualidade dos/as

alunos/as inseridas no contexto globalizado em que vivemos atualmente.

3.1.4 Formacdo continuada e politicas publicas em sexualidade

Uma das caracteristicas fundamentais na formacdo continuada de professores é a de
resolucdo de problemas escolares que os docentes enfrentam em seu cotidiano. Essa
formacgdo, de acordo com Garcia, (1999, p.137) ¢ denominada “desenvolvimento profissional

dos professores”:

[...] que pressupBe uma abordagem na formacdo de professores que valorize o seu
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carater contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta abordagem
apresenta uma forma de implicac&o e de resolucéo de problemas escolares a partir de
uma perspectiva que supera o carater tradicionalmente individualista das atividades
de aperfeicoamento dos professores (GARCIA, 1999, p.137).

Neste sentido, de acordo com Feldmann (2008, p.117), os/as professores/as em sua
pratica educativa lidam com “a apropriacdo do conhecimento sistematizado, os significados
da cultura, a construcdo dos chamados saberes escolares e a dindmica da propria organizacédo
do espago escolar”. Por isso, tanto a formacdo inicial como a continuada aparecem como
imprescindiveis quanto as mudangas na educagdo. Particularmente em se tratando da cultura
contemporanea, também a formacdo do professor/a precisa considerar as demandas de uma
qualificacdo desse profissional a fim de lidar com a educacdo sexual de criancas e
adolescentes, tanto a respeito da sua formacédo inicial quanto em relacdo aos cursos de
extensdo, especializacdes e formagdes continuadas.

No Brasil a introducdo e discussdo dos temas sexualidade e género pelas politicas
publicas de educagdo foram organizadas por pesquisadores coordenacdo do MEC, resultando
na elaboracdo dos cadernos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e neles contendo o
tema transversal “Orientacdo Sexual”, de 1997.

De acordo com o documento PCN explicita que o/a professor/a deve ter formacao
especifica para tratar de sexualidade com os alunos na escola, pois ele € o pilar da educacéo e
tem importéncia vital no cenario escolar, atuando diretamente com os alunos em sala de aula.
Sendo assim, cabe ao educador reconhecer como legitimo e licito por parte das criangas e
adolescentes a busca do prazer e as curiosidades que se manifestam sobre a sexualidade, pois
fazem parte de seu desenvolvimento (BRASIL, 1998).

Segundo os PCN (BRASIL, 1998) o/a professor/a deve se mostrar disponivel para
conversar a respeito das questdes referentes a sexualidade, de forma direta e esclarecedora.
Cabe a ele conduzir o processo de reflexdo que possibilitard ao aluno autonomia para eleger
seus valores, tomar posicGes e ampliar seu universo de conhecimentos.

Outro desafio mencionado nos cadernos dos PCN é que ndo se pode exigir do/a
professor/a uma isengdo absoluta no tratamento das questdes ligadas a sexualidade, mas ter
consciéncia sobre quais séo os valores, crencas, opinides e sentimentos que cultiva em relagédo
a sexualidade ¢ um elemento importante para que desenvolva uma postura ética na sua
atuacgdo junto aos alunos.

E importante salientar que no Brasil foi proposto para ultima versdo do documento da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC a retirada do tdpico orientacdo sexual, a supresséo

do termo originou-se por diversos movimentos politicos e correntes de pensamento. Segundo
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Nascimento e Chiaradia (2017) esse movimento resultou de mudangas no novo Plano
Nacional de Educagdo — PNE de 2011 - 2020, encaminhado a camara dos deputados em 2010
e que foi aprovado em 2012, apos ter sido encaminhado para o senado, foi aprovado pelo
executivo através da lei 13.005 de 25/06/2014, neste plano nacional de educacao atualmente
em vigéncia houve alteracdes ao plano anterior 2001-2010 no que se refere as questbes de
sexualidade e género, sendo que alguns artigos foram modificados ou completamente
suprimidos. Para as autoras no plano anterior havia uma grande abrangéncia que envolvia
topicos a respeito de conteudos discriminatdrios em livros didaticos, inclusdo na formagéo
docente de discussdes sobre 0s temas transversais e as questdes de género e etnia, a no plano
atual foi reduzido a uma estratégia referente a combate na escola sobre violéncia domestica e
sexual.

Essas mudancas sdao apoiadas por um modelo de interdi¢do, que tenta proibir qualquer
referencia a questdo nos locais de ensino na rede publica e privada, e essas medidas recebem
apoio de um movimento denominado escola sem partido, movimento que busca proibir o
aparecimento de qualquer topico referente a sexualidade no ambiente escolar.
(NASCIMENTO E CHIARADIA, 2017).

Neste contexto, sdo extremamente importantes os estudos sobre as politicas de
educacdo em sexualidade tanto avangos como retrocessos, e dos movimentos sociais de apoio
para fortalecimento de discussdes a cerca da formacdo dos docentes em sexualidade. Diversos
estudos justificam as acdes de formacdo continuada para professores em educacdo para
sexualidade.

Paz (2014) em sua tese buscou como um de seus objetivos “[...] analisar as concepgdes
dos/as profissionais da educacdo basica do Distrito Federal sobre género e sexualidade e a
relacdo dessas concepcdes com seu trabalho pedagogico” (2014, p.82) por meio de sete
grupos de discussdo que foram organizados e realizados com profissionais de diferentes
Regionais de Ensino da rede publica do Distrito Federal. A partir da analise das concepcbes
dos/as profissionais sobre formacdo profissional para trabalhar com género e sexualidade na

escola foi possivel detectar que:

[...] Oslas profissionais em sua maioria afirmam que ndo receberam formagdo em
género e sexualidade, o que é motivo, a principio para implementacdo de politicas de
formacao continuada. Partindo de nossa experiéncia nesse campo, € possivel afirmar
que existem cursos abordando as questfes de género e sexualidade de qualidade.
Contudo, sua abrangéncia ainda é pequena com relacdo a quantidade de
profissionais que compdem o quadro da rede publica de ensino. (PAZ, 2014, p.174).

A autora ressalta que sdo imprescindiveis momentos de estudos, dialogo e reflexao
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para que transformagdes aconte¢am “[...] um Unico evento de formagdo continuada, como
cursos de aperfeicoamento ou extensdo ndo aparecem como motivadores de mudanca na
pratica pedagogica.” (PAZ, 2014, p.175).

Outra consideragao em destaque ¢ a de que “[...] A maioria dos/as profissionais de
educacdo demonstram preconceito em suas falas, mesmo quando, a principio apresentem um
discurso politicamente correto.” (PAZ, 2014, p.175). Neste caso hd necessidade de diversas
praticas voltadas a formacdo continuada nas tematicas de sexualidade e género para que
crencas e conviccdes sejam indagadas.

A partir dos argumentos da pesquisadora verificamos que a formacdo inicial na
educacdo em sexualidade é praticamente inexistente nas instituicdes de ensino superior e
existem percepc¢des arraigadas de valores morais e de extremo preconceito em relacdo aos
participantes. Neste sentido, ela reforca a necessidade de formacdo tanto inicial quanto
continuada nas areas de género e sexualidade, assim como a implementacdo de politicas
publicas que priorizem a relacdo teoria/reflexdo/pratica.

O estudo realizado por Avila, Toneli e Andalé (2011) confirma a dificuldade dos/as
professores/as perante o desafio de adentrar questdes da sexualidade em suas préaticas
pedagogicas. A pesquisa contou com a participacdo de trés professoras e um professor, a
partir de entrevistas abertas que possibilitaram relatos histéricos e seus processos de significar
a sexualidade. Partindo da teoria historico-cultural foi possivel compreender pelas entrevistas
gue os/as participantes recorrem aos seus principios sem mesmo pensar sobre o Estado de
Direitos e as questdes trazidas pelos PCN, como também sem considerar a implicacdo que
isso pode ter para 0s jovens que ja podem estar suscetiveis a preconceitos em seu dia-a-dia.
Conforme este estudo os docentes devem construir suas diretrizes de trabalho de acordo com
suas posturas profissionais na direcdo da promocdo do Estado de Direitos, e para que isso
aconteca é necessario que eles sejam ouvidos a fim de que ocorra uma construcdo coletiva das
formas de “[...] educar para o mundo” (AVILA; TONELI; ANDALO, 2011, p.297) que
proporcionardo aos seus alunos.

Silva (2010), com o objetivo de pesquisar o lugar que o tema “orientagdo sexual como
politica educacional” ocupa na formagao docente e de que forma as institui¢des tanto publicas
como privadas da Capital de Rondonia preparavam os futuros professores para lidar com o
assunto, por meio de abordagem qualitativa descritiva. Os/as participantes da pesquisa foram
coordenadoras, professoras e alunas do ultimo ano de trés cursos de pedagogia da cidade de
Porto Velho. Os instrumentos de coleta de dados foram compostos por diario de campo,

questionario com dados de identificacdo, perguntas abertas e apresentacdo de onze situacgoes



44

ficticias para possibilitar posicionamentos dos/as participantes sobre o tema proposto. A
analise e interpretacdo dos dados foi baseada em Bardin (2009) que se deu com base em trés
categorias de analise, a primeira refere-se a sexualidade ausente ou negada, a segunda
sexualidade proclamada e a terceira sexualidade idealizada. As conclusdes deste estudo foram
que na categoria sexualidade proclamada foi identificado que a insuficiente formagdo dos
professores/as significa um entrave para o que proclamam fazer na prética em sala de aula, na
categoria sexualidade ausente ou negada identificou-se ideologia conservadora representada
em atitudes e comportamentos que negam a sexualidade na infancia, adolescéncia, fase adulta
e na velhice; a terceira categoria referente a sexualidade idealizada a qual identificou a ndo
aceitacdo sobre o ensino de sexualidade e orientacdo sexual como se apresenta, mas sim um
ensino idealizado destes tipos de conteudos.

No estudo foi possivel verificar que em muitos casos as normas ou as leis ndo podem
fazer com os temas transversais principalmente o tema orientacdo sexual, o qual desperta
muitas emogdes, seja inserido no contexto escolar se isso ndo partir do entendimento dos/as
préprios/as professores/as como sendo educadores/as dispostos a trabalhar para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, democratica e na qual os cidaddos/as tenham
seus direitos garantidos.

Ao analisar o projeto pedagdgico do curso de pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Letras — Unesp/Araraquara em relacdo a incorporacdo das tematicas da sexualidade e
orientacdo sexual® no curriculo, Ledo (2009) aplicou um questionario com vinte questdes
fechadas para cerca de setenta alunos/as do quarto ano, além de utilizar como recurso também
a analise documental. Constatou que praticamente ndo havia referéncia a sexualidade e
orientagé@o sexual na grade curricular do curso.

A autora verificou que apesar do curso ter passado por diversas reformulacdes
curriculares mantendo algumas disciplinas bésicas, a introducao de disciplinas que abordavam
0 tema sexualidade humana e educagdo sexual foram somente oferecidas como optativas:
“[...] estas foram as Unicas tentativas de trazer para dentro do curso, sendo que nao sao mais
ofertadas no citado curso, ndo sendo possivel encontrar nos documentos histéricos
explicagdes do porqué disso [...]” (LEAO, 2009, p.313). Desta forma a pesquisadora analisa
gue mesmo o curso sendo composto por diversas disciplinas, as quais abordam temas

diversos, é desconhecida a causa de assuntos relacionados a sexualidade e educacéo sexual, 0s

* 0 termo orientacdo sexual utilizado na pesquisa de Ledo (2009) faz mencdo ao trabalho educativo de

sexualidade na escola.
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quais sdo de extrema importancia para a formagdo dos professores, serem excluidos do
curriculo normativo.

Outra consideracdo da pesquisadora € que em relacdo aos cursos de pedagogia, 0S
quais sdo responsaveis por formar docentes para atuar na educacéo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental, ndo ha possibilidade desse curso dar uma resposta positiva diante das
demandas ou manifestagdes sexuais de alunos/as, considerando que exclui a tematica sexual
para formacdo inicial dos graduandos e ndo possibilita que estes tenham conhecimento do
assunto desta natureza. Diante disso, concordamos no fato de que fica ainda mais dificil a
adesdo dos/as docentes em uma formacdo continuada, sendo que dificilmente assuntos
relacionados a sexualidade sdo vistos em sua propria formacéo inicial.

Ribeiro (2002) em sua tese, partindo da andlise de narrativas de professoras das séries
iniciais que participaram do curso “Discutindo e Refletindo sexualidade-AIDS com
professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental”, investiga como a sexualidade ¢
tratada nas salas de aulas das séries iniciais do Ensino Fundamental. Neste curso oferecido
pela propria pesquisadora participaram cerca de vinte professoras de escolas publicas e
particulares do municipio de Rio Grande - RS e os objetivos foram: “[...] conhecer os
discursos utilizados pelas professoras; examinar como as praticas escolares das professoras
atuam na sexualidade das criangas; questionar o entendimento da sexualidade como
biologicamente determinada [...]” (2002, p.28). A partir da analise dos objetivos propostos
pelo curso e das atividades realizadas foram organizados trés eixos tematicos: a)
representacdes da sexualidade; b) corpo biossocial; ¢) pedagogias escolares. No “eixo a” foi
possivel conhecer as representagdes sobre a AIDS das professoras, no “eixo b” foi possivel
discutir a abordagem para além do discurso biol6gico da sexualidade em sala de aula, no
“eixo ¢’ o objetivo era conhecer as pedagogias escolares utilizadas pelas professoras.

A pesquisadora concluiu que nas narrativas das professoras aparecia um discurso
hegemonicamente bioldgico, no qual se falava muito em sistemas reprodutores e anatdbmicos
do corpo humano. Juntamente a isso predominavam concepcbes sobre reproducdo como
manutencdo da familia nuclear branca, heterossexual e crista.

Outra consideracdo foi sobre a manifestacdo de sexualidade das crian¢as por meio de
brincadeiras, atitudes e comportamentos, 0s quais muitas vezes eram interditados com
repreensdes e transferéncia do aluno para outra escola, na tentativa de normatizar 0s corpos
das criangas caracterizadas como anormais. Vinculado a isso, hd os discursos da crianga
assexuada e inocente desconsiderando as aprendizagens e experiéncias cotidianas da mesma.

Foi possivel analisar e questionar, finalmente, que no espaco escolar, diversas sao as
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formas de regular atitudes, comportamentos e os corpos em um padréo de nossa sociedade por
meio da prépria pratica pedagogica. Além disso, a falta de conhecimento do préprio corpo em
relacdo as educadoras, as quais relatavam ensinar sexualidade pelos 6rgdos e sistemas

reprodutores, no que cabe a seguinte reflexdo:

[...] Ao pensar que essas profissionais da educacéo, tiveram uma experiéncia no
ensino superior, questiono: Como tais instituicBes ensinam sobre o corpo?; Quais
conhecimentos dessas professoras para abordarem 0s assuntos associados ao corpo
em suas salas de aula e refletirem sobre suas préticas escolares[...] (RIBEIRO, 2002,
p.119).

No estudo de Silva e Neto (2006) baseado na dissertacdo de mestrado de Regina Célia
Pinheiro da Silva, intitulada “Pesquisas sobre formacdo de professores/educadores para
abordagem da Educagdo Sexual na escola”, o objetivo principal foi “[...] conhecer as
caracteristicas e tendéncias das pesquisas de pds-graduacdo (dissertacBes e teses) que tratam
da formacdo dos professores e educadores para atuarem com Educacdo Sexual no espaco
escolar [...]” (SILVA; NETO, 2006, p.187). A metodologia utilizada foi a de revisdo
bibliografica conhecida também como “Estado da Arte”, em que foram selecionadas sessenta
e cinco dissertacgoes e teses que tratavam da formacéo do professor/educador.

Para posterior andlise, foram divididos quatro focos tematicos para classificacdo das
produgdes, sendo “[...] formacdo inicial (presente em 6,2% dos documentos); formacao
continuada (27,7%); caracteristicas, concepgOes/representacfes e praticas escolares (73,8%);
elementos tedricos, historicos e curriculares (10,8%).” (SILVA; NETO, 2006, p.190). A
conclusdo apresentada foi a de que as pesquisas relativas ao ensino de 12 a 42 séries sS40 menos
expressivas, assim como também as relacionadas a educacdo infantil, sendo possivel
compreender o desinteresse, visto que nas concepcdes destes/as professores/as as criangas séo
inocentes, puras e assexuadas. Entretanto, é nas idades mais precoces que valores sdo
absorvidos, assim como conceitos e preconceitos, sendo imprescindivel a realizacdo de
pesquisas nessa tematica.

Silva e Neto (2006, p.194) defendem ainda que sdo fundamentais pesquisas no ensino
superior “[...] perante a importancia na qualificagdo de futuros profissionais ¢ também pela
participacao de docentes da universidade na formagao continuada”, assim como também no
ensino médio: “[...] cursos de habilitagdo ao Magistério e aos cursos técnicos na darea da
salde, ainda precisa de mais investigacGes, pois este € 0 momento da sensibilizacdo e
formacao dos futuros profissionais para atuacao com tal abordagem”. Para os autores, sem a

iniciativa de formacéo inicial e continuada eficiente os resultados das pesquisas sempre seréo
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0s mesmos, referentes aos valores e posturas dos/as educadores/as para tratar da sexualidade
em sala de aula, pois o/a educador/a, ao ter dificuldade, considera que somente o/a professor/a
de ciéncias ou biologia saberia melhor trabalhar esse assunto. Além disso, ha a necessidade de
que os sistemas publicos reconhecam o despreparo dos profissionais se esperam que 0S
parametros curriculares nacionais ndo fiquem reduzidos a orientagdes tecnicas nao efetivadas
no cotidiano escolar.

Rossi, Freitas e Chagas (2012) em seu artigo problematizam a formacao inicial dos/as
professores/as em relacdo a educacdo sexual e refletem sobre o papel que a formacéo
continuada de professores/as, no Brasil e em Portugal, vem desempenhando. Neste texto
ressaltam que a formacdo continuada em educacgdo sexual no Brasil desponta pelas inlmeras
necessidades das instituicdes escolares e tem como foco principal discutir, refletir e combater
a violéncia, homofobia e bullying que se manifestam entre os alunos. Além disso, aos poucos
a formagdo continuada em educacdo sexual timidamente se introduz nos cursos de
licenciaturas para que o/a professor/a possa em sua pratica escolar lidar com as diversidades
sexuais e as diferencas.

As pesquisadoras consideram a grande responsabilidade que a formacdo continuada

possui para novas formas de atuar na sala de aula e argumentam que:

[...] E por esta razéo que consideramos que as formag@es continuadas que inserem a
educacdo sexual e relagdes de género dentro de uma perspectiva histdrico-cultural,
sejam no Brasil ou em Portugal, tém uma grande responsabilidade no desvelamento
de maneiras de atuar em sala de aula. Grande parte dos(a) professores(as) que nao
tiveram acesso a estas discussfes na sua formacdo inicial, podem conhecer e
aprofundar o tema e multiplicad-los com seus pares, através das formacGes
continuadas. (ROSSI; FREITAS; CHAGAS, 2012, p.38).

E ainda nesse sentido, pensando na qualidade da formacao docente destacam:

[...] Considerando a importancia, a necessidade e a urgéncia de trabalhos
intencionais de educacdo sexual numa perspectiva historico-cultural, entende-se que
é preciso pensar na real condi¢do de trabalho e na qualidade da formacéo
profissional do professor(a), seja ela inicial ou continuada, possibilitando a este,
maneiras eficazes de formacdo, levando assim, para dentro da escola,
problematizacdes, discussdo, reflexdes, aprendizados, provocando situagdes novas
no olhar, no escutar e no desvelar a sexualidade e relacBes de género, pautadas em
referenciais teoricos pertinentes com cada situacdo e cultura. (ROSSI; FREITAS;
CHAGAS, 2012, p.39).

Os estudos mencionados nos levam a reflexdo sobre varios pontos que devem ser
analisados sobre as questfes da educacdo em sexualidade, mas principalmente sobre as

consequéncias que a falta desse tema no curriculo de formacdo inicial pode gerar para a
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promocdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Por isso, sdo imprescindiveis as
iniciativas dos 6rgdos governamentais para ndo somente introduzir estas teméticas na
formacgdo inicial, mas também nas formacdes continuadas, pois essas no momento
contemporaneo sao as que possibilitam trazer o tema inédito para os/as profissionais que ndo
foram sensibilizados a ele em sua formacdo inicial e também em busca de desconstruir
crengas e valores cristalizados.

As politicas publicas em formacdo continuada no Brasil, segundo Gatti e Barreto
(2009), vém ganhando certo destaque no cenario educacional: “[...] segundo dados do Censo
de profissionais do Magistério da Educacdo Basica de 2003 analisados por Catrib et al. (2008,
apud GATTI; BARRETO, 2009), 701.516 de um total de 1.542.878 participaram de alguma
atividade ou curso presencial, semipresencial ou a distancia [...]. As autoras destacam que o
objetivo da formacdo continuada ofertada era aprofundar e atualizar conhecimentos frente aos
avancos tecnoldgicos e as repercussdes sociais dos mesmaos.

De acordo com as autoras, nos anos de 1990 dois foram os programas desenvolvidos
em se tratando de desenvolvimento profissional em larga escala. O primeiro se trata do
Programa de Capacitacdo de Professores - PROCAP, implantado pela Secretaria de Educacao
de Minas Gerais. Esse possibilitou articulacdo das atividades em nivel local, regional e
estadual, sendo que as atividades presenciais partiam da analise de conteldo de material
impresso, assim como também discussdes por videos e reflexdes sobre a pratica pedagdgica.
O PROCAP de adesdo voluntaria tinha um total de 120 horas e adotou como incentivo a
emissdo de certificados e aproveitamento de plano de carreira. O segundo se trata do
Programa de Educagdo Continuada - PEC, o qual tinha como objetivo preparar os professores
para “[...] Diagnosticar problemas, prioriza-10s, propor coletivamente ac¢Oes de intervencéo e
avaliar sistematicamente o trabalho realizado” (GATTI; BARRETO, 2009, p.205). Foi
desenvolvido pela secretaria de Educacdo do estado de Sdo Paulo para profissionais do ensino
fundamental e tinha como foco sistema presencial, além de ser orientado pelo principio de
acdo-reflexéo-agéo.

Gatti e Barreto (2009) concluem que os dois programas contribuiram para
conscientizar os/as professores/as sobre aspectos imprescindiveis do ensino, como lidar com
as diferengas individuais dos alunos, a utilizacdo de material didatico e pedagogico
diversificado e valorizacdo do trabalho coletivo. Para elas, posteriormente a esses, novos
programas de formacgdo continuada surgiram e se multiplicaram nas redes municipais e
estaduais por incentivo e apoio financeiro do MEC.

Ainda com o apoio do MEC em 2005 foi criada a rede nacional, a qual teve origem
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devido ao fato de ser constatado que a formacdo continuada estava se integrando as
percepcdes docentes e a escola. Com sua criagdo houve o credenciamento de diversos centros
de formacdo ligados as universidades do pais e, assim, dentro das proprias universidades
possibilitou a criacdo de inimeros materiais fundamentados e validados, destinados aos/as
professores/as em formacdo e para sua instrumentalizacdo em sala de aula (GATTI;
BARRETO, 2009).

Em relacdo as politicas publicas de formacgdo continuada, referentes a sexualidade e
diversidades sexuais, além da criacdo considerada inédita por alguns/mas pesquisadores/as
dos parametros curriculares nacionais na década de 1990 como mencionado anteriormente,
outros documentos mencionados por Gesser (2012) que sustentam a atuacao profissional para
a educacdo em sexualidade sdo: o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL,
1990); o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres - PNPM (BRASIL, 2004, apud
GESSER, 2012); o Programa Brasil Sem Homofobia (BRASIL, 2004, apud GESSER, 2012);
o Caderno Género e Diversidade Sexual na Escola; e o Programa de Saude na Escola — PSE
(BRASIL, 2008, apud GESSER, 2012).

A criacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente - ECA no Brasil foi um marco legal
em relacdo a defesa dos direitos da crianca e do adolescente e referente as questdes ligadas a
sexualidade. Ventura e Corréa (2006) apontam que o documento vem a se referir de forma
patoldgica, enfatizando aspectos de sexualidade e reproducdo como, por exemplo, abuso,
violéncia e exploracdo sexual e em nenhum momento se explora os aspectos positivos do
exercicio da sexualidade na adolescéncia. Algumas alternativas possiveis para que isso possa
ser recolocado no ECA seria rever concepcdes ligadas a sexualidade na adolescéncia
envolvendo didlogos ndo somente ligados a justica, mas juntamente com as areas da educacao
e saude. Além disso, aproveitar os artigos que citam a inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral, autonomia, direito de opinido e expressdo, de buscar auxilio, reflgio e
orientagdo para um maior amadurecimento em relagéo aos direitos sexuais.

A organizagdo do PNPM, do Programa Brasil sem Homofobia e dos Cadernos de
Género e Diversidade Sexual na Escola surgiu a partir da criacdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD, a qual tem como objetivo maior dar
destaque as demandas da sociedade que nunca haviam sido atendidas pelo poder publico.
Vianna (2012) aponta que PNPM (2004, apud VIANNA, 2012) tinha como objetivo a
educacdo inclusiva e ndo sexista com a intengdo de promover o acesso a educacdo bésica de
mulheres jovens e adultas. Ja o Programa Brasil sem Homofobia, originado em 2004, previa a

promogéo dos valores de respeito e a ndo discriminacdo por orientacdo sexual, o combate a
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violéncia fisica, verbal e simbdlica sofridas por Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e
Transgéneros (LGBTT). No mesmo ano, em 2004, foram lancados os cadernos tematicos da
SECAD, com destaque para o caderno numero quatro, com abordagem tematica de “Género e
diversidade sexual na escola: reconhecer diferengas ¢ superar preconceito” (SECAD/MEC,
2004) o qual tem o objetivo de trazer contetdo informativo e formativo a partir de bases
tedricas e conceituais que promovam a inclusdo social em direcdo a uma sociedade mais
igualitaria.

Neste contexto, 0 Projeto Salde e Prevencdo nas Escolas - SPE lancado em 2003 pelo
governo federal em parceria com os Ministérios da Educacdo e da Saude, UNESCO e
UNICEF, por meio da introducdo dos temas salde sexual e saide reprodutiva e a formacdo da
comunidade escolar para uma conscientizacdo critica, pretende alcancar como principal
objetivo a reducdo da vulnerabilidade de jovens e adolescentes as ISTs, a infeccdo pelo HIV,
a AIDS e a gravidez juvenil (UNESCO, 2007). Este projeto segundo o MEC é uma das ac¢Ges
do Programa Saude na Escola, o qual busca colaborar para a formagdo integral dos/as
estudantes da rede publica de educacdo basica por meio de a¢des de prevencdo, promocao e
atencdo a salde.

Para Unbehaum, Cavasin e Gava (2010) o SPE possui uma proposta inovadora, a qual
torna acessivel a distribuicdo de preservativos nas escolas, além de ter como uma de suas
estratégias o monitoramento das escolas a partir de um censo para medir se acdes de
prevencdo e sexualidade estdo sendo desempenhadas nas escolas, oficinas de formacdo e
também, aces que possam englobar alunos dos primeiros ciclos do ensino fundamental. A
autora argumenta que apesar de ser um projeto tanto de ambito federal como estadual, ainda
prevalece a politica da prevencdo e ndo uma politica da educacdo em sexualidade e género,
mas que mesmo assim engloba a sexualidade humana e temas relacionados as diversidades
sexuais e aos direitos sexuais e reprodutivos.

A pesquisadora Franciele Monique dos Santos (2016) em sua tese buscou analisar as
iniciativas de inclusdo da educacdo sexual no curriculo escolar na esfera federativa,
posteriormente no Estado de S&o Paulo e ainda atraveés da utilizagdo de entrevista
semiestruturadas com professores/as que atuavam e um nucleo de formagdo pedagdgica,
destinado a formacgédo continuada. Os/As participantes da pesquisa foram aproximadamente
dez entrevistados e o procedimento de analise dos dados foi baseado na analise do discurso de
Foucault. Foi possivel concluir que ha a necessidade de um debate amplo com setores em
nossa sociedade académica, comunidade escolar e os movimentos sociais para que pais,

alunos e alunas possam delimitar seu lugar de fala nestas discussdes, para posteriormente
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pensar na institucionalizagdo da educagéo sexual, pois como foi averiguado nos resultados da
pesquisa, as implementacbes curriculares no Brasil tem ainda minima participacdo da
populacéo civil e poucas discussoes.

Ao analisar as politicas anteriormente citadas percebemos a importancia dos
movimentos sociais, da comunidade escolar, e populacdo civil na construgdo de novas
politicas relacionadas & educacdo em sexualidade e género, assim como pouco a pouco um
avancgo para gue esses temas sejam inseridos no curriculo normativo da educacdo. Apesar de
ainda haver uma tendéncia a reduzir os temas da sexualidade as caracteristicas bioldgicas e
prevencdo de doencas h& também longo desafio para que conceitos tedricos sejam
reavaliados, como concepcédo de familia, reproducdo, relacbes de género e a possibilidade de
somente o professor de biologia tratar de questdes da sexualidade.

Na secdo a seguir apresentaremos o conceito de sexualidade e de género a partir de
autores/as que utilizam feminismo, ciéncias sociais, e estudos culturais como embasamento
tedrico. Ressaltamos, a partir de diversas pesquisas realizadas, a importancia da formacdo de
professores/as em sexualidade e género para a desconstrucdo de mitos, tabus, e preconceitos

referente as manifestacdes da sexualidade do aluno/a no espaco escolar.



52

4 FORMACAO DE PROFESSORES EM SEXUALIDADE E GENERO
4.1 Reflexdes sobre Género, sexualidade e educacao

De acordo com Barreto et al (2009), a sexualidade pode ser considerada acima de tudo
como uma construcdo, ndo apenas sintetizando-se aos impulsos, genes ou instintos, ou
também como as diversas formas de vivenciar prazeres, desejo, e afeto. Constitui um processo
de aprendizado e reflexdo que se da continuamente através das condicGes histdricas, sociais,
culturais ao longo da vida dos sujeitos e assim na elaboracéo da percep¢éo de quem somos.

Frequentemente na sociedade contemporanea, a palavra sexualidade ¢ um termo
abstrato utilizado para préticas associadas ao sexo, contudo, referente a palavra sexo ha uma
perspectiva positiva relacionada a desejo, prazeres do corpo, assim como, uma perspectiva
negativa associada a repressao em que produz o controle social e corpos disciplinados. Um
exemplo disso seria a familia, escola, religido, ciéncia, leis, o governo, elementos que se
empenham para determinar o que é sexo, como ele deve ser, quando ou como deve ocorrer,
com guem se pode fazer, e essas determinagfes sao justificadas em diversos discursos a fim
de uma “ordem universal”, fundadas na religido, ou na natureza, e essas afirmagdes sdo
construgdes sociais. (BARRETO ET AL., 2009)

De acordo com os/as autores/as sob o enfoque construtivista, historiadores, e cientistas
sociais, conceituam a sexualidade como uma construcdo de corpos e desejos, comportamentos
e identidades, sendo que esses elementos se desenvolvem durante a vida do sujeito, e sendo
assim, o desejo sexual tanto para 0 sexo oposto quanto para 0 mesmo sexo nao € algo
imutadvel ao longo do tempo, podendo se configurar de diferentes formas, nas diversas
sociedades, e em varios momentos da historia.

No caderno os/as autores/as apontam também que, no senso comum 0S conceitos sexo
bioldgico, identidade de género e orientagdo sexual sdo mesclados e compreendidos como
manifestagdes de uma coisa s6 a “sexualidade” levando a uma naturalizacdo a respeito do
comportamento feminino e masculino, do que pode ser considerado como uma familia ideal,
do que é considerado legitimo em termos de desejo, sentimentos e relacionamentos. Neste
sentido, é necessario frisar que estes conceitos sdo coisas distintas e que ndo ha nenhuma
razdo natural para que estas diferentes questdes sejam obrigatoriamente associadas, como por
exemplo, o fato de ser “heterossexual” ou “homossexual”, ndo esta relacionado ao modo de
ser “feminino” ou “masculino”, estas associagdes sao criadas pela cultura ocidental moderna.

Louro (1997) argumenta também sobre a importancia de frisar distin¢Ges entre género

e sexualidade, partindo do entendimento de Foucault (1988) de que a sexualidade se constitui
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a partir de multiplos discursos sobre sexo, os quais regulam, normalizam, instauram saberes e
verdades e da compreensdo de que 0s sujeitos podem exercer seus desejos e prazeres de
diferentes formas, sendo as identidades sexuais as formas como 0s sujeitos vivem sua
sexualidade com seus parceiros/as independentemente do sexo e, por outro lado, 0s sujeitos
podem se identificar social e historicamente como masculinos ou femininos. O que importa
nesse caso é considerar que nossas identidades sdo construidas tanto na dindmica de género
quanto em sexualidade e que ndo é possivel fixa-las em um determinado nivel de
desenvolvimento humano, por exemplo, na infancia, adolescéncia, idade adulta. As
identidades sdo sempre passiveis de transformacéo.

Para melhor entender as discussdes apresentadas anteriormente sobre a diferenca entre
género e sexualidade, observamos que é imprescindivel trazer a conceituacdo e discussdo da
origem termo género para subsidiar nosso estudo sobre a formacdo de professores em
sexualidade e género.

O termo “género” tem sua origem na lingua inglesa a partir da palavra “gender”, sendo
utilizado para designar palavras femininas e masculinas ou neutras. Inicialmente o termo foi
apropriado por psicologos norte americanos: Money, Ehrhardt e Stoller, nos anos 1960. Eles
se interessavam em compreender pessoas com sexo ambiguo, ou seja, aquelas que
apresentavam caracteristicas femininas e masculinas no corpo ao mesmo tempo. Sendo assim,
o termo género para eles era interessante de ser utilizado, pois a “identidade de género” dos
sujeitos estudados ndo poderia ser resultado natural das caracteristicas corporais. Neste
contexto se origina uma dicotomia entre o conceito de sexo (corpo, a natureza) e género
(cultura, atitudes), em que seriam considerados todos os aspectos construidos historicamente
sobre um individuo e somados a um corpo que por possuir a natureza humana, seria
considerado como imutavel fixo e assim a existéncia da separacdo do masculino e feminino
(CARVALHO, 2011).

Na ciéncia o conceito de género teve e ainda tem inumeras teorizagcdes. Por exemplo,
nos anos 1980 entre as estudiosas feministas foi muito utilizado para que esse campo fosse
legitimado. Para elas a diferenca e a semelhanca entre homens e mulheres é que determinam a
forma como o corpo é percebido, assim como também para designar as relagdes sociais entre
0S Sex0s como construgdes sociais.

Em seu texto “Género: uma categoria 1util de analise historica”, Scott (1995) aponta
que os Varios tipos de conceituagdo para definir género aderem a uma visdo funcionalista
alicercada na biologia e na ideia de esferas separadas da construcdo historica. Apesar de

enfatizar que as relagbes entre sexos sdo sociais, essas ndo tém poder de questionar e
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transformar os preceitos historicos que ainda existem. Ao longo desta trajetdria a autora
considera que as estudiosas feministas abordam género a partir de trés posicOes tedricas: a
primeira seria 0s estudos das origens do patriarcado; a segunda procura assumir um
compromisso com as criticas feministas; e a terceira inspiradas nas diferentes escolas de
psicandlise para compreender a producdo e reproducdo da identidade de género.

No sentido de superar as abordagens tradicionais nos estudos de género, Scott (1995,
p.85) compreende 0 género como "uma forma de falar sobre sistemas de relacfes sociais ou
sexuais”. Para ela o conceito de género é construido a partir de quatro fatores. O primeiro
seria as representagdes que os simbolos culturais evocam; o segundo 0s conceitos normativos
interpretados por estes simbolos, como por exemplo, expressdes de doutrinas religiosas,
cientificas ou juridicas, as quais apresentam uma binaridade fixa e afirmam o que é ser
homem e ser mulher; o terceiro é incluir a concepcao politica, a qual deve servir de norte para
instituicOes sociais e a organizagdo social, desafiando esta nogdo de permanente binaridade
fixa do género; o quarto e ultimo seria referente a subjetividade que se refere a uma
identidade de género pelo sujeito e se associa a atividades, organizacdes e representacdes
sociais. Para a autora esses fatores estdo correlacionados e nenhum pode operar sem o outro,
porém ndo ao mesmo tempo como reflexo um do outro e foram propostos para compreender o
efeito do género nas relagdes sociais e institucionais.

A autora destaca ainda que o género se encontra no interior das articulagdes de poder:
"[...] 0 género ndo € o Unico campo, mas ele parece ter sido uma forma persistente e recorrente
de possibilitar a significacdo de poder no ocidente, nas tradi¢cGes judaico-cristds e islamicas”,
"[...] 0 género torna-se implicado na concep¢do e na construcdo do préprio poder.” (SCOTT,
1995, p.88). Para ela, a fim de que se possa compreender género como categoria de analise é
necessario considerar o poder como mecanismo envolto de discursos que permeiam as
estruturas sociais.

Em outro momento Scott (1994, p.12) conceitua género como "o saber a respeito das
diferencas sexuais”, partindo das reflexdes de Foucault em que um "[...] saber e seus
significados nascem de uma disputa politica e sdo os meios pelos quais as relagdes de poder —
de dominacéo e subordinagdo — sdo construidas”. Nesse sentido, o saber se refere ndo somente
a ideias como também as praticas do cotidiano, institui¢des, um modo de ordenar o mundo.

Louro (1997) aponta que ao considerar o conceito género a partir de uma perspectiva
social ndo hé negacdo das caracteristicas bioldgicas ou dos corpos sexuados, mas sim que esse
conceito abarca a compreensdo e representacdo dos atributos sexuais, ou ainda como esses

atributos sdo inseridos na pratica social e dentro do processo historico. A partir dessa
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perspectiva social a autora afirma que “[...] género bem como classe ndo ¢ uma categoria
pronta e estatica, ainda que sejam de naturezas diferentes, ambas as categorias partilham da
caracteristica de serem dinamicas, de serem construidas, passiveis de transformagdo.”
(LOURO, 1994, p.36). Nesse sentido, ao argumentar que sujeitos influenciam e séo
influenciados pelas determinacGes e contradi¢des sociais, a autora ressalta a importancia de o
masculino e o feminino serem construidos através de préaticas sociais masculinas e femininas.

Meyer (2003) analisa que ao teorizar género a partir de uma perspectiva que integra
todas as formas de ““[...] construgdo social, cultural e linguistica implicadas com processos que
diferenciam mulheres, de homens, incluindo aqueles processos que produzem Seus COrpos,
distinguindo-os e separando-os como corpos dotados de sexo, género e sexualidade” ha
importantes implica¢fes de seu uso como ferramenta teorica e politica, sendo: a) género parte
de um entendimento de que nos constituimos homens ou mulheres a partir de um processo
ndo linear, progressivo ou harménico, o que se realiza através de diversas instituigdes e
praticas sociais, € um processo que esta finalizado ou completo; b) o conceito enfatiza o fato
de gue ao nascermos e vivermos em tempos, lugares e circunstancias singulares, as formas de
viver e definir o feminino e o masculino sdo diversas e conflitantes; ¢) ao trazer implicita a
ideia de que as analises e intervencbes empreendidas devem tomar como referéncia as
relagOes de poder entre homens e mulheres e muitas formas sociais que 0s constituem como
“sujeitos de género”, tornou-se alvo de polémicas no campo feminista; d) o conceito propde
um afastamento de analises que tomam como referéncia ideias reduzidas de papéis/funcdes de
homem e mulher e uma aproximacao de referéncias que consideram os simbolos, institui¢coes
sociais, normas, leis que pressupde a ressignificagdo dos modos de ser feminino e masculino.

Ainda segundo Louro (1997) é imprescindivel a compreensdo de género como
constituinte da identidade dos sujeitos, ou seja, algo que transcende o desempenho de papéis,
corroborando os estudos de Hall (1992, apud LOURO, 1997) ao perceber o sujeito como
identidades mudltiplas, identidades que se transformam, as quais ndo sdo fixas nem
permanentes e até mesmo podem ser contraditérias. Nesse sentido, as instituicbes como
igreja, justica, escolas, sdo atravessadas pelos géneros.

Com base nessas consideracGes, género é compreendido no presente estudo como um
conceito alicercado na construgdo social das diferentes manifestagdes do sexo, além disso,
uma maneira de enxergar como o0 poder pode se constituir como manipulador dos sujeitos e
instituicOes e dessa forma analisar as relagctes de desigualdade e igualdade e os padrdes de
género impostos na construcdo das identidades.

Os estudos pos-estruturalistas e culturais tém se destacado pelos estudos sobre as
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identidades nacionais, identidades raciais e étnicas, assim como também identidades de
género. Nesta ultima procuram explicar os mecanismos que tentam padroniza-las e 0s que a
impedem de ser um padréo.

Neste cenario, segundo Hall:

[...] A cultura é uma produgdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu “trabalho
produtivo”. Depende de um conhecimento da tradicdo enquanto “o mesmo em
mutacdo” e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que esse “desvio através
de seus passados” faz é nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nos
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo é uma questao do que
as tradicbes fazem de nés, mas daquilo que nds fazemos das nossas tradicdes.
Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a
nossa frente. Estamos sempre em processo de formacdo cultural. A cultura ndo é
uma questéo de ontologia, de ser, mas de se tornar. (HALL, 2003, p.44).

No mesmo caminho, Dubar (2005, p.98) percebe a identidade como "[...] resultado de
um processo de socializacdo pelo qual o ser humano desenvolve suas maneiras de estar no
mundo e de relacionar-se com as pessoas e com 0 meio que a cerca, tornando-se social”. A
identidade entendida assim se caracteriza como um processo que se movimenta na construcao,
desconstrucdo e reconstrucdo da identidade. Além disso, resulta da trajetéria de vida do

sujeito e da configuracdo social de cada momento de sua vida. Assim, segundo Dubar,

[...] O conceito traz contribuicbes tedricas que expandem as explicacdes
“macrossocial” (focada no grupo, classe, categoria) e “microssocial” (focada no
papel, status) da formacdo das identidades: introduz uma dimensdo subjetiva —
psiquica na analise sociolégica. (DUBAR, 2005, p.107)

Giddens (2008) considera que uma alternativa para a compreensdo das origens das
diferencas de género é o estudo da socializacdo de género. Este tipo de abordagem faz
mencao sobre a diferenca entre o sexo bioldgico e género social. Neste caso uma crianga
nasceria com o sexo biologico e se desenvolveria com o género social, sendo que por meio do
contato tanto com os agentes de socializa¢do primario e secundarios interioriza pouco a pouco
normas e expectativas analogas ao seu sexo. Nesta visdo, as diferencas do género sao fixadas
culturalmente e ndo biologicamente. Ainda para o autor é imprescindivel ressaltar que os
sujeitos sdo agentes ativos que criam e modificam papéis para si mesmos e nao Sao passivos
ou inquestionaveis, ou ainda programaveis. Outro ponto a ser refletido por ele é sobre as
influéncias sociais na identidade de género, as quais se dao por meios diversos, sendo que
“[...] at¢é mesmo pais que se dedicaram a educar seus filhos de uma forma nao sexista
consideram dificil combater os padrfes existentes de aprendizagem de género.” (GIDDENS,
2008, p.111).

A partir dessas discussdes € possivel considerar o sujeito como fazendo parte de
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complexa e contraditoria teia inter-relacionada, a qual elege as formas de responder, estar no
mundo, porém com subsidios para questionar e reconstruir sua identidade dentro do que se
apresenta a ele, podendo desafiar com certa limitagdo os padrdes impostos pelo poder®.

A UNESCO (2010) considera que sempre foi um grande desafio da humanidade a
preparacdo de criangas e jovens que se encontram em transicdo para a idade adulta, tendo
como foco as relagdes e a sexualidade humana, sendo que em muitas sociedades diversas leis
reprimem a discussdo publica da sexualidade e dos comportamentos sexuais, além de reforcar
o0 poder masculino a ndo ser questionado a medida que meninas, mulheres e minorias sexuais
ficam a beira da exclus&o.

A respeito disso, sobre as possiveis associacfes de pesquisas entre género, sexualidade
e educacdo no Brasil, Felipe (2007) ressalta que na Ultima década houve um aumento
consideravel na publicacdo de teses, dissertacdes, e artigos em geral e que esses estudos
contribuem no sentido de pensar estratégias alicercadas no respeito as diferencas e igualdade
de direitos. A autora explicita a importancia de se desenvolver mais pesquisas etnogréaficas no
campo da educacdo, pois assim € possivel observar 0 que se passa nos momentos de
atividades recreativas entre docentes e alunos/as e entre as proprias criangas, assim como
também mais pesquisas no campo das masculinidades, visto que o género € um conceito
relacional e assim possibilita a discussdo ndo somente em torno da feminilidade, mas também
em torno da masculinidade, partindo do pressuposto de que homens e mulheres s&o
constituidos pelas interacdes e referéncias que ambos estabelecem.

Outra consideracdo é o desenvolvimento de mais pesquisas em torno dos artefatos
culturais como, por exemplo, livros, brinquedos, revistas, publicidade, muasicas e como esses
influenciam nas representacdes de género e sexualidade, podendo encontrar presentes nesses
artefatos diversas concepcdes e expectativas do que deve ser considerado ser mulher, ser
homem e até mesmo nucleo familiar. Assim como também cabe o desenvolvimento de mais
pesquisas que possibilitem a problematizacdo de politicas publicas a respeito das questdes de
género e sexualidade, acompanhando as a¢des desenvolvidas, formagdes propostas e o tipo de

publico que visam atingir.

> Nesta pesquisa compreendemos “Poder” a partir da perspectiva de Michel Foucault, de acordo com
Ferreirinha e Raitz (2010) a etimologia da palavra poder exprime forca, persuasdo, controle, regulacéo, para
o fildsofo o poder ndo se localiza em uma instituicdo, nem ao menos em contratos juridicos ou politicos,
mas em seus efeitos de saber e de verdade. O poder como verdade se institui através dos discursos de
movimentos vitimados por sua propria organizacdo e que sdo acometidos sem devida consciéncia e
reflexdo. O autor aponta que as relacdes de poder postas pelas instituicdes como escolas, prisfes, sdo
marcadas pela disciplina, e pela disciplina pode-se observar relagdes como opressor-oprimido, comando-
comandados, ou seja, um modelo reduzido de tribunal e de punicéo.
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As praticas sociais nas instituicdes de ensino permitem apreender o modo como as
relagdes sociais se estabelecem e contribuem para a discussao de novas realidades e situacoes,
possibilitando evolucdo no sistema educacional. Neste caminho, consideramos indispensavel
tornar visiveis a problematizacdo e a discussao das diferencas e desigualdades presentes na
reproducdo de valores e modelos construidos sobre as relagbes de género em diversos
contextos.

A este respeito Costa (2009) investigou em sua pesquisa concepcdes de sexualidade de
um grupo de alunas do curso de pedagogia que ja atuavam na educacdo escolar como
professoras. A metodologia utilizada foi analitico-descritiva, a partir da descricdo de
documentos que constituiam o curriculo do curso de pedagogia e entrevista semiestruturada
com as universitarias. A autora concluiu que nos discursos das alunas/professoras a
historicidade nas concepcles de sexualidade quase desaparece, centralizando-se no carater
biologico, além de predominar o termo “sexo” sobre o termo sexualidade. Além da confusao
entre esses, outro conceito embaragado para as participantes foi o género, aparecendo na
equacdo “sexo determina género” e “género determina sexo”, considerando que em algumas
falas havia aceitacdo de comportamentos especificos para meninas e para meninos. Tanto nos
discursos quanto pela trajetoria de vida das profissionais foi possivel identificar uma educagéo
sexual marcada pelo carater bioldgico, moralista e preventivo. Outro ponto seria as
afirmacdes sobre a falta de preparo para lidar com questfes da sexualidade e género, assim
como a necessidade de subsidios tedricos e praticos para um posicionamento.

Ruiz (2015) investigou como as representacfes de género sdo expressas por meninas e
meninos, professor e professora no dia-a-dia de uma escola municipal de educacédo infantil.
Na coleta de dados foi utilizada a observagédo, ludicidade e entrevistas semiestruturadas
aplicadas aos docentes. Algumas foram as conclusdes da pesquisadora. A primeira foi as
ambiguidades mostradas nos relatos e nas observacdes das préaticas cotidianas adotadas na
escola e a analise de que ha um timido movimento de mudanca em relacdo ao refor¢o de
valores principalmente em relacdo a professora que oprimem a condicdo feminina. Além
disso, um aspecto interessante analisado foi o de que, no cotidiano da escola, as relagoes
sociais entre adultos e criangas eram marcadas por praticas de controle dos corpos das
meninas e meninos, sendo utilizado o sexo como critério de organizacdo de atividades,
deixando a margem as possibilidades de interacdo entre as proprias criangas e criancas e
adultos. Uma ultima consideracdo foi a percepcdo das lacunas na formagdo docente sobre
questBes de género, diversidade sexual, sexualidade e educacgdo sexual, e a necessidade de

uma formagéo que possa superar 0 aspecto bioldgico e as praticas baseadas no senso comum.
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Altmann (1998) em sua dissertacdo de mestrado buscou compreender como meninas e
meninos constroem relagdes de género na educacao fisica. Foram feitas observagdes das aulas
de educacéo fisica de quatro turmas das quintas series e entrevistas com meninas, meninos e a
professora. Foram trés as categorias para analise: a primeira se trata da ocupacdo do espaco
fisico escolar, a segunda se trata de exclusbes em jogos desportivos, a terceira se refere a
respeito do cruzamento de fronteiras de género e sexualidade na escola. Em suas conclusdes a
autora afirma que de diferentes formas os proprios estudantes construiram uma divisdo
polarizada dos géneros, apresentando-o0s como opostos. O esporte estava vinculado a imagens
masculinas, imagens de virilidade e ser forte, entretanto algumas fronteiras dessa diviséo eram
cruzadas no momento em que as meninas conquistaram um espago para treinamento para elas.
A autora ainda concluiu que referente as exclusdes, as categorias como habilidade, forca e
idade estavam imbricadas ao género.

Louro (1997, p.57) observa que "é indispensavel admitir que a escola, como qualquer
outra instancia social, é, queiramos ou ndo, um espaco sexualizado, generificado”, ou seja, o
ambiente escolar e o processo que dele resulta sdo atravessados pelas representacdes de

género e, por consequéncia, sdo constituintes dos géneros. Para a autora,

[...] A escola entende muito bem do tema diferencas, pois ela a reproduz o tempo
todo; ela se incumbiu de separar 0s sujeitos que tinham acesso a ela dos que ndo
tinham; dentro dela, dividiu os que |4 estavam, através de multiplos mecanismos de
classificacdo, ordenamento, hierarquizagdo. (LOURO, 1997, p.57).

Adverte Louro,

[...] Que a escola separou adultos de criancas, catélicos de protestantes, meninos de
meninas, e se fez diferente para os ricos e para os pobres. Delimita espagos, informa
o lugar do grande e do pequeno, até seus prédios informam a todos a sua razdo de
existir. (LOURO, 1998, p.48).

Deste modo, os interesses e atitudes para cada sexo na maioria das vezes s&o
reforcados no ambiente escolar. Sendo assim, é imprescindivel perceber como sdo formados e
legitimados, fazendo com que alunos/as se identifiquem ou se diferenciem de acordo com o0s
padrdes impostos pela sociedade, lembrando que o processo educativo deve ser desenvolvido
com o intento de desconstruir as diferengas de género.

Borges e Meyer (2008) realizaram uma pesquisa com professores\as que participaram
de um curso de formacdo para atuar de forma transversal nas questdes relacionadas a

sexualidade e, principalmente, no combate a violéncia e a homofobia. Os educadores
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pertenciam a rede publica de ensino do estado do Rio Grande do Sul e dos seus municipios. O
objetivo do estudo foi verificar se eles encaravam como dificuldade os temas relativos a
sexualidade e a homofobia, assim como averiguar o que motivou a busca pela capacitacao e
os efeitos da mesma em suas atividades escolares. Em suas conclusdes as pesquisadoras
identificaram que as professoras apontaram vivenciar um isolamento em seus espagos de
atuacdo. Além disso, outros aspectos destacados no estudo foram a constatacdo por parte dos
participantes de que a tematica da sexualidade é considerada como menos importante do que
outras e de que o curso amparou-os legitimando as acOes ja realizadas por eles.

O conceito de género como categoria de analise se tornou um referencial para explicar
e expandir investigagdes dos fatos sociais e historicos. Consequentemente abre possibilidades
para gque se possa argumentar a ideologia transmitida nos espacos educativos a partir de
valores, crencas, até mesmo reproducdo das desigualdades sociais e hierarquizacoes.

Na interacdo social os professores refletem seus valores culturais, crencas e normas,
sendo assim no interior dos espacos escolares, sejam publicos ou privados, caso nao estejam
preparados para refletir sobre as diferencas e suas dimensbes, podem se tornar meros
reprodutores de preconceitos.

Na secdo seguinte discutiremos 0s principais conceitos das tecnologias de informacéo
e comunicagdo, assim como, seus beneficios para a educacdo e formacdo de professores na
educacdo em sexualidade. Apontamos algumas dentre diversas pesquisas realizadas sobre as
TIC e sua utilizacdo em educacdo em sexualidade a fim de que o leitor possa compreender 0s

estudos que veem sendo realizados nesta area.
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5TICE EDUCAC}AO EM SEXUALIDADE
5.1 TIC e Educacéo

Em nosso cotidiano é possivel perceber o quanto as tecnologias fazem parte de nossas
atividades habituais. Muitas vezes ndo é possivel perceber o quanto estdo incluidas nas nossas
relagdes sociais e culturais, como afirma Kenski (2007, p.24): “[...] ela estd em todo lugar, ja
faz parte das nossas vidas, nossas atividades cotidianas mais comuns — como dormir, comer,
trabalhar, se deslocar de um lugar para outro, estdo tdo proximas e presentes que ndo
percebemos mais que ndo sdo coisas naturais [...]”. Na percepcdo desta estudiosa existem
inimeros tipos de tecnologias as quais ndo podem ser reduzidas somente a maquinas e
equipamentos, mas sim as criagdes do homem: “[...] a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso,
suas aplicagoes [...]” (KENSKI, 2007, p.23). Dessa forma, em vista de ndo cair em uma
conceituacao simplista sobre o termo tecnologia, é imprescindivel atentar para as diversas
conotacdes e concepcdes do seu significado, os quais foram construidos ao longo da historia.

Peréz Gémez (2015) concorda com Kenski (2007) ao apontar que uma rede de
informacdo pode ser acessada sem o controle de alguém, por exemplo, o professor, assim
como também, um sujeito pode participar ou criar grupos e redes de pessoas que
compartilham interesses, projetos, atividades e informacdes.

Segundo o autor vivenciamos uma aldeia global, com repentinas mudancas, aumento
da interdependéncia e complexidade, promovendo uma modificagdo na forma de se comportar
do ser humano, de se expressar, e de pensar. Além disso, na vida social do ser humano muitas
transformacdes ocorreram em trés aspectos fundamentais como o elemento consumo, o poder
politico, e a experiéncia cotidiana, essas mudancas radicais além de moldar os sujeitos,
modificam também as institui¢bes, Estados, relacdes politicas.

A tecnologia da informacdo para Peréz Gomez (2015) se transformou em um
mecanismo de participagdo, ocasionando a necessidade de se ter um ambiente que se
reconfigura continuamente pela prépria participacdo que nele ocorre, sendo que a informacéo
é produzida, consumida, atualizada e alterada e com isso novas praticas de escrita, leitura,
aprendizagem evoluem com ela. Contudo, o autor ressalta que uma das consequéncias do
ritmo acelerado de exposicdo e consumo de informagbes fragmentadas e complexas, € o
volume infinito que promove nos sujeitos, saturacdo e ao mesmo tempo a desinformacao,
portanto, é facil perceber a tendéncia dos cidaddos a se deixar seduzir por informacdes que

ndo compreende, ou modelos de interpretacdo difundidos pela midia e o senso comum.
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De acordo com Veraszto et al. (2008), a tecnologia pode ser considerada como corpo
solido de conhecimentos que ultrapassa o entendimento reducionista de que ela é somente
utilizada para aplicacdo de teorias, assim como manejo de recentes artefatos materiais. Eles a
compreendem como um complexo, "[...] conjunto de saberes inerentes ao desenvolvimento e
concepcao dos instrumentos (artefatos, sistemas, processos e ambientes) criados pelo homem
através da historia para satisfazer suas necessidades e requerimentos pessoais e coletivos.”
(VERASZTO ET AL, 2008, p.78). Neste sentido, verificamos o quédo réapido é o
desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos, alem do que a tecnologia caminha lado a lado as
constantes mudangas na historia de nossa sociedade e um resultado disso é o aparecimento
das Tecnologias da Informacgédo e Comunicacéo - TIC.

Para Belloni (2005) as TIC se ddo segundo a fusdo de trés grandes vertentes técnicas: a
informatica, as telecomunicacfes e as midias eletronicas. A fim de depreender a repercussao
dessas tecnologias na sociedade e nas instituicGes, processos e relacbes sociais €
imprescindivel superar conceito e conhecimentos técnicos e levar em conta 0 mundo real dos
sujeitos, pensando em como estes participam ativamente de sua propria historia e ndo somente
como receptores de mensagens e consumidores dos produtos resultantes de nossa cultura.
Complementando com a interpretagdo da UNESCO (2010, p.5), as TIC se constituem de “[...]
ferramentas e processos eletr6nicos para acessar, recuperar, guardar, organizar, manipular,
produzir, compartilhar e apresentar informagdes”. A partir dessas consideragcdes ¢ possivel
compreender que as TIC sdo constituidas pela informacdo e comunica¢do em determinadas
circunstancias mediadas por dispositivos, tanto os classicos como livros, radio, jornal, como
também pelos contemporaneos como tablets, notebooks e computadores, sendo esses ultimos
considerados como "novas" tecnologias pelo documento da UNESCO, o qual reitera que o
adjetivo serve para indicar a diferenca entre "velhas" e "novas", sendo que as Ultimas tem
diferencial de interatividade em relacdo as "velhas" TIC, como por exemplo, as antigas
televisGes ou radios.

Para Castells (1999) a Revolucdo Digital é compreendida como a passagem da
sociedade industrial para uma sociedade da informagdo. Ainda segundo ele este paradigma da
informacdo representa a transformacéo da cultura, da socializagdo e interagdo, assim como a
forma dos sujeitos perceberem o mundo.

Nos seus estudos Castells (1999) argumenta que este paradigma tecnologico, intitulado
de “sociedade da informacdo ou em redes” é definido por novos conglomerados humanos
que reestruturam seus significados, integrando o mundo em grandes redes local- global. Cada

vez mais elementos universalizantes como linguagem, sons, imagens, cultura, politica,
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economia, identidade, dentre outros, sdo apresentados por este novo sistema de comunicagdes.
Segundo o autor, “[...] moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldado por ela.”
(CASTELLS, 1999, p.22). Neste caminho, € possivel pensar que este processo historico
também ndo é inedito, pois assim como a Revolucao Industrial do século XVIII, em que seu
alicerce tinha como caracteristicas principais as maquinas a vapor, deu espaco para que a
Revolucdo Tecnoldgica ou Digital do século XX eclodisse para um grande processo de
aprimoramento de maquinas e da propria informacgéo. Sendo assim, a tecnologia se mostra
entdo como novo paradigma da contemporaneidade e que reconfigura a sociedade,
ocasionando novas formas de sua organizagao.

No conglomerado da sociedade da informacao, a Internet é a ferramenta que apresenta
ampla importancia para o cotidiano social. A utilizacdo da Internet proporciona um contato
com vdrios elementos da vida social e os altera significativamente como a “nova” economia,
atividades politicas, identidades culturais e a educacdo. Giddens (2008) aponta que a
disseminacdo da internet pelo mundo todo fez com que muitos sociélogos questionassem suas
caracteristicas. Para o autor a Internet transforma os delineamentos de nosso cotidiano,
atenuando as barreiras entre o global e o local, mostrando novos canais para comunicagao e
interacdo, assim como permite a execucdo de tarefas do dia-a-dia online. Entretanto, para o
autor, a0 mesmo tempo em que fornece inimeras oportunidades de se explorar o mundo
social, a Internet também ameaca minar as relagdes humanas e as comunidades.

Segundo Pérez Gomez (2015) a internet, as plataformas digitais, e redes sociais,
podem ser consideradas como instancias de comunicacdo e intercambio que facilitam a
interacdo e participagdo dos interlocutores como receptores e transmissores de intercambios
virtuais humanos. E importante salientar que a internet permite que os sujeitos possam sair da
sua comunidade local ndo se caracterizando somente como receptor passivo, e sim como
agente socializador que participa, explora e conhece outras comunidades.

O autor discute que para participar dessa nova estrutura social, é necessario passar por
uma alfabetizacdo, que significa "linguagem das telas", tdo necesséaria quanto a alfabetizacdo
referente a leitura e escrita, e consequentemente, é imprescindivel preparar cidaddos nao
somente para ler e escrever nas plataformas digitais, mas para que se possa conscientizar das
possibilidades virtuais, riscos, e as relagdes diretas e indiretas vivenciadas neste meio.

Na viséo de Castells (1999), a internet ndo € o elemento catalizador desses processos
como dito anteriormente: a politica, identidades culturais, economia, dentre outros. Segundo
ele “[...] a Internet ¢ um instrumento que desenvolve, mas que ndo muda comportamentos; ao

contrario, os comportamentos aproximam-se da Internet, amplificam-se e potencializam-se a
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partir do que sd3o”. Ou seja, ndo ¢ a Internet que muda os individuos, mas sim os individuos
que mudam a Internet (CASTELLS, 1999, p.273).

Dessa forma, vemos como estas tecnologias influenciam no dia-a-dia dos sujeitos e,
consequentemente, nos espagos em que atuam entre eles o da educacdo, enfoque desta
pesquisa.

No tocante a educacédo, pode ser observada essa mudanca de paradigmas. Nas Ultimas
décadas as discussdes sobre as praticas e metodologias de ensino no contexto mundial se
ampliaram, consequéncia das mudancas culturais, econémicas e sociais de nossa
contemporaneidade. Um exemplo visivel dessa mudanca de paradigmas na educacéo pode ser
verificado no uso das TIC nessa area. Essas mostram crescente desenvolvimento como um
recurso de aprendizagem e orienta mudancas relevantes ndo somente como um recurso de
ensino e aprendizagem, mas, sobretudo, evidencia a necessidade de refletir sobre os papéis,
acoes e metodologias de ensino globais (KENSKI, 1998).

De acordo com Kenski (2007) as tecnologias em sua maioria sdo utilizadas para
auxiliar no processo educativo. Ndo sdo nem o objeto, nem sua substancia, nem sua

finalidade. Para ela:

[...] Elas estdo presentes em todos os momentos do processo pedagogico, desde o
planejamento das disciplinas, e elaboracdo da proposta curricular até a certificacdo
dos alunos que concluiram o curso. A presenca de uma determinada tecnologia pode
induzir profundas mudancas na maneira de organizar o ensino. Um pequeno
exemplo disso é o ensino de um idioma baseado exclusivamente nos livros didaticos
e na pronlncia da professora, em aulas expositivas. Ele serd bem diferente do
mesmo ensino realizado com apoio docente, mas com a possibilidade de didlogos,
conversas e trocas comunicativas entre alunos, o uso de videos, fitas cassete e
laboratérios interativos, por exemplo. (KENSKY, 2007, p.44)

A autora considera ainda a necessidade de saber utilizar a tecnologia escolhida de
forma pedagogicamente correta. Ndo basta somente utilizar a televisdo, o computador, tablets,
entre outros. E imprescindivel respeitar as especificidades do ensino e da prépria tecnologia
para gque Sse possa garantir seu uso e para que ele faca realmente a diferenca, assim,
consequentemente com a finalidade de que as TIC possibilitem mudancas e transformacoes
no processo educativo.

A Educagdo Aberta e a Distancia - EAD esta intrinsecamente ligada as TIC, por se
tratar de um campo dindmico que traz transformacGes, mudangas e novos termos técnicos
além de expressdes linguisticas. Na contemporaneidade a EAD a todo 0 momento passa por

mudangas na linguagem e esse fenbmeno se acentua com o0s avancos das TIC, que
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multiplicam os termos para designar novos fatos ou fendmenos (FORMIGA, 2009).

Segundo Alves (2009) ha registros de que no inicio do século XX no Brasil cursos
profissionalizantes por correspondéncia eram oferecidos em anuncios de jornais em
circulacdo no Rio de Janeiro. Nos vinte primeiros anos essa modalidade com remessa de
materiais didaticos pelos correios era a predominante. O radio foi o segundo meio de
transmissdo a distancia. Varios programas, particularmente os privados, foram sendo
implantados a partir da década de 1937 com a criacdo do Servi¢co de Radiodifusdo Educativa
do Ministério da Educacdo. Projetos como Mobral, associado ao Governo Federal, foram
referéncia e tinham abrangéncia nacional nessa época. A televisdo com finalidade educativa,
especialmente nas décadas de 1960 e 1970, teve varios incentivos em sua fase inicial. Nos
canais abertos de televisdo havia programas como, por exemplo, “Telecursos” criados pela
Fundacao Roberto Marinho, os quais atenderam grande parte da populacédo para a obtencédo de
certificagdo pelo poder publico. Além disso, com o surgimento da TV fechada varias
emissoras se dedicaram a programas educativos. Com o advento da internet, ja disponivel em
computadores pessoais, como ja foi mencionado, houve a possibilidade de consolidar o ensino
a distancia por todo o sistema educacional brasileiro.

Gomes (2009) afirma que pela legislagéo brasileira os cursos advindos da EAD eram
tratados como cursos livres. Sendo assim, aponta que os cursos ocorriam “[...] fora dos muros
da educagdo formal e convencional, utilizando desde a correspondéncia até¢ as novas TICs”
(GOMES, 2009, p.21). Nesse sentido a segunda Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (n° 9.394, de

20 de dezembro de 1996) modificou o status da EAD. No artigo 80 estabeleceu essa

modalidade de ensino a distancia, propondo - o:

[...] credenciamento das instituicGes pela Unido; normas para producéo, controle e
avaliacdo de programas e autorizagdo para implementa-los a cargo dos respectivos
sistemas de ensino; tratamento diferenciado, incluindo custos reduzidos no radio e
na televisdo, concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas e
reserva de tempo minimo pelos concessionarios de canais comerciais. (GOMES,
2009, p.22).

A nova regulamentacéo criada em 2005 pelo decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro, faz
uma revogacéo referente ao decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, abrindo um espago

maior, com as mesmas vantagens e limitacdes da anterior, sendo algumas dessas:

[...] estabelece a obrigatoriedade de momentos presenciais ndo so para avaliagoes de
estudantes, mas também para estagios, defesa de trabalhos e atividades
laboratoriais; Igualmente, obriga a criacdo de polos no pais ou no exterior; 0s
resultados dos exames (presenciais) deverdo prevalecer sobre os demais resultados
da avaliagdo ‘no processo, indo na contramio da didatica e da avaliagdo; inclui
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expressamente os diversos niveis e modalidades de educacéo, entre eles 0s cursos e
0s programas de mestrado e doutorado, resultando em um significativo avanco;
permite que instituicdes de pesquisa de comprovada exceléncia solicitem
credenciamento para oferta de cursos ou programas de pés-graduacdo; recorre ao
regime constitucional de colaboracdo para articular o Ministério da Educacdo e os
diversos sistemas de ensino, a fim de delimitarem e entrosarem seus esfor¢os nos
processos de credenciamento, autorizacdo e reconhecimento.; Contudo, coloca como
objetivo a ‘padronizacdo de normas e procedimentos’; Interpretacdes incautas
podem derrapar na direcdo da uniformidade, quando a constituicdo e a lei estatuem o
regime federativo e a correspondente adequagdo as diferencas do pais . (GOMES,
2009, p.22)

Para Litto (2009, p.18) os dispositivos educacionais de aprendizagem via internet
podem ser organizados em trés grandes grupos: 0s que sdo estruturados em forma de curso;
artefatos organizados em formato de acervo digital e 0s que permitem ao sujeito vivenciar
experiéncias virtuais.

A EAD neste caso se encaixa no primeiro grupo, uma vez que utiliza diversos recursos
das TIC organizados sob formato de curso. Muitos/as educadores/as acreditam que 0s
dispositivos EAD e sua utilizacdo podem ser uma ameaca pelos mesmos serem sindnimo de
oportunismo mercantilista, porém € necessario observar que assim como as TIC, as
ferramentas educativas serdo rotuladas a partir do bom uso que se fizer (ROVER; FRAGALE
FILHO, 2003, p.33).

No segundo grupo podemos considerar as bibliotecas digitais ou repositorios
institucionais, os quais agrupam inumeros contedos cientificos e técnicos que podem ser
disponibilizados parcial ou integralmente na rede. O Gltimo grupo entdo se constitui de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Nele, de acordo com D’Antoni (2008), ha a
simulacdo de um ambiente presencial, o qual se utiliza dos dispositivos das TIC para que o0
sujeito possa ter uma atuacdo dinamica nas interacdes.

Neste contexto, Trein e Schlemmer (2009) ressaltam que, a todo o0 momento, na
sociedade contemporanea ocorre producdo de informacdes através de diversas midias digitais,
onde inUmeros sujeitos se expressam pela Word Wide Web — WWW, elaborando e
disseminando textos, videos, fotos, expressando uma nova cultura de leitor, autor, e sujeito de
aprendizagem.

Segundo as autoras a Web 1.0 emergiu como um conceito de uma grande rede com o
atributo principal, a disponibilizacdo de informacGes em forma de textos que podem ser
acessados por qualquer sujeito que tenha conexd@o a internet, esse conceito constitui uma
marca fundamental da sociedade da informagdo, uma vez que, viabiliza acesso a uma
imensidade de informagdo em questdo de segundos, e neste paradigma 0S sujeitos séo

considerados consumidores da informagé&o.
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Tim O’Reilly surge com o termo Web 2.0 em seu discurso em uma conferencia no
ano de 2004, em que ele discutia sobre a grande explosdo mundial da Web e da crise ocorrida
no ano de 2001 onde inimeras empresas perderam milhdes. Por muito tempo a web era
somente considerada um modo de disseminacédo de informacéo, e comercializacdo de servicos
em que as empresas procuravam disponibilizar conteGdos e 0s usuarios consumir a
informacdo, entretanto, novos softwares surgiram com objetivo de aproximar os usuérios dos
seus produtos e fazer com que eles pudessem interagir com a informacao assim como altera-
la. Sendo assim, o conceito de Web 2.0 considera a web uma plataforma que potencializa a
interagdo, colaboragdo entre seus proprios consumidores. (TREIN E SCHLLEMMER, 2009).

Um exemplo de ferramenta pertencente & Web 2.0, como corroborando com o autor
D’Antoni (2008) ¢ o ambiente virtual de aprendizagem caracterizado por plataformas com
objetivo de viabilizar processos de ensino e aprendizagem, sendo que, através deste tipo de
plataforma as interacfes podem ser sincronas e assincronas, muito utilizadas em EaD nos
modelos hibridos ou como apoio ao ensino presencial. (TREIN E SCHLLEMMER, 2009).

A partir dessas consideracdes, acreditamos ser necessario compreender as tecnologias
educacionais como instrumentos que possibilitem uma visdo critica da sociedade, assim como
também as discussbes reflexivas no ambito da educacdo sobre conhecimentos historica e
culturalmente construidos pelos seres humanos. Assim como também ao se constituirem em
artefatos atrativos para disseminar os contetdos curriculares, consideramos entre as
possibilidades oferecidas pelas TIC a formacao de professores e a reflexdo de temas ligados a
sexualidade, uma vez que esses também devem ser pensados presencialmente, porém com a

utilizacdo dos recursos tecnoldgicos ha uma flexibilidade maior.

5.1.1 Contribuiges das TIC para formacdo em Sexualidade

As possibilidades educacionais que as TIC oferecem fazem pensar nas discussdes e
reflexdes a que se pode chegar sobre a dimensdo humana da sexualidade. Diversas pesquisas
consequentemente destacam a importancia de estudos nesta area e, nesse sentido, Freitas
(2014) aborda em seu estudo o curso a distancia “Género e Diversidade na Escola” (GDE), o
qual foi criado em 2006 por uma iniciativa do Ministério da Educacdo com o objetivo de
preparar docentes para trazer a tematica “valorizagdo da diversidade” ao centro da sala de
aula. O curso comegou como uma formacéao continuada de 180 horas de duracédo dividida em
cinco modulos e hoje se tornou uma especializacdo ministrada em universidades publicas,

com duracdo de 360 horas divididas em seis modulos. Seu conteudo é expresso por discussdes
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sobre género, sexualidade, orientagdo sexual e relagfes étnico-raciais. Mesmo a distancia a
especializacdo exige pelo menos nove encontros presenciais, 0s quais sdo feitos nos polos
estipulados pelas universidades organizadoras.

Freitas (2014) apresenta uma experiéncia do curso de especializacdo GDE em Goias,
oferecido pela Universidade Federal de Goias - UFG / Campus Cataldo no periodo de outubro
de 2010 a abril de 2012. Foram identificados trés grandes motivos pelo interesse no curso, o
primeiro a respeito da gratuidade do mesmo, visto que muitas instituicdes cobram valor alto
de mensalidade de especializa¢cdes, muitas vezes um valor incompativel com o salario do/a
professor/a. O segundo motivo a respeito da importancia da instituicdo UFG no estado de
Goias, como também o reconhecimento da qualidade do ensino; e o terceiro referente a
flexibilidade de horario proporcionada pelo ensino a distancia. As intervencbes foram
realizadas atraves da plataforma Moodle - Modular Object Oriented Distance Learning, um
sistema conhecido também como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Dentro dele
existem Vvarios recursos disponiveis: tarefas e li¢des, chat, glossario, geréncia de notas, links
para arquivos e sites, quadro de avisos, calendario, relatorios, questionarios e enquetes,
foruns, utilizacdo de arquivos de audio e video, entre outros. A equipe GDE/UFG optou pela
utilizagdo dos foruns, pois garantia um contato mais “caloroso”, sendo assim foram criados 22
féruns por unidade tematica de discussdo. As conclusfes foram que a partir das intervencdes
possibilitadas pelo Moodle foi possivel avaliar o alcance das discussGes propostas e
realizadas, as percepcOes dos/as participantes do curso a respeito do conteudo, além do que
relatos das dificuldades em lidar com os temas ligados a orientacdo sexual e sexualidade no
cotidiano escolar. Os foruns possibilitaram também problematizacdes e a desnaturalizacdo
proporcionada pelos conceitos, como também identificacdo de posicionamentos
preconceituosos. Outra consideracdo foi a de que apesar de apontamentos positivos dos
participantes sobre o GDE, houve também desafios. Neste sentido é necessario que as
universidades introduzam estes temas no curriculo de formacé&o inicial dos professores e junto
a isso a ampliacdo do debate sobre os cursos de formacgédo continuada de professores.

Teixeira (2014) investiga em sua pesquisa, a partir das perspectivas dos estudos
culturais em suas vertentes pos-estruturalistas, narrativas de profissionais da educagdo sobre
diversidade de género e sexual no espaco da escola. A partir do curso a distancia GDE
oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG) nos anos de 2009 e 2010, foram
consideradas narrativas tanto as falas dos sujeitos nos encontros presenciais, quanto a
interacbes na plataforma Moodle. A pesquisadora concluiu a partir das narrativas dos

participantes que no processo de fabricacdo do sujeito normal na escola, as experiéncias sdo
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vivenciadas pelos sujeitos como construg@es culturais que regulam e produzem identidades a
partir de uma Idgica heteronormativa. Outra consideracao a partir das narrativas foi a de que
as identidades sexuais encontram-se entrelacadas com as identidades de género. Os
participantes em muitos momentos se mostraram de acordo com os padrfes estabelecidos
socialmente como a identidade sexual narrada a partir da norma socialmente aceita a
heterossexual. Por ultimo, o espago de formacdo GDE com a contribuicdo das tecnologias
digitais possibilitou trocas de experiéncias, contrapondo entendimentos e saberes em relagédo
ao género e a sexualidade na escola.

Vieira et al. (2016) apresentam uma experiéncia de producgédo de um blog educacional,
0 qual tem como objetivo dinamizar a relacdo de ensino e aprendizagem sobre o contexto da
sexualidade de adolescentes com deficiéncia. A metodologia consistiu em utilizar a TIC como
recurso educacional a partir de um blog, o qual pode contribuir para promover pensamento
critico, criativo, pensamento analdgico, acesso as informacgdes de qualidade e reflexdo
individual. Os resultados dessa experiéncia foram a troca de experiéncias, compartilhamento
de davidas e descobertas, construcdo de novos saberes, além de despertar interesse pela
tematica da sexualidade da pessoa com ou sem deficiéncia. A conclusao dos pesquisadores foi
de que os blogs se apresentam como importantes ferramentas para a apropriacdo de
conhecimento quando estdo a servico da educacdo, além da grande facilidade de acesso.

A pesquisa de Reis (2016) teve como objetivo principal estudar as aulas que
contemplam as tematicas referentes a sexualidade no ambiente Espaco — Aula do portal do
professor — MEC, o qual foi lancado em 2008 pelo Governo Federal com a finalidade de
apoiar a formacdo continuada de professores. Utilizando a metodologia analitico-descritiva a
pesquisadora conclui que apesar de o Portal se colocar como uma TIC importante na
disseminacdo de conteudos referentes a sexualidade e género ha diversos discursos baseados
em senso comum em algumas das aulas analisadas. Dessa forma é possivel pensar que a
utilizacdo de recursos tecnolégicos ndo garante a legitimidade das produc6es didaticas, sendo
fundamental o questionamento e a problematiza¢do dos assuntos transmitidos por meio desses
artefatos.

Rossi et al. (2012) concluem, em seu estudo a partir da analise dos memoriais escritos
por professores (as) participantes do primeiro GDE do polo de Jau (SP), que a realizacdo
deste curso pelos participantes possibilitou a desconstrucéo de conceitos e representacdes que
se associam as questBes da sexualidade, assim como também um curso baseado nas TIC €
uma alternativa de formacéo atual, sendo imprescindivel refletir sobre politicas publicas que

possam discutir a tematica, demandas da escola, entre outras dificuldades que os/as
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professores/as enfrentam no dia-a-dia.

Ferreira (2015) analisou em seu estudo a estrutura e os contetdos desenvolvidos nos
cursos a distancia de formacéo de professores em sexualidade e educacéo sexual, alguns com
momentos presenciais, através de entrevistas semiestruturadas com seis participantes os quais
eram responsaveis pelos cursos, e analise dos dados baseada em analise de contetdo. Foi
possivel concluir a partir do estudo que, é imprescindivel a continuidade de iniciativas que
possibilitem a formacdo de professores/as a fim de que estes/as possam reconstruir novos
olhares sobre a sexualidade, e tenham consciéncia sobre atitudes que reproduzem padrdes de
género, mitos, tabus e preconceitos, alem do que possam responder aos seus alunos/as de
forma mais flexivel par além e sensivel. Além disso, outro apontamento é sobre como as
tecnologias possibilitam um espaco para maior discussdo sobre temas da sexualidade e
educacdo sexual, visando a utilizacdo consciente e reflexiva das informacdes disponibilizadas
na rede.

Souza (2017) em seu estudo procurou analisar as contribuicbes do projeto
WebEducacdoSexual para a formacdo de professores/as em sexualidade e a forma como este
projeto inquietou estes/as participantes. Os/as participantes desta pesquisa foram quatro, em
que foram aplicados questionarios, entrevistas e ainda utilizado um caderno de anotagdes
dos/as participantes. As conclusdes do estudo apontam que, h4& uma grande lacuna na
formagé&o inicial de professores/as, o que dificulta muito seu trabalho em sala de aula com
alunos/as para discutir temas em sexualidade, pela falta de um conhecimento cientifico
comprometido com o desenvolvimento ético, social, cultural, educacional da crianca e
adolescente. Outra constatacdo foi de que o projeto WebEducagdoSexual contribui nédo
somente para a formacao de diversos profissionais, mas principalmente para o professor pois
aborda temas referentes a sexualidade, relagcdes de género, violéncia sexual, entre outros, além
do que, ser de facil acesso, e gerando autonomia de horarios pois as webinares ficam gravadas
e disponiveis em qualquer momento.

O estudo aqui trazido e mencionado aponta possibilidades de que as TIC estdo sendo
introduzidas pouco a pouco na educagdo inicial, continuada, assim como na educacéo bésica,
mas ha ainda uma caminhada longa, para que a tecnologia digital entre nas tematicas de
género e sexualidade, de maneira a facilitar o processo de ensino e aprendizagem de
professores/as nas varias dimensdes escolares, seja na sexualidade, género, como nas de
humanidades (portugués, artes, historia, geografia, sociologia, filosofia), como nas areas duras
(matematica, fisica, biologia, quimica, ciéncias), assim, as escolas publicas ndo ficaram

distantes no que tange ao conhecimento e inovagdo do que ocorre em varias sociedades do
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mundo, podendo interagir com elas, por meio de ensino e aprendizagem.

5.1.2 O Projeto WebEducacaoSexual como recurso tecnologico para a formacao de

professores

O projeto WebEducacdoSexual é organizado a partir de webinares®, que s&o
seminarios realizados com uso de ferramentas de webconferéncia’. Esses seminérios
acontecem por meio de transmisséo ao vivo na Internet e os participantes podem interagir
com os palestrantes por meio de um link disponibilizado na pagina inicial do site do projeto
trinta minutos antes das atividades se iniciarem. Com a colaboracdo dos grupos de estudos de
universidades publicas reconhecidas no Brasil pelo ensino de qualidade, os seminarios que ja
foram apresentados contribuiram para a constru¢cdo de novos conhecimentos, troca de
experiéncias e desconstrucdo de crencas e valores arraigados. Seguem mais detalhes dos
grupos de estudos que apoiam essa iniciativa.

O Grupo de Estudos e Investigacdo em Sexualidade, Educacdo Sexual e TIC —
GEISEXT®- criado em janeiro de 2010 no Instituto de Educagéo da Universidade de Lishoa
tem como objetivo: estudar e investigar as tematicas da Sexualidade, Educacdo Sexual e
Relacbes de Género, usando como mediadora as TIC para levar as escolas de educacédo
infantil, basica e secundaria maneiras diferentes de atuar com a sexualidade na escola, apés a
lei n® 60/20009.

O grupo Laboratério de Educacéo e Sexualidade — Labedusex®, criado em 2013, tem
como objetivo possibilitar a educadores/as de instituicbes formais e ndo formais e demais
interessados/as um espaco de acolhimento as demandas sobre educacdo sexual numa
perspectiva emancipadora, proporcionando interfaces com grupos que atuam no ensino, na
pesquisa e na extensdo da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) externas. Procura promover a troca de experiéncias e
divulgacdo das acdes que envolvam a educacdo sexual. Dessa forma busca estabelecer e
fortalecer redes de formacéo de educadores/as de forma presencial e/ou online.

O grupo Educasex**— Espaco de Formagéo em Educacéo Sexual, originado em 2015, é
uma Instituicdo Educacional devidamente registrada e legalizada, que tem como objetivo

favorecer a criagdo de ambientes presenciais e online de informacéo e de formacdo continuada

® Ver o link www.webeducacaosexual.com na pagina inicial (N. da A.)
”Ver o link www.webeducacaosexual.com na pagina inicial (N. da A.)
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¥ Quem somos: Ver o link www.webeducacaosexual.com (N. da A.)
%Quem somos: Ver o link www.webeducacaosexual.com (N. da A.)
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nas areas da sexualidade e da educagdo sexual, possibilitando aos diversos segmentos da
sociedade a ampliacdo de conhecimentos nas areas supracitadas.

O Grupo de Pesquisa e Extensdo sobre Sexualidades - Gsex'!, o qual participou do
projeto entre os anos de 2013 a 2015, tem o objetivo de buscar subsidios por meio de estudos,
reflexdes e pesquisas, além de projetos de extensdo com a comunidade académica, escolar e
comunidade em geral, na temética da sexualidade e relacdes de género. Problematiza, discute
e integra os profissionais da educacéo, pesquisadores, alunos de graduacdo e pos-graduacao,
profissionais da saude e de diversas areas coligadas ao aprimoramento de novas praticas no
cotidiano de suas relagcbes com criangas, jovens, adultos e idosos, com suas diferencas e
diversidades, por meio de formacdo continuada, com estudos, pesquisas e atividades junto a
comunidade.

Instituto Universitario da Maia - ISMAI*? participa do projeto desde 2013, e foi criado
em 1997 por um grupo de especialistas em educacdo sexual, possui carater transversal e
multidisciplinar, tendo como objetivo o estudo e intervencdo em sexualidade, satde sexual e
educacdo, passando pela teoria, investigacdo e pratica.

A participacdo dos seminarios é totalmente gratuita e com certificacdo de vinte horas,
e podem ser assistidas em tempo real assim como também suas gravagdes, porém, as e-
oficinas e minicursos devem ser realizadas no periodo da oferta destes. Os seminarios
comecaram em 2013 e foram divididos em duas etapas, assim como nos anos seguintes.
Excepcionalmente no ano de 2017 houve algumas modificacbes com a realizacdo de e-
oficinas e minicursos. Em 2013" a primeira etapa tinha como tema central “A educagdo
sexual na escola e a formacao dos/as professores/as”, a segunda etapa “Meu aluno perguntou.
E agora? Como falar sobre sexualidade na escola”. No ano de 2014 a primeira etapa com
tema central “Comunidade escolar e suas praticas de educacdo sexual: (com) partilhando
experiéncias”, a segunda etapa “Educag¢do, Tecnologia e Sexualidades”. Em 2015™ a primeira
etapa teve como foco o tema “Direitos Humanos na Escola: caminhos da sexualidade” e a
segunda “Sexualidades: questdes do nosso tempo”. Em 2016 na primeira etapa “Etica e
Sexualidades” e na segunda “Geracéo Y ¢ Z: Os/As adolescentes ¢ jovens do século XXI”.

Este projeto foi desenvolvido mediante as inimeras demandas identificadas pelos seus

organizadores sobre a necessidade de temas como os da sexualidade serem abordados com

'Quem somos: Ver o link www.webeducacaosexual.com (N. da A.)

2Quem somos: Ver o link www.webeducacaosexual.com (N. da A.)

Bprojeto 2013: Ver link http://www.webeducacaosexual.com/webinares-de-2013/

14Projeto 2014: Ver link http://www.webeducacaosexual.com/projetwebeduca%C3%A7%C3%A30sexual2014/
Projeto 2015: Ver link: http://www.webeducacaosexual.com/projeto-2015/

18projeto 2016: Ver Link: http://www.webeducacaosexual.com/projeto-2016/



http://www.webeducacaosexual.com/
http://www.webeducacaosexual.com/
http://www.webeducacaosexual.com/webinares-de-2013/
http://www.webeducacaosexual.com/projetwebeduca%C3%A7%C3%A3osexual2014/
http://www.webeducacaosexual.com/projeto-2015/
http://www.webeducacaosexual.com/projeto-2016/
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teor cientifico, superando o censo comum e com a colaboracdo das universidades publicas
para discussdo e desconstrucdo de crengas e valores cristalizados.

Mediante estas consideracdes e conforme o embasamento tedrico apresentado
anteriormente, verificamos até este momento que as tecnologias de comunicacdo e
informacdo possibilitam diversos usos na educagdo como, por exemplo, a formagdo em
educacdo em sexualidade para publico docente.

Na proxima secdo apontaremos 0s caminhos percorridos, e como eles foram
construidos, os atores e as atrizes principais desta pesquisa, quem sdo, a natureza deste estudo,
e a escolha da analise dos dados. A secdo que seguira serd de metodologia, 0 que para vocé
leitor ser4 importante para entender todo 0 processo que a pesquisa construir para oS

resultados que se apresentaram logo em seguida.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia se é caracterizada pelo percurso realizado pelo pensamento e pela
execucdo na organizacdo do conhecimento sobre um determinado assunto, como aponta
Maria Cecilia Minayo. O conceito de metodologia, consequentemente, "[...] inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) ¢ a criatividade do pesquisador”. (MINAYO, 2009, p.14)

Coutinho (2014) corrobora com Minayo, quando afirma que a metodologia, possui
sentido mais abrangente do que “método”, pois questiona o que esta por tras, a
fundamentacédo tedrica do método e que irdo influenciar na investigagdo e nas escolhas do
pesquisador.

Desta forma, optamos por um estudo de abordagem qualitativa, jA que nossa
preocupacdo estd no ambito de conhecer as concepg¢Bes dos formadores (as) sobre suas
experiéncias no curso de formacdo continuada em educagdo sexual, relacbes que se
construiram a partir dessas experiéncias, adentrando assim, no mundo dos significados a que
se referem tematicas de formacéo de professores em sexualidade.

Flick (2009, p. 20-21) afirma que a pesquisa qualitativa é especificamente relevante ao
estudo das relagGes sociais devido a pluralizacéo das esferas de vida, [...] as expressdes-chave
para essa pluralizacdo sdo a "nova obscuridade", a crescente "individualiza¢do das formas de
vida e dos padrbes biograficos”, e a dissolucdo de "velhas"desigualdades sociais dentro da
nova diversidade de ambientes, subculturas e estilos e formas de vida"”, sendo assim, a
diversificacdo e consequentemente aceleracdo na esfera social requer uma nova sensibilidade
para estudo das questfes da realidade.

Para Minayo (2009, p.21) a pesquisa qualitativa “[...] se ocupa nas ciéncias sociais
com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado, ou seja, trabalha
com o universo dos significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e as atitudes.”
Portando, entendemos que a pesquisa qualitativa ao estudar a realidade das relagdes humanas,
considera a subjetividade como carater indispensavel que se manifesta no tempo e espago em

que o0s sujeitos estdo inseridos, destina-se a acao:

[...] incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos
atos, as relacdes, e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no seu
advento quanto na sua transformagdo, como construgdes humanas significativas
(MINAYO, 1998, p.10)

Dentro da abordagem qualitativa, consideramos que esta investigacdo € do tipo
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descritiva, uma vez que segundo Gil (2009, p. 28) “[...] pesquisas deste tipo tém como
objetivo primordial as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre varidveis”, “[...] as pesquisas descritivas sdo juntamente
com as exploratdrias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados
com atuagdo pratica”, “[...] sdo inumeros os estudos que podem ser classificados sob este
titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas estd na utilizacdo de técnicas

padronizadas de coleta de dados”, sendo assim, descreveremos, analisaremos, e

interpretaremos os dados sem contudo interferir na realidade escolhida para o estudo.

6.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram seis professores\as que participaram do projeto como
palestrantes possuem formacdes iniciais diversas e quatro sdo professores universitarios. O
critério utilizado para inclusdo dos professores\as no estudo foi que pelo menos um fosse de
Portugal a fim de estabelecer relagdes entre as duas culturas. Foi realizado convite aos seis
participantes via e-mail com o termo de esclarecimento em anexo e no momento todos\as
aceitaram participar da entrevista.

Respeitando o anonimato de cada participante, optamos por identifica-los\as com as
letras iniciais de seus nomes sendo eles (A), (S), (G), (D), (L) e (M). Ressaltamos ainda que a
ordem de apresentacdo obedeceu a sequéncia de aplicacdo das entrevistas e que as

informacdes sobre estes sdo referentes ao ano de 2017.

6.1.1 Local

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas que
aconteceram via Skype e Hangout, ambas ferramentas permitem conversas em videos, textos e
webconferencias. Os contatos com os participantes foram realizados via e-mail e as

entrevistas agendadas previamente de acordo com a disponibilidade de cada um.

6.1.2 Equipamentos

Gravador Celular Android LG.

6.1.3 Procedimentos éticos

Primeiramente, essa pesquisa segue a Resolugédo n° 466 de 2012, que estabelece

parametros éticos para o desenvolvimento de pesquisas com seres humanos (Conselho
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Nacional de Satde, 1996). Desse modo, foi apresentada ao Comité de Etica da Faculdade de
Ciéncias e Letras de UNESP — Araraquara via Plataforma Brasil. Recebemos parecer
favoravel.

Durante o trabalho de campo buscamos atender aos parametros éticos, informando aos
participantes quanto aos objetivos do projeto, o formato de realizacdo, aspectos éticos
relacionados como, por exemplo, garantia de anonimato, auséncia dos danos previstos e
possibilidade de desisténcia em qualquer fase do estudo sem que iSso acarretasse em possiveis

retaliacGes, conforme consta no Apéndice A.

6.1.4 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados consistiu na realizagdo de uma entrevista
semiestruturada com cada sujeito, conversa que foi gravada e transcrita. Optamos por este tipo
de entrevista, pois compreendemos que € através da fala que podemos conhecer as
concepcdes que norteiam a vida de um individuo. De acordo com Minayo:

[..] A entrevista como fonte de informagdo fornece dados secundarios e
primarios, referentes a fatos, ideias, crencas, maneiras de pensar, sentir, atuar,

opinides, sentimentos, conduta ou comportamento, razfes conscientes e
inconscientes de determinadas crencas. (MINAY O, 2000, p.108)

A entrevista para Bogdan e Biklen (1994, p.134) “se constitui sob uma conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas, embora possa por vezes envolver mais pessoas,
dirigida por uma das pessoas com intuito de obter informagdes sobre a outra”. Para estes
estudiosos, para que uma entrevista tenha uma boa qualidade € necessario que os participantes
estejam a vontade para falar sobre o que pensam a respeito do assunto. Ainda segundo os
autores, este tipo de técnica produz dados muito ricos, repletos de palavras que revelam o
ponto de vista dos sujeitos.

Este tipo de entrevista estd focalizado em um determinado assunto do qual
construimos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes
condicionadas as circunstancias momentéaneas a entrevista. Para o autor esse tipo de entrevista
pode fazer surgir informacGes de forma livre e as respostas ndo estdo condicionadas a um
padrdo de alternativas (MANZINI, 2004, p.2). Dessa forma € possivel compreender que
embora o entrevistador tenha planejado as perguntas a serem feitas, as mesmas podem vir a
gerar outras no momento da entrevista e isso permite uma flexibilidade muito maior para

aprofundar ou confirmar informacgdes quando for necessario.
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Em relacdo a entrevista na modalidade semiestruturada, o roteiro, segundo Ludke e
André (1986), auxilia o entrevistador/a, uma vez que ndo ha uma logica linear e irredutivel
para questionar o entrevistado/a, cabendo ao/a pesquisador/a intervir quando achar necessario.
Além disso, outro artefato imprescindivel da entrevista semiestruturada ¢ que esta “[...]
permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na obtencéo
das informacdes desejadas”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34)”

As perguntas que nortearam a entrevista foram divididas nos seguintes temas:
identificacdo profissional, vida académica, utilizacdo de tecnologias de informacdo e
comunicacgédo, formagdo continuada e educacgdo para sexualidade. Por meio da entrevista foi
possivel conhecer esses profissionais, onde e com que atuam, formacdo inicial e
especializacOes, tempo de estudo em sexualidade e educacdo sexual, concepgdes sobreo uso
dos recursos digitais, concepgdes sobre formacdo continuada, o que aprenderam com esta
experiéncia, dificuldades e facilidades no uso de plataforma online.

As entrevistas foram realizadas nos dias trés, sete, nove e dez de julho de 2017. Cada
entrevista teve em media a duracdo de cinquenta minutos a uma hora, sendo: dezoito minutos
e cinquenta e sete segundos a primeira entrevista, e quarenta e sete minutos e dezenove
segundos a entrevista com (S); a terceira entrevista com (G) treze minutos e cinquenta e cinco
segundos; a quarta entrevista com (D) quarenta e quatro minutos e cinco segundos; quarenta e
trés minutos e cingquenta e trés segundos a entrevista com (L); e por ultimo vinte nove minutos
e oito segundos a entrevista com (M).

Ressaltamos que antes do inicio das entrevistas, fornecemos o documento ao
participante via e-mail, no qual explicitamos o0 nosso comprometimento com a questao ética
da pesquisa e o aceite também foi feito via e-mail. O roteiro de entrevista desta pesquisa

apresenta-se no Apéndice B.

6.1.5 Analise de dados

Tendo em vista a abordagem qualitativa, as informacdes, identificadas nas falas
dos sujeitos entrevistados, foram analisadas e seus contetdos agrupados em categorias de
analise, obtendo, assim a organizacdo e o estudo destes. Segundo Laville e Dionne
(1999), a analise de dados esta no ambito da analise e interpretacéo, assim, a utilizacao da

categoria torna-se fundamental, visto que é:

[...] uma operac@o de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classe, as quais
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reinem um grupo de elementos (unidades de registro) sob um titulo genérico.
(BARDIN, 1977, p.117)

A organizacdo dos dados em categorias se fundamentou nos estudos de Laurence

Bardin sobre analise de contetido. A analise de contelido, segundo a autora consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicaces, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de contelldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

A principio a analise conteddo como afirma Bardin (1977) é uma leitura de contato
com o material que ird ser analisado para, em seguida, alcancar um nivel mais profundo, ou
seja, os significados manifestos e latentes. A analise categorial ou tematica segundo a autora
“[...] permite tomar em consideragdo a totalidade de um texto, passando-0 pelo crivo da
classificacdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens
de sentido”. (BARDIN, 1977, p.36).

Entre as mais variadas técnicas de analise de contetido, escolhemos a analise tematica,
modalidade que mais se adapta aos objetivos, a abordagem e aos instrumentos metodoldgicos
desta pesquisa. A analise tematica consiste em “[...] descobrir nucleos de sentido que
compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢do pode significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido”. (BARDIN, 1977, p.105)

Neste contexto, a unidade de registro utilizada nesta pesquisa, que compreende a

unidade de significacdo de base que objetiva a categorizacdo é o tema. O tema é:

[...] Geralmente utilizado como unidade de registro para estudar motivacGes de
opinides, de atitudes, de valores, crencas, de tendéncias, etc. As respostas a
questdes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais estruturadas) individuais ou
de grupo, de inquérito ou de psicoterapia, protocolos de testes, reuniGes de
grupos, psicodramas, comunicacGes em massa, etc., podem ser e sdo
frequentemente analisados tendo o tema por base. (BARDIN, 1977, p.106)

Segundo a autora o0 objeto nesse tipo de analise se refere a temas eixo, em redor dos
quais 0 discurso se organiza, neste caso recorta-se 0 texto em funcdo de temas eixo,
agrupando-se a sua volta tudo o que o locutor exprime a seu respeito.

Esta autora afirma que a unidade de registro admite a unidade de contexto, o conjunto
de circunstancias que se produz a mensagem. Assim, a unidade de contexto serve de unidade

de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento de
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mensagem, cujas dimensdes (superiores as unidades de registro) sdo 6timas para que se possa
compreender a significacdo exata da unidade de registro. Isto pode, por exemplo, ser a frase
para a palavra e o paragrafo para o tema (BARDIN,1977, p. 107)

Continuando, Bardin afirma que a aplicacdo da analise tematica se da por meio de trés
operacOes, as quais pautaram a organizacdo e analise deste trabalho: 1) A pré-analise:
corresponde a selecdo dos documentos para a andlise, no caso especifico desta pesquisa, a
descricdo dos programas das disciplinas e as falas dos sujeitos adquiridas por meio da
entrevista semiestruturada, a leitura de contato ou flutuante e a organizacdo deste material
juntamente com a sistematizacao das idéias iniciais, ou seja, objeto, objetivos e marco tedrico
conceitual; 2) Exploracdo do material: é codificacdo do material. Segundo Bardin (1977, p.
101), corresponde a “[...] administragdo sistematica das decisdes tomadas.” Esta operagao de
codificacdo é organizada em trés fases: A) a escolha das unidades de registro e unidades de
contexto; B) a escolha das regras de contagem; C) a escolha de categorias; 3) Tratamento dos
resultados obtidos e interpretados: momento em que os resultados sdo tratados de forma que
se tornem significativos, permitindo ao (&) pesquisador (a) fazer inferéncias, ou seja, deducdes
de forma ldgica, que possibilitam conhecimentos sobre o (a) emissor (a) e 0 contexto em que
vive, como também interpretacdes com referéncias aos objetivos e ao referencial teérico da
pesquisa.

Neste estudo as categorias de analise foram pré-estabelecidas a partir da construcao
dos dados coleta auxiliando na organizacdo dos dados e sua discussdo junto com o
embasamento tedrico levantado e destes dados emergiram as subcategorias para dar subsidio
aos resultados e discussoes.

Na secdo seguinte apontaremos os resultados e as discussdes a partir das percepgdes
dos/as participantes deste estudo em suas entrevistas, dentro de categorias pré-estabelecidas,

entrelacando com o embasamento tedrico das se¢des anteriores.
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7 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Foi realizada a coleta e selecdo dos dados obtidos pela entrevista semiestruturada, em
que seis questBes nortearam o agrupamento dos dados em seis categorias tematicas, bem
como sua andlise. Dentro destes seis eixos tematicos apresentados foi possivel extrair as
subcategorias que se tratam dos recortes das falas extraidas do conjunto dos discursos e
auxiliam na investigacdo a fim de destacar o problema de pesquisa e possibilitar a discusséo
das TIC como recursos tecnoldgicos para formacdo de professores em sexualidade.

A coleta de dados na entrevista (Apéndice C) também possibilitou buscar informacdes
pessoais e profissionais dos participantes, tais como idade e trajetdria profissional, onde neste
ultimo item ha dados sobre formacdo inicial, tempo de docéncia, especializacdes, pos-
graduacdo e atuacdo. Estes dados serdo analisados separadamente no primeiro quadro a

sequir.



Quadro 1 — Questdes referentes aos dados pessoais dos participantes (Apéndice C)
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Formador (a) Ida Formacao Outras Area de atuacio
de - ~ .
Inicial Formac0des profissional
A 48 - Licenciatura em - Mestrado em Educacéo pela - Professor permanente do
Historia (UERJ) Universidade Federal de Juiz de Fora PPGE/UFJF
(mestrado e doutorado) da
- Bacharelado em - Doutorado em Educacéo pela Universidade Federal de Juiz
Histdria (UERJ) Universidade Estadual de Campinas de Fora
- P6s-doutorado na Faculdade de Belas - Tem experiéncia na area de
Artes da Universidade de Barcelona Educacdo, com énfase em
Linguagem, Conhecimento e
Formacdo de Professores,
atuando principalmente nos
seguintes temas: educacao,
género, sexualidade, curriculo e
homossexualidade.
S 52 - Graduagéo em - Especializagdo em Medicina Desportiva - E assessora técnica em
IST/aids, hepatites virais e

Fisioterapia pela
Faculdade de
Ciéncias da Saude
Instituto Porto Alegre

e Saude Escolar

- Mestrado em Ciéncias do Movimento

Humano

- Doutorado Interdisciplinar em

Ciéncias Humanas.

Universidade Federal de Santa Catarina,

UFSC

tuberculose da Secretaria
Municipal de Saude de Porto
Alegre

- Desenvolve projetos de
prevencgédo do HIV e direitos
sexuais e reprodutivos junto a
adolescentes e jovens.
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- E pesquisadora colaboradora
do Nucleo de Identidades de
Género e Subjetividades —
NIGS —da
Universidade Federal de
Santa Catarina

48

- Graduacdo em

- Mestrado em Tecnologia
Educacional

- Gerente de Inovagdes SME -
RJ

40

Biologia
- Licenciatura em
ciéncias da

comunicagéo

- P6s-graduacao em psicopedagogia

- Mestrado em interatividade e
audiovisual

- Doutorado em TIC e Educacéo

- Consultoriade Tl e
Marketing, Treinadora,
Pesquisadora e Jornalista

- Professora do Ensino
Basico nas disciplinas técnicas
em Cursos de Educacéo e
Formacdo (CEF)

- Formadora no &mbito da
formagdo continua de
professores/as (TIC, Educacdo

65

- Graduacgdo em
Licenciatura Em
Letras

- Graduagédo em
Bacharel em
Comunicacéo Social

- Especializacdo em Lingua Portuguesa

- Mestrado em Educagédo: Métodos e
Técnicas de Ensino
- Doutorado em Linguistica e Letras

- P6s-Doutorado. University Of California

Los Angeles, U.C.L.A.,
Estados Unidos

- P6s-Doutorado, Universidade de Lisboa,
UL, Portugal.
Subarea: Radio e Televisdo

- Professora Adjunta da
Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, UNISINOS

- Professora na area de
televisdo, lecionando:
Jornalismo Televisual e
Projeto Experimental em TV
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- Graduacdo em
Enfermagem e
Obstetricia

- Especializacdo em salde publica
- Enfermagem de saude publica

- Especializacdo em psicodrama aplicado
a educacdo

- Especializacdo em sexualidade humana

- Especializacdo de administracéo de
terceiro setor

- Diretora executiva do

Instituto Kaplan, desde 1996.

Participa como docente de
capacitacdo de educadores e
profissionais de saude sobre

sexualidade na
infancia, adolescéncia e com
pessoas com deficiéncia
intelectual.

Fonte: Arquivo de dados da autora
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Os/As participantes apresentam-se na faixa etaria entre 40 a 65 anos de idade e todos
possuem alguma de p6s-graduagdo, como por exemplo, especializagdes, mestrado, doutorado.

Dois participantes (D e L) possuem como formacao inicial graduacdo em ciéncias da
comunicacdo ou comunicacdo; 0S outros quatro participantes (A, S, G, M) possuem
formac0es iniciais em cursos superiores diferentes, os quais sdo licenciatura em historia,
fisioterapia, biologia e enfermagem, respectivamente.

Em relacdo a area de atuacdo profissional, a maior parte dos participantes atua com
formagdes em sexualidade. S&o eles: A, S, D, M. Os/as outros/as dois/as participantes (G e L)
ndo atuam diretamente com formagdo em sexualidade, entretanto, atuam diretamente com
formagéo educacional tendo como foco as tecnologias digitais e o/a participante D atua
diretamente nesses dois focos, 0s quais sdo a formacdo de educadores/as em sexualidade e

tecnologias de informacdo e comunicacao.

7.1 Tempo de Estudo e trabalho na area de sexualidade

Nesta categoria, procuramos abordar se os formadores/as trabalham ou estudam
sexualidade e ha quanto tempo, em seguida tentamos apreender nesta trajetéria se houve

momentos com formacdes de professores e as possiveis complexidades encontradas.

“Estudo a construc¢do das homossexualidades masculinas desde 1996, neste sentido
¢ uma area que abrange muitas coisas, formacgdo de professores, ensino
Sfundamental, educagdo infantil, midia e construgdo das sexualidades.” (A)

“Faz, sete anos, que foi quando comecei o Doutorado [...], tem um grupo de
pesquisa que é um grupo de identidades e género e subjetividades que é o NIGS,
entdo em 2010 durante os testes fiquei fazendo um ano e meio eu ndo parava em
“Floripa”, eu ia toda semana, e o NIGS tinha um projeto chamado “papo sério”
ainda tem, que é um projeto desenvolvido em escolas de ensino médio da grande
Florianopolis justamente discutindo as questdes de género e sexualidade entdo nés
iamos as escolas fazer oficina”. (S)

“Na verdade o professor de ciéncias ja esta meio que dentro do curriculo para
abordagem da sexualidade, na verdade eu sempre trabalhei porque meu segmento
tem este assunto no ensino médio entdo a gente acaba trabalhando.” (G)

“Desde 2005, tenho um certificado de formacgdo profissional de docéncia sobre
sexualidade, comunicacdo tecnologias e todas essas areas, [..] e atuando na
educacdo tanto em seu aspecto formal quanto informal fazendo formacéo,
participando da organizacéo do Geisext e também da COES que € uma conferéncia
online de educagdo sexual, organizamos varias webinares em conjunto com
professores ai do Brasil”. (D)

“Eu atuei de certa forma, porque eu fiz dezoito videos para 0 MEC, esses videos
foram feitos para capacitacdo de professores de matematica e ciéncias, [...] uma
coisa que me lembro muito de trabalhar com os professores da &rea pedagdgica é
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que eles falavam muito daquele trabalho de ciéncias, o corpo humano, cabega,
tronco e membros, aquela coisa bem tradicional e néo trabalhavam o corpo como
um todo entdo nos tivemos muitas discussées nesta darea de educagdo sexual”. (L)

“Trabalho ha mais de 30 anos, o Kaplan foi fundado em 1991, antes de 0 Kaplan
ser fundado eu ja trabalhava entdo desde de final dos anos 1980”. (M)

Na fala dos/as formadores/as podemos observar que apesar das formacGes iniciais
serem em diversas especialidades, em algum momento de suas vidas veem a necessidade de
estudar ou trabalhar temas relacionados a sexualidade, como por exemplo, (A), que inicia 0s
estudos em sexualidade com uma pesquisa em sua especializagdo em sociologia urbana sobre
construcdo da identidade homossexual, prosseguindo até o p6s-doutorado e dando aulas em
universidade publica que abrangem diversos temas ligados a sexualidade; (S) inicia os estudos
em sexualidade a partir da pesquisa de seu Doutorado sobre “Transmasculinidades” e atuando
também na secretaria municipal de salde com projetos de prevencdo de HIV/AIDS para
jovens; (G) considera que este assunto esta imbricado com sua primeira graduacdo e
necessariamente trabalha sobre isso com alunos; (D) inicia os estudos em sexualidade a partir
de especializacBes ap0s sua formacdo inicial e comeca a atuar conjuntamente com grupo de
estudos em Lisboa — Portugal Geisext em que existem diversos projetos relacionados a esta
area; (L) em sua fala ndo estuda diretamente o assunto e ndo fez nenhuma especializagao
também relacionada a area de sexualidade e educacdo sexual, entretanto, em um momento
profissional de sua vida viu a necessidade de discutir o tema com professores/as de ciéncias
para producdo de videos educativos com temas em matematica e ciéncias em uma parceria
com o MEC; (M) atua na area ha aproximadamente trinta anos e iniciou os estudos em
sexualidade com especializacbes e, posteriormente, comecou a atuar em um instituto
especializado em educacdo para sexualidade e projetos educacionais nesta area.

Nesta primeira categoria, em meio a esta trajetdria de estudo e trabalho com
sexualidade, procuramos verificar se atuaram com formagdes de professores em educagédo

para sexualidade e as complexidades inseridas neste contexto.

“Ndo sinto, esta é uma coisa que venho discutindo no meu grupo, eu ndo Sinto
dificuldade, pois 0s nossos cursos ndo sdo obrigatérios, ndo ha disciplina
obrigatéria de sexualidade, tem a disciplina oferecida como opcional entdo quem
vem fazer a disciplina é alguém que de alguma forma ja discute a tematica ou esta
sensivel a ela entdo tem muita dnsia de aprender”. (A)

2 4

“O que a gente faz, por exemplo, no “Galera Curti¢do”, que é o trabalho mais
atual, nele a gente trabalha com formacao de professores; [...] uma espécie de jogo
cultural entre as escolas como se fosse uma gincana, entdo damos determinada
tarefa e as professoras vao trabalhando na escola e nds damos o suporte se elas
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acharem necessario, indicamos materiais, utilizamos materiais do SPE; [...] teve
uma escola que nos chamou porque os professores ndo sabiam lidar com um aluno
feminino que estava sofrendo bullying pelos alunos/colegas e ndo estavam deixando
ele utilizar o banheiro, o professor ndo sabia o que fazia com ele.” (S)

“Com professores também, hoje atualmente eu trabalho numa geréncia de
tecnologia de educacéo e existe uma plataforma e ela em varios momentos aborda
alguns temas, entéo trabalhamos formando professores que iam dar aulas dentro da
plataforma; O professor de educacao fisica ainda disse que o principal motivo de os
pais ndo quererem que ele tocasse no assunto era pelo fato de ele ser do sexo
masculino, ele trouxe esta questdo de que entdo somente professores do sexo
feminino podem falar isso”. (G)

“fazemos varias formagdes anuais N30 somente essas webinares, mas também
presencialmente no ambito dos cursos de pds-graduacdo seja em ciéncias da
educagéo, em outros cursos de licenciatura ou de mestrado ou de doutorado; [...]
isso em Portugal é bastante dificil de falar de sexualidade com publico de todas as
idades temos que arranjar o conjunto, guias e passo a passo para conseguir chegar
nas pessoas; [...] nés colocamos uma espécie de problema e depois os professores
vao tentar resolver em grupo e arranjando uma solucdo, fazendo uma aula para
outros professores. (D)

“Eles falavam muito daquele trabalho de ciéncias, o corpo humano, cabega, tronco
e membros aquela coisa bem tradicional e ndo trabalhavam o corpo como um todo
entdo nos tivemos muitas discussfes nesta area, ndo foi especificamente na area de
educacdo sexual mas procurando ver este aluno desde a educagdo infantil até o
final do ensino fundamental como um todo. (L)

“0 nosso contato é com o professor e a nossa instituicio como especialista em
sexualidade tem essa funcdo juntamente com a metodologia de facilitar a vida do
professor, nds criamos a metodologia/materiais os jogos e capacitamos 0s
professores para que possam trabalhar com seus alunos; [...] ha 30 anos atras vocé
chegava com uma proposta para uma escola sobre educagdo em sexualidade e a
escola ndo queria nem ouvir sobre essa possibilidade; [...] hoje a gente tem uma
adesdo maior do professor para fazer educacdo sexual, mas a gente encontra
muitas barreiras ndo tanto em relacéo a disponibilidade dele para querer aprender
e fazer mas porque ele ndo tem esta disponibilidade dentro da estrutura que ele se
encontra. (M)
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Nas falas extraidas dos/as participantes, verificamos que (A), (S), (G), (D), (M) atuam
com formacdes de professores em educacdo em sexualidade, somente (L) que ndo trabalha
com este tipo de formacao.

O participante (A) diz ndo enfrentar complexidades neste tipo de formacédo pelo fato
de ndo ser uma disciplina/curso/palestra obrigatério/a e sendo assim os profissionais ou
graduandos que ja tém um interesse ou mais sensibilidade é que assistem ou participam desse
tipo de formacao.

Nesse sentido € interessante trazer o que foi discutido anteriormente a respeito do
curriculo da formag&o inicial de professores em Gatti (2009), que aponta a questao da relacao
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade e também dos conhecimentos filosoficos
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa. Esses itens constam no artigo
11° das diretrizes que orientam a préatica pedagdgica do professor, além disso, destaca também
0 item que consta no paragrafo trés do artigo seis sobre o conhecimento sobre dimens&o
cultural, social, politica e econdémica da educacdo.

De acordo com Garcia (1999), como discutido anteriormente, a formacdo de
professores deve colaborar para que os préprios professores compreendam o seu papel no
desenvolvimento da escola e possam assumir uma atitude reflexiva de seu préprio ensino e o
curriculo como parte desse processo devera ser encarregado para promocdo de valores
democraticos e preparar os/as alunos/as para serem bons cidaddos. Ledo (2009) traz em sua
investigacdo que as disciplinas no curso de pedagogia de uma universidade publica foram
somente oferecidas como optativas, corroborando com Silva e Neto (2006) que sem a
iniciativa de formacéo inicial e continuada eficiente os resultados de diversas pesquisas sobre
este tema sempre serd 0 mesmo referentes aos valores e posturas dos educadores para tratar a
sexualidade em sala de aula.

A participante (S) atua com formac6es de professores em educacdo para sexualidade
através de projetos da secretaria municipal de satde, como “galera curticdo”, uma gincana
cultural entre escolas em que sdo repassadas atividades de educacdo sexual para o0s
professores desenvolverem com os alunos e se nestas atividades os professores apresentarem
dificuldades, entdo é desenvolvida a formacdo com eles, inclusive com materiais didaticos do
SPE. Além disso, hd demandas das escolas a respeito de violéncia de género e neste caso esse
grupo da secretaria municipal de salude é chamado para auxiliar com formacbes de

professores.
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Neste sentido verificamos como anteriormente discutido, que o Projeto Salde e
Prevencdo (PSE) nas Escolas do governo federal em parceria com o MEC e a UNESCO e
UNICEF serve como estratégia para o trabalho de educacdo em sexualidade nas escolas,
como também podendo ser utilizado nas formacdes de professores. De acordo com
Unbehaum, Cavasin e Gava (2010) é uma proposta inovadora e que, apesar do aspecto
preventivo as DST, & infeccdo pelo HIV, a AIDS e gravidez juvenil, aborda temas da
sexualidade humana, temas das diversidades sexuais e direitos reprodutivos e sexuais.

A participante (G) relata que ao gerenciar uma plataforma online, a qual em alguns
momentos aborda temas relacionados & sexualidade humana, necessariamente atua com
formagOes de professores em sexualidade e nessas formagOes aparecem relatos dos
professores de educacdo fisica com dificuldades em trabalhar a educacdo em sexualidade com
os alunos, principalmente por resisténcias dos préprios pais, 0s quais em muitos casos
questionam o fato de um professor do sexo masculino conversar sobre isso com seus filhos e
filhas.

Neste trecho observamos o que foi discutido anteriormente, que a UNESCO (2010)
aponta o grande desafio que é para nossa sociedade preparar criancas e adolescentes a partir
de uma perspectiva da sexualidade humana, sendo que em muitas sociedades diversas leis
reprimem a discussao publica da sexualidade e dos comportamentos sexuais, além de reforcar
0 poder masculino a ndo ser questionado. E que de acordo com Louro (1997) é necessario
compreender género como algo que transcende o desempenho de papéis, percebendo-se 0s
sujeitos com identidades que ndo sdo fixas nem permanentes.

Outro ponto a ser discutido a partir deste trecho e que deve ser levado em
consideracao é a questdo da construcdo histérica do magistério no Brasil, em que as mulheres
conquistaram o espaco da profissdo de docéncia. Segundo Ribeiro e Stentzler (2012), por um
longo tempo as mulheres somente se dedicavam a profissdes em que cuidavam de alguém,
dentre essas a profissdo de professora foi praticamente a Unica em que as mulheres puderam
ter o direito de exercer um trabalho digno e conseguir uma inser¢do no espaco publico, sendo
que variados campos profissionais Ihes foram negados. Junto a isso a aceitacdo do magistério
como vocagao, destino, fez com que a profissdo se feminizasse rapidamente. Nesse sentido
observamos a resisténcia dos pais para que um professor do sexo masculino trate de assuntos
relacionados a sexualidade com os alunos, pelo fato de a ideia cristalizada em nossa sociedade
da profissdo de magistério como sendo uma vocagdo da mulher para cuidar e acolher um (a)
aluno (a).

Vianna (2002) sobre essa questdo argumenta que 0 esquema binario que situa o
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masculino e o feminino como categorias excludentes estende-se para defini¢cbes do que é ser
homem e do que é ser mulher, professor e professora em nossa sociedade. Essa dicotomia
cristaliza concepgdes do que devem constituir atribuicdes masculinas e femininas e dificulta a
percepcao de outras maneiras de estabelecer as relagdes sociais.

No trecho extraido da participante (D), podemos observar que na atuacdo com as
formagdes de professores as atividades sdo baseadas em forma de situacOes-problemas em
que estes/as professores/as deverdo resolver em grupo e posteriormente apresenta-las para
toda a sala.

A respeito dessa fala verificamos a importancia das praticas que tomem como
referencial as dimensdes coletivas, as quais de acordo com Ndvoa (1997) colaboram para a
emancipacao profissional e consolidacdo de uma profissdo autbnoma na producdo de saberes
e valores. Imbernén (2010) nesse contexto salienta que o/a professor/a que se encontra em
processo de formacdo pode estabelecer associagOes entre elementos que constituem sua
prética, teoria, politicas educacionais, relacéo entre escola e alunos/as, além disso, a troca de
experiéncias e reflexdes sobre sua realidade de ensino e leituras auxilia no processo de
compreensdo sobre sua pratica.

Garcia (1999) também traz em seu texto como discutido anteriormente o conceito do
desenvolvimento profissional, o qual se baseia na valorizagdo do carater contextual,
organizacional, apresentando nesta abordagem um carater de resolucdo de problemas
escolares a partir de uma perspectiva que vem a superar a pratica tradicional de individualizar
atividades de formacao de professores.

No trecho extraido da participante (L), observamos que apesar dessa ndo atuar
diretamente com formacbes de professores em educacdo para sexualidade sentiu a
necessidade de discutir esta questdo com professores de ciéncias para a producdo de seus
videos em parceria com o MEC, pois para eles a questdo bioldgica se sobrepde a questdo
social do corpo humano.

Sendo assim, em nossa discussao anterior observamos nas pesquisas de Ribeiro (2002)
e Costa (2009) a questdo do discurso hegemonicamente bioldgico de professores/as, em que
se fala muito sobre sistemas reprodutores e anatémicos do corpo humano, reproducdo da
familia nuclear branca e heterossexual, assim como também ha confusdo entre os termos sexo

e sexualidade.
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No trecho extraido da fala de (M), a qual atua h& aproximadamente trinta anos com
formagdo de professores em sexualidade, verificamos que ha anos esse tema era praticamente
proibido de entrar nas escolas, porém com o surgimento da epidemia de AIDS isso foi
mudando e as escolas necessitaram de um apoio neste sentido. Atualmente os professores
aderem mais a essas formacdes, porém a participante afirma que a resisténcia hoje ndo seria
relacionada tanto aos/as professores/as, mas sim a estrutura e organizacdo da escola para
trabalhar com o tema da sexualidade humana.

Neste ponto, observamos em Foucault (1984, p.) sobre pensar na sexualidade como
um dispositivo historico: “[...] um complexo conjunto composto de discursos, instituigdes,
organizagOes arquitetonicas, decisfes regulamentares, proposicdes morais, enunciados
cientificos, o dito e nao ditos, e as relagdes entre estes elementos”. E este dispositivo historico
contém elementos como a estimulacdo dos corpos, 0s discursos, os prazeres, conhecimentos
adquiridos, controles e resisténcias, 0s quais se articulam entre si, de acordo com as
estratégias de saber e poder.

Ainda neste contexto, Ribeiro (2002) conclui em sua investigacdo que no espaco
escolar predominam diferentes formas de regular atitudes, comportamentos e corpos no

padrdo de nossa sociedade por meio da propria pratica pedagogica.

7.1.1 Formacao Online antes da Webinar

Nesta categoria procuramos explanar se os formadores/as ja utilizaram algum tipo
de formacdo online antes da participacdo na Webinar em questao, e, em qual contexto isso
ocorreu, procuramos compreender possiveis dificuldades ou facilidades em lidar com esta

modalidade de ensino.

“Antes dessa experiéncia fui convidado duas vezes pela professora Paula Costa
para fazer uma fala sobre dois pontos e posteriormente é que fui convidado para
participar da webinar como palestrante”. (A)

“Fiz um curso em Parceria com a Unesco (Juventudes, sexualidades e prevengdo de
DST/Aids) como aluna, porém também fiz formagdo online para professores”. (S)

“Seria basicamente a plataforma online a qual eu trabalho e algumas vezes grupos
no facebook, é uma plataforma chamada educopédia, ela tem varias disciplinas e ai
dentro das aulas de ciéncias eu vou abordar o que tem a ver com o corpo, é uma
plataforma de aulas digitais”. (G)

“Em uma primeira fase eu usei curso a distancia do formato presencial e online isso
a partir de 2008, depois a partir de 2009 e 2010 comecei usar somente formacéo
online e era bastante dificil por exemplo mediar as atividades como fazia em sala de
aula, na naquele formato que usava parte presencial e parte online nos
encontravamos trés vezes durante o curso. [...] quando se esta online tem que ter
ocaminho bem definido e um prazo bem definido para que as tarefas possam ser
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desenvolvidas a tempo se ndo as pessoas se esquecem. [...]” (D)

“Ndo, como eu trabalho com essa parte de tecnologia eu dou muitas oficinas, entdo
na oficina de capacitacdo para o uso das tecnologias o presencial é muito
importante porque vocé precisa trabalhar com aquelas habilidades”. [“...] Entdo a
minha formacdo de professores seria no sentido de dar suporte a eles sobre as
midias digitais e trabalhar também junto com uma convergéncia de midias”. (L)

“Eu resolvi aprender eu vi que o mundo agora é virtual, eu resolvi descobrir esse
mundo”. “[...] criei um canal no Youtube, abri uma comunica¢do direta com os
pais, ja que eles dizem tanto que isso é uma funcéo deles e ndo da escola, entdo a
gente tem que fazer isso de uma forma adequada entdo resolvi abrir um canal para
0s pais, eu estou com um trabalho na internet com os pais, converso toda semana
com eles, toda semana eu publico um video uma semana é sobre sexualidade
infantil.” (M)

Nos trechos extraidos das falas dos participantes, observamos que (A), (S), (G), (D),
(M) ja tiveram experiéncias com formacdo online e utilizaram algum tipo de plataforma
digital para esta finalidade antes da participacdo na Webinar. Na fala de (L), apesar de néo ter
experiéncia com formacdo online, este/a participante faz a mediacdo entre ensino-
aprendizagem, de como os recursos digitais podem e devem ser utilizados para transmisséo de
conhecimento.

Na categorizacéo e fala dos formadores/as, verificamos que a formacao online fez ou
faz parte do seu cotidiano de alguma maneira, entretanto, se trata de algo que precisa de
caminhos bem definidos e preparacdo para 0 uso das tecnologias as quais estdo a todo o
momento presentes em nossa vida.

Nesse sentido é importante trazer o que a autora Schlemmer (2010) aponta sobre 0
desafio de educar utilizando diferentes tecnologias digitais, ha& um grande numero de
tecnologias digitais para serem utilizadas na educacdo tanto como apoio aos processos de
ensino em aprendizagem na educacdo presencial como na educacdo a distancia, por exemplo,
as tecnologias Web 2.0 surgem como plataformas potencializadoras de interacéo, colaboragéo
e cooperacdo entre sujeitos, as tecnologias Mdveis e sem fio surgem de acordo com a
necessidade de mobilidade e provocam novas possibilidade na educagdo, assim como
constituem desafios de ordem pedagdgica, tecnoldgica e social, e as tecnologias Web 3D as
quais permitem a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem em que a interacdo nédo
ocorre somente textualmente, mas também de forma oral, gestual e grafica. Dessa forma, €
essencial que o docente experiencie essa nova face da aprendizagem com a utilizagdo de
diferentes recursos digitais para que possa compreender as mudancas ligadas a estes processos
de ensino e aprendizagem que ocorrem diferentemente da modalidade do ensino presencial.

Para a autora educar na modalidade on-line exige que o docente saiba trabalhar com o
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conceito "beta perpétuo”, em que os softwares da légica Web 2.0, ndo sdo considerados
somente um artefato, mas um processo de comprometimento com seus USUArios, pois 0S
programas sao corrigidos, alterados e melhorados o tempo todo sendo assim o usuario
participa desse processo dando sugestdes, reportando erros e aproveitando as melhorias
constantes. Exige também que o docente aprenda lidar com o espaco ampliado das redes
virtuais digitais, pois isso viabiliza desenvolvimento de processos formativos e de capacitacdo
que vdo além das limitacGes impostas pelo tempo, espaco e a mobilidade fisica.

Segundo Almeida (2010) com a ampliacdo e possibilidade do trabalho do
professor/formador/a on-line, suas funcbes que antes eram executadas em espago e tempo
limitado em sala de aula deixa de ter espaco fisico e horario definidos, dessa forma o docente
perde condi¢Bes institucionais para exercer seu trabalho rompendo assim com a separagao
entre jornada de trabalho e tempo livre sendo que isso promove mudancas no contexto social
e histérico assim como na subjetividade do professor.

Para Almeida (2010) o limite entre espaco e tempo, a complexidade e perda da
institucionalizacdo do trabalho do/a professor/a faz pensar na multiplicacdo de sua funcdo e
excede sua atuacdo profissional passando a englobar uma equipe interdisciplinar composta
pelo especialista de conteudo, pedagogo, programador, técnico de web, entre outros que
transformam o professor individual em professor coletivo, dessa forma o trabalho docente
envolve tanto o dominio do conteido de estudo, das tecnologias e o processo pedagdgico,
entretanto, é necessario ter clareza desse tipo de mudanca dentro da concepcdo educacional
pois ha risco de dicotomizar o trabalho desse professor e transformar em partes isoladas as

dimensGes que se integram na acdo docente on-line.

7.1.2 Impacto da participacdo na WebEducacdoSexual na vida profissional e outros/as

colegas

Nesta categoria procuramos evidenciar como os/as formadores/as perceberam a
contribuicdo de sua participacdo no WebEducacdoSexual para sua vida profissional e de

outros/as colegas.

“Tem uma abrangéncia que eu percebo que a gente ndo da conta, eu tive uma certa
dificuldade, a minha dificuldade é que eu estou acostumado a falar com plateia,
acostumado a falar para quem eu identifico que esta me olhando, nesta
experiénciaque eu tive eu ndo sabia para quem eu estava falando, entéo eu falava
para uma pessoa igual a vocé, posteriormente entrava outras duas ou trés pessoas
que ficavam monitorando e que me mandavam perguntas, mas efetivamente eu nao
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sabia para quem eu estava falando e também eu sé sabia o retorno a partir de uma
selecdo que as pessoas faziam[...]Jessa foi uma dificuldade minha, eu achei que iria
ter mais dificuldade do que tive, mas acho também que a palavra certa ndo é
dificuldade mas sim um certo incomodo.”[...] (A)

“Eu acho que a gente sempre aprende muito, por mais que a gente trabalhe aquelas
tematicas sempre tem uma abordagem diferente, uma oficina diferente, olhar
diferente, no webinar eu néo fiz todas fiz algumas e o que € interessante é a troca de
experiéncia também principalmente aquelas professoras que ou aquelas pessoas
que apresentaram suas pesquisa”. “[...] Ja usava ferramentas de ensino a distancia
ou para passar algum trabalho para aluno ou fazer algum férum, entdo para mim
foi bacana nao tive dificuldade e nem dificuldade de fazer sem tutoria, tem gente
que ndo consegue sem tutoria”. (S)

“Primeiro que foi uma das primeiras vezes que participei como palestrante de uma
webinar e segundo que foi a primeira vez que falei especificamente sobre o tema
sexualidade, e foi muito legal porque outros professores especialistas da area
participaram no mesmo dia, e ao mesmo tempo que vocé fala vocé ouve também e
acaba trocando experiéncias na verdade eu aprendi muito mais do que falei.”(G)

“Para mim, ter trocado imensas ideias e temos feito um trabalho muito consistente
em termo de sexualidade, em termo de utilizagéo de cursos tecnoldgicos, em termo
da utilizagdo do webinar tem sido excelente porque tem tido grande refletividade
mais no Brasil do que em Portugal [...] ", “[...] ndo hda nenhum conjunto de temas
que fosse tdo necessarios para lidar com as tecnologias e com estas questdes da
sexualidade de uma forma diferente prética e que todos os professores e educadores
pudessem seguir e por fim um conjunto de atividades que podem tornar esta

aprendizagem muito mais rica.” (D)

“Eu conheci quando eu fui para Lisboa a Luciana Cornasque, ela participou da
webinar junto comigo e nos aproximamos bastante [...], comecamos a conversa eu e
Luciana sobre esta questao das historias digitais e de como estas historias digitais
poderiam contribuir na area de educagdo sexual entdo eu entrei com a minha
expertise do saber fazer e ela entrou com a expertise dela de ser uma especialista
estudando na &rea de educagéo sexual [...], como depois eu perdi 0 contato com a
Luciana eu vim para Sdo Leopoldo e ela esta morando em Santa Catarina [...], 0
que eu levaria no caso da educagdo sexual seria trabalho com videos curtos,
trabalhar com a questdo do video de um minuto, um minuto é muito tempo, ou um
video de trés minutos e 0 maximo de tempo a gente iria para 10 minutos entdo sdo
questées da era da tecnologia que elas podem ajudar [...] ”(L)

“Agora eu achei interessante participar, mas ndo pude vivenciar de fato porque foi
essa angustia a internet estava muito ruim no dia, agora gragas ao contato com a
Dhilma a participagdo em outros cursos me abriu essa possibilidade de ver que o
mundo virtual é um mundo possivel para a gente aprender e levar ensinamentos
tanto, a partir deste contato que resolvi me interessar pelo mundo virtual e aprender
a lidar com esse mundo virtual e se tudo der certo eu irei langcar agora o meu
primeiro curso virtual”. (M)

Nos trechos que emergiram das falas dos/as participantes nesta categoria, verificamos
a complexidade do uso das tecnologias digitais como recurso para formagéo continuada em
sexualidade, os mesmos relataram dificuldades e facilidades em suas experiéncias.

Em sua fala (A) relatou certo incomodo em sua experiéncia, pois sempre esteve
habituado a falar presencialmente para determinado numero de pessoas e, por exemplo,

naquele momento ndo teve nocdo para quem e quantas pessoas estavam falando enquanto
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respondia a uma duvida.

Sobre este trecho Oliveira e Fumes (2008) apontam que as principais politicas publicas
EAD voltadas para formacdo e qualificacdo passa pelas universidades levando ao
questionamento em relacdo a preparacdo dos/as professores/as de ensino superior para lidar
com educacdo online, dessa forma para que esses programas sejam bem sucedidos e
produzam mudangas significativas € necessario que estes professores estejam familiarizados
com as TIC e as particularidades da educacdo online, sendo que a formacdo para utilizacao
das tecnologias € inacabada e precisa sempre de renovacao e reflexao continua.

Os autores discutem também que os papéis incorporados pelos/as professores/as neste
novo cenario sdo diferentes das praticas anteriormente assumidas e sdo substituidas por
conhecimentos e habilidades passageiros que se alteram de acordo com o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, na maioria das vezes as mudancas trazem medo, inseguranca,
resisténcia quanto ao futuro e nesse momento é que surgem criticas, duvidas e sugestdes, que
ao invés de contribuir para assimilacdo do novo cria barreiras entre passado e futuro o que
leva a rejeicdo do novo.

Nas falas de (S), (G) e (D) foi possivel verificar como a troca de experiéncias na
participacdo da Webinar trouxe beneficios e novas reflexdes possibilitando novos
conhecimentos a cerca da educacdo em sexualidade por meio de relatos de pesquisas,
questionamentos de professores/as que assistiam as palestras.

Sobre isso, Almeida (2003) salienta que a participacdo de um ambiente virtual se
aproxima do ‘“estar junto virtual" significa expressar pensamentos, dialogar, trocar
informagdes, experiéncias e produzir conhecimento, sendo assim, as interacdes possibilitadas
por estes recursos digitais propiciam trocas de individuais, construcdo de grupos colaborativos
0s quais irdo interagir e discutir problematicas e temas de interesse comum ao mesmo tempo
em que criam produtos e se desenvolvem.

Ainda para a autora formam-se as redes de aprendizagem, que servem para aprender
em conjunto por meio da interacdo e producdo colaborativa com suporte dos ambientes
digitais onde cada pessoa busca as informagdes que lhe sdo convenientes se apropria delas,
assim como as transforma ao mesmo tempo em que se transforma e comeca agir no grupo
transformando-o também.

Na fala de (M), verificamos que a partir do convite para participar na webinar, seu
olhar para as tecnologias digitais foi modificado e se viu fazendo parte de uma era virtual, e
com a possibilidade de aprender a utilizar recursos digitais de forma que possa compartilhar

seu conhecimento em educacéo para sexualidade através da TIC.
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7.1.3 Aspectos a serem revistos ou aprimorados

Nesta categoria procuramos evidenciar a percepgdo dos/as participantes sobre

pontos que precisam ser aprimorados ou revistos no uso desta plataforma online.

“O unico incomodo seria ndo ver as pessoas que estdo me assistindo fora isso a
conexd0 ndo caiu, fui muito bem atendido pelas meninas, me deram todas as
informacdes todos os caminhos ndo demandou de mim nenhuma outra a¢éo que eu
pudesse ficar perdido eu somente entrei e falei, neste sentido para quem é
convidado é perfeito.” (A)

“Eu achei fantdstica a ideia como eu te falei quando eu fiz era o hangout uma
ferramenta bacana porque o pessoal estava assistindo no youtube e estava fazendo
0Ss comentarios e a gente ja ia respondendo, teve interatividade, teve um alcance
grande [...], eu ndo teria algo a acrescentar”. (S)

“Eu acho que este formato esta 6timo, talvez fazer webinares menores, mais curtas,
para que talvez a pessoa/professor possa assistir de um intervalo para outro, acho
que de maneira geral foi bem culto.” (G)

“Acredito que deve sim ser aprimorado, neste momento uma das coisas muito
importantes seria haver mais participacdo em termos de todas as universidades
penso que seria fundamental, haver esta participacdo em relagcdo aos conteldos,
aplicacdo de férum aberto para disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos, de
aplicacdes para telefone mdveis, ainda mais agora que aqui em Portugal estamos a
utilizar muitas aplicacoes para telefone moveis/...] e eu acho que é uma pena ndo
ser mais divulgado, uma das coisas que podia ser feita é investir na divulgagéo em
termos de redes sociais em termos de marketing digital, isto considerando o risco
que é falar de temas tdo sensiveis como sexo, sexualidade ou educa¢do sexual” (D)

“Eu acho que sim, em um primeiro momento tem que haver uma aproximagdo dos
professores que trabalham com educagdo sexual dos professores que trabalham
com tecnologia, tem que haver uma aproximacdo e a partir desta aproximacgdo
podemos comecar, tem que ter um pouquinho de cuidado com aquilo que vai para a
rede, a socializa¢do na rede eu vejo como um segundo momento, tem um primeiro
momento que é de producdo e o segundo é de socializagdo [...] "entdo como vamos
ter uma linguagem audiovisual para poder trabalhar com um tabu com coisas que
uma determinada camada ndo consegue nem conversar sobre aquilo entdo tem que
ter um cuidado maior, de repente temos estratégias que poderiamos utilizar, fazer
por exemplo um passo a passo, primeiro uma situacdo depois outra, e outras, e aos
pouquinhos para poder desmistificar para poder trabalhar com naturalidade” (L)

“Em rela¢do ao que eu disse sobre a conexdo a falha foi minha, pois eu estava em
Maceio e eu tive que atuar com a internet do celular porque a internet fixa do lugar
em que eu estava nao conectou e ai a gente teve varios problemas neste sentido, em
relacdo a plataforma eu nem sei 0 que falar pois eu estava numa situacdo que néo
era adequada.” (M)

Nas falas que emergiram dos/as participantes (A) (S) (G) e (M), os mesmos percebem
a ferramenta como benéfica, pois possibilitou a troca de informacdes, interatividade, somente

(A) que sentiu barreira por ndo poder ver quem estava assistindo, mas ndo acrescentaria
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nenhuma alteracdo assim como os/as participantes (S) e (M).

Em sua fala (L) aponta que deveria haver uma aproximacao entre professores que
trabalham com educacao sexual com os que trabalham tecnologias para que o objetivo do
trabalho possa ser atingido com mais qualidade. Sobre isso, Santos e Okada (2003) discutem
que para que as praticas de EaD tenham maior eficicia e qualidade ha a necessidade de um
envolvimento interdisciplinar de uma equipe de producdo que vai além da relagdo professor —
aluno — conteudo, é imprescindivel o envolvimento de especialistas e competéncias tanto no
processo de criagdo e conteldo como também no processo de utilizacdo das plataformas
online. Kenski (2005) concorda apontando que as atividades educacionais realizadas em EaD
podem ser veiculadas por diferentes tipos de midia, e a escolha de um tipo particular de
veiculo midiatico ird definir e orientar a organizacdo e treinamento da equipe responsavel,
investimentos de infraestrutura tecnoldgica, a forma como tudo serd planejado e quais
atividades ou arquivos serdo disponibilizados, dessa forma projetos educacionais a distancia
exigem cuidados em Vérios sentidos.

Segundo a autora para efetividade de uma atividade em educacéo a distancia a "Gestao
de Midias" € o primeiro movimento, e nesse sentido gerenciar as midias em educacao
significa atuar em multiplas dire¢des, como por exemplo, gerenciar 0 uso e manutencdo das
tecnologias envolvidas, gerenciar os projetos educacionais que irdo ser desenvolvidos e a

forma como esses meios seréo utilizados nas atividades de ensino-aprendizagem.

7.1.4 Percepcdo da formacdo continuada em sexualidade e género com o0 uso das

tecnologias digitais

Na categorizacdo e fala dos/as participantes, observamos a compreensdo sobre
formacdo continuada em educacdo para sexualidade por meio de tecnologias de
informacdo e comunicacdo, considerando que se trata de uma nova possibilidade de

formacéo.

“Fu acho que ela atende a Vvarios requisitos que sdo importantes o primeiro é a
vantagem de ndo ter que sair de casa isso € um grande ganho, comodidade por
exemplo “estou em minha casa e assisto a uma aula, assisto a uma video
conferencia no conforto de minha casa”, a outra tem um certo beneficio para quem
esta assistindo, pois algumas pessoas tem uma certa vergonha de estar nestes
espacos, pois sdo espacos ocupados em sua grande maioria pela comunidade
LGBT, eu mesmo organizo eventos e percebo que as pessoas querem ouvir, querem
se informar e muitas vezes a questdo presencial ¢ um empecilho ela é uma barreira
por exemplo “se me verem entrando o que irdo pensar”, ou entdo vdo e ndo se
colocam , se expor para o publico, eu acho que no conforto da casa facilita essa
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forma de atender é uma forma de participar mais ativamente destes assuntos. ”’(A)

“Eu acho que é um excelente caminho, mas o que me preocupa, é que ndo podemos
descolar isso do momento politico em que estamos vivendo desde ano passado de
tirar género parametros curriculares e plano nacional de educacdo e isso
repercutiu em alguns estados, alguns municipios como, por exemplo, a cidade de
Campinas — SP que proibiu discutir género [...], entdo eu acho que o fato de ter a
possibilidade de estar fazendo esta discussdo online criando uma grande rede, eu
acho que isso é um tipo de resisténcia a esses retrocessos que estamos tendo, super
potente a ferramenta e acho que deve ser ampliada, potencializada porque ai seria
o caminho para um trabalho de formiguinha, discutimos na formacéo online e
depois levamos para as escolas, no mundo do trabalho.”’(S)

“A maior parte dos professores que tem conversado sobre o tema sdo professores de
educacdo fisica, e eles ndo tem nenhuma formacdo neste sentido entdo é uma
formacao bioldgica mas ndo a questdo integral, eu acho legal se tivesse webinares
para professores de educacao fisica. A tecnologia possibilita muitas coisas. ’(G)

“Eu considero que o que nos temos feito tem tido bastante sucesso e normalmente
quando ndo ha possibilidade de todos estarem presentes no dia da webinar nos
gravamos para ficar disponivel diante um link e ai sim é possivel interagirmos
através de email ou do chat, mas eu penso que quando existe vontade de fazer um
curso online mesmo o hangout como a posteriori a divulgacdo nos da grandes
vantagens mesmo atraves do youtube € possivel o participante enviar uma
mensagem através do chat.” (D)

“Eu acho o seguinte, eu sou fa da educagdo continuada o professor ndo adianta ele
ter& que se capacitar sempre embora ele ndo goste muito de fazer uma capacitacao
online, mas se ela é bem preparada bem planejada ele consegue, porque ele ja
possui uma base entdo ele vai acrescentando determinadas coisas, talvez 0 melhor
seja a capacitacdo mista ela entra como online e depois tem um ou dois momentos
presenciais para poder discutir esclarecer duvidas, mas é tdo rica a capacitacdo
online, vocé pode trabalhar com audio, com video, com texto, grupos de discussédo
tém tantas formas de trabalhar e ela se torna rica [...], “[...] no fundo esta questdo
de uma cidadania em um sentido mais amplo onde ela envolva todas estas questdes
iss0 € 0 que eu acho que esta faltando, é como as professoras disseram na webinar

o professor de biologia/ciéncias ndo pode mais estar falando que o corpo é dividido
em cabeca, tronco e membros isso € totalmente ultrapassado, o corpo é um todo, eu
acho que se a escola trabalhasse de uma forma mais natural os proprios alunos
poderiam modificar a compreensao de seus proprios pais e a gente teria um mundo
mais humano mais justo mais fraterno sem pré-julgamento aceitando o outro do
Jeito que ele é independente da op¢do sexual que ele possa ter.” (L)

“acho que agora que eu estou entendendo o que é um curso nesse mundo virtual
como é que as pessoas lidam com esse trabalho, eu percebo que o trabalho
WebEducagdoSexual ainda é muito académico ele é muito preso ainda, é formatado
como se fosse presencial, e para um perfil de aluno que ndo tem a disponibilidade e
que frequentaria um curso presencial que € o aluno de formagdo e ndo esse
alunogue esta querendo aprender como mais uma atividade de formacdo
profissional... “[...] é o que eu percebo que na WebEducacdoSexual esta fala ainda
é muito tradicional é muito académica e o contelido que a gente propde, a forma
aquilo que a gente vai entregar com muita bibliografia é quase um curso de pés
graduacdo, quase uma especializacdo e ndo deve ser assim, um info produto pelo
menos desses Usos mais rapidos ele ndo é pra funcionar assim, ele ndo vende se a
gente colocar assim, entdo eu aprendi com o webeducacdo sexual que vale a pena
mas eu aprendi também que essa forma do web educacdo ainda esta muito
tradicional e muito académica” (M)
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Nas falas que emergiram desta categoria, os/as participantes (A), (S), (D), (L) e (M)
concordam sobre a vantagem do uso das TIC na formacgdo continuada de professores no
rompimento da distancias espaco-temporais.

Para Almeida (2003), operar em ambientes virtuais de aprendizagem representa o
mergulho no mundo virtual onde a comunicacao sera principalmente via leitura, interpretacdo
de materiais didaticos textuais, leitura e escrita do pensamento do outro, assim como o proprio
pensamento através da escrita, seria basicamente conviver com a diversidade de ideias e
pensamentos, resolucdo de problemas, construcdo de informacéo, habitos, e praticas que séo
compartilhados. Os/As participantes tem espaco para seguir inimeros caminhos, conexdes
entre informagdes, textos e imagens, podendo tonar-se receptor e emissor de informagdes e
pode estar em qualquer lugar para fazé-lo.

Em sua fala a participante (L) cita sobre a formacdo mista em que pode haver
momentos online em um ambiente virtual de aprendizagem, porém com alguns encontros
presenciais para esclarecimento de duvidas. Nesse sentido Almeida (2003) aponta a
modalidade de ensino e-Learning hibrido o qual se constitui como uma modalidade de
educacdo a distancia em que as atividades podem englobar auto formacdo, assim como
também interagdes em ambientes virtuais de aprendizagem com encontros ou aulas,
conferencias presenciais, entre outras dindmicas de suporte a formac&o, esta modalidade tem
sido apontado como tendéncia atual de treinamento, aprendizagem e formacao continuada no
setor empresarial.

Nas falas de (L) e (G) foi possivel ainda identificar a questdo da formacéo bioldgica
dos professores principalmente de educacéo fisica e ciéncias, e a falta de formacdo inicial e
continuada principalmente para estes professores.

A respeito desta questdo Barros e Ribeiro (2012) ressaltam que os PCN — Temas
transversais trazem a proposta de que a sexualidade assim como outras questdes sociais deve
estar presente nas discussdes escolares, pois estdo presentes no cotidiano dos/as educandos/as
e sdo vivenciadas por eles, sendo assim, as tematicas de corpos, géneros e sexualidade estdo
inseridas nas questdes sociais e fazem parte do cotidiano das instituicbes e estdo presentes
também no curriculo escolar devendo ser discutidas na escola. A sexualidade deve ser
compreendida ndo apenas como biologica, universal, e com enfoque na genitalia, mas como
construcdo histoérica, cultural e social.

As autoras consideram que a educacdo para sexualidade deve extrapolar as barreiras
impostas pelas disciplinas, e que rompa com a disciplinaridade do curriculo escolar

defendendo a ideia de que a sexualidade seja trabalhada no espaco escolar através da
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transversalidade, multiplicidade e integracdo dos saberes.

7.1.5 Aspectos Relevantes

Nesta categoria procuramos evidenciar através das falas que emergiram dos/as
participantes, outras perspectivas sobre o projeto WebEducacdoSexual as quais ndo foram

ressaltadas anteriormente.

“Ndo sei de todos os temas, eu somente fui convidado pela Célia para esta fala, eu
ndo tomei conhecimento das outras falas entdo ndo posso informar isso”. (A)

“O que eu destacaria é essa formacgdo de rede e de vocé poder trocar ideias com
gente de todos os lugares, ndo somente do Brasil, pois que tem esta conectado ali
traz outras culturas outros pontos de vista eu acho isso super enriquecedor, além
das temdticas a possibilidade de conhecer muita gente.” (S)

“Eu acho que este formato estd étimo, talvez fazer webinares menores, mais curtas,
para que talvez a pessoa/professor possa assistir de um intervalo para outro, acho
que de maneira geral foi bem culto.”(G)

“Acho que cada vez mais deve haver preocupag¢do com aplicacbes para telemoveis
porque as pessoas aderem muito mais aos telemoveis entdo é possivel fazer,
executar tanto as tarefas de pesquisa por exemplo através do telemovel e que pode
estar disponivel a qualquer momento, enfim é uma aplicacdo que deve ser pensada
em termos de tecnologia e do futuro, os telemoveis tem muito mais facilidade do que
qualquer outro e nds podemos trabalha-los em termos de atividades e em termos de
formacao nesta area é muito importante[...], [...]Muitas vezes as tecnologias sdo
subestimadas e ndo sdo usadas da maneira correta porque as pessoas tem medo que
haja alguma divergéncia, por exemplo nesta penultima webinar que foi sobre
seguranca na internet, foi dividida uma turma de 10 e 16 anos foi sugerido ler esta
historia sobre segurancga da internet do livro e uma das coisas e foi um sucesso
porque os alunos comegaram a ter nocdo dos perigos que enfrentavam quando
deixavam o seu avatar na internet disponivel acessivel a outras pessoas eles tiveram
que pesquisar e dar conselhos uns aos outros.” (D)

“Em um artigo que eu escrevi eu fiz uma diferenca entre adiocast e videocast
porque vocé deve ter ouvido falar em podcast, o podcast é uma plataforma apple, eu
prefiro chamar audio cast e video cast entdo vocé vai ter o arquivo de audio e 0
arquivo de video porque nem todos os alunos vao usar uma plataforma apple
entdoeu acho que estes ajustes a gente também tem que fazer, entéo esta questéo do
“online” acho que no momento em que estabelece as regras elas acabam ficando
mais claras e no caso por exemplo do 4udio cast eu acho tdo interessante e tdo mais
facil de fazer trabalho de &udio do que o trabalho de video que vocé possa ter por
exemplo nestas plataformas um link que vocé terd varios produtos de &udio e
também um link que tera varios produtos de video isso é simplesmente enriquecedor
e no momento em que vocé for trabalhar um curso de capacitacéo de repente vocé
tem todo aquele material ali e vocé trabalha aos poucos, vocé pode montar ento
uma plataforma para fazer toda a capacitacio e acho muito interessante e isso que
SOU Uma pessoa da darea do video, mas trabalhar estas questdes de dudio.” (L)

“Eu acho que os cursos de formagdo continuada, esse é o caminho porque a gente
ndo consegue mais tirar um professor da sala de aula, vocé ndo consegue mais
fazer capacitacéo presencial, entdo a capacitacéo deles online, eu acho que esse é 0
caminho, a Unica coisa que eu acho é que deveria deixar de ser um pouco menos
académico e mais direto ao ponto mas ao mesmo tempo eu acho que esse é 0
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caminho, esse é 0 espaco que o professor precisa sente essa necessidade, mas ele
ndo tem essa disponibilidade para ficar presencialmente o tempo que é necessario
para ele poder ser capacitado, e o fato desse trabalho ser oferecido de forma
online.” (M)

Nas falas dos participantes observamos que os/as participante (S), (G), (M) percebem
a formacdo como enriquecedora pelas trocas de experiéncias possibilitadas pelos recursos
digitais e pela flexibilidade de estar em qualquer lugar do Pais conhecendo profissionais que
também atuam na éarea de educacdo para sexualidade, além disso, os/as participantes (G) e
(M) recomendam webinares mais de tempo mais curto e com informacdes mais sintetizadas a
fim de que os professores/as tenham mais oportunidades de participacgéo.

Na fala da participante (D), identificamos uma indicagdo para o uso dos telefones
moveis, a fim de que profissionais de diversas areas tenham essa facilidade em aderir a
formacgdo continuada em educacdo sexual, e também por ser uma ferramenta possivel de
acesso a qualquer momento e em qualquer lugar.

Na fala da participante (L) verificamos uma indicacdo sobre o uso de audiocast e
podcast, como recursos digitais para utilizagdo nas formagfes continuadas. De acordo com
(FREIRE, 2013, p. 41) “Podcast ¢ uma ferramenta de veiculagdo de arquivos digitais de audio
contendo falas e musicas, uma espécie de radio em MP3, na qual o ouvinte pode baixar o
conteudo para ser escutado em seu tocador de dudio digital”, sendo assim esse tipo de recurso
digital pode ser escutado no local e no momento em que for mais conveniente.

Verificamos que os/as participantes (L) e (M) corroboram em suas falas quando citam
a guestdo espaco-tempo, onde os recursos digitais podem confrontar barreiras de mobilidade
para que 0s sujeitos tenham oportunidade de acessar o conhecimento com mais facilidade.

Para fechar esta secdo, observamos que todos/as participantes desta pesquisa estdo
familiarizados com a tecnologia digital, entretanto, a tematica de formacgdo continuada por
meio de video conferéncias, palestras, discussdes via internet é algo relativamente novo em
suas vidas, visto que, alguns/mas participantes ja possuem vasto conhecimento sobre
tecnologias de informacdo e comunicacdo e outros/as participantes ndo estdo habituados a
utilizar em seu cotidiano e principalmente para formacao continuada, neste sentido, como foi
discutido anteriormente que as tecnologias digitais estdo em constante transformagdo é
importante a formagdo continuada ndo somente em relacdo aos temas de sexualidade para
os/as professores/as, mas também, sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como
ferramentas na educacao direcionado para o publico de ensino superior, como por exemplo,
o0s/as participantes desta pesquisa, a fim de que possam romper barreiras sobre 0 uso das TIC

e compreender os beneficios do uso de plataformas digitais em diversos contextos da
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educacéo e principalmente no sentido da formacao de professores.
Em seguida, apresentaremos as considerac¢@es finais como uma sintese dos resultados
e discussdes juntamente com as contribuicGes do aporte tedrico utilizado para a construgédo

deste estudo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, foi possivel conhecer seis trajetdrias profissionais assim
como também as experiéncias vivenciadas pelos formadores/as do projeto
WebEducacaoSexual, as quais mostraram que apesar das diferentes formacgOes iniciais,
quando se fala sobre educacdo em sexualidade as percepcdes se complementam e se unificam,
pois estes/as profissionais vivenciam e participam diariamente em diversos projetos do
sistema educacional brasileiro.

A compreensdo destas trajetorias e experiéncias possibilitou sustentar o objetivo desta
pesquisa, 0 qual se resumiu em investigar as experiéncias vivenciadas e as relacbes
construidas pelos/as palestrantes na formacdo continuada, considerando a utilizacdo de
tecnologias de informagdo e comunicacao.

Deste modo, partindo do embasamento teérico e baseado nas analises dos dados
coletados é perceptivel a necessidade da inclusdo no curriculo normativo de formacéo inicial
dos cursos superiores, ndo somente no curso de Licenciatura em Pedagogia, mas em todas as
licenciaturas o tema educacdo para sexualidade e suas abrangéncias, pois essa lacuna afeta
diretamente a cristalizagdo de conceitos ou pré-conceitos por parte de profissionais que irdo
atuar na escola tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio, assim como também no
ensino superior e, se relacionardo com os/as alunos/as, os quais ndo deixam de trazer seu
entendimento e sua sexualidade para o0 espaco escolar.

A formacéo continuada é imprescindivel para o desenvolvimento profissional dos/as
professores/as, assim como também pode dar suporte as lacunas existentes na formacéo inicial
deste/a profissional, neste sentido o projeto WebEducacdoSexual foi construido e constitui a
partir desta filosofia, utilizando as tecnologias digitais para facilitar a construcdo de novos
conhecimento, informac0es, estudo de pesquisas, e discussfes com tematicas referentes a
sexualidade para profissionais de diferentes areas e principalmente para aqueles/as que atuam
nas salas de aula, além disso envolve grupos de pesquisas de universidades do Brasil e
Portugal, possibilitando assim, a troca de experiéncias entre os dois paises.

Como apontado nos resultados, ap0s tratamento, este estudo contribuiu e ainda
contribui para discussao, trocas de experiéncias e informacdes entre seus participantes, além
de romper as barreiras entre tempo e espaco, considerando que ao se tratar de uma plataforma
online, tanto para quem assiste quanto para quem esta participando como palestrante pode
estar em diferentes localidades.

O projeto contribui também para a compreensdo da sexualidade a partir da construcao
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historica, cultural e social, considerando diversas formas de prazeres e desejos, e ndo apenas
dentro de uma perspectiva bioldgica, mas indo muito além, levantando aspectos sociais,
culturais, historicos, educacionais, entre outros, possibilitando que os profissionais da
educacdo e principalmente professores das ciéncias, biologia e educacdo fisica possam
reavaliar suas atividades e discussdes com o0s alunos em sala de aula.

No desdobramento desta pesquisa foi possivel verificar que com o avanco das
tecnologias de informacdo e comunicacdo as limitacbes comunicacionais se tornaram
superaveis criando uma troca permanente de informacdes, desconstruindo padrdes culturais e
abrindo novos canais no ambito da formacdo online, esta troca de informagdes podendo
ocorrer por meio dos ambientes virtuais de aprendizagem, tanto de forma sincronas (salas de
chat) como também assincronas (féruns e grupos de e-mail).

O projeto WebEducacaoSexual trabalha com ferramentas sincronas e assincronas, ou
seja, permitindo a interagdo em tempo real todos a0 mesmo tempo conectados em um mesmo
local, assim como também, permite a comunicagdo sem que todos estejam a0 mesmo tempo
online, onde o/a usuario/a pode acessar informacdes e videoconferéncias arquivadas, tirar
duvidas pelos féruns, no momento em que tiver disponibilidade, nesse sentido, os resultados
da pesquisa apontam que novas possibilidades possam ser agregadas ao projeto como por
exemplo, a criacdo de podcast e audiocast, além da diminuicdo no tempo das conferencias,
para facilitar ainda mais a participacdo dos/as professores/as nas formacdes. Para, além disso,
a inclusdo da tecnologia dos telefones moveis, que sdo ferramentas altamente potenciais e que
estdo acessiveis praticamente o tempo inteiro na vida das pessoas.

Em relacdo ao gerenciamento das tecnologias educacionais ha um movimento de
atuacdo em multiplas direcoes, sendo que a escolha de um tipo de recurso digital é que vai
orientar a organizacdo da infraestrutura e o planejamento de atividades e arquivos que serdo
disponibilizados, assim como o0 processo de ensino-aprendizagem, nesse sentido como
apontado nos resultados das falas dos/as participantes seria interessante para maior qualidade
e eficacia de atividades de educacgdo a distancia uma integracdo entre os/as especialistas de
conteddo e especialistas em tecnologia, para facilitar o acesso de todos/as os/as envolvidos/as
aos recursos digitais e 0 alcance dos objetivos na transmissao do que se deseja, por exemplo,
em uma web conferéncia online.

Foi possivel identificar também como as politicas publicas séo de extrema importancia
para subsidiar e orientar pesquisas, ndo somente a formacdo de professores/as, mas também
com relagdo aos/as alunos/as, poréem, deve haver um incentivo na forma como esses projetos

que possuem apoio do governo federal e MEC serdo orientados e implantados para as escolas,
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uma vez que, em muitas acdes, esses projetos sdo somente voltados para a questdo da
prevencao de gravidez e IST’s e em outras, ndo ha uma pessoa responsavel por lidera-los no
sentido de promover a discussdo da educacao em sexualidade. Neste sentido, parece haver um
entrave, pois sem o incentivo e organizacdo dessas politicas publicas em educacdo em
sexualidade, as tecnologias digitais que possuem um grande potencial e alcance de uso para
transmisséo de ensino e aprendizagem nédo sdo devidamente valorizadas, ou em muitos casos
utilizadas de modo incorreto, sem planejamento, organizacao, aparelhagem correta, internet
sem poténcia ou formacao para seu uso.

A partir dos resultados deste estudo e das falas dos/as participantes ainda foi possivel
perceber as relagdes de poder existentes nas instituicdes de ensino, assim como os discursos
presentes nas mesmas, como algo que amarra a possibilidade de abrir um espaco de discussdo
nas escolas sobre o tema sexualidade humana. Mas mesmo assim, as formacGes continuadas
em educacdo em sexualidade, comecam a possibilitar um novo movimento na vida de
professores e professoras, alunos e alunas, com pequenas iniciativas como a
WebEducacaoSexual, ja comecamos um grande ganho na longa caminhada de promocéo de

uma sociedade mais justa, equitativa e igualitaria.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé esta sendo convidada/o para participar da pesquisa: “TICS e Educacdo para
Sexualidade: Uma analise do projeto WebEducacdoSexual para formacao continua
de professores em sexualidade”, que tem como objetivo investigar como é constituido
o curso de formacao continua a distancia Projeto WebEducacdoSexual e as teméticas
propostas sobre os temas da sexualidade.

2. A pesquisa, utilizando a metodologia de pesquisa qualitativa, consistirdA em
entrevistas semiestruturadas via Skype com os participantes do estudo para posterior
analise dos dados, dessa forma, pretende-se mostrar a relevancia deste assunto para
que ele obtenha melhor visibilidade na sociedade bem como entre as pesquisas de
educacao sexual. Trata- se de uma pesquisa de mestrado desenvolvida por Larissa de
Oliveira Conti do curso de Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara, sob orienta¢éo da Profa. Dr.2 Célia Regina Rossi.

3. O beneficio de sua participacdo na pesquisa sera contribuir para compreensao sobre
a importancia da formacgéo continua de professores em educacdo para sexualidade por
meio de cursos EAD.

4. Ao participar deste trabalho vocé se deparard com perguntas que podem oferecer
riscos e desconfortos como o sentimento de constrangimento, seja ele de cunho
emocional e/ou moral. Ademais, sentir-se ameacado (0) quanto a exposicao direta ou
indireta de sua privacidade, devido o teor das questdes que abordam assuntos
relacionados a sexualidade. Sendo assim, salienta-se que vocé podera se retirar da
pesquisa a qualquer momento se sentir-se desconfortavel e/ou arrependida por ter
aceitado participar sem sofrer nenhum tipo de penalidade. Sua decisdo sera respeitada.
5. Garantimos a indenizagdo diante de eventuais danos causados a vocé pela
participacdo nesta pesquisa.

6. A qualquer momento da realizagdo desse estudo vocé podera receber os
esclarecimentos adicionais que julgar necessarios e podera recusar-se a participar ou
retirar-se da pesquisa em qualquer fase da mesma, sem nenhum tipo de penalidade,
constrangimento ou prejuizo por parte da pesquisadora ou da instituicdo.

7. O sigilo das informagfes serd preservado através de adequada codificagdo dos
instrumentos de coleta de dados, e especificamente, nenhum nome, isto €, identificacéo
de pessoas, tampouco locais serdo divulgados. Todos o0s registros efetuados no
decorrer desta investigagdo serdo usados para fins unicamente académico-cientificos e
apresentados na forma de dissertacdo, n&o sendo utilizados para qualquer fim

comercial.
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8. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé, bem como nada seréa pago
por sua participagdo e € garantido o ressarcimento, das possiveis despesas
comprovadamente decorrentes da pesquisa.

9. Desde ja agradecemos sua colaboracdo e nos comprometemos com a
disponibilizag&o dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos
0s participantes. Vocé receber4d uma via deste termo onde consta o telefone e o
endereco de e-mail do pesquisador, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento no futuro.

Larissa de Oliveira Conti

Larissaconti@hotmail.com /

larissaconti27@gmail.com
(16) 994055748

Célia Regina
Rossi
cregggina@gmail.
com (19) 98245-
5767

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e, de forma livre e esclarecida, concordo em
participar. Fui informado de que terei acesso aos meus dados sempre que
solicitado, bem como que o projeto foi aprovado pelo Comité de Eticaem
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1
—CaixaPostal 174 - CEP: 14800-901 - Araraquara

- SP - Fone: (16) 3334-6263 - endereco
eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br. O meu aceite em resposta a
este e- mail sera considerado como consentimento em participar da
pesquisa e sera considerado como documento para fins comprobataorios.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Idade:
Formacéo Profissional: (formacéo inicial e Outras formacdes)

1) Hé& quando tempo vocé estuda e/ou trabalha com a &rea da sexualidade? (Conte
sua trajetdria académica neste assunto).

2) Vocé ja utilizou a formacao online antes da Webinar? Se sim, quando foi e para
que?

3) Qual impacto que sua participacdo na WebEducag¢aoSexual teve em sua vida
profissional e de outros/as colegas que participaram com vocé? Vocé teria estes
dados?

4)  Quais aspectos precisam ser revistos ou aprimorados neste formato
inteiramente online?

5) Qual sua percepcéo sobre a formacao continuada das teméticas de
sexualidade e género a partir de cursos que utilizam as tecnologias digitais?

6) Comente outros aspectos que podem ser relevantes
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APENDICE C - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

1° Entrevista (A)
Idade: 48 anos

Formacao Profissional: Licenciatura em Historia (UERJ), Bacharelado em Historia (UERJ),
Sociologia Urbana pela UERJ, especializacdo em Histéria das Relagfes Internacionais pela
(UERJ), mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Juiz de Fora, Doutorado em
educacdo pela (Unicamp). Doutorado terminou em 2005, em 2006 ingressou no programa de
Pds Graduacao e orienta mestrado e doutorado, género e sexualidade estudo desde 1996, em
sua pesquisa de sociologia humana estudou homossexualidade masculina na UERJ;

H& quando tempo vocé estuda e/ou trabalha com a area da sexualidade? (Conte sua
trajetéria académica neste assunto) Estudo a construcdo das homossexualidades masculinas
neste sentido é uma area que abrange muitas coisas, formacdo de professores, ensino
fundamental, educacdo infantil, midia e construcdo das sexualidades. Nestas formacdes com
professores vocé sente dificuldade em relacdo a eles em falar deste tema? Né&o sinto, esta é
uma coisa que venho discutindo no meu grupo, eu néo sinto dificuldade pois 0S n0ssos cursos
ndo sdo obrigatorios, ndo ha disciplina obrigatdria de sexualidade tem a disciplina oferecida
como opcional entdo quem vem fazer a disciplina é alguém que de alguma forma ja discute a
tematica ou esta sensivel a ela entdo tem muita ansia de aprender, entdo ja sdo pessoas
dispostas a discussdo. Quando eu dou cursos ou seminarios em uma escola, é porque a escola
identificou algum “problema” e também querem informagdes para solucionar, pois tem uma
defasagem da formacdo inicial e em sua pratica, entdo muitas vezes quando vamos falar
preenchemos essa defasagem, elas sdo muito imbuidas nesta curiosidade, vontade de saber,
em funcdo disso eu ndo sinto dificuldades. Claro, uma vez ou outra acontece, por exemplo,
uma vez estava dando um curso de um evento na federal sobre sexualidade e género e o titulo
da palestra era Identidade e Diferenca e quando ele comecou a falar ele percebeu que tinha
uma senhora de meia idade, balancando a cabeca, concordando muito comigo e depois de
meia hora apds ja ter discutido o conceito partindo da referéncia de género, fui dar um
exemplo sobre homossexualidade, ela levou um susto parou olhou para tras, e ai ela se deu
conta de que eu ia falar/ discutir sobre isso pegou sua coisas e foi embora, ou seja, ndo houve
nenhum conflito, porém eu acho que isso seja uma certa resisténcia. Quando o titulo das
palestras ou cursos se trata de género e sexualidade, quem tem esta resisténcia de anteméo ja
nédo aparece.

Vocé ja utilizou a formacdo online antes da Webinar? Se sim, quando foi e para que?
Antes dessa experiéncia com a Célia eu fui convidado pela Paula Ribeiro Costa para fazer
uma fala, ela me convidou duas vezes para falar sobre dois pontos, foram estas duas experiéncias e
depois com a Célia na WebEducagdoSexual.

Para vocé qual foi o impacto da participacdo na webeducacédosexual ? A Paula tinha me
passado e a Célia também dizendo que as pessoas gostaram muito e houve muitos elogios,
tem uma abrangéncia que eu percebo que a gente ndo da conta, eu tive uma certa dificuldade,
a minha dificuldade é que eu estou acostumado a falar com plateia, acostumado a falar para
quem eu identifico que esta me olhando, nesta experiéncia que eu tive eu ndo sabia para quem
eu estava falando, entdo eu falava para uma pessoa igual a vocé, posteriormente entrava



120

outras duas ou trés pessoas que ficavam monitorando e que me mandavam perguntas, mas
efetivamente eu ndo sabia para quem eu estava falando e também eu s6 sabia o retorno a partir
de uma selecdo que as pessoas faziam, por exemplo “uma pessoa esta fazendo a seguinte
questdo”, ou “uma pessoa esta te fazendo um elogio”, entdo essa foi uma dificuldade minha,
eu achei que iria ter mais dificuldade do que tive, mas acho também que a palavra certa ndo é
dificuldade mas sim um certo incomodo. 6) a) Vocé esta se acostumando com este formato?
Ainda ndo, pois isso para mim é tudo muito novo, eu somente tive estas duas experiéncias,
entdo é algo novo que ndo estou habituado ainda.

Quais aspectos precisam ser revistos ou aprimorados neste formato inteiramente online?
Eu ndo sei te responder, pois eu ndo domino o processo, eu somente sou chamado para falar
entro em determinado horario, o Unico incomodo seria ndo ver as pessoas que estdo me
assistindo fora isso a conexdo ndo caiu, fui muito bem atendido pelas meninas, me deram
todas as informagdes todos os caminhos ndo demandou de mim nenhuma outra acao que eu
pudesse ficar perdido eu somente entrei e falei, neste sentido para quem é convidado é
perfeito.

Qual sua percepcéo sobre a formacao continuada das tematicas de sexualidade e género
a partir de cursos que utilizam as tecnologias digitais? Eu acho que ela atende a varios
requisitos que sdo importantes o primeiro é a vantagem de ndo ter que sair de casa isso é um
grande ganho, comodidade por exemplo “estou em minha casa ¢ assisto a uma aula, assisto a
uma video conferencia no conforto de minha casa”, a outra tem um certo beneficio para quem
esta assistindo, pois algumas pessoas tem uma certa vergonha de estar nestes espacos, pois
sdo espacos ocupados em sua grande maioria pela comunidade LGBT, eu mesmo organizo
eventos e percebo que as pessoas querem ouvir, querem se informar e muitas vezes a questdo
presencial ¢ um empecilho ela é uma barreira por exemplo “se me verem entrando o que irdo
pensar”, ou entdo vao e ndo se colocam , se expor para o publico, eu acho que no conforto da
casa facilita essa forma de atender € uma forma de participar mais ativamente destes assuntos.
a) E para os professores? Sim, pois a vida do professor é muito corrida entdo nem sempre
naquele horario eu posso assistir e como esta disponivel no youtube, eu sei que quando eu
chegar em casa eu acesso e irei ver aquela fala.

Comente outras/os aspectos que podem ser relevantes. N&o sei de todos os temas, eu
somente fui convidado pela Célia para esta fala, eu ndo tomei conhecimento das outras falas
entdo ndo posso informar isso.

2°Entrevista (S)
Idade: 52 anos

Formacéo Profissional: Sou Fisioterapeuta, me formei com 22 anos entdo sou formada ha 30
anos e meio, fui professora universitaria durante 24 anos no curso de fisioterapia eu era
professora de metodologia da pesquisa, sou mestre em ciéncias do movimento humano que
terminei em 1993 entdo dei aula até 2013 em universidades privadas, mas tambem fui para
area publica, trabalhei em consultério e desde 1996 eu trabalho na secretaria municipal de
salde entdo de 1996 até 2011 eu trabalhava atendendo pacientes com HIV/AIDS em casa,
também trabalhei na politica de Aids eu sempre fui bem interdisciplinar entdo eu atendia
como fisioterapeuta e também durante 5 anos eu apoiava a politica de aids com a organizacao
dos atendimentos em servicos especializados, fiz também avaliagdo de projeto de prevengéo
do HIV que o ministério da salde financiava entdo eu acompanhava em Porto Alegre e
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também trabalhava com gestantes soropositivas e a minha ultima formacdo foi doutorado
interdisciplinar em ciéncias humanas onde comecei em 2010 e terminei em 2014 e a minha
area de pesquisa sdo as transmasculinidades, mas sempre tive viés feminista sempre que
possivel eu abordava isso, numa das disciplinas nas primeiras universidades que eu trabalhei,
uma dessas foi a universidade de Caxias do sul no curso de fisioterapia e tinha a disciplina de
gestdo de servicos de fisioterapia entdo eu sempre discutia por exemplo uma coisa muito
basica mas que para eles fazia muita diferenca, as diferencas de género no mundo do trabalho
na propria fisioterapia no inicio da profissdo era inicio feminino primeiro com as mulheres e
depois os homens foram entrando, sempre que possivel eu fazia esta discussao. E desde de
2012 eu fiquei um ano sem trabalhar de licenga para terminar as disciplinas na Franga quando
voltei fui trabalhar na secretaria municipal de salde na sede e trabalho com projetos de
prevencao que sdo o “galera curticdo” que € um projeto que a gente faz em escolas de ensino
fundamental para jovens de 12 a 16 anos dentro do que era 0 SPE que esta dentro do PSE a
gente trabalha género e sexualidade e o mote é Prevencdo do HIV, mas a gente ndo pode
discutir sem falar em sexualidade e género, diversidade sexual, bullying, violéncias, uso
abusivo de alcool e outras drogas, racismo, e um outro projeto que a gente comecou em 2015
foi 0 “Fique Sabendo Jovem” que ¢ um projeto em parceria com a Unicef que com a Unidade
Mavel nés oferecemos testes rapidos de HIV e Sifilis para jovens de 15 a 29, que seria uma
complementacdo do galera curticdo e a gente trabalha também direitos sexuais 0 nosso
publico alvo sdo os jovens gays, jovens em geral mas jovens gays, jovens em medidas
socioeducativas, tem trés regides na cidade que temos mais meninas do que meninos com
AIDS , basicamente isso.

H& quando tempo vocé estuda e/ou trabalha com a area da sexualidade? (Conte sua
trajetdria académica neste assunto).

Faz sete anos, que foi quando comecei o Doutorado, em 2010 quando comecei o Doutorado a
minha orientadora foi Miriam Pillar Grossi, e ela desde 1989 tem um grupo de pesquisa que é
um grupo de identidades e género e subjetividades que é o NIGS, entdo em 2010 durante 0s
testes fiquei fazendo um ano e meio eu ndo parava em Floripa, eu ia toda semana, e o NIGS
tinha um projeto chamado “papo sério” ainda tem, que ¢ um projeto desenvolvido em escolas
de ensino médio da grande Floriandpolis justamente discutindo as questdes de género e
sexualidade entdo nds iamos nas escolas fazer oficina, éramos nos doutorandos, pessoal de
iniciacdo cientifica, pessoal do mestrado, pessoal do p6s doutorado, entéo ia todo mundo, mas
foi uma experiéncia muito interessante que me ajudou por exemplo quando eu vim trabalhar
na secretaria municipal de salde algumas coisas que a gente fazia no papo sério a gente se
inspirou para o “galera curticdo”, que quando eu cheguei na secretaria municipal ja estava 14,
mas ndo havia ninguém para fazer o projeto andar, precisava fazer varias articulacdes
politicas, mudar o grupo de trabalho, articular com a secretaria municipal de educacdo, a
secretaria de educacdo do Estado, secretaria da juventude enfim, basicamente faz sete anos
que eu trabalho diretamente com esta area. Voce ja chegou trabalhar com formacdo de
professores na area de sexualidade? O que a gente faz, por exemplo, no “galera curti¢ao” que
é o trabalho mais atual, nele a gente trabalha com formacdo de professores, mas a gente
inicialmente em 2012, era assim por exemplo, uma espécie de jogo cultural entre as escolas
como se fosse uma gincana, entdo damos determinada tarefa e as professoras véo trabalhando
na escola e nds damos o suporte se elas acharem necessario, indicamos materiais, utilizamos
materiais do SPE, e também para os professores colocamos teses, artigos, e dissertagdes, em
2012 nos propusemos uma tarefa que era fazer um “jingle” sobre homofobia e foi muito
interessante porque a metade dos professores das escolas fez um jingle sobre a homofobia, e a
outra metade fez um jingle sobre gravidez na adolescéncia que ndo era nosso foco, e ai
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ficamos pensando 0 que sera que aconteceu? Vamos nos reunir com os professores. Nos ja
imagindvamos 0 que aconteceu, mas ndo imaginariamos 0 que iria aparecer, a gente
imaginava que era uma dificuldade que os professores tem lidar com essa tematica, o que
aconteceu foi que nds indicamos um material produzido pela UNESCO algumas historias em
quadrinhos que também faz parte do SPE e naquela cartilha metade falava de homofobia e
metade falava de gravidez na adolescéncia, sé que quando a gente lanca a tarefa fica muito
claro no descritivo “tem que fazer um jingle sobre tal tematica, a gente propde perguntas para
que eles possa discutir na escola” e ai quando fomos falar com eles, fomos com uma oficina
pronta sobre género, ai eu trabalhei com eles o que era identidade de género, orientacéo
sexual, naturalizacéo, e ai vimos que mesmo que ndo fizéssemos formacgdes formais, a gente
estava fazendo isso, mas nés resolvemos fazer formacGes mesmo incluir isso, entdo por
exemplo, em 2013 ndo teve o galera curticdo e em 2014 nos oferecemos um curso junto com a
Unesco que era um curso referente a sexualidade e prevencao do HIV, um curso EAD sem
tutoria, que no final das contas eu que fazia a tutoria dos professores, um curso muito bacana
que falava sobre violéncia de género, homofobia, transfobia enfim sobre essas tematicas,
entdo a gente incluiu esse ano por exemplo eu que estou fazendo tutoria e a primeira tarefa
por exemplo abuso de alcool e drogas, fazemos uma formacdo de professores em forma de
oficina, fazemos uma formacdo de multiplicadores e multiplicadoras com os alunos, e ai
mostramos a tarefa, o proximo é género com enfoque de violéncias de género, podemos pegar
varios enfoques, mas o que a gente percebe nas escolas é a violéncia de género e
principalmente por que nas redes sociais, faz mais ou menos um més que saiu aqui em Porto
Alegre um video de um menino batendo em uma menina dentro da sala de aula, batendo na
cara e as pessoas filmavam e ninguém fez nada, e é uma escola que a gente acompanha nés
temos uma parceria com a secretaria municipal de educacdo, e também o que fazemos
eventualmente é atender as demandas das escolas, por exemplo teve uma escola que nos
chamou porque os professores ndo sabiam com um aluno feminino que estava sofrendo
bullying pelos alunos/colegas e néo estavam deixando ele utilizar o banheiro, o professor néo
sabia o que fazia com ele, e chamaram a avd e esse menino gostava de ser chamado por um
nome feminino “Julia” por exemplo e os professores estavam super atrapalhados e chamaram
a avd e ficaram muito surpresos pois a avdo do menino o chamava de “julia”, e ai
conversamos tivemos uma reunido muito bacana e também uma oficina em que discutimos se
o problema era a “Julia” ou o problema era os professores da escola, e eles entenderam o que
estdvamos querendo dizer, fizeram um planejamento, eles trabalharam o respeito, bullying, e
ainda ficou a questdo do banheiro que foi um pouco mais complicado porque tinhamos medo
de alguma agressao, entdo por um tempo a “julia” ficou usando o banheiro das professoras,
em outra escola fomos fazer oficina de género também tratamos conceitos basicos 0 ano
passado quando a gente abriu o galera fizemos uma formacdo em género e diversidade na
escola, nés convidamos uma menina trans. de 26 anos que vive com HIV para ela contar
como foi a experiéncia dela na escola, convidamos um jovem gay para que ele falasse como
foi o periodo em que ele vivia na escola e depois falei sobre as diferentes correntes do
feminismo, entdo vamos trabalhando assim juntamente com outras tematicas fazendo as
intersec¢des junto com racismo.

Vocé ja utilizou a formagdo online antes da Webinar? Se sim, quando foi e para
que?Antes da participagdo na webinar eu fiz um curso em parceria com a Unesco
(Juventudes, sexualidades e prevencdo de DST/Aids. (Carga horaria de 40h,
UNESCO/SERPRO, Brasil) fui aluna, eu também fiz pois ja que os professores iriam fazer
eu queria ver o que eles estavam vendo e era 40 horas somente de video porque eu acho que
foi mais de 100 horas, porém eu fiz a formagdo tambeém.
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Qual o impacto da WebEducacédoSexual na sua vida profissional e de outros/as que
participaram por exemplo professores ? VVocé tem estes dados?

Eu acho que a gente sempre aprende muito, por mais que a gente trabalhe aquelas tematicas
sempre tem uma abordagem diferente, uma oficina diferente, olhar diferente, no webinar eu
ndo fiz todas fiz algumas e o que € interessante € a troca de experiéncia também
principalmente aquelas professoras que ou aquelas pessoas que apresentaram suas pesquisas,
o0 dia que eu participei como apresentadora tinha uma colega por exemplo de S&o Paulo que
apresentou sobre pessoas assexuais e eu tinha muita dificuldade com isso e ainda tenho, mas
foi muito interessante por que foi possivel debater, pensar, e também pensar no que posso
levar disso para minha pratica, entdo por exemplo no caso dela em relacdo aos assexuais tem
coisas muito interessantes porque parece que vocé ndo pode ser assexual, todo mundo tem que
ter uma orientagéo sexual entdo eu acho que vale assim como um aprendizado sempre a gente
aprende muito, aprende com a experiéncia do outro, aprende coisas novas, a gente comeca
fazer as conexdes e a gente ja cria coisas novas, eu adoro na verdade, mas eu acho que para
quem faz essas formacGes online tem que ser muito disciplinado, eu tenho disciplina porque
eu faco curso de inglés online hd muito tempo, enquanto professora eu usava ndo para essa
tematica, na época era 0 AVA antes do moddle entdo a gente ja usava ferramentas de ensino a
distancia ou para passar algum trabalho para aluno ou fazer algum férum, entdo para mim foi
bacana ndo tive dificuldade e nem dificuldade de fazer sem tutoria, tem gente que néo
consegue sem tutoria, mas para mim foi tranquilo. Voce acha que é uma questdo de habito o
uso das tecnologias? Eu acho que sim, que € um habito, por que por exemplo que formo ha
trinta anos e na época ndo tinha nem internet, a gente tinha que ler o livro, tinhamos que tirar
Xerox, 0 que alias era muito interessante porque ai vocé ndo podia pegar resenha de nada, eu
acho que a gente tem professores por exemplo jovens que ja estdo mais habituados com isso e
professores mais velhos que tem mais dificuldades mais resisténcia porque talvez ndo tiveram
uma formacao nisso entdo tem mais dificuldade de lidar com essa ferramenta que acho super
potente, por exemplo nds estamos conversando vocé esta em S&o Paulo, eu estou aqui, a gente
pode falar com pessoas do outro lado do mundo Portugal por exemplo o que eles estdo
fazendo 1a. Eu acho uma ferramenta fundamental, mas acho que a dificuldade é justamente
essa de muitas pessoas ndo terem o habito ainda ter aquela coisa de anotar no papel, eu ainda
gosto de anotar no papel coisas quando eu estudo, gosto de ler impresso, gosto de livro,
comprei o ipad justamente para ndo ficar carregando os livros para la e para c4, mas gosto do
ritual de virar pagina, de marcar, as vezes a tela me cansa, mas eu adoro acho fundamental
porém as pessoas tem dificuldade por falta de habito, por falta de formacéo, entdo aquelas que
se aventuram elas descobrem que ha um mundo a parte e umas ferramentas incriveis,
inclusive uma das ferramentas que eu aprendi usar no webinar foi o google mais, o hangout
vocé pode compartilhar tela, com slides por exemplo vocé pode mostra-los ao mesmo tempo
em que aparece sua imagem, entdo a gente pode pensar nas formacbes online. Algumas
escolas por exemplo tem dificuldades com internet e também a gente enquanto trabalha na
secretaria somente a comunicacao social tem aceso a facebook e a videos como youtube entdo
a gente ndo consegue por enquanto fazer isso, a gente até esta tentando abrir isso para todos
os profissionais que ai a gente pode estar fazendo isso dentro de casa, no galera curticéo ja fez
online reunides, temos um grupo de professores que quando a gente quer discutir algum tema
a gente faz uma transmissdo ao vivo usando o live do facebook e ai elas vao fazendo as
perguntas ou 0s comentarios a gente vai conversando, mas a gente conseguiu fazer mais a
noite porque elas estavam em casa;

Quais aspectos precisam ser revistos ou aprimorados neste formato inteiramente online?
Olha nédo teria nenhuma sugestdo porque eu achei fantastica a ideia como eu te falei quando
eu fiz era o hangout uma ferramenta bacana porque o pessoal estava assistindo no youtube e
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estava fazendo os comentarios e a gente ja ia respondendo, teve interatividade, teve um
alcance grande que isso também é outra coisa, entdo a gente esta aqui discutindo e estava todo
mundo vendo, e tinha gente de todos os lugares, com perguntas super interessantes e
comentarios que nos faziam pensar, eu ndo teria algo a acrescentar porque para mim foi muito
bacana.

Qual sua percepcédo sobre a formacao continuada das tematicas de sexualidade e género
a partir de cursos que utilizam as tecnologias digitais?Eu acho que é um excelente
caminho, mas o0 que me preocupa, é que ndo podemos descolar isso do momento politico em
que estamos vivendo desde ano passado de tirar género parametros curriculares e plano
nacional de educacdo e isso repercutiu em alguns estados, alguns municipios como por
exemplo a cidade de Campinas — SP que proibiu discutir género, agora mesmo na
programacdo de uma escola saiu recentemente em Abril uma portaria, 0 programa saide na
escola tinha cinco eixos, o primeiro era avaliagdo clinica, o segundo era o PSE discutir
tematicas espinhosas, e depois o....., hoje o que eles fizeram foi que o MEC publicou que nédo
existe mais 0s componentes, s6 existem duas secdes que 0s municipios tem que fazer, e onde
é que foi parar género que ndo aparece, sexualidade ndo aparece, diversidade sexual nédo
aparece, continua ainda a prevencédo de DST, mas quando vocé tira, vocé tira a visibilidade,
entdo eu posso falar de dst somente nas aulas de ciéncias do ponto de vista bioldgico e isso é
um retrocesso, entdo eu acho que o fato de ter a possibilidade de estar fazendo esta discussdo
online criando uma grande rede, eu acho que isso é um tipo de resisténcia a esses retrocessos
que estamos tendo, super potente a ferramenta e acho que deve ser ampliada, potencializada
porque ai seria 0 caminho para um trabalho de formiguinha, discutimos na formacéo online e
depois levamos para as escolas, no mundo do trabalho.

Comente outras/os aspectos que podem ser relevantes

O que eu destacaria € essa formacédo de rede e de vocé poder trocar ideias com gente de todos
os lugares, ndo somente do Brasil, pois que tem esta conectado ali traz outras culturas outros
pontos de vista eu acho isso super enriquecedor, além das tematicas a possibilidade de
conhecer muita gente.

3o Entrevista (G)
Idade: 48 anos

Formacdo profissional: Sou graduada em Biologia, e pos-graduacdo em dificuldade de
aprendizagem e mestrado em tecnologia educacional.

Vocé trabalha questBes de sexualidade, ou ja trabalhou em algum momento?

Na verdade o professor de ciéncias ja esta meio que dentro do curriculo para abordagem da
sexualidade, na verdade eu sempre trabalhei porque meu segmento tem este assunto no ensino
médio entdo a gente acaba trabalhando. E vocé ja trabalhou com professores, algum tipo
de formacdo de professores, ou somente alunos? Com professores também, hoje
atualmente eu trabalho numa gerencia de tecnologia de educacdo e existe uma plataforma e
ela em varios momentos aborda alguns temas, entdo trabalhamos formando professores que
iam dar aulas dentro da plataforma, e entre elas as aulas de sexualidade, enfim o que eles
chamavam antigamente de educacdo sexual. E vocé sentiu algum tipo de dificuldade em
relacdo a esses professores para trabalhar a sexualidade, que ainda é tratada muito
biologicamente? Os professores entendem bem, o maior problema nédo seria nem o curso de
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formacgdo propriamente dito mas sim a resisténcia dos pais, eu tenho um relato de um
professor de educacdo fisica que quando ndo tem como utilizar o patio porque ndo era quadra
aberta ele costumava trabalhar varias questfes entre elas, a sexualidade porque na educacgéo
fisica usamos muito o corpo, e alguns pais foram reclamar disso dizendo que um professor
homem ndo poderia falar sobre sexualidade com as alunas, na verdade a realidade é de muito
mais enfrentamento dos pais do que propriamente do professor pois estes até sdo capazes de
falar, o grande problema mesmo seria muito mais ligado aos pais. O professor ainda disse que
o principal motivo de os pais ndo quererem que ele tocasse no assunto era pelo fato de ele ser
do sexo masculino, ele trouxe esta questdo de que entdo somente professores do sexo
feminino podem falar isso.

Vocé ja utilizou a formacao online como a webinar?

Entdo seria basicamente a plataforma online a qual eu trabalho, algumas vezes grupos no
facebook. Como funciona exatamente esta plataforma? E uma plataforma chamada
educopédia, ela tem vérias disciplinas e ai dentro das aulas de ciéncias eu vou abordar que
tem a ver com o corpo, uma das aulas tem a ver com sexualidade, o professor discutir sobre a
adolescéncia e temas atuais, mas ndo é uma plataforma destinada a falar sobre educacgéo
sexual, € uma plataforma de aulas digitais, ela foi criada em 2010, por incentivo da prefeitura
é aberta qualquer pessoa pode acessa-la, e foram feitas por professores em sala de aula, sendo
gratuito.

Em relacdo a WebEducacdoSexual qual o impacto na sua vida profissional de sua
participacdo?

Primeiro que foi uma das primeiras vezes que participei como palestrante de uma webinar e
segundo que foi a primeira vez que falei especificamente sobre o tema sexualidade, e foi
muito legal porque outros professores especialistas da area participaram no mesmo dia, e ao
mesmo tempo que vocé fala vocé ouve também e acaba trocando experiéncias na verdade eu
aprendi muito mais do que falei;

Vocé acha que alguma coisa deve ser revista ou aprimorado nesta plataforma online?

Eu acho que foi bem legal, poderia ser investido mais em divulgacdo para mais pessoas
poderem participar, de maneira geral o formato esta bem legal bem curto, conexd mais
pratica.

Qual percepcdo sobre a formacao continuada nas tematicas de sexualidade e género a
partir destes cursos online como o0 WebEducacaoSexual?

A maior parte dos professores que tem conversado sobre o tema sdo professores de educagéo
fisica, e eles ndo tem nenhuma formacdo neste sentido entdo ¢ uma formacdo bioldgica mas
ndo a questdo integral, eu acho legal se tivesse webinares para professores de educacéo fisica.
A tecnologia possibilita muitas coisas.

Comente algo relevante: Eu acho que este formato esta Otimo, talvez fazer webinares

menores, mais curtas, para que talvez a pessoa/professor possa assistir de um intervalo para
outro, acho que de maneira geral foi bem culto.

4 ° Entrevista (D)
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Idade: 40 anos

Formacéo profissional: Tenho Doutorado em Tics e Educacdo, mestrado em interatividade e
audiovisual, licenciatura em ciéncias da comunicagdo, tenho pos-graduacdo em
psicopedagogia e em tecnologias também, minha formacéo é bastante diversa, mas eu sou
formadora e professora ha muitos anos desde aproximadamente ano 2000, que dou formacéo
e sou docente de tecnologia, comunicagdo, multimidia, enfim de cursos profissionalizantes,
marketing digital. Formac&o inicial? E ciéncias da comunicagao, e ai posteriormente fui me
especializando em educacéo e tecnologia.

E hé quanto tempo vocé trabalha com sexualidade? Desde de 2005, tenho um certificado
de formacdo profissional a docéncia sobre sexualidade, comunicacdo tecnologias e todas essas
areas. Em relacdo a formacdo de professores em sexualidade vocé atua ha quanto tempo?
Desde 2005 no grupo também da professora Isabel Chagas na Universidade de Lisboa
chamado Geisext € um grupo de investigacdo e pesquisa em sexualidade e tecnologias da
educacdo, ou seja, nos providenciamos tutorias na area da sexualidade e no uso das
tecnologias no nivel da educacéo, e atuando na educacédo tanto em seu aspecto formal quanto
informal fazendo formacao, participando da organizacdo do Geisext e também da COES que é
uma conferencia online de educacdo sexual, organizamos varias webinares em conjunto com
professores ai do Brasil, professora Dhilma Freitas, Professora Vera da Universidade de Santa
Catarina, professora Gabriela da Universidade de Sdo Paulo, e a professora Célia Regina
Rossi na WebEducacdoSexual, em termos de formacdo fazemos varias formag6es anuais ndo
somente essas webinares, mas também presencialmente no ambito dos cursos de pos
graduacdo seja em ciéncias da educacdo, em outros cursos de licenciatura ou de mestrado ou
de doutorado, fazemos tutorias e ensinamos como lidar com a identidade de género com a
sexualidade em cada uma das formacOes, fizemos formacdo na escola superior de
enfermagem de Lisboa, em que s&o ministrados seminérios sobre a forma de lidar com a
identidade de género, a sexualidade na deficiéncia no ambito inclusivo quero dizer,
inicialmente é uma formacédo de 25 horas em uma primeira fase, e depois em uma segunda
fase mais elaborados, que conferem no fundo alguns conhecimentos em diversas areas, como
auditoria, secretaria, no ambito da administracdo publica, também na medicina e também na
enfermagem onde passamos em como atender as pessoas da forma mais correta respeitando a
individualidade de cada um e nos trazendo todas as dicas para serem tratados como pessoas
no seu todo. Ja sentiu alguma dificuldade em relacdo aos professores em tratar sobre
sexualidade nas formacGes? Completamente, isso em Portugal é bastante dificil de falar de
sexualidade com publico de todas as idades temos que arranjar 0 conjunto guias e passo a
passo para conseguir chegar nas pessoas, um exemplo seria por exemplo da area que atuo em
formacao de professores, no caso “se eu darei formacdo para professores em uma escola, para
posteriormente eles fazerem educacdo sexual, eu somente posso fazer aquilo que eles podem
fazer com os alunos e isso implica primeiro vencer todos os obstaculos que eles tem a partida
e depois dar um voto de confianca e dizer que todos nds somos educadores sexuais e deixar
nossos preconceitos de lado para comecar passar 0os nossos educandos conhecimentos sem
fazer juizo de valor e ir adiante e tenho posicionado em varios papeis como formadora como
consultora e como tutora e como professora também de diversas formas, por isso mesmo eu
como professora criei um livro para criangas que se chama faca o que eu digo e faca o que que
faco que tem duas historias sobre sexualidade, que este livro € um guia para tratar temas
dificeis temas que habitualmente os professores ndo tratam nem na escola e nem em casa, por
exemplo nascimento, morte a sexualidade e o direito a diferenga, temas de identidade de
género de ciéncia, seguranca na internet, dentro dessas historias que desenvolvi por exemplo
ha uma em que “afinal Catarina ¢ menina ou menino”? tem a ver com identidade de género e
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entdo tratamos nesta historia o fato de as pessoas serem diferentes, eu ja experimentei 0 meu
livro que eu pensava que somente seria infantil mas afinal serve também para todos os
publicos, peco para lerem essa historia do livro sobre identidade de género e depois comeco a
falar de problemas que se passam. Mesmo com as politicas que existem ai em Portugal
vocé ainda acha que ha dificuldades na formacdo de professores para trabalhar a
educacéo sexual? E porque aqui acontece o seguinte é preciso muita confianca na nossa fala,
uma forma bem consistente de focar nos assuntos, ou seja, temos que passar a mensagem de
como tratar assuntos sobre sexualidade, identidade de género e sobre os respeito pelo outro
independentemente de seu género, deixar ao outro possibilidade de resposta sempre, mas
qguando tentamos explicar alguma coisa ao professor ao falar nas aulas nos sugerimos por
exemplo a exploracdo de uma historia como foi exemplo do caso deste livro essa historia que
fiz permite explorar todo tema sobre identidade de género, sobre a sexualidade, a condi¢do
entre jovens e adultos, e isso conduz a como as coisas Se passam e isso permite que as pessoas
possam questionar o outro sobre o que realmente pensa sobre determinado tema, por exemplo
nos colocamos uma espécie de problema e depois os professores vao tentar resolver em grupo
e arranjando uma solucéo fazendo uma aula para outros professores dependendo da formacéo
que estiver sendo feita, e possam dar pistas para que sejam discutidas, atividades que sejam
tratadas, sdo os proprios professores que vdo descobrindo o que esta em jogo e tudo aquilo
que irdo ter que falar para depois tratarem da melhor forma com seus alunos, estamos a
ensinar a pescar e ndo dar a pesca.

Vocé ja utilizou a formacdo online antes da Webinar? Se sim, quando foi e para que?
Olha, em uma primeira fase eu usei curso a distancia do formato presencial e online isso a
partir de 2008, depois a partir de 2009 e 2010 comecei usar somente formacdo online e era
bastante dificil por exemplo mediar as atividades como fazia em sala de aula, na naquele
formato que usava parte presencial e parte online nds encontrdvamos trés vezes durante o
Ccurso e nessas trés vezes ensindvamos como se efetuava aprendizagem por problemas dentro
daquela questdo da sexualidade depois davamos os problemas e posteriormente eles iriam
trabalhar em casa e depois eles mostravam como estavam evoluindo e posteriormente era a
apresentacdo final dos trabalhos, no caso de ser completamente online nds temos este
problema, temos que sempre procurar estimular os nossos docentes em como eles vao
resolver os problemas/o seu problema e ganhar novas aprendizagens, pois quando se esta
online tem que ter o caminho bem definido e um prazo bem definido para que as tarefas
possam ser desenvolvidas a tempo se ndo as pessoas se esquecem.

Qual o impacto da webeducacdosexual na sua vida profissional e de outros/as que
participaram por exemplo professores ?Para mim, ter trocado imensas ideias e temos feito
um trabalho muito consistente em termo de sexualidade, em termo de utilizagdo de cursos
tecnologicos, em termo da utilizacdo do webinar tem sido excelente porque tem tido grande
refletividade mais no Brasil do que em Portugal pois as horas em que nds fazemos as
webinares aqui normalmente é bastante tarde e como ndés temos aulas bastante cedo, e tem
esta diferenca de horario muitas vezes causa este constrangimento mas nos sabemos que teve
grande aceitacdo e muitas pessoas nos tem pedido certificagdo em termos de webinares que
haviam mais de 50 pessoas aqui em Portugal que nos acompanha regularmente. Em relacéo a
sua participagdo nos temas que foram abordados em relacéo a aprendizado em sua vida
profissional? Eu faco uma espécie de par tecnoldégico com minha amiga Marta Caseirito
entdo nds damos apoio a todos os palestrantes em termos de acesso ao webinar como funciona
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quais 0s quesitos tecnologicos que deve ter e depois em termo de aprendizagem propriamente
dita fazemos sempre uma pesquisa sobre os temas, muitas vezes somos nos proprios a discutir
0s temas portanto hd sempre uma procura sobre os temas que foram referidos, houve a ultima
webinar feita em 2015 com base em uma das outras historias do meu livro, sobre seguranca da
internet e a sexualidade também, o problema da violéncia através das redes sociais e bullying
e portanto sdo temas que agravam, e foi por isso que eu criei meu livro, ndo ha nenhum
conjunto de temas que fosse tdo necessarios para lidar com as tecnologias e com estas
questBes da sexualidade de uma forma diferente pratica e que todos os professores e
educadores pudessem seguir e por fim um conjunto de atividades que podem tornar esta
aprendizagem muito mais rica.

Quais aspectos precisam ser revistos ou aprimorados neste formato inteiramente
online?O WebEducacdoSexual se trata de um repositdrio de informacdo sobre sexualidade,
recursos tecnologicos, identidade de género e todas as outras questdes relacionadas com a
salde relativa a sexualidade e educacdo sexual que se situa em um site. Acredito que deve sim
ser aprimorado, neste momento uma das coisas muito importantes seria haver mais
participacdo em termos de todas as universidades penso que seria fundamental, haver esta
participacdo em relacdo aos contetdos, aplicacdo de férum aberto para disponibilizacdo de
recursos tecnologicos, de aplicacbes para telefone mdveis, ainda mais agora que aqui em
Portugal estamos a utilizar muitas aplicacbes para telefone mdveis como forma de
aprendizagem e fazer pequenos cursos e pequenos videos de tutoria, ainda ha muito a fazer, o
nosso grande problema é como € um site que ndo esta financiado isto faz um somatorio de
vontade de todas as pessoas, entdo algumas pessoas montam individualmente, nés ndo temos
grande dinamismo e como esta ja é o bastante pois € feito com total disponibilidade e total
voluntariado de todas as pessoas envolvidas, mas eu considero que existe muita qualidade de
contetidos que estdo |4 disponiveis para todas as escolas e eu acho que € uma pena nao ser
mais divulgado, uma das coisas que podia ser feita é investir na divulgacdo em termos de
redes sociais em termos de marketing digital, isto considerando o risco que € falar de temas
tdo sensiveis como sexo, sexualidade ou educacdo sexual surgem andncios gque se colocam la
e temos que limitar as pessoas que entram ali também, um crivo muito grande um filtro muito
grande em termos de seguranca e isso exige tempo e disponibilidade e somos somente nés
fazendo apenas eu e a Marta. Existem casos em que se ndo tivesse esta retaguarda de todos
esses conhecimentos continuar os cursos de formacgdo com algum sucesso.

Qual sua percepcédo sobre a formacao continuada das tematicas de sexualidade e género
a partir de cursos que utilizam as tecnologias digitais? As plataformas online que eu
conheco unicamente sdo webex, o moddle, adobe, colibri, mas sdo bastante exigentes e
exigem algum tipo de pagamento, mas existem outras plataformas que uso que séo laugh and
learn de acompanhamento dos formandos e das tutorias e 0 hangout porgue até 8 pessoas é
possivel mantermos uma conversa com esta e isto facilita muito em termos de aprendizagem,
em termos de plataforma quando existe para comprar o webex pode ser utilizado webex,
temos uma plataforma perfeita que é o colibri que da para fazer as webinares perfeitamente e
tem funcionado muito bem apesar de quando chega um determinado momento além de 50 ou
100 pessoas as coisas comegam a falhar ainda existe estes constrangimentos por exemplo aqui
em Portugal temos muita gente que utiliza fibra 6tica mas eu ainda ndo tenho causa um
constrangimento em termos de internet eu somente posso ter acesso a cmera e ao som se por
acaso tiver fibra 6tica. Em relagdo as contribuicfes para formacoes qual sua percep¢do?
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Eu considero que o que nos temos feito tem tido bastante sucesso e normalmente quando nao
ha possibilidade de todos estarem presentes no dia da webinar nos gravamos para ficar
disponivel diante um link e ai sim € possivel interagirmos através de email ou do chat, mas eu
penso que quando existe vontade de fazer um curso online mesmo o hangout como a
posteriori a divulgacdo nos da grandes vantagens mesmo atraves do youtube € possivel o
participante enviar uma mensagem através do chat.

Comente outras/os aspectos que podem ser relevantes. Acho que cada vez mais deve
haver preocupacdo com aplicacdes para telemoveis porque as pessoas aderem muito mais aos
telemoveis entdo € possivel fazer, executar tanto as tarefas de pesquisa por exemplo através
do telemovel e que pode estar disponivel a qualquer momento, enfim é uma aplica¢do que
deve ser pensada em termos de tecnologia e do futuro, os telemoveis tem muito mais
facilidade do que qualquer outro e nds podemos trabalha-los em termos de atividades e em
termos de formacdo nesta area € muito importante por exemplo nos podemos fazer um
formulério perguntando quantas vezes um homem olha para uma mulher na rua, e as pessoas
poderdo responder pelo celular e posteriormente podemos utilizar como atividade em uma
escola e verificar a porcentagem de quantas pessoas tem determinado comportamento, por
exemplo uma pergunta fazer seria vocés tem ideia de quantas vezes 0 sujeito cria
determinado juizo de valor na rua ao olhar para uma mulher, enfim e assim poderiamos
utilizar esse tipo de pesquisa como uma atividade. Muitas vezes as tecnologias séo
subestimadas e ndo sdo usadas da maneira correta porque as pessoas tem medo que haja
alguma divergéncia, por exemplo nesta penultima webinar que foi sobre seguranga na
internet, foi dividida uma turma de 10 e 16 anos foi sugerido ler esta historia sobre seguranca
da internet do livro e uma das coisas e foi um sucesso porque os alunos comecgaram a ter
nocdo dos perigos que enfrentavam quando deixavam o seu avatar na internet disponivel
acessivel a outras pessoas eles tiveram que pesquisar e dar conselhos uns aos outros.

5° Entrevist (L)
Idade: 65 anos

Formacéo Profissional?

Sou graduada em letras, bacharel em jornalismo tenho mestrado e doutorado e pés doutorado
em televisdo pela universidade da california e em 2014 eu fiz um estagio p6s doutoral na
universidade de Lisboa e foi nesta universidade que encontrei o pessoal da webeducacdo e
como minha expertise é trabalhar com tecnologias por isso que eles me convidaram para
aquela webinar por que as tecnologias da informacdo e da comunicacdo e os dispositivos
moveis, hoje tenho trabalhado mais com dispotivos moveis na educacdo, este € meu tipo de
pesquisa entdo a tecnologia ela vai estar adequada a qualquer tipo de formacéo desde que ela
seja bem usada e o que eu sinto como minha expertise € sobre tecnologias mas eu também
tenho esse olhar para a educagdo eu sinto uma apropriacdo inadequada dos professores que
ndo tem aquela habilidade que ndo conhecem a tecnologia e acabam usando de uma forma
errada entdo as vezes é preferivel ndo usar e trabalhar uma pratica pedagogica diferenciada do
que utilizar mal eu vejo assim.
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H& quando tempo vocé estuda e/ou trabalha com a area da sexualidade? (Conte sua
trajetoria académica neste assunto). Eu atuei de uma certa forma, porque eu fiz dezoito
videos para o MEC, esses videos foram feitos para capacitacdo de professores de matematica
e ciéncias entdo foram feitos 6 videos para educacgéo infantil mais 6 videos para series iniciais
ensino fundamental e 6 para series finais e logico que entrava esta discussdo principalmente
na hora de trabalhar com os videos na area de ciéncias, até mesmo para desconstruir, uma
coisa que me lembro muito de trabalhar com os professores da area pedagdgica é que eles
falavam muito daquele trabalho de ciéncias, o corpo humano, cabeca, tronco e membros
aquela coisa bem tradicional e ndo trabalhavam o corpo como um todo entdo nos tivemos
muitas discussdes nesta area, ndo foi especificamente na &rea de educacdo sexual mas
procurando ver este aluno desde a educacéo infantil até o final do ensino fundamental como
um todo e trabalhar com esta capacitagdo dos professores, foi um trabalho muito interessante
estes videos, era uma parceria com o ministério da educacéo e eles viajaram por todo o Brasil
foram 3 anos de trabalho porque para fazer um video de 10 minutos nos precisamos do
professor pois eu ndo consigo fazer um video sozinha eu preciso do especialista de contetdo,
do pessoal da pedagogia e ai eu entro com a minha expertise que seria fazer o produto
audiovisual entdo isso eu acho uma coisa muito importante. Esses videos eram como cursos?
N&o esses videos serviam para levantar questdes da educacdo matematica e cientifica para
capacitacdo dos professores, na minha opinido foi um trabalho inédito ele foi feito com a
minha universidade a UNISINOS e o ministério de educacdo e eu sei que os professores
andaram com esses videos por todo Pais, eu estive inclusive numa capacitacdo na Bahia entdo
eu lembro que tinha muitas parcerias no Norte, Nordeste em lugares onde é mais dificil a
capacitacdo entdo deve ser levado mais materiais.

Vocé ja utilizou a formacao online antes da Webinar? Se sim, quando foi e para que?
N&o, como eu trabalho com essa parte de tecnologia eu dou muitas oficinas, entdo na oficina
de capacitacdo para o uso das tecnologias o presencial é muito importante porque vocé precisa
trabalhar com aquelas habilidades entdo por exemplo quando eu fago uma capacitacdo de
professores em uma escola primeiro eu visito a escola para ver o que a escola tem e ai eu
trabalho com os professores a partir do que a escola tem eu acho que se a gente colocar um
diferencial criativo, eu dei uma palestra esses dias atras pela prefeitura municipal de Esteio
gue € uma cidade proxima a minha de Sdo Leopoldo e eu sabia que os professores eram muito
resistentes, foi uma palestra para 300 pessoas e eu pedi um retroprojetor e também um toca
fitas, quando aquele pessoal foi entrando pois foi no saldo nobre da prefeitura e os
professores, e que enxergaram o retroprojetor eu acho que eles levaram um susto, € num
primeiro momento eu fiz uma retroprojecdo criativa eu fiz uma montagem audiovisual com
um retroprojetor de 10 minutos usando uma fita cassete e ai eu trabalhei com varios conceitos,
e usei absolutamente tudo do retroprojetor, eu trabalhei com agua, com sombra, quando eu
terminei que o pessoal levantou e aplaudiu ai sim comecei a minha palestra dizendo assim:
“Se vocés ndo souberem com retroprojetor € uma fita cassete criativamente ndo adianta eu
colocar a tecnologia de ultima geracdo” entdo eu fiz aquela provocacao para poder entrar com
a minha expertise de tecnologia, que na minha opinido isso é fundamental, entdo por exemplo
eu chego em uma escola e 1a somente tem um computador eu vou trabalhar somente com a
aquele computador porque ai eu trabalho com o celular dos alunos, porque o celular mais
baratinho ele me faz video e me faz foto entdo eu tenho um processo de captacéo e ai eu faco
uma inverséo, eu trabalho com a co-criacdo, 0 que seria essa co criacdo e essa co-producdo ?
seria trazer a expertise do aluno para ele poder trabalhar dentro da minha proposta
metodoldgica, ao invés de eu fazer um video ruim, a minha metodologia vai trabalhar como
aluno, eu trago ele para o centro do processo de ensino e aprendizagem eu dou as diretrizes
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que ele precisa ter e a partir dali a nossa metodologia € participativa e isso funciona muito
bem, entdo a minha formacdo de professores seria no sentido de dar suporte a eles sobre as
midias digitais e trabalhar também junto com uma convergéncia de midias que eu acho que
hoje vocé ndo pode trabalhar de uma forma isolada entdo por exemplo se eu vou fazer um
video e vou colocar esse video no youtube eu tenho algumas regras, se esse video for um
video de 30 minutos ninguém vai assistir, porque existe um timing de TV que a gente sabe
gue ninguém assiste entdo como € que a gente vai trabalhar em primeiras etapas, como € o
processo de captacdo que tipo de enquadramento que eu posso fazer, porque eu ndo posso
usar uma musica sem direito autoral, pois se eu colocar isso no youtube eu terei problemas, o
que eu Vvejo que as pessoas vado se apropriando e se apropriando e ndo é por ai, de repente
vocé pode levar uma enorme processo.

Qual o impacto da webeducacdosexual na sua vida profissional e de outros/as que
participaram por exemplo professores ? VVocé tem estes dados? Eu conheci quando eu fui
para Lisboa a Luciana Cornasque, ela participou da webinar junto comigo e nos aproximamos
bastante, e ela estava com muitas ideias para trabalhar a digital storytelling que eu acho que
toda aquela arte de contar historias muito adequado para trabalhar na area da educacao sexual,
entdo quais historias, de que modo, como vocé vai trabalhar com a historia digital porque essa
crianca de hoje esse jovem de hoje eles sdo nativos digitais, eu devido a minha idade sou uma
imigrante digital, mas eu sou uma imigrante digital atuante eu tenho amigas da minha idade
gue ndo chegam perto do computador entdo nos comecamos a conversa eu e Luciana sobre
esta questdo das historias digitais e de como estas historias digitais poderiam contribuir na
area de educacdo sexual entdo eu entrei com a minha expertise do saber fazer e ela entrou com
a expertise dela de ser uma especialista estudando na area de educacdo sexual, entdo de ndo
tornar aquilo um tabu para as coisas serem naturais, entdo dentro dessas historias digitais a
gente pode ndo somente trabalhar com aquela capacitacdo de professores mas também
trabalhar com os pais, e porque ndo? Porque os pais normalmente tem certos tabus certas
coisas que nao sdo conversadas e eu apesar de minha idade eu leciono para jovens com a area
da comunicacao, e a abertura que eles tem muitas vezes comigo professora e ndo tem com 0s
pais, entdo eu vejo nas historias digitais uma forma bem interessante entdo como vocé se
apropria desta arte de contar historias né, e até como eu também tenho uma formacéo na area
de letras toda esta questdo dos contos de fada dos contos fantasticos como a gente pode trazer
estes proprios textos classicos para a nossa situacdo atual no mundo de hoje e entrando no
mundo de hoje, estes valores esta questdo da sexualidade ela vai estar presente ela ndo deixa
de estar presente, eu tenho lido muito pouca coisa nesta area de digital storytelling eu acho
que ai é o caminho, como depois eu perdi o contato com a Luciana eu vim para Sdo Leopoldo
e ela esta morando em Santa Catarina agora foi uma pena porque a gente poderia ter dado
continuidade n6s acabamos escrevendo um artigo e acho que poderiamos ter avangado mais, 0
meu primeiro pos doutorado foi na USLA universidade da California em Los Angeles e como
eu comecei a trabalhar com dispositivos mdveis por ultimo eu vou para Miami no inicio do
més de Agosto, fazer uma oficina um encontro anual de professores de portugués como lingua
estrangeira, e eu vou dar uma oficina para eles de como usar o celular no ensino de portugués
como lingua estrangeira é uma capacitagdo, pois existe por tras do celular uma gramatica,
plano fechado, quantidade de texto, o que eu levaria no caso da educacgdo sexual seria trabalho
com videos curtos, trabalhar com a questdo do video de um minuto, um minuto € muito
tempo, ou um video de trés minutos e 0 maximo de tempo a gente iria para 10 minutos entdo
sdo questdes da era da tecnologia que elas podem ajudar, ndo adianta vocé ter todo um projeto
na area de webeducacdo ter toda uma ideia e vocé trabalhar com um recurso mal feito porque
eu preciso ter ganchos de atencdo e em um video mal feito o teu espectador ndo prende a sua
atencdo ele vai virar para o lado entdo eu acho que as coisas devem andar juntas eu te digo
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assim para produzir com tecnologias da informacdo e da comunicacdo sempre uma equipe
multidisciplinar o especialista de conteudos se eu vou fazer um video de educacgdo sexual com
vocé, vocé vai me dizer o que quer trabalhar ai o professor da area da pedagogia vai me dizer
qual é o objetivo daquele material é para uma capacitacdo é para levar na sala de aula e ai
entdo eu consigo produzir entdo tem que ser sempre com uma equipe multidisciplinar se ndo
ndo funciona eu defendo essa ideia, e a outra ideia que eu defendo é a ideia da co-producéo
junto com os alunos que os alunos se apropriem daquele tecnologia e junto com eles vamos
trabalhando as questdes as habilidades, o que se quer com aquele video quais sdo as
competéncias que vocé quer trabalhar.

Quais aspectos precisam ser revistos ou aprimorados neste formato inteiramente
online?Eu acho que sim, em um primeiro momento tem que haver uma aproximacdo dos
professores que trabalham com educacdo sexual dos professores que trabalham com
tecnologia, tem que haver uma aproximacao e a partir desta aproximacdo podemos comecar,
tem que ter um pouquinho de cuidado com aquilo que vai para a rede, a socializacdo na rede
eu vejo como um segundo momento, tem um primeiro momento que € de producdo e o
segundo é de socializagdo entdo dependendo da forma, por exemplo se uma determinada
escola se ela fizer um blog e aquele blog vai ser direcionado para um publico alvo isso tem
uma certa abrangéncia agora se ele for colocado no youtube em que todos véo utilizar ai vocé
tem que ter um cuidado maior porque se ele ndo vai ter uma proposta pedagogica para
trabalhar com aquele material que é online, na minha opinido € pior ainda do que ndo colocar
nada porque ai vocé vai colocar e ai vai sair uma coisa horrorosa porque a gente esta lidando
com um tabu ainda temos preconceito, entdo como vamos ter uma linguagem audiovisual para
poder trabalhar com um tabu com coisas que uma determinada camada ndo consegue nem
conversar sobre aquilo entdo tem que ter um cuidado maior, de repente temos estratégias que
poderiamos utilizar, fazer por exemplo um passo a passo, primeiro uma situacdo depois outra,
e outras, e aos pouquinhos para poder desmistificar para poder trabalhar com naturalidade que
€ 0 que deveria ser, para mim estas questdes deveriam ser tratadas como coisas naturais.
Muito interessante a sua visdo porque muitas vezes ficamos muito focados nos contetidos
e no que trabalhar e ndo pensamos de que forma podemos atingir o publico.. Por isso que
eu te digo deste cuidado em que a gente deve ter na hora em que vocé vai se socializar porque
as vezes a sua intencdo é étima em colocar aquele material mas a interpretacdo em funcéo dos
preconceitos que as pessoas tem elas podem chegar num conceito completamente errado,
entdo o cuidado tem que ser das duas partes, por isso digo o especialista tem que estar junto e
a gente que trabalha com a tecnologia e que tem uma cabeca aberta, porque ndo adiante vocé
ter um pedagogo que trabalha junto com vocé e ele esta preso a paradigmas também néo
resolve, pois eu preciso fazer um produto quando eu fiz esses videos para 0 MEC varias vezes
eu discutia com os professores e eles diziam que ndo poderia colocar isso, iSS0O e isso, eu e
entdo eu discutia pois eu tinha que ter um produto concreto, agora existem formas de
trabalharmos o conteddo concreto. Nés chegamos a trabalhar em um dos videos foi aqui no
interior uma cidadezinha perto de Montenegro — RS nos trabalhamos na area de ciéncias onde
este conteudo estava sendo trabalhado e era um grupo de surdos, agora vocé imagina trabalhar
numa escola de surdos com uma questdo de WebEducagdoSexual e ai eles tinham todo um
laboratdrio em que eles falavam em libras eu gravei isso no video com a maior naturalidade,
entdo a inclusdo na minha maneira de ver ela se d& em todos o0s aspectos 0 preconceito esta
muito arraigado em tudo e na maioria das vezes eu vejo que o professor tem medo de usar as
tecnologias. Voce ve uma certa resisténcia dos professores em trabalhar com as
tecnologias? Eles tem um medo de errar um medo de que ndo de certo e ai eles acabam ndo
usando o que a tecnologia pode disponibilizar, e eu sempre parto do seguinte principio que o
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maximo que pode acontecer é dar errado, as vezes vocé faz um video e ndo deu certo vocé
pode apagar, vocé pode experimentar, nds temos que trabalhar com acerto e erro, e num
exemplo concreto as vezes vocé vai fazer uma capacitacdo na escola e o professor pretende
usar 30 computadores para 30 alunos e muitas vezes isso ndo é necessario pois com o celular
do aluno se ali tiver uma rede wi-fi ele ja estara com tudo nas méos, a tecnologia torna tudo
muito acessivel porem vocé tem que ter uma cabeca areijada para fazer isso.

Qual sua percepcao sobre a formacao continuada das tematicas de sexualidade e género
a partir de cursos que utilizam as tecnologias digitais? Eu acho o seguinte, eu sou fa da
educacdo continuada o professor ndo adianta ele tera que se capacitar sempre embora ele ndo
goste muito de fazer uma capacitacdo online, mas se ela é bem preparada bem planejada ele
consegue, porque ele ja possui uma base entdo ele vai acrescentando determinadas coisas,
talvez o melhor seja a capacitacdo mista ela entra como online e depois tem um ou dois
momentos presenciais para poder discutir esclarecer duvidas, mas € tdo rica a capacitacdo
online, vocé pode trabalhar com &udio, com video, com texto, grupos de discussao tem tantas
formas de trabalhar e ela se torna rica e a partir dai entdo se vocé tem um misto em que ha a
possibilidade de um dia de discusséo, é uma forma que se tem hoje. Voce pode por exemplo
fazer um chat de discussdo em que isso seria zero custos ndo ha um custo maior, e temos que
olhar um pouco esta situacdo do professor que ndo tem muito para pagar, enfim, mas eu vejo a
educacdo continuada como uma necessidade. Hoje por exemplo, de manhd eu estava voltando
da natagdo e estava ouvindo o radio, e no programa de radio o comunicador disse assim “ Os
professores ndo ensinam mais a cantar o Hino Nacional, ndo ensinam mais os alunos ficarem
em fila, e estdo ai preocupados com as questdes de género”, isso hoje de manhd em uma radio
aqui de Porto Alegre uma radio tradicional, entdo um comunicador que diz isso, era 8 horas
da manha isso é muito sério porque ele quis dizer o seguinte ensina cidadania cantando o hino
nacional e quando a gente sabe que as questdes de género hoje, eu trabalho em um curso de
comunicacdo onde eu sou sincera em te dizer a maioria dos meninos sdo gays essa € a
realidade entdo se esta realidade se apresenta em uma sala de aula minha eu tenho que
trabalhar com ela e eu tenho que entender até que ponto é natura para eles e até que ponto é
natural para mim porque eu ndo posso fugir de uma questdo que é colocada entdo hoje eu
fiquei bem preocupada com esta observagdao que o “camarada” fez, entdo ele esta totalmente
fora da realidade.No fundo esta questdo de uma cidadania em um sentido mais amplo onde ela
envolva todas estas questdes isso € 0 que eu acho que esta faltando, é como as professoras
disseram na webinar o professor de biologia/ciéncias ndo pode mais estar falando que o corpo
é dividido em cabeca, tronco e membros isso é totalmente ultrapassado, o corpo é um todo, eu
acho que se a escola trabalhasse de uma forma mais natural os proprios alunos poderiam
modificar a compreensdo de seus préprios pais e a gente teria um mundo mais humano mais
justo mais fraterno sem pré julgamento aceitando o outro do jeito que ele € independente da
opcao sexual que ele possa ter.

Comente outras/os aspectos que podem ser relevantes: Em um artigo que eu escrevi eu fiz
uma diferenca entre adiocast e videocast porque vocé deve ter ouvido falar em podcast, o
podcast € uma plataforma apple, eu prefiro chamar audio cast e video cast entdo vocé vai ter o
arquivo de audio e o arquivo de video porgue nem todos os alunos vao usar uma plataforma
apple entdo eu acho que estes ajustes a gente também tem que fazer, entdo esta questdo do
“online” acho que no momento em que estabelece as regras elas acabam ficando mais claras e
no caso por exemplo do &udio cast eu acho tao interessante e tdo mais facil de fazer trabalho
de audio do que o trabalho de video que vocé possa ter por exemplo nestas plataformas um
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link que vocé tera varios produtos de audio e também um link que tera varios produtos de
video isso é simplesmente enriquecedor e no momento em que vocé for trabalhar um curso de
capacitacdo de repente vocé tem todo aquele material ali e vocé trabalha aos poucos, vocé
pode montar entdo uma plataforma para fazer toda a capacitacdo e acho muito interessante e
iSSO que sou uma pessoa da area do video, mas trabalhar estas questfes de audio, eu fiz com
os alunos isso ha um tempo atras fizemos vérias adaptagdes entdo trouxemos os contos de
fada e historias infantis na era digital, por exemplo, vocé pega o personagem da chapeuzinho
vermelho e faz uma interpretagéo da chapeuzinho vermelho, agora se vocé trouxer a realidade
da chapeuzinho vermelho para era digital tem inUmeras questdes que podem ser acrescentadas
ali, e voce ira desmistificar, vocé pode imaginar aquela “vovo”, a vovo de hoje ela usa legging
ela vai para a academia, entdo vocé coloca essa avo usando legging e na academia, toda
aquela simbologia da chapeuzinho vermelho que viria para area de educacéo sexual o que é
aquele lobo mau, vocé pega as cantigas de roda “eu sou o lobo mau, lobo mau, lobo mau, eu
pego as criancinhas para fazer mingau”, imagina o que vocé pode fazer com uma historia
dessas, entdo vocé pode trazer este classico, colocar na era digital pode trabalhar com ele na
era digital, isso seria um tipo de capacitacdo que os professores iriam adorar, porque quem &
que ndo trabalhou com os classicos? Que imaginario daquela época podemos trazer para a era
digital? Reinventando esta infancia e colocando ela no mundo de hoje.

6° Entrevista (M)
Idade: 62 anos

Formacéo Profissional?

Primeira formacdo foi em enfermeira obstetra, depois eu fiz especializacdo em salde publica,
enfermagem de salde publica, posteriormente eu fiz outra especializacdo em psicodrama
aplicado a educacdo especializacdo em psicodrama aplicado a educagdo, depois em
sexualidade humana, administracdo de terceiro setor.

H& quando tempo vocé estuda e/ou trabalha com a area da sexualidade? (Conte sua
trajetéria académica neste assunto). Trabalho ha mais de 30 anos, o kaplan foi fundado em
1991, antes de o Kaplan ser fundado eu ja trabalhava entdo desde de final dos anos 1980,
1989. Na verdade eu comecei com um trabalho de preparacao de gestante para o parto e junto
com esse trabalho eu fazia parte de orientacdo para gestantes e uma outra colega enfermeira
fazia trabalho de yoga para gestantes, e neste trabalho dela de yoga para gestantes, ela
também fazia yoga para ndo gestantes e nesses trabalhos ela tinha alunos que tinham filhos
adolescentes e uma vez saiu uma matéria no jornal sobre nosso trabalho e uma das alunas dela
gue viu esta matéria perguntou se eu ndo poderia conversar com um dos filhos dela que era
adolescente, ela estava com dificuldades em conversar com os filhos e achava que era
importante mas que ndo conseguia conversar com os filhos sobre puberdade, reproducéo
humana, coisas bem basicas mas que néo sabia abordar, eu falei que eu nunca tinha trabalhado
com adolescente mas que ia pensar na proposta dela e foi ai que comecei a estudar como
conversar com adolescentes e no final eu nem cheguei a conversar com os filhos dela, mas
acabei me envolvendo com esta tematica, logo em seguida essa minha amiga mudou-se para
Florianopolis e ai acabamos terminando a sociedade e ai eu me envolvi com trabalho com
adolescentes e voltei para a Faculdade de salde publica e fui estudar qual era 0 meu papel
como educadora sexual dei a sorte de pegar o professor Rosemburg que era pediatra que era
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meu orientador que me ajudou bastante, no final eu ndo fiz tese e nem pos graduacdo eu
somente fiz uma especializacdo, mas ele me ajudou muito a entender qual era 0 meu papel, o
que eu tinha que fazer nds conversavamos muito, e ai foi quando eu comecei a me envolver
de fato nesse meio tempo eu comecei a trabalhar com pessoas com deficiéncia intelectual e foi
quando eu também comecei a fazer o curso de especializacdo em sexualidade no instituto H.
Ellis e depois dessa especializacdo eu percebi que eu ainda tinha uma dificuldade que sobre
COmO me comunicar com 0s jovens com 0s jovens e transformar algo que fosse importante
para eles e ai eu fui fazer a especializagcdo em psicodrama a metodologia que eu achei que era
mais apropriada para podermos conversar com 0s jovens e de fato foi essa que eu adotei para
minha vida profissional e que deu super certo, através dela que nds desenvolvemos o instituto
Kaplan ai logo em seguida foi fundado o instituto Kaplan e eu assumi a coordenacdo dos
trabalhos na area de adolescéncia depois assumi a propria dire¢do do instituto Kaplan eu dirijo
o0 instituto Kaplan desde 1994, entdo a gente investiu mesmo no sentido de trabalhar com a
educacao em sexualidade entdo de 2006 para cé tiramos a parte de terapia sexual do instituto e
ficamos somente com o trabalho de educacdo desenvolvemos uma metodologia propria que €
através de jogos e essa metodologia ela se baseia em uma metodologia psicodramética entdo
nos acompanhamos todo esse processo atraves da metodologia psicodramatica e desde entéo
viemos desenvolvendo projetos para escolas sobre educagdo em sexualidade e projetos
sociais, nos ja atendemos mais de 1 milhdo de pessoas principalmente nos nossos projetos
sociais e temos dois projetos que hoje sdo carro chefe do instituto Kaplan que é o quebra tabu
projeto direcionado para escolas do ensino fundamental e o vale sonhar que € direcionado as
escolas de ensino médio de prevencao da gravidez na adolescéncia, também lancei um livro
para sexualidade em pessoas com deficiéncia “Diferente mas ndo Desigual”. Na implantacéo
destes projetos ou mesmo na vivencia vocés dao formacg6es para os professores também?
Sim, 0 nosso contato € com o professor e a nossa instituicdo como especialista em sexualidade
tem essa fungdo juntamente com a metodologia de facilitar a vida do professor, n6s criamos a
metodologia/materiais 0s jogos e capacita os professores para que possam trabalhar com seus
alunos. E vocés sentem algum tipo de resisténcia em trabalhar a educacdo sexual com o
professor? No comeco a gente sentiu mais resisténcia a escola ndo admitia nem ouvir falar
nesta possibilidade, ha 30 anos atrds vocé chegava com uma proposta para uma escola sobre
educacdo em sexualidade e a escola ndo queria nem ouvir sobre essa possibilidade,
posteriormente com a chegada da Aids onde houve uma divulgacdo maior e as escolas
tiveram que se envolver com a prevencdo dessa situacdo, entdo gradativamente as escolas
passaram a ficar mais sensibilizadas e muitos professores passaram aderir esta causa e se
interessar em de fato fazer educacao sexual, hoje a gente tem uma adesdo maior do professor
para fazer educacdo sexual, mas a gente encontra muitas barreiras ndo tanto em relacéo a
disponibilidade dele para querer aprender e fazer mas porque ele ndo tem esta disponibilidade
dentro da estrutura que ele se encontra muitas vezes ja capacitamos muitos professores eles
aprendem e tem disponibilidade, porem ele ndo tem espaco, envolvimento e uma gratificacdo
naquele trabalho que ele esta executando capaz dele se dedicar tanto a ponto de encontrar
possibilidades de ir a mais do que aquilo que ele foi contratado para fazer, entdo a gente
encontra ainda dificuldade ainda ndo tanto uma resisténcia pelo tabu temos sim
principalmente porque a gente vai falar de sexo propriamente dito entdo por exemplo a gente
tem um trabalho que é o Vale Sonhar a gente tem uma oficina onde a gente fala de praticas
sexuais que sao as praticas de risco para gravidez, e quando chega nesta oficina no comeco
eles tem uma resisténcia mas a gente contextualiza, mostra porque estamos fazendo isso a
gente consegue diminuir essas resisténcias deles mas a gente encontra um pouco de
dificuldade n&o séo todos os professores que aderem assim tranquilamente a essa situagcdo mas
a gente ja encontrou muito mais resisténcia, mas hoje a gente ve que hoje ha cada vez mais
menos resisténcias das escolas em compensagdo ha cada vez mais resisténcias dos pais sobre
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toda essa problematica que a gente vem vivendo ai com relacdo a historia da chamado
“ideologia de género” que estamos vivendo um retrocesso muito grande, mas dos professores
a gente encontra uma disponibilidade maior, as escolas pelo menos ja entendem que dentro da
nossa area é prevencdo de gravidez e DST, eu ndo sei como € a resisténcia em trabalhar
género e diversidade sexual acho que esses encontram uma dificuldade maior, mas na nossa
area uma &rea que a gente resolveu se dedicar que foi essa area de prevencdo de DST/AIDS e
gravidez na adolescéncia a gente ndo encontra rejeicdo muito pelo contrario a gente encontra
as escolas querendo fazer este trabalho o grande problema € eles darem continuidade eles ndo
tem estrutura na escola para dar continuidade ou espaco para fazer o projeto acontecer.

Vocé jé utilizou a formacao online antes da Webinar? Se sim, quando foi e para que? Eu
resolvi aprender eu vi que o mundo agora € virtual, eu resolvi descobrir esse mundo entéo
gracas a uma indicacdo da prépria Dhilma eu conheci a Cris Franklin e fui aprender sobre
como abrir um negocio do zero, entdo eu estou aprendendo marketing digital aprendendo a
viver na internet entdo hoje eu procuro fazer uso, criei um canal no youtube, abri uma
comunicacdo direta com os pais, ja que eles dizem tanto que isso é uma funcdo deles e ndo da
escola, entdo a gente tem que fazer isso de uma forma adequada entdo resolvi abrir um canal
para 0s pais, eu estou com um trabalho na internet com os pais, converso toda semana com
eles, toda semana eu publico um video uma semana é sobre sexualidade infantil, outra semana
sobre sexualidade na adolescéncia e pretendo até setembro langar um curso para os pais sobre
sexualidade na adolescéncia sobre como conversar com seus filhos sobre sexualidade e esses
tem sido os cursos que tenho feito além dos cursos que fiz com a dhilma de sexualidade
infantil, fiz um curso de como se tornar referencia na internet, como criar um infoproduto, o
curso de marketing digital eu assisti. Agora que vou langar 0 meu curso para pais sobre
sexualidade infantil.

Qual o impacto da WebEducagédoSexual na sua vida profissional e de outros/as que
participaram por exemplo professores ? Vocé tem estes dados? Na verdade foi muito
dificil a minha participacdo na WebEducacdoSexual porque a conexao estava muito ruim,
entdo somente deu para eu dar meu recado e muito mal e eu fui desconectada entdo eu acabei
ndo participando da parte do dialogo mesmo das perguntas, e eu ndo soube 0 que aconteceu,
eu pessoalmente ndo tive nenhum retorno da participacdo na web, ninguém me procurou
depois, agora eu achei interessante participar, mas ndo pude vivenciar de fato porque foi essa
angustia a internet estava muito ruim no dia, agora gracas ao contato com a Dhilma a
participacdo em outros cursos me abriu essa possibilidade de ver que o mundo virtual é um
mundo possivel para a gente aprender e levar ensinamentos tanto, a partir deste contato que
resolvi me interessar pelo mundo virtual e aprender a lidar com esse mundo virtual e se tudo
der certo eu irei lancar agora 0 meu primeiro curso virtual.

Quiais aspectos precisam ser revistos ou aprimorados neste formato inteiramente online?
Em relagéo ao que eu disse sobre a conexao a falha foi minha, pois eu estava em Maceio e eu
tive que atuar com a internet do celular porque a internet fixa do lugar em que eu estava nao
conectou e ai a gente teve varios problemas neste sentido, em relacdo a plataforma eu nem sei
0 que falar pois eu estava numa situacgao que ndo era adequada.
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Qual sua percepcédo sobre a formacao continuada das tematicas de sexualidade e género
a partir de cursos que utilizam as tecnologias digitais? Entdo uma vez eu me inscrevi em
um curso de educacdo sexual online, porque eu queria participar para ver exatamente como
que era, 0 unico curso que eu fiz foi esse da Dhilma que foi sobre sexualidade Infantil que eu
fiz exatamente para conhecer, saber como € que as pessoas utilizam a internet para fazer isso e
0 (ue € que as pessoas estdo pensando a respeito desse tema, foi bem legal eu gostei bastante
de conhecer a Dhilma, mas acho que agora que eu estou entendendo 0 que € um curso esse
mundo virtual como é que as pessoas lidam com esse trabalho, eu percebo que o trabalho
webeducacdo sexual ainda é muito académico ele é muito preso ainda, é formatado como esse
fosse presencial, e para um perfil de aluno que ndo tem a disponibilidade e que frequentaria
um curso presencial que é o aluno de formagdo e ndo esse aluno que esta querendo aprender
como mais uma atividade de formacgéo profissional, entda eu percebo agora pelo que estou
aprendendo que muito da ndo adesao ao curso que a gente estava propondo eu e Dhilma sobre
sexualidade na pessoa com deficiéncia intelectual a forma como fizemos a divulgacdo ndo
estava atrativa e a forma como a gente descreveu a forma a gente ia entregar isso ou seja 0
marketing que estava sendo feito ndo foi um marketing criativo ndo toca a pessoa que esta
precisando fazer este curso, esta muito académico e essa chamada académico em um mundo
virtual ndo pega as pessoas porque as pessoas ndo querem comprar o académico elas querem
comprar uma transformacéo e a gente ndo esta falando qual é a transformacdo que estamos
possibilitando a ela quando a gente realizou este trabalho, o curso é o meio e ndao o fim eu
acho que a forma como a webeducacdo sexual se posiciona ainda é desse marketing
tradicional que posiciona 0 meio ao invés de vender o fim, qual é o produto final que ela esta
comprando, ou seja uma transformacéo, é o que eu percebo que na webeducacdo sexual esta
fala ainda é muito tradicional é muito académica e o conteldo que a gente propGe, a forma
aquilo que a gente vai entregar com muita bibliografia € quase um curso de po6s graduacéo,
quase uma especializacdo e ndo deve ser assim, um info produto pelo menos desses usos mais
rapidos ele ndo é pra funcionar assim, ele ndo vende se a gente colocar assim, entdo eu
aprendi com o webeducacdo sexual que vale a pena mas eu aprendi também que essa forma
do web educacdo ainda esta muito tradicional e muito académica e estou aprendendo agora
com esse curso de marketing digital o infoproduto tem outra cara tem outra proposta uma
outra pegada que ndo € essa académica e vai ser dificil desmembrar dessa forma académica, e
ndo é dessa forma académica que pega principalmente no meu caso que quero falar com o pai,
estou tendo que rever muitas coisas para adequar a minha fala.

Comente outras/os aspectos que podem ser relevantes: Eu acho que os cursos de formagéo
continuada, esse é o caminho porque a gente ndo consegue mais tirar um professor da sala de
aula, vocé ndo consegue mais fazer capacitacdo presencial, entdo a capacitacdo deles online,
eu acho que esse é o caminho, a Unica coisa que eu acho é que deveria deixar de ser um pouco
menos académico e mais direto ao ponto mas ao mesmo tempo eu acho que esse é o caminho,
esse é 0 espaco que o professor precisa sente essa necessidade, mas ele ndo tem essa
disponibilidade para ficar presencialmente o tempo que € necessario para ele poder ser
capacitado, e o fato desse trabalho ser oferecido de forma online.
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DADOS DO PARECER
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos previsiveis sdo normais e a utilizagao dos servigos da web estao bem esclarecidos para os fins
desejados no projeto

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O projeto em questao traz importantes contribuices para a educacao

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
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Continuagao do Parecer: 2.060.648

Recomendacoées:
Recomenda-se uma revisdo de portugués no projeto, no termo de consentimento e no projeto.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
O projeto esta aprovado mesmo com a solicitagao de dispensa do Termo impresso.

Consideracées Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da FCLAr/Unesp, reunido em 12/05/2017, manifesta-se pela APROVAGAQO
do protocolo de pesquisa proposto.

O relatério final devera ser entregue até 06 (seis) meses apos a data de finalizagao da pesquisa, conforme
projegao do cronograma constante do projeto aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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TCLE / Termos de |TCLE_PROJETO_WEBEDUCACAOSE | 01/04/2017 |Larissa de Oliveira Aceito
Assentimento / XUAL_CONVITE.docx 19:43:02 |Conti
Justificativa de
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