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Resumo

Esta pesquisa visou a analisar, com base nas trajetorias sociais de trés agentes escolares,
como a heranca cultural e familiar tendem a influenciar na estruturacdo do habitus em
relagdo as questdes de género de cada agente, interferindo também no processo de
estruturacdo das criangas da educagéo infantil, sejam enquanto filhos ou alunos inseridos
na Instituicdo Publica de uma cidade de meédio porte do interior paulista, unidade escolar
de atuacdo dos agentes analisados. Apoiado nas concepcdes de Pierre Bourdieu, este
estudo buscou desvendar na praxis como os conceitos de habitus, capital econémico,
capital social, capital cultural, heranga cultural e ethos podem intervir nas questdes
relacionadas ao género desde a mais tenra idade. Na analise dos dados que foram obtidos
com as entrevistas semiestruturadas realizadas com os agentes escolares foi empregado o
método praxioldgico, também desenvolvido pelo sociélogo e sua equipe. Para uma melhor
compreensdo da pesquisa, foram utilizadas secfes que vdo desde a apresentacdo dos
principais conceitos que embasam o trabalho, tais quais desenvolvidos por Bourdieu, até a
apresentacdo e analise dos dados. Assim, buscou-se com este estudo identificar e ressaltar
como pode se dar a estruturacdo do género feminino e masculino, desvelando, assim, como
0 meio social do qual os agentes sdo oriundos interfere nesse processo tanto pessoal,

quanto em relacdo as criangas com as quais esses agentes tém contato.

Palavras-chave: Capital cultural, Género, Habitus, Sexualidade.



Abstract

This study aimed to analyze, considering the social trajectory of three school agents, how
the family and cultural heritage tend to affect the structuring of the habitus regarding the
gender issues of each agent. Besides that, it tends to interfere on the structuring process of
the early childhood education children, whether as students or children inserted in the
public institution of a Sao Paulo inland medium-sized city, school unit where the analyzed
agents act. Based on Pierre Bourdieu’s conceptions, this study aimed to unravel in praxis
how the concepts of habitus, economic capital, social capital, cultural capital, cultural
heritage and ethos may intervene on gender related issues since the early age. In the data
analysis obtained with the semi-structured interviews held with the school agents, it was
applied the praxeological method, also developed by the mentioned sociologist and his
team. For a better understanding of this research, it was used sections that go from
presentation of the main concepts that substantiated this work, such as those developed by
Bourdieu, until the data presentation and analysis. Thus, this study sought to identify and
highlight how both feminine and masculine genders can be structured, revealing how the
social environment of which the agents are part of interferes in this personal process as
well as regarding the children they have contact with. This makes possible the signaling of
how these issues have been treated in and out of school.

Keywords: Cultural capital, Gender, Habitus, Sexuality.
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APRESENTACAO

Minha trajetéria com base nos estudos realizados acerca da teoria bourdieusiana
comeca no ano de 2010 com meu ingresso na Universidade, especificamente no curso de
Pedagogia. Logo no primeiro semestre, minha orientadora, que na época ministrava uma
disciplina intitulada “Estrutura e Funcionamento da Educagdo”, fez um convite para que
todos os alunos participassem do projeto de extensdo do qual ela era e ainda é coordenadora.
Desde o primeiro encontro, identifiquei-me com o modo como o projeto funcionava e, por
isso, dedico-me a ele até hoje. Desde o primeiro momento também, todos os mediadores de
leitura - funcdo desenvolvida pelos graduandos colaboradores - tém contato com a teoria de
Pierre Bourdieu, uma vez que, para desenvolver as atividades a serem realizadas com as
criancas, parte-se desta teoria na pratica. Assim, sdo realizados estudos acerca das
concepgdes do tedrico e equipe, para que se possa desenvolver, com base nestes conceitos,
atividades que visem a reestruturacdo do habitus dos agentes, levando a eles préticas
culturais legitimadas de forma ndo metddica.

Na busca por desenvolver um projeto com o objetivo de ingressar no mestrado em
Educacdo Escolar, na area de Sexualidade, Cultura e Educacdo Sexual, a partir das
experiéncias obtidas com os anos de participagdo no projeto, indaguei-me a respeito do
processo de estruturacdo da identidade de género, o que ndo € muito explorado em todas as
idades, principalmente no que diz respeito a Educacdo Infantil. Foi, entdo, que comecei a
pesquisar sobre o tema e surpreendi-me ao constatar que ja existiam varios trabalhos
relacionados ao género na Educacdo Infantil, porém, quase nenhum o fazia com enfoque na
teoria de Pierre Bourdieu.

Meu interesse no desenvolvimento da tematica foi ainda maior e, por isso, buscamos,
neste trabalho, analisar a trajetoria social de agentes educacionais da Educacdo Infantil,
visando a desvendar como podem se dar os mecanismos de estruturacdo da identidade dos
géneros feminino e masculino, partindo da interferéncia que a heranga cultural de cada
agente pode exercer sobre eles proprios e, consequentemente, nas criangas vinculadas a eles.
Destacamos, ainda, que a observagdo das criangas seria um fator essencial para algumas
conclusdes, porém, em virtude da escassez de tempo acima mencionada, algumas lacunas
ficaram evidentes, pretendendo-se, portanto, sana-las posteriormente com a tese de

doutorado.



1. INTRODUCAO

Durante os séculos XV e XVI, com a ascensdo do Renascimento na Europa, diversos
impactos atingiram o mundo, também no que diz respeito a Educacdo Infantil. A crianca,
antes considerada um adulto em miniatura, passa a ser vista como um ser com necessidades,
cuidados e especificacBes proprias para a faixa etaria.

As creches e pré-escolas sao frutos da Revolucdo Industrial, em que as maes que
deixavam seus lares em busca de trabalho comecaram a reivindicar lugares para deixarem
seus filhos sob cuidados, pois, muitos ainda eram demasiadamente pequenos e dependiam
dessa assisténcia.

A opcdo brasileira pelo atendimento educacional a toda a faixa etaria da
primeira infancia e a insercdo das criangas de 6 anos no ensino
fundamental sdo frutos de um processo historico de articulagdo entre duas
dimens@es: uma social, politica e administrativa — que foi se expressando
ao longo dos ultimos cem anos com 0s movimentos sociais e de lutas de
diferentes setores da sociedade civil organizada — e outra técnico-cientifica,
constituida por estudos da psicologia, antropologia, filosofia, sociologia,
entre outros, que passam a conceber a crianca de forma ampla e integrada,
e a infancia como um momento fundamental no processo de formacéo
humana. (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 71).

No entanto, foi s6 a partir da década de 1980 que emergiu a preocupacdo em oferecer
uma formacao adequada para o desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, estudos
surgiram com o intuito de afirmar que independentemente da camada social, esta fase da
educacéo era imprescindivel e deveria ser acessivel a toda a populacio. E neste momento,
entdo, que surgem as primeiras escolas de Educacéo Infantil, que a principio tivera um papel
assistencialista, ou seja, de cuidadora. “A ideia de educacdo infantil € uma construcéo
historica e social, sendo, portanto, impossivel conhecé-la apenas pelos critérios legais que a
envolvem (KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p. 72)”.

Assim, em 1988 (BRASIL, 1988), a Constituicdo reconhece e define a Educacéo
Infantil como um direito da familia e dever do Estado, sendo reafirmado posteriormente
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente no ano de 1990 (BRASIL, 1990). Ja no ano de
1994 (BRASIL, 1994), o MEC publica um documento que amplia as vagas nas unidades
de Educacédo Infantil a fim de garantir o direito de acesso a todas as criancas, alem de
sinalizar a importancia da formacdo profissional das educadoras que atuam com esta faixa

etaria. Porém, foram apenas dois anos depois, no ano de 1996, que a LDB fora



promulgada e, a Educacéo Infantil foi oficializada, passando a ser a primeira etapa da
Educacdo Bésica.

Com a LDB - Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1996) fora reconhecido que a Educacgéo Infantil era um momento determinante e
essencial na formacdo e desenvolvimento das criangas. Dessa forma, foi decretado e
estabelecido que todas as profissionais que atuassem com esta faixa etaria também deveriam
adequar sua formacéo profissional, devendo cursar o Ensino Superior, ou seja, deveriam ser
graduadas.

Todavia, mesmo depois de 20 anos, o direito das criancas de receber uma educacédo
de qualidade e efetiva ainda tende a ndo se fazer presente em diversas instituicbes. A lei
parece nao ser respeitada e a legitimidade, que se acreditava existir, & supostamente uma
farsa. Varias instituicdes de ensino expdem seus alunos a profissionais ndo qualificadas e
sem formacdo, desvalorizando e boicotando a importéncia da profissional da Educacéo
Infantil e deixando as criangas assistidas por essas instituicdes a margem da sociedade, uma
vez que o carater assistencialista destas ja havia sido descaracterizado e garantido pela
Constituicao.

Alguns estudos como de Lébncio (2013), demonstram que ha uma auséncia de
qualificacdo profissional e a falta de capacitacdo de muitos outros contribuem para que se
deem diversas lacunas no processo de desenvolvimento da crianga da Educagéo Infantil,
inclusive no que diz respeito a formacgédo moral e psicoldgica dos agentes atendidos, como
por exemplo, no tocante as tematica relacionadas a educacéo sexual.

As questdes relacionadas ao género, por exemplo, tendem a ndo serem vistas como
fator de formacdo pessoal até mesmo nos dias atuais. Conforme Guizzo e Felipe (2015) o
ensino de Educacdo Sexual nas escolas nunca fora um assunto a ser discutido dentro e
nem mesmo fora dela. Os tabus e preconceitos estabelecidos culturalmente criaram uma
barreira em relagdo ao assunto, e, até mesmo atualmente, tratar tais tematicas pode ser um
simbolo de muitas dificuldades ligadas a repressao, machismo e incontaveis equivocos.

Em relacdo a sexualidade, os fatos sociais e morais ligados a ela estdo descritos na
historia e seus relatos podem ser reconhecidos desde a Antiguidade, quando, o
comportamento e repreensdo sexual da época eram tratados pela arte e literatura, por meio
de quadros, esculturas, poemas, etc. Conforme Ribeiro (2009), durante o decorrer dos

séculos, a sexualidade em todas as suas vertentes, sejam elas pr6 ou antissexuais,se



modificaram e embasam-se conforme a sociedade e alteram suas maneiras de compreender o
prazer, levando a uma conduta sexual muitas vezes ambivalente, sobretudo no ocidente.

Conforme Ribeiro (2005), as mulheres sempre sofreram repreensdo sexual,
especialmente a partir da Idade Média, quando o clero, na busca pela ascensdo e dominancia
das massas, ao sentenciar o sexo como algo pecaminoso, assim como qualquer tipo de prazer
que se podia ter com 0 corpo, tornou-as seres que serviam apenas para procriagéo.

Segundo Carrador e Ribeiro (2006), os estudos sobre sexualidade tiveram maior
abrangéncia na cultura ocidental a partir do século XIX, quando as doencas sexualmente
transmissiveis, bem como as profilaxias, estudos e classificagcbes ficaram na
responsabilidade do discurso médico cientifico, o qual, sem abandonar a crenca e a moral
religiosa que envolviam as questdes sexuais, passou a dar uma cientificidade a tais
tematicas, que, como muitas outras, ainda sofriam intensa influéncia da Igreja. Ja no que diz
respeito ao ideal higienista do século XIX, cuja preocupacéao estava na profilaxia de todas as
doencas, principalmente no que tange a familia e, sobretudo a intimidade do lar, expande sua
influéncia as tematicas amorosas. Foi nesse momento também que surgiu o termo
sexualidade. Ainda nesse século, conforme RIBEIRO (2009) varias obras escritas por
estudiosos que defendiam a educacdo sexual e também padres e educadores que buscaram
identificar e revelar a definicdo, bem como a identificacdo e alguns tratamentos, para 0s
aspectos patolégicos da sexualidade humana. Ainda conforme Ribeiro (2009) podemos citar
como destaque os seguintes nomes: Cito Antonio Austregésilo e José de Albuquerque,
autores das obras respectivamente: “Psiconeurose ¢ sexualidade” de 1919 e, “Da impoténcia
sexual do homem” de 1928.

Conforme Rbeiro (2009) no Brasil, 0s primeiros estudos que tinham como primazia a
defesa da educacdo sexual para jovens e criancas, deram-se durante as primeiras décadas do
século XX, periodo em que, até meados da década de 50, havia muitas obras destinadas aos
interesses nesses assuntos.

Ainda conforme Ribeiro (2009) a transi¢cdo do século XIX para o século XX fora
marcada por muitas lutas ligadas a sexualidade, que vdo desde o combate a sifilis e as
doencas veneéreas, até o advento da pilula, movimentos pré-sexualidade (hippie, por
exemplo) e a disseminagdo da AIDS nos anos 80. Porém, mesmo tantas décadas depois, 0s
assuntos que dizem respeito a sexualidade humana ainda séo tratados como algo distante e

mostram-se como um fator de incomodo a muitos.



Conforme Guizzo e Felipe (2015), a partir da segunda metade do século XX, alguns
grupos que permaneceram por muitos anos a margem da sociedade comegaram a reivindicar
seus direitos e questionar, assim, a educagdo no Brasil. “Tais segmentos, a saber: indigenas,
portadores de necessidades especiais, negros/as, mulheres e ndo heterossexuais, (GUIZZO;
FELIPE, 2015, p. 2)” clamavam por uma identidade propria que considerasse as diferencas
no saber, pensar e agir. Esses movimentos foram ganhando forca, especialmente apds a década

de 1960 com a revolugdo sexual.

No Brasil, a década de 1990 foi marcada por um contexto reivindicatério
em que diferentes movimentos sociais denunciaram as praticas
discriminatdrias presentes na educacgdo e exigiram mudangas. O Ministério
da Educagdo tem promovido iniciativas, debates e discussdes com o
proposito de superar 0s preconceitos e as discriminagdes em instituicdes
escolares em funcdo de especificidades que marcam 0s sujeitos como
“diferentes”. Estas discussdes, bem como outras agdes de movimentos
sociais, contribuiram para a elaboracédo de documentos oficiais que teriam
emergido com o propdsito de proporcionar uma educagdo similar para
todos e todas independente de género, raca, sexualidade, classe social e
outros marcadores possiveis. (GUIZZO & FELIPE, 2015, p. 3)

Assim, com base na preocupagdo de formar adultos conscientes e capazes de
compreender a natureza das relagdes humanas, bem como as diferencas e peculiaridades, e,
sobretudo, naquilo que diz respeito a sexualidade, o Ministério da Educacdo sugere que a
Educacdo Sexual deve estar presente no curriculo das escolas desde a mais tenra idade,
como um tema transversal, ou seja, ndo se tratando de uma disciplina obrigatéria e fixa da
grade curricular, mas devendo estar atrelada a outras matérias’. Tal sugestdo esta descrita
nos PCN, que sdo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), documento
responsavel pela adequacao e equacdo do ensino no Brasil. Por outro lado, este documento €
uma sugestdo do governo, e, portanto, a ndo obrigatoriedade do ensino de tal tematica
demonstra o preconceito que ainda é fortemente enraizado e presente na cultura brasileira.
Ademais, vale ressaltar que o PCN foi o primeiro reconhecimento de porte Nacional, que
legitimou a necessidade e importancia da implantacdo de programas de orientacdo de

Educacdo Sexual nas escolas que atendem criangas e adolescentes.

No entanto, had uma dicotomia em relacéo a inclusdo da Educacdo Sexual nas escolas

uma vez que a tematica esta indicada no curriculo, mas, é essencial que sejam dados

! A Educacdo Sexual é comumente presenciada nas escolas no estudo de ciéncias ou biologia, fato que

poderia ser diferente uma vez que, a transversalidade da tematica nos remete a varias areas e campos do
conhecimento, como o da psicologia, antropologia, filosofia, sociologia, historia, dentre outros.



subsidios aos profissionais da Educacdo para que eles possam ser capazes de orientar
corretamente seus educandos. Dessa forma, a0 mesmo passo em que ha a necessidade da
presenca da Educacdo Sexual nas escolas, ndo se pode esquecer da importancia de formar

profissionais preparados e qualificados para lidar com tais tematicas.

Na contramao desse idealismo dominador, diversos projetos vém sendo propostos e
cada vez mais estudos ligados a teméatica vém ganhando espaco no campo da Educacédo, em
especial dentro das universidades. A UNESP de Araraquara, por exemplo, criou no ano de
2013 o primeiro curso de mestrado em Educacdo Sexual do Brasil e conta, na sua grade de
docentes, com grandes nomes do campo da Educagdo, Género e Sexualidade; Cultura e
Educacdo Sexual das ultimas décadas, como Luci Regina Muzzeti, Paulo Rennes Marcal
Ribeiro, Andreza de Castro Ledo, Fabio Tadeu Reina, Ana Claudia Bortolozzi Maia, entre
outros. O objetivo desse programa de pds-graduacao é formar profissionais capacitados para
orientar a Educacdo Sexual dentro das escolas, prevenindo, assim, a proliferagdo de doencas
sexualmente transmissiveis, gravidez precoce, violéncia sexual, dentre muitos outros,
garantindo gque preconceitos e equivocos sejam evitados, o que contribui efetivamente para o
desenvolvimento social.

Além disso, ha no campus um grupo de estudos intitulado NUSEX (Ndcleo de
Estudos sobre Sexualidade), que é composto ndo apenas de docentes e pds-graduandos, mas
também de alunos de graduacdo, que discutem assuntos relacionados a Cultura, Género,
Sexualidade e Educacdo Sexual, promovendo a articulacdo das teméticas dentro da prépria
universidade, levando, acima de tudo, uma oportunidade de formacdo aos futuros
profissionais.

Por conseguinte, com base em alguns trabalhos desenvolvidos por tal equipe,
compreendemos que o género ¢ algo historico e construido socialmente, “[...] ou seja, cada
sociedade, em cada momento histérico, atribui sentido e significado para as diferencas
bioldgicas entre homens e mulheres, definindo o que é ser homem e o que é ser mulher.”
(CARRADORE; RIBEIRO, 2006, p. 4).

Dessa forma, seguindo essa linha de pensamento e, como descrito anteriormente, na
secdo “Apresentacao”, calcada nas lacunas encontradas acerca da tematica de género na
Educacao infantil e sua relacdo com a Teoria bourdieusiana, buscou-se, com esta pesquisa,
analisar e desvendar, na praxis, partindo de desigualdades sociais e dos conceitos
apresentados por Pierre Bourdieu e equipe, com base nas trajetdrias sociais de trés agentes

escolares, como se ddo suas representacfes sobre género feminino e masculino. Assim,



partimos da realidade social de cada agente, bem como do capital cultural de cada um,
procurando desvendar e identificar a interferéncia que essa heranga cultural individual pode
exercer sobre tais agentes e, consequentemente, nas criancas ligadas a eles, em relacdo a
construcdo e estruturacdo do género, trazendo a tona a interferéncia do paradigma do
consenso, enfatizando a ideologia das aptidGes inatas vistas como um dom social e natural,
realcando ainda mais a submissdo ao poder masculino. Para se compreender 0 processo de
estruturacdo da identidade de género das criancas da Educacdo Infantil, foi preciso tracar a
trajetdria social de seus responsaveis, a fim de que se possa entender como a heranca
cultural enraizada neles, pode vir a influir nesse processo.

Essa heranca cultural é constituida pelo capital cultural (BOURDIEU, 2007c), que
pode ser entendido como um conjunto de informacgdes, codigos e conhecimentos que
diferenciam um grupo de outro, e pelo ethos (BOURDIEU, 2007c), que, em suma,
compreende as expectativas apreendidas pela familia em relagcdo ao destino escolar.

A acumulagédo de capital cultural (BOURDIEU, 2007c), por sua vez, designa um
exercicio de incorporacéo e interiorizacdo, ocorrendo primeiramente no seio familiar, o que
liga a individualidade aderida a familia até o final de suas vidas. Por essa apropriacédo se dar
primeiramente no contexto familiar, afirma-se que a familia transmite, entdo, uma heranca
cultural. Em contrapartida, vale ressaltar que € na escola que as desigualdades se legitimam
por meio da conservagao social, evidenciando ainda mais as condi¢des entre dominado e
dominante.

Por outro lado, o acimulo de capital pressupBe previamente alguns codigos
necessarios para a apreensao dessa cultura escolar transmitida, ou seja, esta exige que 0s
agentes mantenham em relacdo a cultura e a linguagem uma relacao familiar, favorecendo
uma relagdo com o saber familiar e “natural”. Assim, essas competéncias estdo diretamente
relacionadas ao modo de aprendizagem de cada um.

Para Bourdieu (ORTIZ, 1983), essa apropriacdo da cultura e da linguagem sé se faz
legitimas no interior da familia por meio da aprendizagem proporcionada por ela, pois se faz
imperceptivel no contexto familiar, uma vez que é proporcionada sem nenhuma forma de
esforgo metodico. Sendo assim, esses conhecimentos passam a ser atribuidos a vocacao,
dom e aptidBes inatas.

Ainda de acordo com as concepcbes do tedrico Bourdieu (2007c), as classes
dominantes sdo capazes de impor a escola as formas de avaliacdo e ensino que devem ser

priorizadas e valorizadas na aprendizagem. Dessa forma, a escola, por meio de repreensoes,
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adverténcias e conselhos, valoriza de modo implicito a cultura das fracfes de classes
privilegiadas que tendem a ser a dos grupos sociais dominantes, exigindo de diferentes
estudantes os mesmos resultados escolares e as mesmas relagcbes com a cultura escolar, ndo
levando em conta, portanto, as culturas dos diferentes educandos, oriundos de meios
culturais e econémicos diversos. Com isso, quanto mais a heranca familiar se afasta da
cultura dominante, mais desvalorizada esta sera pela escola, fato que refletird diretamente
nos resultados escolares e nas futuras relagdes com o universo escolar.

Por se tratar de uma instituicdo de formacdo moral e social, a escola tende a
influenciar fortemente as construgdes e estruturacbes da maioria das criangas que a
frequentam e isso se estende ao processo de construcdo da estruturacdo da identidade de
género. A divisdo entre os sexos parece ser algo normal e, muitas vezes, imperceptivel nos
comportamentos e atitudes, e a escola, por sua vez, atua como fator de reproducédo social,
afirmando, constantemente, de forma implicita ou explicita, essas desigualdades.

Segundo o sociologo,

A divisdo entre 0s sexos parece estar "na ordem das coisas"”, como se diz
por vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela
esta presente, a0 mesmo tempo, em estado objetivado nas coisas (na casa,
por exemplo, cujas partes sdo todas "sexuadas"), em todo o mundo social e,
em estado incorporado, nos corpos e nos habitus dos agentes, funcionando
como sistemas de esquemas de percepcdo, de pensamento e de acdo.
(BOURDIEU, 1999, p. 17).

Para estruturar o estudo na busca por uma melhor compreensédo, o trabalho sera
divido em quatro secdes:

Na primeira secdo, serdo abordados os conceitos que embasam a pesquisa,
baseados nas concepcdes de Pierre Bourdieu e equipe, com enfoque nas seguintes
tematicas: habitus, capital cultural, capital social, capital econdmico, ethos e género.
Além disso, discorre-se, nesta secdo, acerca da funcdo da escola enquanto instituicdo de
reproducéo social, fator indispensavel na construcéo sociocultural do individuo.

Na secdo dois, serd tracado um perfil coletivo e individual das colaboradoras
entrevistadas, para que, com base em suas caracteristicas, o leitor tenha uma melhor visdo
da camada social a que elas pertencem, o que sera fundamental para as relagdes que serdo
estabelecidas quanto ao habitus, capital cultural, social e econémico, justificando as
escolhas matrimoniais e profissionais, gostos de classe e as expectativas frente a escola, a

fim de que se possa compreender como a trajetéria social transmitida hereditariamente



pode influenciar na estruturacdo de género, tanto dos préoprios agentes, quanto das
criangas que tém contato direto com eles, sejam enquanto filhos ou alunos da instituicéo a
que estdo vinculados.

Na secdo trés, as questdes relacionadas a sexualidade serdo abordadas com
enfoque no objetivo de desmistificar como a heranga cultural familiar pode interferir
(dentro e fora da escola) na estruturacdo de género das criancas acima citadas.

E, por fim, na quarta e Ultima secdo serdo apresentadas algumas discussdes

preliminares acerca dos resultados obtidos com a presente pesquisa.

11
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

A proposta deste estudo foi analisar, com base na trajetoria social de trés agentes
escolares, como a heranga cultural e familiar pode interferir na estruturacdo do habitus, no
que diz respeito ao processo de construcdo da identidade de género desses agentes e das
criancas vinculadas a eles, na condicdo de filhos ou alunos matriculados na instituicdo de

ensino em que estdo inseridos.

1.1.2 Objetivos especificos

e Apresentar 0s conceitos presentes na teoria de Pierre Bourdieu;

e Analisar, com base em entrevistas semiestruturadas realizadas com 0s responsaveis
(pais e professores), como ocorre a transmissao familiar de um conjunto de valores
(temas) que interferem nas relagdes de género;

e Desvelar como essas questdes vém sendo trabalhadas dentro e fora da escola;
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1.2 METODOLOGIA UTILIZADA

1.2.1 Percurso Metodoldgico e suas dificuldades

A instituicdo de Educacgéo Infantil base de nossa pesquisa foi escolhida devido ao
fato de ja haver um vinculo com ela, uma vez que, a unidade escolar participa do Projeto
“Ler é Viver”, iniciativa que visa levar as criancas menos providas de capital cultural, com
base nos conceitos desenvolvidos por Pierre Bourdieu e equipe, praticas culturais legitimas.
Essas e outras informagOes acerca do Projeto estdo descritas anteriormente no item
“Apresentacdo”. A escola, pano de fundo do estudo realizado, atende criangas de 0 a 6
anos, que fazem parte da camada popular do municipio. Trata-se de uma institui¢éo
privada, vinculada a um projeto filantropico que se mantém por meio de doacdes da
comunidade e da igreja do bairro.

Com o primeiro contato estabelecido com a diretora, 0 objetivo da pesquisa fora
apresentado e, ela se colocou a disposicdo para participar da pesquisa e também para
convidar as professoras, agentes escolares e responsaveis dos alunos vinculados a
instituicao.

Com a auséncia de participantes dispostas a responder a entrevistas, o estudo deu-se
com apenas trés agentes, sendo todas do sexo feminino. Assim, participaram da pesquisa: a
diretora, a auxiliar de escritorio (auxiliar que atua na diretoria) e uma professora (que nao
possui curso superior), ambas atuantes na escola e maes de alunos da educacdo infantil,
matriculados ou ndo nessa instituicao.

Vale destacar que nosso objetivo inicial era entrevistar responsaveis e professoras
graduadas, porém, nos surpreendemos ao constatar que tais profissionais ndo eram
unanimes na instituicdo, fato que nos remete ao fato do ndo cumprimento da
obrigatoriedade de educadores graduados, fator supostamente exigido por lei, como
descrito anteriormente. Diante do exposto, optamos, entdo, por direcionar a pesquisa a
agentes educacionais dessa unidade de ensino, uma vez que isso ndo interferiria nos
objetivos da pesquisa, pois, estdo vinculadas as criangas profissionalmente e pessoalmente,
devido ao fato de terem filhos nessa faixa etaria.

Ressalta-se que a realizacdo desta coleta de dados se deu na propria instituicdo de
ensino, local escolhido pelas colaboradoras. Para a realizagdo das entrevistas, foi utilizado
um gravador de voz apresentado as agentes participantes, que tiveram ciéncia absoluta, a

todo 0 momento, de tudo 0 que se passava durante o processo. Além disso, as entrevistadas
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foram informadas sobre a ndo obrigatoriedade em participar da pesquisa no momento em
que fora apresentado o Termo de Livre Consentimento.

Ainda hoje algumas tematicas sdo assuntos considerados incomodos, sobretudo no
que diz respeito a sexualidade. A ideia de exposicdo e invasao de privacidade € comum em
nossa sociedade e isso torna os estudos ligados as relacdes e comportamentos humanos um
tanto trabalhosos. Assim, destaco a seguir quais foram as principais dificuldades
enfrentadas e, algumas, superadas ao longo de nosso percurso metodologico.

Destacamos, como a primeira dificuldade encontrada para a realizacdo da pesquisa,
a disponibilidade de agentes e responsaveis dispostos a responder as entrevistas. Com a
ajuda da diretora da instituicdo, foram indicadas trés maes e agentes educacionais
(incluindo a prépria diretora) que atuam na unidade escolar aqui analisada, e que
colaboraram para o desenvolvimento da pesquisa respondendo as entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas no préprio local de atuacdo das profissionais, local
este escolhido por elas.

Vale salientar que, antes da realizacdo das entrevistas, houve uma conversa
informal com as participantes, onde estas elucidaram algumas questdes que ndo ficaram
explicitas em suas respostas. Todavia, estas informacGes acabaram por ndo interfer nos
resultados da pesquisa.

Destacamos ainda que, esta investigacdo ndo teve a pretensdo de indicar
comportamentos dados como definitivos encontrados nas criancas, uma vez que, ndo
houve a observacao sistematica delas para garantir que possuem tais disposicGes. Aponta-
se ainda que, este tipo de andlise ndo fora passivel de realizacdo, uma vez que, a presenca
de um agente desconhecido ou estranho (pesquisador) poderia interferir no comportamento
das criancas, comprometendo a obtencdo e credibilidade dos dados. No entanto,
destacamos que Pierre Bourdieu e sua equipe trabalham com regularidades, portanto, a ndo
observacao das criangas nao impede que fagamos interjeicdes acerca da interferéncia que a
heranca cultural e social dos agentes selecionados — enquanto atores que interferem
familiarmente e educacionalmente —tém sobre a estruturacdo do habitus dessas criangas

enquanto filhos e educandos.
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1.2.2 Metodologia e materiais

Por meio dessa perspectiva, buscou-se desvelar os mecanismos objetivos que
podem influenciar na estruturacdo do habitus das criancas em relacdo a identidade dos
géneros, partindo da influéncia que a heranca cultural e familiar pode ter sobre cada uma,
por meio da andlise das trajetorias sociais de trés agentes escolares, observando suas
representacdes de género. Salienta-se que as entrevistas foram elaboradas e analisadas com
base nas categorias elaboradas por Pierre Bourdieu em seu método praxiolégico (ORTIZ,
1983). Séo elas: habitus; capital cultural; capital social; capital econdmico; ethos e género.

O método praxioldgico, tal qual desenvolvido por Bourdieu (ORTIZ, 1983), tem
como objetivo analisar os conceitos por meio da praxis, ou seja, das relacbes sociais.
Podendo ser entendido como a relacdo existente entre a teoria na pratica, desvelando assim,
as mediacg0es e dicotomias das ligagdes sociais.

[...] o conhecimento praxioldgico inverte o conhecimento objetivista,
colocando a questdo das condi¢Ges de possibilidade dessa questdo
(condicBes teoricas e, também, sociais) e mostra, a0 mesmo tempo, que 0
conhecimento objetivista se define fundamentalmente, pela excluséo
dessa questdo: na medida em que ele se constitui contra a experiéncia
primeira - apreensdo pratica do mundo social - o conhecimento
objetivista se afasta da constru¢do da teoria do conhecimento pratico do
mundo social e dela produz, ao menos negativamente, a falta, ao produzir
conhecimento tedrico do mundo social contra os pressupostos implicitos
do conhecimento pratico do mundo social. O conhecimento praxiolégico
ndo anula as aquisicdes do conhecimento objetivista, mas conserva-as e
as ultrapassa, integrando o que esse conhecimento teve que excluir para
obté-las. (ORTIZ, 1983, p. 47).

Os dados coletados foram analisados com base no método praxioldgico, tal como
foi desenvolvido por Pierre Bourdieu (ORTIZ, 1983), e busca compreender a relacdo entre
0 ator e a estrutura, em que o ator e as condi¢cOes materiais de existéncia sdo o agente social
e a estrutura que terd primazia.

[...] o conhecimento que podemos chamar de praxiol6gico, tem como
objetivo ndo somente o sistema das relacBes objetivas que 0 modo de
conhecimento objetivista constrdi, mas também as relacdes dialéticas
entre essas estruturas e as disposi¢des estruturadas nas quais elas se
atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo processo de
interiorizagdo e exteriorizagdo e de exteriorizagdo da interioridade:
este conhecimento supde uma ruptura com 0 modo de conhecimento
objetivista [...]. (ORTIZ, 1983, p. 47).

Em outras palavras, o0 método praxiolégico compreende que a leitura dos

comportamentos humanos deve ser compreendida por meio da pratica, utilizada como
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um instrumento cientifico. Por meio dele, é possivel conhecer profundamente a
complexidade das relacGes sociais.
[...] o conhecimento praxiolégico se coloca como teoria socioldgica que
pretende superar (e conservar) o objetivismo, o que elimina de imediato a
questdo de sua possivel filiagdo ao pensamento fenomenoldgico. Todo

problema consiste, porém, em encontrar a mediacéo entre agente social e
sociedade, homem e historia. (ORTI1Z, 1983, p. 14).

Vale mencionar que o roteiro de entrevistas semiestruturadas utilizadas na pesquisa
fora elaborado por Luci Regina Muzzeti, no ano de 1992, em sua dissertacdo intitulada
“Trajetorias escolares de professoras primarias formadas em Sdao Carlos nos anos 40" e
posteriormente em sua tese “Trajetoria social, dote escolar e mercado matrimonial: um
estudo de normalistas formadas em S&o Carlos nos anos 40~ (MUZZETI, 1992; 1997),
com base nos conceitos desenvolvidos por Pierre Bourdieu e equipe. Ressalta-se, ainda,
que esse roteiro vem sendo reestruturado e readaptado ao longo dos anos por diversos
pesquisadores como Flavia Baccin Fiorante, Darbi Masson Suficier, Fabio Tadeu Reina,
Cassiano Inforsato, Willian Alexandre Manzan, dentre outros que trabalham com os

desdobramentos da teoria bourdieusiana.
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2. REFERENCIAIS DE CONDUTAS SOCIAIS: HABITUS, CAPITAL
CULTURA, SOCIAL E ECONOMICO; HERANCA CULTURAL,
ETHOS E GENERO

Com base nas concepcdes de Pierre Boudieu, o presente trabalho partiu da
interferéncia da heranga cultural e familiar de trés agentes educacionais, tragando a
trajetoria social de cada um, para desvelar, na praxis, como essa questdo pode interferir
no processo de estruturacdo da identidade de género pessoal e de criancas vinculadas a
estes sujeitos analisados. Para isso, faz-se necessario compreender 0s principais
conceitos desenvolvidos pelo socidlogo francés e sua equipe, a fim de que possa ser
construida, calcada na teoria bourdieusiana, uma pesquisa fundamentada e com bases

cientificas que comprovem as teorias defendidas.

2.1 Habitus

Bourdieu (2007c) recupera a dinamicidade da categoria habitus, criada pela
escoldstica, que parte do principio de que a experiéncia primeira do individuo condiciona
todas as outras experiéncias. Retifica, no entanto, dizendo que essa experiéncia primeira do
individuo também € condicionada por todas as outras experiéncias, sendo uma heranca
bioldgica transformada em heranca cultural, ou seja, é estruturalmente dinamica. Assim,
esse método permite captar as regularidades das fracGes de classes, pois a sociedade nédo
possui regras e sim regularidades. Existe, entdo, uma materializacdo que se da por meio da
mediacdo e das condicBes econdmicas vividas na familia, por meio de interditos,
disposicdes, conselhos, vivéncias, em que ela vai demonstrar de que forma essas
disposigdes estruturam-se no comportamento do ator, formando, assim, 0 que chamamos,
segundo a teoria bourdieusiana, de habitus primario, que é anterior a todas as vivéncias
posteriores, mas que sera estruturado, também, a partir de todas as experiéncias devido a
intencionalidade do sujeito.

O habitus se apresenta, pois, como social e individual: refere-se a um
grupo ou a uma classe, mas também ao elemento individual; o processo
de interiorizacdo implica sempre internalizacdo da objetividade, o que

ocorre certamente de forma subjetiva, mas que ndo pertence
exclusivamente ao dominio da individualidade (ORTI1Z, 1983, p. 17).
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Assim, Bourdieu (ORTIZ, 1983) identifica a necessidade e importancia de se
estudar o habitus com base nas relagdes sociais do agente.

O habitus (ORTIZ, 1983) compreende o comportamento social grupal e familiar e
materializa-se o individuo a partir das condicbes materiais de existéncia semelhantes,
dando origem as fracdes de classe.

De maneira geral, o habitus, segundo Bourdieu (2007c), refere-se ao capital
cultural, que se tornou parte essencial da pessoa, que se exprime no andar, vestir, falar e
até mesmo nas formas de consumo. Dessa forma, esses diferentes fatores sdo capazes de
gerar diferentes disposicdes socioculturais que se objetivardo, de formas diferenciadas, no
que se refere a0 modo como se estabelecem as relagdes sociais.

A hexis corporal (ORTIZ, 1983), por sua vez, é a instancia do habitus, que fara
do agente o seu proprio signum social (BOURDIEU, 2006), ou seja, aquilo que sera visto
pelo outro, sua postura, sua linguagem, suas roupas, mas também aquilo que o préprio

agente ira incorporar da visdo do outro sobre si.
Conforme aponta Bourdieu:

[...] a hexis corporal é uma maneira pratica de experimentar e exprimir o
sentido que se tem, como se diz, de seu proprio valor social: a relacdo que
se mantém com o mundo social e o lugar que a pessoa se atribui nesse
mundo nunca se declara tdo bem quanto através do espacgo e do tempo
que ela se sente no direito de tomar aos outros, e, mais precisamente, o
lugar que ocupa com seu corpo no espaco fisico, por uma postura e por
gestos firmes ou reservados, amplos ou acanhados (de alguém que
pretenda parecer importante diz-se, de forma bem clara, que é ‘espacoso’)
e com sua fala no tempo, pela parte do tempo de interacdo de que se
apropria e pela maneira, segura ou agressiva, desenvolta ou inconsciente,
de se apropriar desse tempo. (BOURDIEU, 2007a, p. 440).

Segundo as concepcdes de Bourdieu (1999), € no corpo, ou seja, na “forma héxis
corporais (BOURDIEU, 1999, p.41)” que as desigualdades entre os sexos se materializam
e a ideia de dominagdo masculina se faz natural. Sendo assim, “[...] nas relagcfes entre 0s
sexos, 0 primeiro objeto da percepgdo é a hexis corporal como um todo, em si mesma e, ao
mesmo tempo, a titulo de signum social. (BOURDIEU, 2006, p. 86)”.
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2.2 Capital social, capital econémico e capital cultural

Os capitais econdmicos, sociais e linguisticos, por sua vez, também tém valor
constituinte nessa configuracdo de habitus (ORTIZ, 1983), sendo gerados intrinsecamente
nas redes de relacdes sociais componentes da sociedade.

Diante do exposto, partirei do principio de realidade social, bem como do capital
cultural de cada um, visando enfatizar a interferéncia da heranga cultural individual nas

criangas analisadas.

A acumulacdo de capital cultural (2007c) designa um exercicio de incorporagdo e
interiorizacdo realizado por meio da posse e da fruicdo de praticas e de bens culturais.
Segundo a teoria bourdieusiana, a transmissdo inicial de capital cultural é advinda da
familia, em forma de uma heranca cultural. Ressalta-se, ainda, que essa transmissao faz-se
imperceptivel, uma vez que se trata de uma transmissdo de conhecimentos ndo metodica,
sendo reconhecida como forma de heranca cultural. Essa, por sua vez, pode ser entendida
como um conjunto de saberes, valores e conhecimentos que sdo passados familiarmente.

E a familia que transmite os primeiros conjuntos de valores, em contrapartida, é a
escola que afirma e reproduz socialmente o dominio da cultura legitimada, o que evidencia
ainda mais o papel de dominado e dominante presente em todos os ambitos. Ainda
conforme as concepcdes defendidas por Bourdieu (2007c), essas diferenciacdes tratam-se
de nuances que estabelecem graus de hierarquia existentes em toda a sociedade, a qual vive
em constante movimento.

Dessa forma, o capital cultural (BOURDIEU, 2007c) se trata de um processo de
investimento do qual este, depende dos mecanismos objetivos que partem da
intencionalidade do sujeito. Assim, ao investir em um capital cultural legitimado, o sujeito
deve incorporé-lo, e, entdo, partindo do valor relativo que esse capital possui e das

condicBes materiais de existéncia de cada grupo, é o que dé inicio as fracdes de classe.

Assim, para Bourdieu, o0 jovem que se inicia no campo cientifico, e que
volta fervorosamente para os estudos, ndo esta simplesmente produzindo
conhecimento, mas sobretudo investindo num capital cultural, que ira
posteriormente assegurar-lhe uma posicdo dominante no campo dos
pesquisadores cientificos. (ORTIZ, 1983, p. 22).



20

Assim sendo, o conceito de capital cultural, tal como foi desenvolvido por Bourdieu,

possui trés estados:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢Oes durdveis
do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais —
quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maguinas, que constituem
indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
probleméticas, etc; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivacao que é preciso colocar a parte porque, como se observa em sua
relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que é,
supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais.
(BOURDIEU, 2007c, p. 74).

2.2.1 Capital social e a relacdo com o Futuro Escolar - As classes sociais e a
busca pela ascens@o e manutencéo social

O capital social pode ser considerado, segundo Bourdieu (2007c, p. 67), um “[...]
conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse”, que compreende um
grupo de agentes que, além de possuirem propriedades comuns, sdo ligados uns aos outros
em relagdes objetivas, sejam elas econdmicas, geograficas ou sociais. Em outras palavras,
0 volume ou quantidade de capital social que um agente possui depende de toda sua rede
de relagdes, que podem multiplicar o capital possuido pelo individuo.

De acordo com Bourdieu (1989), os diferentes espagos sociais tendem a se
caracterizar por gostos diferenciados, ou seja, por estilos de vida que de maneira geral, sdo

diferentes e interferem em suas escolhas, pretensdes e atividades.

Assim o mundo social, por meio sobretudo das propriedades e das suas
distribuicdes, tem acesso, na propria objectividade, ao estatuto de sistema
simbolico que, a maneira de um sistema de fonemas, se organiza segundo
a logica da diferenca, do desvio diferencial, constituido assim em
disting&o significante. (BOURDIEU, 1989, p. 144).

Ainda segundo o socidlogo (BOURDIEU, 2007c), a competéncia de saber perceber,
ou antecipar, as chances que o futuro pode oferecer ndo sdo uma “aptiddo universal”
(BOURDIEU, 2007c, p. 91) ou inata, ou seja, dependem de condigcdes de existéncia,
principalmente socais.

Com base nisso, podemos observar que as estratégias simbolicas de reproducéo das
diferentes fracOes de classe descritas por Bourdieu (1989), sdo consideradas como forma

de manutencéo e/ou ascensao social, dentre elas considera-se:
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Assim se explica a forma da relacdo que se observa entre as estratégias de
fecundidade das diferentes classes ou fracfes de classe e as chances de
ascensdo social objetivamente oferecidas a seus membros [...]. As classes
populares, cujas chances de acesso a classe dirigente em suas geracdes
sdo praticamente nulas, tém taxas de fecundidade muito elevadas que
decrescem ligeiramente quando aumentam as chances de ascensdo
intergeracdes. Assim que as probabilidades de acesso a classe dirigente
(ou, 0 que d& no mesmo, aos instrumentos capazes de asseguréa-lo, como
0 sistema das instituicBes de ensino superior) atingem um certo patamar,
as taxas de fecundidade mostram uma sensivel baixa entre os
contramestres e empregados de escritorio, fragdo em transicdo entre a
classe popular e a classe média: a essa fatia intermediaria pertencem
ainda os artesdos, fracdo também de transi¢do, porém em declinio. Nas
classes médias propriamente ditas, cujas chances de ascensdo s&o
incomparavelmente mais elevadas (e muito mais dispersas do que as
rendas), as taxas de fecundidade mantém-se em um diferenca minima
(oscilando entre 1,67 e 1,71); com as classes superiores, a taxa de
fecundidade torna a subir fortemente, dando testemunho de que a
reproducdo bioldgica ndo desempenha a mesma funcdo no sistema das
estratégias de reproducdo dessas categorias que s6 precisam manter sua
posicdo. (BOURDIEU, 2007c, p. 99)

E a partir da relacdo que se estabelece com o capital cultural e econdmico que se
distinguem as fracdes de classe.

Ademais, podemos dizer que “[...] as préticas da fracdo ascendente da pequena
burguesia” (BOURDIEU, 2007c, p. 98) ou do que podemos chamar de classes de
individuos que se encontram em ascensdo: “[...] distinguem-se sistematicamente do que
deveriam ser teoricamente se dependessem apenas do capital econdmico e/ ou do capital
cultural”. (BOURDIEU, 2007c, p. 98).

A acumulacdo de capital cultural, por sua vez, requer um exercicio de incorpora¢do
e inculcacdo que, dependem das condi¢cBes materiais de existéncia dadas ao individuo, ou
seja, dependem do investimento pessoal que sera investido pelo agente. Logo, “[...] 0
trabalho de aquisi¢do ¢ um trabalho do ‘sujeito’ sobre si mesmo (fala-se em ‘cultivar-se’).
O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se
parte integrante da ‘pessoa’, um habitus”. (BOURDIEU, 2007c, p. 74).

Conforme o socidlogo (BOURDIEU, 2007c), a apropriacdo de capital cultural
objetivado, por sua vez, implica-se no tempo necessario para realizad-lo, que sera
estabelecido diante do conjunto familiar, o qual transmite um conjunto hereditario de
valores, ou seja, de estratégias de reproducao.

Essa antecipacdo das praticas que mais se adequardo a essa probabilidade de éxito,
ou 0 que, segundo Bourdieu (2007c, p. 111), podemos nomear “causalidade do provavel”,

deve-se ao habitus que compreende:
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[...] matriz geradora de respostas previamente adaptadas (mediante uma
improvisagdo permanente) a todas as condicOes objetivas idénticas ou
homologas as condicBes de sua producdo: guiando-se por indices que esta
predisposto a perceber e decifrar, e que, de certo modo, s6 existem para
ele, o habitus engendra, nesse caso, praticas que se antecipam ao futuro
objetivo (BOURDIEU, 2007c, p. 111).

As estratégias escolares, por sua vez, dependem do resultado das estratégias de
fecundidade antes estabelecidas e executadas. Estas, em contrapartida, sdo condicionadas
pelo investimento escolar e pelas estratégias matrimoniais. Podemos perceber essa relacéo
na fala das entrevistadas que relatam que o futuro escolar almejado pelos pais delas era
visto como chance de ascensao e manutencao tipica de sua fracao de classe.

[...] deixando de colocar as estratégias de investimento escolar para o
ambito das estratégias educativas e no sistema das estratégias de
reproducdo, condenam-se a deixar escapar, por um paradoxo necessario,
0 mais bem oculto e socialmente mais importante dos investimentos
educativos, a saber, a transmissdao doméstica do capital cultural: as
interrogacOes ingénuas sobre a relacdo entre a ‘aptiddo’ (ability) para os
estudos e o investimento nos estudos ddo testemunho da ignorancia de
que a ‘aptidao’ ou o ‘dom’ é também o produto de um investimento em
tempo e em capital cultural. E compreensivel que, em se tratando de
avaliar os lucros do investimento escolar, ndo se va além da consideracdo
das rendas monetarias individuais sendo para indagar — numa ldgica
tipicamente funcionalista — sobre a rentabilidade das despesas com
educacdo para a “sociedade” em seu conjunto [...]. (BOURDIEU, 2007c,
p. 73)

2.2.2 Capital Social Institucionalizado — O Diploma e as Lutas de Classe

Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um
reconhecimento institucional, o certificado escolar permite, além disso, a
comparacdo entre diplomados e, até mesmo, sua ‘permuta’ (substituindo-
0s uns pelos outros na sucessdo): permite também estabelecer taxas de
convertibilidade entre o capital cultural e o capital econémico, garantindo
o valor em dinheiro de determinado capital escolar. (BOURDIEU, 2007c,
p.78).

Em outras palavras, isso quer dizer que o investimento escolar depende, além das
chances de éxito, das condicdes que este ira proporcionar no futuro, ou seja, de como este
capital escolar garantira o capital cultural necessario para a ascensao e éxito, a fim de que
se possa manter sua posi¢do social. Assim, podemos considerar que enquanto para a filha

da camada média e da professora os estudos significariam a garantia de manutengdo ou
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ascenséo social, para a filha da camada popular, os estudos ndo seriam nem tao importantes,
nem dariam a ela a garantia de manutencdo de classe que o trabalho concederia.

Dessa forma,

N&o dispondo de informac@es suficientemente atualizadas para conhecer
a tempo as ‘apostas’ a serem feitas, nem de um capital econémico
suficientemente importante para suportar a espera incerta dos ganhos
financeiros, nem tampouco de um capital social suficientemente grande
para encontrar uma saida alternativa em caso de fracasso, as familias das
classes populares e médias (a0 menos, nas fragcbes ndo-assalariadas) tém
todas as chances de fazerem maus investimentos escolares. (BOURDIEU,
2007c¢, p. 93)

2.3 Heranca cultural e ethos

Segundo Bourdieu et al. (1978), cada familia transmite uma heranca cultural a sua
descendéncia que é puramente social. Esta, por sua vez, € constituida pelo capital cultural
que compreende a relacdo que se tem com determinados conjuntos de valores e
conhecimentos e pelo ethos que, conforme aponta Bourdieu (2007c), determina o destino
escolar apreendido como realizacdo possivel para filhos e filhas. Assim, o ethos define as
probabilidades de éxito escolar objetivamente determinadas que se diferem segundo as
condicdes materiais de existéncia de cada grupo. Esses agentes, em contrapartida,
interiorizam-nas e as manifestam subjetivamente na forma de perspectivas, tempo da
escolaridade, escolhas profissionais e postura frente a escola (BOURDIEU, 2007c). Se, por
um lado, o ethos é um processo de apropriacdo relacionado ao éxito escolar, por outro, € o
capital cultural que influencia neste éxito.

Para Bourdieu (2007c), sdo as perspectivas de uma familia frente a relacdo com a
escola que condicionam a trajetéria escolar de sua prole: “A influéncia do capital cultural
se deixa apreender sob a forma da relacdo, muitas vezes constatada, entre o nivel cultural
global da familia e o éxito escolar da crian¢ca”. (BOURDIEU, 2007c, p. 42).

Essa heranga pode ser entendida como um conjunto de conhecimentos, saberes,
informacgdes, cddigos linguisticos, dentre outros, que os diferenciam de outros grupos.
Ressalta-se, ainda, que, apesar dessa primeira diferenciacdo entre as criancas ser
estabelecida na familia, € na escola que a reproducdo social favorece e legitima as
diferengas sociais — por exemplo, a heranga econdémica e de género —como um dom

natural, evidenciando as relagdes entre dominado e dominante.



24

Contudo, deve-se levar em consideracdo que o universo cultural da familia deve se
estender aos demais membros, ou seja, quando o aluno possui relagdes com determinadas
atividades culturais legitimadas, significa que ndo apenas 0s pais possuem esses habitos,
mas também seus avos, tios, enfim, toda a extensdo familiar que pode interferir e
incentivar essas atividades. Assim, com a lentiddo do processo de aculturagéo, destaca-se a

existéncia dos diferentes niveis culturais que possuem também uma descendéncia.

2.4 Género

Assim, as disposi¢cOes perante o género enquadram-se como resultado da trajetoria
social e da heranca cultural, principalmente em relacdo aos aspectos relacionados com a

cultura familiar e escolar.

Conforme Bourdieu (1999), a dominacdo esta intrinsecamente ligada a sociedade e
se faz imperceptivel aos olhos, beirando a normalidade, onde, “a for¢a masculina se
evidencia no fato de que ela dispensa justificacdo: a visdo androcéntrica impdem-se como
neutra e nao tem necessidade de se enunciar em discursos que visem a legitima-la.
(BOURDIEU, 1999, p. 18)”.

Bourdieu (1999) define o género como a “socializacdo do biologico e biologizagio
do social (BOURDIEU, 1999, p.9)", em outras palavras, o género é construido e
estruturado no agente, no processo de socializagdo. E muito mais do que o simples sexo,
englobando todas as relagdes de luta de dominacdo que permeiam a posi¢do social do sexo
em uma determinada sociedade, em um determinado momento histérico, contemplando,
assim, a ordem social das coisas: “[...] A ordem social funciona como uma imensa maquina
simbdlica que tende a ratificar a dominacdo masculina sobre a qual se alicerca: é a divisao
social do trabalho, distribuicdo bastante restrita das atividades atribuidas a cada um dos
dois sexos [...]”. (BOURDIEU, 1999, p. 18).

Para Bourdieu (1999), o género perpassa a questdo biologica e trata-se de uma
violéncia simbolica, quando nos referimos a dominagdo masculina. O sociélogo denuncia
ainda as dicotomias e oposic@es ligadas ao género, enfatizando que:

Quando os dominados aplicam aquilo que os domina esquemas que S&o
produto da dominagéo ou, em outros termos, quando seus pensamentos e
suas percep¢Oes estdo estruturados de conformidade com as estruturas
mesmas da relacdo da dominacdo que lhes é imposta, seus atos de
conhecimento sdo, inevitavelmente, atos de reconhecimento, de
submissdo (BOURDIEU, 1999, p. 22).”
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Isso quer dizer que, apesar de acreditarmos que temos a liberdade para pensarmos,
ainda aceitamos ser dominados pelos grupos dominantes. Dessa forma, o género é
construido e estruturado em um processo de socializacdo que ira englobar as relacbes de

dominacdo presentes na sociedade.

[...] sempre vi na dominacdo masculina, e no modo como é imposta e
vivenciada, o exemplo por exceléncia dessa submissdo paradoxal,
resultante daquilo que eu chamo de violéncia simbolica, violéncia suave,
insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente
pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento, ou,
mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em
Gltima instancia, do sentimento (BOURDIEU, 1999, p.7).

Bourdieu destaca ainda que:

Outro fator determinante da perpetuacdo das diferencas é a permanéncia
que a economia dos bens simbdlicos (do qual o casamento é uma peca
central) deve a sua autonomia relativa, que permite a dominagédo
masculina nela perpetuar-se, acima das transformagdes dos modos de
producdo econdmica: isto, com o apoio permanente e explicito que a
familia, principal guardid do capital simbodlico, recebe das Igrejas e do
Direito (BOURDIEU, 1999, p. 115).

Para se reconhecer as relacdes existentes entre as divisdes de género, objeto de
estudo desta pesquisa, faz-se necessario compreender como elas se estabeleceram.

Segundo Bourdieu (1999), esse trabalho de reproducdo, deu-se até pouco tempo,
por trés principais instancias: familia, Igreja e escola.

Nas palavras do autor: “E sem divida a familia que cabe o papel principal na
reproducdo da dominacdo e da visdo masculina, é na familia que se impde a experiéncia
precoce da divisdo sexual do trabalho e da representacdo legitima dessa divisdo [...]".
(BOURDIEU, 1999, p. 103).

Ainda de acordo com o socidlogo: “Quanto a Igreja, marcada pelo antifeminismo
profundo de um clero pronto a condenar todas as faltas femininas a decéncia, sobretudo em
matéria de trajes, e a reproduzir, do alto de uma sabedoria, uma visdo pessimista das
mulheres ¢ da feminilidade [...]”. (BOURDIEU, 1999, p. 103).

E por fim, Bourdieu discorre acerca do papel da escola na reproducdo das

desigualdades de género:

[...] a Escola, mesmo quando j& liberta da tutela da Igreja, continua a
transmitir os pressupostos da representacdo patriarcal (baseada nha
homologia entre a relacdo homem/mulher e a relagcdo (adulto/crianga) e
sobretudo, talvez, os que estdo inscritos em suas proprias estruturas
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hierarquicas, todas sexualmente conotadas [...]. (BOURDIEU, 1999, p.
104)

A forca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa justificagéo: a
visdo androcéntrica impbe-se como neutra e ndo tem necessidade de se enunciar em
discursos que visem a legitima-la. (BOURDIEU, 1999, p. 18)

As divisdes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as
relagbes sociais de dominacao e de exploragdo que estdo instituidas entre
0s géneros se inscrevem, assim, progressivamente em duas classes de
habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais opostos e
complementares e de principios de visdo e de divisdo, que levam a
classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo
distingdes redutiveis a oposi¢cdo entre o masculino e o feminino.
(BOURDIEU, 1999, p. 41)

Segundo as concepcdes do tedrico, € no corpo, ou seja, na hexis corporal (ORTIZ,
1983), que as desigualdades entre os sexos se materializam e a ideia de dominacgédo
masculina se faz natural. Com isso, Bourdieu (1999) cria uma teoria que propde e torna
possiveis as mudancas relacionadas a quebra dessa dominag¢do masculina. “O mundo social
constrdi o corpo como realidade sexuada e como depositario de principios de visdo e de
divisdo sexualizantes”. (BOURDIEU, 1999, p. 18)”.

A dominacdo masculina, que constitui as mulheres como objetos
simbolicos, cujo ser (esse) € um ser-percebido (percipiti) tem por efeito
coloca-las em permanente estado de inseguranca corporal, ou melhor, de
dependéncia simbdlica: elas existem primeiro pelo, e para, o olhar dos
outros, ou seja, enquanto objetos receptivos, atraentes, disponiveis
(BOURDIEU, 1999, p.82).

2.5 ESCOLA: INSTITUICAO DA REPRODUCAO SOCIAL

Em sua critica ao paradigma do consenso, tal qual desenvolvida por Durkeim,
Bourdieu (MUZZET]I, 1999) contrapfe-se ao funcionalismo que trata a sociedade como
um organismo que deve buscar sempre o equilibrio, baseada na meritocracia do sujeito.
Dessa forma, diz o autor que a escola — até entdo dita como “de todos”— € uma
instituicdo que reproduz a sociedade e ndo a transforma.

A escola, por tratar-se de uma instituicdo que é capaz de reestruturar o habitus
primario (ORTIZ, 1983), legitima a cultura dominante, evidenciando ainda mais as

desigualdades sociais. O “[...] habitus adquirido na familia estd no principio da
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estruturacdo das experiéncias escolares, o habitus transformado pela escola, ele mesmo
intensificado, estando por sua vez no principio da estruturacdo de todas as experiéncias
ulteriores”. (BOURDIEU, 1972 apud ORTIZ, 1983, p. 18).

De acordo com o tedrico (BOURDIEU 2007c), o universo escolar vem
demonstrando que, ao contrario do que a teoria da escola conservadora mostra, a escola
constitui um mecanismo de exclusdo e desigualdade social, observavel, até mesmo, no

mais elevado grau de ensino.

Logo, ao ver-se no ensino superior uma oportunidade de acesso a uma vida melhor,
ele acaba por se tornar um fator de inimeras distin¢cGes sociais, em que um jovem da
camada social mais privilegiada tem dezenas de chances maiores de obter melhores
resultados do que um jovem de camada social menos privilegiada: “Um jovem da camada
superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na Universidade que um filho de um
assalariado agricola e quarenta vezes mais que um filho de operario, e suas chances séo,
ainda, duas vezes superiores aquelas de um jovem de classe média. (BOURDIEU;
PASSERON, 1964, apud BOURDIEU, 2007c, p. 41).

Com base na teoria bourdieusiana, pode-se apreender que a parcela de alunos que
tem desempenho positivo se da, em sua maioria, em relacdo a situacdo econémica da
familia, ou seja, esta intrinsecamente relacionada a renda familiar. Com isso sdo evidentes
as situacoes em que os filhos de pais diplomados tém mais chances de éxito escolar do que
um filho de pais ndo diplomados. Dessa forma, compreende-se que, as relagdes culturais
(relacbes que se tem com a lingua, resultados escolares anteriores, 0s conhecimentos
culturais, etc), ainda mais do que as relagdes econdmicas, interferem no desempenho e na
relacdo do aluno frente ao universo escolar.

Assim, até mesmo um estudante de nivel superior, conforme a aculturacdo de seu
universo familiar, distingue-se dos outros de forma muito nitida em relacdo aos demais.
Existem, também, variacGes entre os filhos de camadas mais populares que chegam ao
nivel superior, ou seja, aqueles que obtém um éxito estdo acima da média em relagéo a sua
propria camada social, o que quer dizer que essas familias, de acordo com Bourdieu (1999),
apresentam uma situagdo cultural considerada original, demonstrando uma relacéo frente a
cultura que os diferencia dos demais dentro do grupo social em que estéo inseridos.

Entretanto, ndo é satisfatorio apenas citar a existente desigualdade das criancgas

frente a escola. Faz-se necessario também demonstrar e identificar quais sdo 0s
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mecanismos que influenciam e ddo sustentacdo a essas dificuldades e exclusdes. Porém,
apreendemos que essas explicacfes podem ser justificadas pela sociologia, uma vez que
ela se justifica quanto as diferencas de dons e aptiddes inatas.

Com isso, o privilégio cultural, na maior parte das vezes, é elucidado apenas de
forma grosseira, ou seja, € percebido nas atitudes mais superficiais, como nas relagdes
quando hé& a ajuda nas atividades realizadas em casa, nas atividades complementares, bem
como nas ambicdes profissionais e nas informacdes referentes ao sistema de ensino.

Ainda segundo tais concepcOes, as classes dominantes sdo capazes de impor a
escola as formas de avaliacdo e ensino que devem ser priorizadas e valorizadas na
aprendizagem. Dessa forma, a escola, por meio de repreensdes, adverténcias e conselhos,
valoriza de modo implicito a cultura das fracGes de classes privilegiadas que tendem a ser a
dos grupos sociais dominantes, exigindo dos diferentes estudantes os mesmos resultados
escolares e as mesmas relagdes com a cultura escolar.

A andlise de Bourdieu tende, assim, a enfatizar a importancia de se
estudar o modo de estruturacdo do habitus através das instituicbes de
socializagdo dos agentes. Uma vez que se considera a socializagdo como
um processo que se desenvolve ao longo de uma série de produgdes de
habitus distintos, dedica-se uma atencdo particular ao periodo de
formagdo das primeiras categorias e valores que orientam a prética
futura do ator (0 que aproxima Bourdieu da escola fenomenolégica que
privilegia a experiéncia primeira do sujeito). A acdo pedagogica na
primeira fase de formacdo do agente é vista como produtora de um
‘habito primario, caracteristica de um grupo ou de uma classe que esta
no principio da constitui¢do ulterior de todo outro habito’. As estruturas
de um habitus logicamente anteriores comandam, portanto, 0 processo
de estruturacdo de novos habitus a serem produzidos por novas agéncias
pedagogicas. (ORTIZ, 1983, p. 18).

Com isso, levam-se em conta as culturas dos diferentes educandos oriundos de
meios culturais e econdémicos diversos. Assim, entende-se que, quanto mais a heranga
familiar se afasta da cultura dominante, mais desvalorizada esta sera pela escola, fato que

refletird diretamente nos resultados escolares e nas futuras relacdes com o universo escolar.

Com base na teoria bourdieusiana, sabe-se que existe uma cultura propria escolar
que valoriza determinados conteudos, saberes e comportamentos e que desvalorizam

outros, atuando também sobre a formacéo das identidades de género.

Por outro lado, cada familia transmite aos seus filhos uma cultura mais interna do
que aparenta ser, além do ethos (BOURDIEU, 2007c), sistemas de valores e costumes que

sdo passados a sua prole de maneira indireta e incessante, influenciando e determinando
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quais serdo as atitudes das criangas frente a escola e os mais variados sistemas e
disposic¢des, ou seja, &€ uma apropriacdo subjetiva de aquisicdo do éxito e fracasso escolar.
Dessa forma, a heranca cultural (BOURDIEU, 2007c) que cada um possui € o
principal fator que interfere nas atitudes e visdes da crianca frente ao sistema de ensino e
ao papel da escola, bem como no seu éxito e oportunidade de ascensdo que esta pode

representar.



30

3. APRESENTACAO GERAL DAS PARTICIPANTES E A RELACAO
COM AS PRINCIPAIS CATEGORIAS

As colaboradoras da pesquisa foram indicadas diretamente pela diretora —
incluindo ela mesma— da Institui¢cdo de Educacéo Infantil filantrépica, base desta pesquisa.
Foram realizadas duas entrevistas com cada participante: uma relacionada a trajetoria
social e outra a sexualidade. Vale ressaltar ainda que ja possuiamos um vinculo com essa
instituicdo, uma vez que ela participa ativamente do Projeto “Ler é Viver”, do qual
participo desde meu ingresso na universidade no ano de 2010, como descrito no item
“Apresentacao’.

De maneira geral, todas as participantes demonstraram interesse em participar e
responderam as perguntas de maneira séria e demonstraram credibilidade em suas
afirmacdes e relatos.

Das trés entrevistadas, pudemos identificar que duas fazem parte da camada
popular, enquanto a outra esta inserida na camada média.

Na préxima subsecéo elas serdo identificadas de forma individual, a fim de que se
faca possivel o desvelamento das camadas sociais a que pertencem e quais as relacbes que
podem ser estabelecidas quanto aos conceitos trabalhados, tais quais foram desenvolvidos

por Pierre Bourdieu.

3.1 As diferentes camadas sociais e a relagdo com a escola, mercado
matrimonial, escolhas profissionais e gosto de classe

3.1.1 Participantes da camada Popular

MARCIA

Maércia tem 37 anos, é mae de trés filhos, é professora (ndo gruduada) da instituicdo
de educacéo infantil aqui analisada, e vem de uma fratria de 12 pessoas, sendo que 9 sdo
filhos de pai e mée e 1 filho apenas do pai. A familia morou durante 7 anos na zona rural,
em uma cidade da Bahia. De acordo com a entrevistada, tudo o que se cultivava e se
produzia era utilizado para consumo proprio e o leite, comercializado.

“Ah tinha uma mini fazenda, tinha um boi e a gente tirava tudo do
sitio. Tudo, tudo pra... pra o consumo do sitio, ndo faltava nada.
Tinha vaca bastante, leite a vontade. a gente vendia leite.
(MARCIA, 2016)”.
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Marcia revela que no inicio a mée era professora, mas, com a mudanca para a zona
rural (quando Marcia tinha sete anos) a profissdo teve que ser deixada, pois, o pai
trabalhava fora e a mée tinha que cuidar das criangas e do sitio, caracteristica da camada
popular. Relata, ainda, que o pai ndo gostava muito da profissdo da esposa,

“E 0 meu pai ndo gostava muito de ser ... por causa de as criangas,
porque tinha que ficar com os outros, ai por isso que minha mae
sai de ser isso[...](MARCIA, 2016)”.

Por outro lado, a mée era satisfeita com o trabalho do pai como pedreiro, uma vez
que, era bem remunerado, e por isso ela aceitava, deixando evidente a preocupacdo da
matriarca em relacdo a subsisténcia econdmica da familia. Sua Unica reclamagdo era o
grande tempo ausente que ele passava viajando, deixando para ela a responsabilidade de
cuidar de tudo sozinha.

“Bom, minha mée gostava. Ela s sentia falta 1a no sitio, que ele
saia, passava meses fora trabalhar e no sitio, era dificil né, ela era
sozinha, 0s meninos... tinha um rapaz que ajudava mas... era
dificil...ela ndo gostava muito quando ele ia sair, mas, como o
dinheiro era bom..(risos)...tudo bem (MARCIA, 2016)”.

Os avos, tanto maternos quanto paternos, viviam na zona rural e ela alega ndo saber
qual era o nivel do capital cultural legitimado de nenhum deles. Ja em relacdo aos pais, a
mde completara o Ensino Médio e o pai aprendera a ler com a esposa, pois, ao perder seus
pais cedo, tivera que abandonar a escola para trabalhar.

Maércia relata que a maioria de seus tios terminaram os estudos regulares, porém,
ndo se lembra do nivel de capital cultural legitimado de seus primos e nem se existia
alguém em seu circulo familiar ou social que possuisse esse capital legitimado que lhe
chamara atencéo.

Maércia é oriunda de uma fratria familia, em que podemos verificar as estratégias de
reproducdo de fecundidade, propria desta fracdo de classe. Destaca que 0s dez irmaos,
incluindo ela, estudaram até o final do Ensino Médio, apesar das dificuldades da distancia,
seu percurso escolar foi tranquilo e sem grandes problemas. Alem disso, os pais
valorizavam muito o contato dos filhos com o capital cultural legitimado, conforme suas
palavras:

“[...] A gente tinha o servico, cada um tinha seu servigo na roga
guando a gente morava, mas o horario de estudar, o horario de
fazer a atividade, o horéario de ir pra escola, sempre certinho
(MARCIA, 2016)”.
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Ainda sobre o capital cultural legitimado, em relacdo a sua trajetoria escolar, relata
que ndo tinha uma hora especifica para estudar e que sempre o fazia embaixo de uma
arvore em horarios estipulados por ela mesma. Quando questionada em relacdo as
dificuldades de aprendizado, Marcia conta que a mae, por ser professora, sempre
solucionava as duvidas. A mde também foi sempre quem acompanhou os estudos dos

filhos, incentivando o ensino superior e ressaltando a impoténcia dos estudos.

“Sim. A gente tinha o servigo, cada um tinha seu servi¢o na roca
guando a gente morava, mas o horario de estudar, o horario de
fazer a atividade, o horario de ir pra escola, sempre certinho
(MARCIA, 2016)”.

Destaca também que a mae queria que todos os filhos fizessem faculdade, que
detivessem os codigos de capital legitimado, entretanto, devido a falta de capital
econdmico, apenas um irméo teve condigdes.

“Minha mae queria sempre, pra gente, todos, todo mundo fazer
faculdade. O meu pai nossa, como eu deseja [...] meu pai queria
que eu fizesse arquitetura. mas ndo deu, era muito caro 0 Ccurso.
Ate hoje é. E...mas no final s6 um fez. s6 um irméo fez faculdade os
outros ndo deu (MARCIA, 2016)”.

Em relacdo as profissdes que ela considera de prestigio, Mércia relata que ela e o
pai desejavam que fizesse arquitetura, mas devido ao valor, visto que se trata de um curso
regularmente frequentado pelas classes mais abastadas economicamente, ou seja, mais
detentoras de capital econdmico, ela ndo teve acesso e nem ao menos prestou vestibular.

”Arquitetura, eu queria muito fazer arquitetura... e..., é....0 que eu
acho mais bonito é arquitetura (MARCIA, 2016)”.

“[...] meu pai queria que eu fizesse arquitetura. mas ndo deu, era
muito caro o curso. Ate hoje é. E... mas no final s6 um fez. s6 um
irméo fez faculdade os outros ndo deu (MARCIA, 2016)”.

Em relacdo ao capital econémico, a colaboradora conta que passou diversas vezes
por dificuldades financeiras durante a infancia. Hoje ela é casada, mée de trés filhos e luta
pela casa propria, pois, segundo ela isso significa “[...] a liberdade do aluguel (risos) [...]
(MARCIA, 2016) .
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Ainda sobre o capital cultural, ela conta que na infancia os pais compravam
pouquissimos jogos ou livros educativos, que nunca fizera nenhum tipo de aula especifica,
nem tocara nenhum instrumento musical.

Prosseguindo, Marcia destaca que a familia ndo costumava viajar e nem
frequentava cinemas, teatros ou recitais. Destaca ainda que, no periodo em que moraram na
zona rural, privou-se do uso de tv, de geladeiras e de todos os itens que exigiam energia
elétrica, a qual eles ndo tinham acesso.

Durante a infancia, Marcia conta que frequentava jogos com outras criangas. Nunca
teve o costume de frequentar a biblioteca e afirma que Ié revistas e que, em sua opinido,
suas atividades ndo influenciaram em seu percurso escolar.

A privacdo com matéria de cultura ndo é necessariamente percebida
como tal, sendo o aumento da privagdo acompanhado, ao contrério, de
um enfraquecimento da consciéncia de privagdo. O privilégio tem, pois,
todos os sinais exteriores da legitimidade nada é mais acessivel que os
museus, e o0s obstaculos econémicos, cuja acdo se deixa perceber em
outros dominios, sdo aqui menores, de modo que parece ter maus
fundamento, aqui para invocar a desigualdade natural das necessidades
culturais. (BOURDIEU, 2007c, p.60)

Sobre o capital cultural, relata que hoje em dia gosta de ir ao cinema e que gosta de

ler livros, mas que ndo costuma frequentar a biblioteca.

DOLORES

Dolores ¢ auxiliar de escritério na secretaria da escola de educacdo infantil aqui
analisada. Tem 26 anos, é casada e méae de duas filhas. E oriunda originalmente de uma
fratria familia de 6 pessoas, pai, mde e quatro irmdos, mas, segundo ela, considera mais
algumas pessoas como sendo da familia. Passou a infancia em uma pequena cidade do
interior de Sdo Paulo, na zona urbana. Em relacdo ao capital econdmico, afirma que sua
familia possuia instabilidade financeira, pois, mesmo com todos trabalhando e néo
“esbanjando”, o orcamento sempre fora “apertadinho”.

Segundo a entrevistada, a mae trabalhava, mas hoje em dia se dedica a um filho que
tem necessidades especiais e que requer cuidados. O pai nunca possuira muitas opc¢des de
trabalho, por viverem em uma pacata cidade e em condi¢Ges econdmicas e sdcias menos

privilegiadas, entdo, ocupava-se sempre como administrador de fazenda ou como pedreiro,
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fungbes comumente ocupadas por agentes da camada popular. Além disso, Dolores diz
gue a mée nunca questionou o trabalho do marido, pois ele ndo deixava faltar nada.

Em relacdo a ocupacdo de seus avos, Dolores diz ndo se lembrar da profissdo dos
paternos, porém, no lado materno, afirma que a avé nunca trabalhou e que o avo trabalhava
na prefeitura. Relata também que todos moravam na zona rural e que nenhuma das avos
sabia ler ou escrever, indentificando a relagdo existente entre o capital econdmio e capital
cultural legitimado, caracteristico da camada social a que a familia pertence.

No que diz respeito ao nivel de instrucao, ou seja, do capital legitimado de seus pais,
Dolores afirma que nenhum dos dois terminou os estudos, assim como seus tios. Ja no que
diz respeito aos primos, ela conta que tem alguns pés-graduados e que, de maneira geral,
todos terminaram os estudos, mostrando o que seria 0 inicio uma reestrutacdo de capital
cultural.

“[...] ninguém parou, foi a geracdo que correu atras (DOLORES,
2016)”.

Além disso, Dolores cita a prima quando questiono se existia em seu circulo
familiar alguém que se dedicava aos estudos e que lhe chamara a atencao:

“[...] minha prima, ela passou na Policia e, hoje em dia ela "ta" fazendo
engenharia civil, entdo, ela...foi uma meta que ela "pois" na vida dela e
ela “ta” terminando (DOLORES, 2016)”.

Dolores afirma que seus irmdos e ela terminaram o ensino meédio e todos
conciliavam, desde cedo, estudo e trabalho, pois, devido as condi¢cdes socioeconémicas
que a familia possuia, em outras palavras, devido ao capital econdmico que a prole detinha,
ndo era possivel apenas se dedicar aos estudos, fato comumente vivido na camada popular.

Em relacdo ao capital cultural, a entrevistada conta que ndo frequentou creche,
ingressando direto na pré-escola aos 6 anos de idade e que a relacdo com os colegas e
professores nessa época era boa

“Acho que eu nunca dei trabalho na escola assim, nessa parte...
(DOLORES, 2016)”.

Em relacdo ao capital cultural legitimado, Dolores relata a falta de interesse dos
pais, fato este que nos d& a possibilidade de enxergar as estratégis de reproducéo utilizadas
pela familia, em que a escola, instituicdo transmissora desse capital cultural legitimado,
ndo era a prioridade. Discorre, ainda, que a mée frequentava as reuniées, mas que nunca
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cobrou muito, pois, segundo ela, “tinha mais duas ‘pequena’”. Em relacao a reprovagoes,
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ela conta que fez a 8% série duas vezes e que, nessa época, a relagdo com colegas e
professores era um pouco diferente:

“[...]dai ja era mais rebelde né, adolescente, fazia o que eu queria, na
hora que eu queria, tinha dia que eu dormia na sala de aula, ai foi
quando eu reprovei, isso eu vi que atrasou um ano na minha vida né.
Porque eu tive que fazer tudo de novo, uma turma gue eu era a mais
velha da turma, entdo pra mim nao foi legal, dai eu... toquei pra frente
(DOLORES, 2016)”.

De maneira geral, Dolores discorre acerca de seu percurso escolar:

”Eu falo hoje em dia que foi, poderia ter sido melhor, porque, eu ndo me
dediquei totalmente, entdo eu ndo pude fazer varias outras coisas. Eu fiz
a opcdo de ser mae muito cedo, entdo ai isso, acabou... eu parando
naquilo, eu ndo dei continuidade, porque eu podia ter terminado a escola,
ter feito uma...prestado pra uma Faculdade Publica, eu podia ter feito
qualquer outra coisa, s6 que eu parei [...]J(DOLORES, 2016)”.

Em relag&o as suas escolas terem Ihe dado uma boa base, ela afirma:

“Na época, os professores eram muito assim, se 0s alunos conversam
ndo passa matéria, entdo, hoje mudou muita coisa, mudou muito, mas eu
acho assim, que, a escola me ofereceu sim algo de bom se eu fosse
buscar aquilo que eles tinham pra me oferecer, mas muitas vezes eu
preferia ndo fazer licdo, deixar a professora |4 quieta, do que eu sé
querer fazer a licdo e os outros alunos ndo. Entdo, quer dizer, deram
uma boa base, eu que nédo "sube" aproveitar né (DOLORES, 2016)”.

Podemos perceber na fala de Dolores que a relagdo que ela e a sua familia possuiam
com o capital cultural legitimado € regularmente vista nessa fracdo de classe, em que ha
lacunas no investimento em tal capital, o qual requer, além do investimento econémico,
investimento pessoal. Pergunto se ela fez cursinho e ela responde que fez secretariado e
que foi para outras areas, mas que nunca prestou vestibular e nem fez cursinho pré-
vestibular. Ao prosseguirmos, pego para que cite alguns cursos ou profissdes que considera
de elite, e a resposta de Dolores nos faz compreender a questdo dos cursos de elite, que
excluem seletivamente os agentes das classes menos providas socialmente. Almeja-se um

futuro tido como possivel.

“Eu gosto de medicina, advocacia, eu goste de... ah, eu acho que da
minha area, que eu gosto muito de comércio, entdo, eu acho legal
gerente comercial, eu gosto disso, de estar nesse meio (DOLORES,
2016)”.

Em relacdo ao capital cultural, os pais de Dolores ndo costumavam viajar e, hoje

em dia ela s0 o faz para visita-los. Atualmente ela gosta de fazer programas familiares,
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indo a missa, ao shopping com as filhas e saindo com o esposo. Afirma ainda que nédo
costumava ler revistas, livros ou jornais e que, frequentava a biblioteca apenas por

necessidade

“Pra fazer trabalho de escola. Na época ndo tinha computador, tinha o
acessa Sao Paulo que fornecia internet pra gente, mas era pouco tempo,
entdo a gente tinha a op¢ao da biblioteca (DOLORES, 2016)”.

Ainda sobre leitura, relata sobre o que hoje gosta de ler: jornal e “fazer palavras

cruzadas, mas antes ndo’’.

“Hoje eu gosto de jornal, de fazer palavra-cruzada, essas coisas, mas
antes ndo (DOLORES, 2016)”.
Brinquedos e livros educativos ndo eram comprados por seus pais, e sobre tocar

instrumentos musicais, Dolores afirma:

“Eu era da Banda Municipal, na cidade onde eu morava, entdo eu
tocava Sax, Clarinete, eu era Baliza, entdo eu fui bem da area musical
quando crianca (DOLORES, 2016)”.

Em relacdo a radio e tv, a colaboradora comenta que se recorda de assistir apenas a
programacdo aos domingos e que estes nao eram discutidos em familia. Destaca, também,
que suas maiores lembrancas séo de ficarem mais tempo brincando do que assistindo a tv.
Questiono, entdo, se hoje em dia ha essa discussdo em sua casa e Dolores relata:

“Assim, eu... em casa eu privo ndo ficar assistindo muito, minha filha
mesmo eu nao gosto que ela assista novela, eu gosto que ela assista mais
programas infantis, porque eu acho que influencia muito. Tem cenas que
7 horas da noite "td" passando que uma crianca ndo poderia "ta"
assistindo [...J(DOLORES, 2016)”.

No que diz respeito ao capital social, Dolores costumava frequentar pracas e fazer
esportes e piqueniques, pois a cidade era pequena e eram essas as opc¢oes. Ela acredita que

suas atividades influenciaram seu percurso escolar

“Eu acho que sim, porque eu gostava mais de "t4" mais aonde eu estava
com meus amigos do que "ta" numa sala de aula sentada ouvindo aonde
ndo podia fazer o que eu "tava" fazendo la fora (DOLORES, 2016)”.

Devido a condi¢es relacionadas ao capital econdmico detido pela familia, Dolores
ndo possui casa propria, mas para ela isso é um fator importante:

“Eu acho que é o ponto que a gente que por uma meta né, eu acho que
pra gente hoje em dia é uma conquista muito grande, porque "tad" muito
dificil tudo. Vocé paga aluguel, € um dinheiro que ndo volta mais, ndo
tem um retorno, vocé pagar o que é seu, um dia vocé vai quitar e vai
ficar pros seus filhos (DOLORES, 2016)”.
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Em relacdo a fases econdmicas dificeis, ela afirma que essas aconteceram na

infancia e atualmente:

“[..] s6 meu pai trabalhava e hoje em dia é dificil porque a gente ndo
pode dar o que eu quero dar pras minhas filhas. Ent&o é dificil porque as
vezes é uma simples coisas, aonde tem que falar um ndo, porque naguele
momento n&o da, entdo é dificil, hoje em dia, é muito dificil (DOLORES,
2016)”.

Questiono Dolores sobre 0 que era mais importante para seus pais em relagdo ao

futuro apreendido para os filhos

“O que era importante era... acho que a gente sempre privou muito
familia, entdo minha méae hoje em dia ela vé que como eu formei uma

familia, ela ndo se preocupa muito com...é muita...a “men’...a cabega é

muito fechada, nunca foi muito aberta, entdo, é légico que hoje em dia,
depois que ela me viu, que eu formei familia, ndo segui uma vida
profissional que eu queria, entdo ela influencia minhas "irm&" mais nova
estudar, "faze" coisas diferente, mas de maneira geral ela quer nosso
bem, sempre (DOLORES, 2016)”.

Ainda sobre a questdo do capital cultural legitimado, Dolores afirma que era a mae

guem mais se preocupava com isso, mas que, apesar disso, sua familia ndo se esforcava

para que eles estudassem. Seu material escolar de maneira geral era de boa qualidade, e ela

ja chegou a utilizar a APM.

Contudo, podemos constatar que as estratégias de reproducdo podem se modificar

ao se constatar o futuro apreendido que se teve com base na trajetoria escolar, conforme

podemos verificar na fala de Dolores:

“O que era importante era... acho que a gente sempre privou muito
familia, entdo minha mée hoje em dia ela vé que como eu formei uma
familia, ela ndo se preocupa muito com...6 muita...a men...a cabecga é
muito fechada, nunca foi muito aberta, entéo, é légico que hoje em dia,
depois que ela me viu, que eu formei familia, ndo segui uma vida
profissional que eu queria, entdo ela influencia minhas "irma" mais nova
estudar, "faze" coisas diferente, mas de maneira geral ela quer nosso

bem, sempre (DOLORES, 2016)”.

3.1.2 Participante da camada Média

ANTONELA

Antonela tem 41 anos, é mée de uma filha, diretora da instituicdo de educacao

infantil aqui analisada, e vem de uma familia de 5 pessoas, sendo pai, mae e trés filhos, o
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que demonstra a relacdo existente entre a fracdo de classe média e as estratégias de
reproducdo de fecundidade, o que difere das familias da camada popular, que véem no
grande numero de filhos um futuro apreendido como sendo de sucesso. Relata que sempre
viveu na zona urbana. Seus pais trabalhavam e, segundo ela, nenhum dos dois questionava
o0 trabalho um do outro, ambos tinham liberdade para decidir no que queriam trabalhar.
Sobre o capital cultural legitimado, relata que sua mée possuia 0 segundo grau, enquanto o
pai, 0 primeiro grau, ambos completos.

A entrevistada diz ndo se recordar da profissdo dos avds, e nem do nivel de
instrucdo deles e de seus tios. Antonela afirma se recordar apenas que, tanto 0s avos
paternos quanto maternos viviam no sitio, ou seja, zona rural, demonstrando um certo nivel
de ascensdo social quando relacionados aos pais dela. Em relacdo ao capital legitimado dos
primos, alguns fizeram faculdade, mas, de maneira geral, todos possuem o terceiro grau
completo (Ensino médio completo).

Questionada em relacdo a existir em seu circulo familiar alguém que se dedicava
aos estudos e que lhe chamara atencdo, Antonela cita o irméo, por possuir Ensino Superior
completo e, segundo suas palavras, por estar em uma situacdo econémica e social melhor,
por sempre “correr atrds”. Conta tambem que ele sempre conciliara trabalho e estudo,
enquanto ela ndo, o que demonstra novamente uma ascensdo dentro do proprio nucleo
familiar, no qual o irmédo, por ser mais velho, ndo teve as condi¢cdes materiais apenas para
se dedicar aos estudos e, por isso, precisava trabalhar, ao contrario dela, que possuiu essas
condicdes até o Ensino Superior.

Ainda sobre capital cultural legitimado, a colaboradora frequentou a escola desde
os dois anos de idade e ingressou no primario na idade regular de seis anos. Sempre teve
acesso a pé para a escola, acompanhada do irmao. A relagdo com os colegas e professores
sempre fora boa durante todo seu percurso escolar e seus pais, sempre presentes na escola,
outro fato importante ao identificarmos a participante da camada média, uma vez que,
nessa fracdo de classe esse capital cultural legitimado € utilizado como estratégia de
reproducéo social.

“Eram, mesmo separados, mas presentes. Mais meu pai, minha mae
trabalha muito, mas presentes... (ANTONELA, 2016)”.

Outro fato que demonstra tal afirmacéo é que, em caso de dificuldades mais sérias,
professores particulares eram solicitados, principalmente quando se tratava de matematica.

Em relacdo a reprovagdes, Antonela diz que repetiu o segundo ano e afirma que tal
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ocorrido fora resultado da separagéo dos pais, que se deu quando ela tinha seis anos de
idade.

“Sim, eu tive reprovacdo no segundo ano, na época a lei permitia
reprovar e devido a separacdo dos meus pais que me afetou entéo eu néo
consegui acompanhar mais (ANTONELA, 2016)”.

Sua escola de Ensino Médio estava ligada a perspectiva de trabalho, o magistério.
Segundo ela, esta foi a escola que mais lhe dera uma boa base durante seu percurso escolar.
Relata ainda, ter feito cursinho pré-vestibular e prestado vestibular para universidades
publicas, mas, como ndo passara, optou pela instituicdo particular, o que exigiu grande
esforgo de investimento econdmico do pai. Conta, também, que ingressou com vinte e seis
anos em sua primeira op¢éo de curso

“[...] eu fiz um ano de psicologia, ai ndo gostei muito do curso passei pra
fazer pedagogia no segundo ano (ANTONELA, 2016)”.

E interessante destacar que, Antonela cita como profissdes de prestigio cursos tidos
como possiveis para a camada média ou popular, deixando evidente a relacdo existente

entre as condi¢bes materiais de existéncia e o capital social, cultural e econémico:

“Considero... ah, eu gosto muito de Advocacia, ah...Ciéncias Sociais, eu
gosto muito. Acho que as duas. E... eu também gosto muito dos
pedagogos né?! (ANTONELA, 2016)”.

Representante da camada média, Antonela destaca que os estudos sempre foram
incentivados pelos pais, que fizeram todos os esforcos para que os filhos tivessem acesso
ao Ensino Superior, fato comumente visto nessa fracdo de classe devido as estratégias de

reproducdo empregadas por esta.

“[..-] queria passar numa faculdade publica e ndo numa privada. Entdo
eu fiz cursinho pra tentar melhorar (ANTONELA, 2016)”.

“[...] e ai 0 meu pai fez de tudo, pagou uma faculdade [...] Ele falou: "-
Vamos, eu quero que Vocé estude entdo nos “vamo” fazer (ANTONELA,
2016)”.

No que diz respeito ao capital cultural, revela que frequentava clubes e que sempre
viajava quando possivel, geralmente para a praia ou casa de parentes. Durante a

escolarizacéo, lia revistas e gibis, mas, hoje em dia procura, quando possivel, ler livros e
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jornais. Alega ter frequentado a biblioteca durante a escolarizagdo, inclusive na época da
faculdade.

Em relacdo a jogos e livros educativos, a entrevistada afirma ndo possuir muitos em
sua época, e que aos onze anos teria tentado aprender a tocar teclado, mas ndo terminou. A
respeito de programas de tv assistidos, Antonela afirma que eram vistos apenas os infantis
e que ndo havia discussdo a respeito deles. Em sua casa ela possuia hora e local especifico
para estudar e quem estipulava isso sempre fora o pai.

N&o existiam discussdes politicas em sua casa e nenhum partido era tido como
preferencial.

Sobre as atividades que constituem o capital cultural da agente, questionada em
relacdo a quais lugares ela frequentava durante a escolarizacdo, Antonela afirma ter ido
muito ao clube com as amigas e isso, segundo ela, influenciou em sua escolarizacdo. Ainda
sobre a questdo das praticas culturais comumente vivénciadas, ela destaca que em sua
época de escolarizacdo ndo existia computador e que ela s6 tivera o seu primeiro ao
ingressar na faculdade e, por isso, ela costumava frequentar a biblioteca,

“Porque sempre tinha alguma coisa pra fazer, pra estudar, pra pesquisar,
entdo eu sempre ia na biblioteca, mesmo na época da escola, e mesmo na
época da faculdade (ANTONELA, 2016)”.

“Biblioteca, museu nem tanto, mais biblioteca (ANTONELA, 2016)”.

Seu material escolar era de boa qualidade e, segundo a colaboradora, seus pais
sempre se esforcaram para que ela e o irmé&o estudassem, e o que mais achavam importante
no futuro deles era que sempre estudassem e buscassem uma carreira, retrato da camada

média, a qual vé nos estudos uma forma de manutencao e ascensdo social.
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3.2 AESTRUTURACAO DE GENERO: SUAS RELACOES COM AS
DIFERENTES CAMADAS SOCIAIS

3.2.1 Participantes da camada Popular

MARCIA

Mércia é casada e trabalha como professora da escola de Educagdo Infantil aqui
analisada.

Segundo ela, ndo existe um trabalho especifico de homem ou mulher. Além disso,
seu marido gosta da sua profissdo, apesar de achar que ela deveria passar mais tempo com
as criancas.

“Ele gosta, ele acha excelente, sé que ele sente falta de eu "tar" em casa

com “as crianga”, que ele reclama o tempo todo, mas eu preciso
trabalhar (MARCIA, 2016)”.

De acordo com a entrevistada, o marido ndo trabalha no momento, mas sua
ocupacdo apesar de ser “pesada”, € boa, pois ganha-se bem, o que garante a manutencéo
de capital econdbmico dessa fracdo de classe. Afirma também que, mesmo ndo estando
trabalhando no momento, o cdnjuge nem sempre a ajuda em casa.

Para Marcia, um homem bem sucedido, compreende:

“Ah, um homem com uma boa profissdo, que estuda, “tipo” advogado
(risos) assim... (MARCIA, 2016)”.

Ja uma mulher bem sucedida:

M: Uma mulher realizada com casa propria, seus filhos, (ndo entendi)
um bom trabalho que, n&o precise trabalhar o dia todo, ter um tempo pra
vocé e um tempo pros filhos, trabalhar sé meio periodo.

Marcia afirma que deixa seus filhos brincarem de qualquer coisa, € que proibe
apenas as brincadeiras que apresentam riscos de machucar.
“[...] tipo’ de luta, eu ndo deixo, ndo gosto (MARCIA, 2016)”.

Em relagdo as brincadeiras de “faz-de-conta”, Mércia diz que tudo é permitido e
que ndo existe nada proprio de meninas ou meninos. Destaca também que, quando crianca
ndo havia distingdo de género nas brincadeiras com os irméos, todos brincavam de tudo,
juntos.

“N&o, sabe porque, porque 0os meninos brincam juntos, até a "moneca”
ele pega ela pega, tem um carrinho eles pegam, a bola a “mema” coisa,
todos brincam junto, ndo, ndo acho diferenca, ndo sou assim. Eles
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brincam juntos, entdo.... os meus filhos chega na casa da prima eles
brinca junto. Ai ele pega a boneca e fala ai: vai pegar o carro, vocé néo
pode brinca de boneca, ndo, eu ndo sou assim (MARCIA, 2016)”.

Apesar de afirmar que repreensdes de género ndo existiram por parte dos pais,
Marcia se recorda vagamente de um episddio vivido por ela, em que fora censurada por
estar fazendo algo que ndo seria propriamente “de menina”.

Quando a questiono se as questdes de género sdo tratadas na escola, ela me
responde que “nem tanto”. Pergunto, entédo, se ela trata desse assunto em casa com as filhas,
eis a resposta:

“Ah, 0 que eu falo é assim, o que eu falo é assim: "- Tem brincadeiras
gue vocés brincam, mas, que ndo tem importancia, ndo importa que
vocés brincam, mas que é mais de menina, do resto, eu nunca converso
muito essas coisa com eles (MARCIA, 2016)”.

Relata que apesar de ndo se falar muito sobre o assunto, para ela isso ndo ¢ um
problema a ser tratado, ao contrario do marido, que néo fala.

A entrevistada se nega a responder o que compreende por sexualidade, entdo
prossigo, perguntando o que ela entende por género e, sem titubear, ela responde: “Género
masculino ¢ feminino”.

Ao falar sobre homossexualidade, indago-a a respeito do que ela se considera, e,
percebo que Marcia tem dificuldades em responder — ao que se parece — por falta de
conhecimento ou confusdo quanto as nomenclaturas. Pergunto entdo se ela ja teve
informacdes acerca da tematica e ela me responde que foi por meio da televisdo, mas que
ndo se lembra de quando isso acontecera.

Quando questionada a respeito de ter dificuldades em falar sobre o assunto com os
filhos, Mércia afirma que sim e, por isso, ndo o faz. A entrevistada acredita que a tematica
deve ser tratada dentro da escola e cita uma reunido que seria realizada na instituicdo
educacional dos filhos, porém, enfatiza que ndo pdde participar.

Sobre a questdo da homossexualidade, Marcia discorre:

“O, eu ndo tenho nada a ver, eles que goste, tanto faz pra mim, mas
sinceramente ndo, nao..., eu ndo falo eu ndo comento, ndo converso com
meus “filho” sobre isso, mando respeitar, eu falo pra eles: respeita, é a
opinido deles, é o gosto deles, entdo, ndo...ndo sou contra, mas assim la
no fundo, pra que né gente, pelo amor de deus, um homem lindo outro
homem lindo ta se beijando, nossa, uma mulher outra mulher, ai
nossa...num...sabe que num...Problema deles, eu n&o falo nada, respeito
eles, mas la no fundo...Nossa, Pra que?, eu fico me perguntando: Pra que?
Por que? Eu ndo entendo (MARCIA, 2016)”.
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Mércia acredita que se caso fosse homossexual, os pais reagiriam da seguinte
maneira:

“Nossa... meu pai (risos). O meu pai, meu pai € muito bravo, meu pai
ndo aceita (MARCIA, 2016)”.

“Minha mae sim, minha mée é moderna, mas o0 meu pai...meu pai é
“bicho do mato”, meu pai ¢ bravo demais (MARCIA, 2016)”.

Em relagdo as questdes relacionadas as diversidades e singularidades, Marcia diz
que os pais sempre incentivaram o respeito as pessoas. No entanto, recorda-se de uma
situacdo preconceituosa vivenciada dentro de casa

“[...] meu pai, eu lembro que uma vez meu pai chegou, eu era pequena
ainda, dois homens abracado, abracado, ele falou: nossa, dois
marmanjdo abracado quase se beijando, que coisa feia! Mas eu nao
entendi por que, mas depois que eu cresci que eu fui entender (MARCIA,
2016)”.

Em relacdo ao sexo, Mércia afirma que ndo tem duvidas e que teve as primeiras
informacBes na escola, aos quatorze anos. Alega ter conhecimento de métodos
contraceptivos e prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis. No que diz respeito a
relag@o entre sexo e casamento, a opinido de dela é que “N&o importa, se gosta. Se quer...

ndo importa”.

DOLORES

Dolores é casada, mae e trabalha hoje em dia como auxiliar de escritério, na
instituicdo de ensino que serviu como pano de fundo para a pesquisa. Segundo a
entrevistada, o marido ndo esta satisfeito com a ocupacao atual dela, pois, segundo suas
palavras “Ele acha que eu ndo "t6" aonde eu deveria "ta", eu gosto muito de comércio, de
vendas e hoje em dia eu "td6" trabalhando de auxiliar de escritério”. Pergunto, entdo, o que
ela acha da profissdo do esposo, Dolores responde que gosta, pois, “[...] hoje em dia ele
"ta" dentro de uma empresa que tem crescimento, ele vai passar pra motorista, eu acho

que ele faz o que ele gosta .

Quando pergunto a ela, Dolores afirma ter divisao de tarefas em sua casa: “/...J ele
me ajuda por igual (DOLORES, 2016)”. Para ela, ser um homem ou mulher bem -
sucedidos significa:

“Acho que, ah ter uma base né, ter familia, ter um bom trabalho, dar
valor né?! E ter valores, isso pra mim é ser um homem bem sucedido,
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porque muitos ndo tém valores né, familiares, ndo tem estrutura, entdo
eu acho que ter uma boa estrutura familiar, um bom trabalho
(DOLORES, 2016)”.

Mudamos um pouco o enfoque das perguntas e eu a questiono sobre as suas filhas e

comeco indagando se ela permite que as meninas brinquem do que quiserem. Dolores me

responde que pega no pé da mais velha, de oito anos, e que a outra é apenas um bebé.

Relata ainda ndo gostar ou permitir que as filhas brinquem do que quiserem nas

brincadeiras de “faz-de-conta’:

“Eu ndo gosto porque abre muito a imaginagdo, entdo eu sempre tive
cautela com isso, o0 que é real e 0 que néo é real (DOLORES, 2016)”.

Em relacdo ao género, Dolores afirma que este significa “feminino e masculino”.

Sobre o fato de existirem coisas préprias de meninos ou meninas ela diz:

“Olha, hoje em dia pra minha filha eu vejo de uma maneira diferente,
porque, as coisas mudaram muito, mas quando eu era crianga eu
brincava de pipa, de piéo, eu brincava de bolinha de gude, entéo, se vocé
ver bem eu brincava com coisas que era de menino e mesmo assim minha
opcao foi...de género, é feminina né, eu me considero feminina, entdo,
é...eu acho que hoje em dia eu vejo mais isso, porque "t&" se discutindo
muito isso, entdo eu tenho preocupacéo pelas minhas filhas, mas ndo que
eu descrimino se ela quiser brincar de bola, ela vai brincar de bola, mas
sabendo que é um brinquedo que é do amiguinho, no caso, um menino
(DOLORES, 2016)”.

Entretanto, ao ser indagada sobre existirem brinquedos ou brincadeiras de meninas

ou meninos, Dolores tem a dizer

“Acho que ‘lutinha’, é brincadeira de menino, sempre é uma brincadeira
que ndo é legal, mas é uma brincadeira de menino, eu acho que menina
ndo tem que "t&" no meio. E eu acho que boneca, maquiagem,
cabeleireiro.... que a minha filha ama brincar disso, entéo, é de menina,
nao que é...se um menininho estiver brincando com ela, ela ndo vai...ela
vai falar: “~Nao, vocé ndo vai brincar porque é brincadeira de menina’,
mas eu acho que tem eh... sim, diferenca sim (DOLORES, 2016)”.

Relata que quando crianca brincava mais com meninos do que com as irmas, pois,

segundo ela, preferia brincar na rua. No entanto, quando brincava em casa, as brincadeiras

eram as seguintes:

“De bonecas, de mamae e filhinho, casa na verdade era mais tarefa de
casa, do que brincar, entdo quando eu estava na rua eu estava brincando,
guando eu estava em casa, era tarefa de casa (DOLORES, 2016)”.
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Em sua infancia ndo houveram repreensdes relacionadas ao Qénero e as

brincadeiras ou brinquedos, porém, ela se recorda de ser censurada pela mée “[...] quando

eu "tava" com a roupinha mais larga: ‘- A, senta com a perninha fechada, porque vocé é

menina, ndo pode sentar né, de qualquer jeito’, mas assim, ndo de, de repreensdo muito

forte assim, ndo, de marcar”. Aproveito entdo, e pergunto se ela acredita que essas

questdes sdo trabalhadas dentro da escola, Dolores me responde que acredita que gostariam

de tratar mais, mas que é dificil hoje em dia. Questiono entéo se, acredita que deveriam ser

tratadas, entdo ela comenta

E continua,

“Entdo, eu acho que ndo deveria ser eu sou contra por um banheiro e
falar pra crianca: "cé" vé qual banheiro "cé" quer usar, se vocé quer
usar o feminino ou masculino (DOLORES, 2016)”.

“Eu acho que cada um nasce do jeito que € "pa" nascer, isso ndo muda.
Se vocé tem que fazer "xixi" de pé, vocé vai fazer "xixi" de pé, como vocé
vai fazer "xixi" sentado. Eu acho que assim, eu sou contra é...
(DOLORES, 2016)”.

Pergunto a Dolores se 0 assunto é falado em casa com as filhas e ela diz que sim,

mas que o marido fala menos que ela:

“Entdo, com a Fernanda a gente conversa mais porque ela ja é
maiorzinha, e a gente... ela sempre pergunta. Teve uma vez que ela falou:
‘Mé&e (um menininho tinha uma voz bem fininha e ela veio perguntar pra
mim, ela perguntou por que ele tinha voz de menina. Dai eu falei que a
voz tem mudancas né, que ndo é porque ele falava fino que ele era uma
menina, era por causa do tom de voz dele, entdo, é bastante curiosidade
gue ela tem, mas a gente... eu nunca vou ter problema acho que de falar
sobre isso com ela (DOLORES, 2016)”.

A colaboradora compreende por sexualidade:

“Sexualidade é a partir do momento em que comeca a dar as
curiosidades, também tem né... feminino e masculino, e comeca a
despertar as...: Ah, por que que "ta" crescendo isso?", formando né,
principalmente a minha filha, que "t&" se formando j& algumas partes,
entdo eu acho que a sexualidade é a partir do momento em que se
descobre, porque tem até uma idade que vocé ndo liga assim...se vocé
"t&" com uma roupa mais larga, se vocé "ta" se vestindo mal, e tem
momento que vVOCcé ja comeca a Se preocupar com isso, entdo acho que é
a partir da descoberta né, da descoberta (DOLORES, 2016)”.
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Em relagcdo a homossexualidade e heterossexualidade, Dolores relata que teve as
primeiras informagdes cedo, pois tinha um amigo, o qual frequentava a casa dela desde

pequeno, que era homossexual.

“[...] e ele néo saia de dentro da minha casa, sempre me tratou muito
bem, sempre convivi com ele, de conversar até hoje, nunca tive
‘poblema’, entdo foi muito cedo na minha vida, desde esses oito anos, até
hoje assim, tenho esse convivio com ele (DOLORES, 2016)”.

Ela diz néo ter dificuldades em falar do assunto, e o considera normal, mas que ndo
tratou do assunto dentro de casa, pois a filha ainda ndo havia perguntado. Ao ser
questionada sobre o fato de essas questdes serem tratadas dentro de casa, Dolores me diz o
seguinte:

“Eu acho que tem que ser, tem que tomar cuidado né, pra nédo confundir,
porgue guando eles sdo pequenos eles sdo muito... a formagéo que eles
vao adquirir, sdo esponjinhas, entdo tudo o que vocé jogar eles vao
sugar, entdo eu acho que tem que ter muita, muito cuidado pra jogar esse
tipo de informagdo (DOLORES, 2016)”.

“Eu acho que é uma opg¢do que cada um faz. Ninguém vai amar menos
pela opcéo que fez (DOLORES, 2016)”.

Em relacdo a reacdo dos pais caso ela fosse homossexual, a entrevistada me diz
“Meu pai ndo aceitaria, minha mde me amaria do mesmo jeito”. Continuando, diz ndo se
lembrar de seus pais falarem acerca das diferencas e singularidades de cada pessoa, mas
que também ndo possuia lembrancas de situacbes preconceituosas vivenciadas dentro de
casa.

Em relacdo a sexo, Dolores alega ser uma pessoa bem resolvida sexualmente e diz
ndo ter davidas ou preconceitos. Relata ter tido as primeiras informacdes acerca do assunto
aos 15 anos na instituicdo escolar frequentada:

“[...] foi na escola, porque na minha casa mesmo era muito restrito falar
sobre isso (DOLORES, 2016)”.

A colaboradora tem conhecimentos quanto a métodos contraceptivos e doencas
sexualmente transmissiveis. No que diz respeito a relagdo entre sexo e casamento, Dolores
desabafa:

“Entdo, eu acho que, pelo que vocé... eu acho que cada um busca e segue
uma coisa. Eu acho que hoje, tendo a cabeca que eu tenho eu vou
orientar minha filha a conhecer, ter uma... conhecer pra depois ter uma
relacdo né, sexual, porque hoje em dia "ta" tdo...as pessoas sdo tao
usadas né?! é "usadas”, entdo eu acho que, hoje em dia sim, mas eu
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mesma nao segui isso, eu tive relacdo antes pra depois me casar, mas eu
acho que tem que ser ao contrario né, tem que se privar (DOLORES,
2016)”.
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3.2.2 Participante da camada Média

ANTONELA

Antonela é casada, mae e trabalha como diretora da instituicdo de Educacéo Infantil
aqui analisada. Para ela ndo existe distingdo entre trabalho de homem ou de mulher.
Segundo ela, seu cbnjuge gosta de seu trabalho, apesar de achar uma grande
responsabilidade. Ela, por outro lado, acredita que o marido deveria estudar e se empenhar
mais. Em relacdo a diviséo de tarefas em casa, a entrevistada diz que, apesar de ndo haver
igualdade, ele a ajuda bastante.

Ao ser questionada em relacdo ao que seria um homem ou uma mulher bem-

sucedidos, ela me responde:

“Bem-sucedido? Ah... ter um “tra”... ah, hoje em dia é dificil na crise
que no6s estamos, mas ter um bom trabalho, estar bem atualizado
(ANTONELA, 2016)”.

Antonela afirma que deixa a filha brincar do que quiser, contanto que a brincadeira
ndo represente perigo, pois, segundo ela, a menina é muito pequena. Em relacdo as
brincadeira de “faz-de-conta”, a entrevistada me conta que ndo deixa sua filha ser o que
quiser:

“Ah ndo, assim, sempre tem a supervisdo da professora, entdo nédo tem...
assim, se tem alguma coisa que va prejudicar, ou que va... a gente
intervém como em qualquer lugar, caso contrario, ndo (ANTONELA,
2016)”.

Ao ser questionada sobre o fato de existirem ou ndo coisas proprias de meninas ou
meninos, a colaboradora afirma que sim, demonstrando que o género trata-se de uma

construcdo cultural:

“Ah, eu acho que, por exemplo, a boneca é mais de menina sim, a
crianga e as vezes quer brincar de boneca mas ndo sabe que a boneca é
de sexo feminino ou de sexo masculino e pega e fala ah.."-ah é um bebé,
meu bebé" ; e a bola também, varias meninas gostam de brincar de bola
e, e bola é mais pra menino, entdo, eu acho que assim, o género bola, ai
a crianga menina ndo pode brincar de bola, ndo vejo porque n&o
(ANTONELA, 2016)”.

Ainda sobre as questdes de género, ao ser questionada sobre a existéncia de
brinquedos ou brincadeiras préprios de meninas ou meninos, ela discorre

“[...] brincadeiras de menina, por exemplo, as meninas, elas gostam
mais é... boneca, brincar de mamae e filhinha, casinha, e 0os meninos eu
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acho que mais bola, carrinho, caminh&o, os jogos em si, tem hoje véarios
jogos, eu acho que o Lego-Lego vale pros dois (ANTONELA, 2016)”.

Antonela acredita que as questdes de género ndo devem ser tratadas na escola, e

sim em casa:

“Entéo, em casa por isso que eu chamo os pais, de repente em casa gosta
de brincar, ai nds vamos descobrir o porqué.[...] Entendeu? Porque na
escola ha uma diversidade, assim uma diversidade. Pode brincar, a
professora d& um jogo, tanto, ndo sei se sabe... entra menino e menina,
mas dando os projetos, meninos e meninas, mas se tiver alguma coisa
que va prejudicar a gente vai estar conversando (ANTONELA, 2016)”.

Diante de sua resposta, pergunto a entrevistada se ela trata da teméatica com sua

filha em casa e ela me responde que tanto ela quanto o marido tratam do assunto:

“Ah, eu sempre falo assim, é... por exemplo, é..vocé é menina,
é...tomando banho, vamos tomar banho, tomar banho com a mamae,
entdo sempre assim, frisando que é menina. Porque ela sempre falo dos
amiguinhos, de todos, fala o nome deles, entdo menina... friso que ela é
menininha (ANTONELA, 2016)”.

Pergunto se ela tem dificuldade em fazer isso e ela me responde:

A: Nao, eu acho que é importante por que assim, a crianga é muito
curiosa, principalmente na idade de 5, 4 anos, eles sdo uma curiosidade
assim incrivel, incrivel. Entdo, se os pais ndo conversarem ele véo
procurar saber como que é né.

Ao relatar sua infancia, ela diz que brincava de tudo com crian¢as tanto do sexo
feminino, quanto masculino. Afirma, também, que ndo sofria repreensdes de seus pais em
relagdo ao género de nenhum tipo, deixando claro que em sua infancia ndo sofrera
violéncia simbolica, tdo comumente vivenciada e disseminada, inclusive pela propria
entrevistada, que atualmente nao leciona, mas ja fora professora e, quando questionada se
ela permitia que seus alunos brincassem do que quisessem, ela me responde que ndo, e que
ndo os repreendeu, mas que o faria se fosse necessario.

Para ela, hd uma diferenca em relacdo a como se coloca a sexualidade e a separa da
seguinte maneira:

“Ent&o... depende da forma que vocé coloca sexualidade, se for na
escola, ou se for pessoal. Se for pessoal, seria homem, mulher, feminino,
masculino, ou na escola tem que ser trabalhado, porque, como eu te
disse, com 4 anos tem muita curiosidade, ja tive problemas de menino
assistir algo diferente ou ver na novela que a mée ta assistindo, beijo e
querer beijar a menina, ou vice e versa e querer ficar s6 com aquele
amiguinho e ndo quer ficar com as outras (ANTONELA, 2016)”.
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Segundo ela, género compreende a mesma coisa, ou seja, 0 feminino ou masculino.
E, de acordo com suas palavras, ela se considera do género feminino e ‘“Hétero,
totalmente”. Afirma ainda, ter tido informacdes acerca da homo ou heterossexualidade
tardiamente e completa:

“[...] olha, na minha época isso ai era muito dificil, entdo, quando eu
tive, quando eu comecei a trabalhar com 22 anos tive um problema
parecido de assim, homossexualidade entdo eu fui ver o que era mulher
com mulher, até entdo eu ndo sabia, pra mim era um tabu, entdo pra mim,
nossa...mas porque, mas porque...entdo ai (ndo entendi), mas demorou
pra saber o qué que é (ANTONELA, 2016)”.

Antonela afirma que falara sobre o assunto com a filha, mas que seu marido néo,

iz

pois ele tem dificuldades de falar sobre o assunto, segundo suas palavras: “ele é machista”,
um retrato da violéncia simbodlica inculcada até hoje na sociedade. Ainda sobre a
homossexualidade, a entrevistada enfatiza ser algo muito pessoal, e afirma que se caso
fosse homossexual: “4 minha mde nem tanto, mas meu pai acho que ndo aceitaria”’. N&o
se recorda sobre o fato de os pais falarem acerca das diversidades, singularidades das
pessoas, ou preconceito, reafirmando:

“Entdo, é o que eu “t0” te falando, ndo sei, porque se antigamente era
diferente, mas ndo tinha isso, vocé ndo ouvia falar de singularidade,
pluralidade, entdo nédo ouvia falar. Hoje sim, é o que mais se fala, mas
antigamente ndo se ouvia muito ndo (ANTONELA, 2016)”.

Conta que essas questdes ndo séo exploradas na escola:

“[...] sempre tem a supervisdo da professora, entdo ndo tem... assim, se
tem alguma coisa que va prejudicar, ou que Va... a gente intervém como
em qualquer lugar, caso contrario, ndo (ANTONELA, 2016)”.

“[...] mas tem uma superviséo pela coordenadora, entdo eu acredito que
se tiver alguma coisa que va interferir assim, ai no pensamento... ai n6s
entramos em contato com os pais e com a professora, tudo num conjunto
pra estar trabalhando pra ver o qué que t4 acontecendo com essa
crianca. [...] Porque na escola h4 uma diversidade, assim uma
diversidade. Pode brincar, a professora da um jogo, tanto, ndo sei se
sabe... entra menino e menina, mas dando 0s projetos, meninos e
meninas, mas se tiver alguma coisa que va prejudicar a gente vai estar
conversando (ANTONELA, 2016)”.

A colaboradora afirma ter conhecimentos acerca de sexo e relata que teve as
primeiras informacdes recebidas a esse respeito tardiamente, mas relata que o pai sempre
falava do assunto de forma clara.

“Meu pai, ele sempre falava, sempre explicava, no entanto que eu tive
muito tarde, assim, eu falo tardio porgue hoje em dia as adolescente sé&o
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mais... sabem né, e eu ndo... entdo ele sentou e conversou (ANTONELA,
2016)”.

Além disso, Antonela afirma ser uma mulher bem resolvida sexualmente, sem
duvidas ou preconceitos, e alega possuir conhecimentos acerca de métodos contraceptivos
e prevencao de doencas sexualmente transmissiveis. No que diz respeito a relacdo entre
sexo e casamento, ela afirma:

“Entdo, € muito pessoal também. Assim, hoje ndo sei se eu com a
mentalidade que eu tenho ja conheceria meu esposo e ja iria com ele,
sabe?! Antes ndo, eu conheci, comecei a namorar, um més e ja nos
conhecemos intimamente (ANTONELA, 2016)”.

3.2.2 Recapitulacéo dos discursos e a relacdo com o corpo tedrico

Podemos perceber essa relagdo nas diferentes classes sociais, destacadas por
Bourdieu (1999), em que apenas a participante da camada média tinha os pais separados.
Verificamos também as estratégias matrimonias de cada participante das diferentes

camadas com base nas expectativas frente a ocupacdo de seus conjuges

“Eu acho bom, eu acho que ele deveria se empenhar mais pra outros,
estudar, enfim, mas ¢é a opgéo dele, entdo (ANTONELA, 2016)”.

“O trabalho dele é pesado, pesado, esfor¢ado, mas € um trabalho que
ganha bem, entdo... (MARCIA, 2016)”.

“Eu gosto, hoje em dia ele "t4" dentro de uma empresa que tem
crescimento, ele vai passar pra motorista, eu acho que, ele faz o que ele
gosta (DOLORES, 2016)”.

Podemos identificar que o género é algo construido socio e culturalmente na fala de
Dolores, por exemplo, quando indagada a respeito da existéncia de trabalho para mulher ou
para homem:

“Eu acho que tem alguns que mulher, eu acho que mulher ndo consegue
né executar (DOLORES, 2016)”.
Ou mesmo na fala de Marcia que, ao se referir a uma mulher bem-sucedida,

reponde que:

“Uma mulher realizada com casa propria, seus filhos, (ndo entendi) um
bom trabalho que, ndo precise trabalhar o dia todo, ter um tempo pra
vocé e um tempo pros filhos, trabalhar s6 meio periodo (MARCIA,
2016)”.

Enquanto defende que um homem bem-sucedido:
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“I...]1 um homem com uma boa profissdo, que estuda, “tipo” advogada
(risos) assim... (MARCIA, 2016)”.

A questdo da religido inculcada nas familias pode, ainda hoje, dar condi¢des para a
justificativa de reproducdo das relagcbes de dominado e dominante. Como ilustracao,
podemos verificar na fala de duas das trés participantes, o relato de que frequentam a Igreja

quando indagadas a quais lugares costumam frequentar.

“Hoje em dia eu gosto de sair com meu esposo, ir a igreja, gosto de as
vezes, fazer um programa diferente, ir ao shopping passear com as
minhas filhas. Mais programas familiares (DOLORES, 2016)”.

“Hoje? Ah eu vou s6 na Igreja, trabalho, casa, eu as vezes saio com 0
esposo, assim vou almocar fora, jantar fora (ANTONELA, 2016)”.

Dessa forma, podemos verificar que a religido tem um forte poder na construcdo e
manutencdo na moral de um alto nimero de fiéis que buscam, muitas vezes, na fé,
maneiras de justificar seus atos e assim se proteger de julgamentos e atitudes socialmente
condenaveis. Segundo Bourdieu, no campo da religido o que ha de mais dominante € o fato
de um grande nimero de pessoas deterem um capital simbdlico especifico, ou seja,
dispdem de regras, conhecimentos e signos, em que, 0 dominante, apoiado na hierarquia
presente na religido, faz uso deste capital simbélico para garantir sua dominancia.

O profeta opbe-se ao corpo sacerdotal da mesma forma que o descontinuo
ao continuo, o extraordinario ao ordinario, o extracotidiano ao cotidiano,
ao banal, particularmente no que concerne ao modo de exercicio da a¢éo
religiosa, isto é, a estrutura temporal da acdo de imposicdo e de
inculcacdo e 0os meios a que ela recorre (BOURDIEU, 2007b, p. 89).

Acerca da violéncia simbdlica (BOURDIEU, 19999) representada nas repreensdes
relacionadas ao género, podemos ilustrar também com a fala de Dolores que, quando
questionada a respeito de sua infancia, discorre:

“Eu acho era mais quando "tava" de... com a roupinha mais da parte da
minha mae, quando eu "tava” com a roupinha mais larga: ‘-Ai, senta
com a perninha fechada, porque vocé é menina, ndo pode sentar né, de
qualquer jeito T...] (DOLORES, 2016)”.

De acordo com Bourdieu (1999), é na pequena burguesia, em contrapartida, que as
mulheres atingem uma forma extrema de alienacéo, devido a posi¢do social que detém o
que pode reforcar ou anular os efeitos do género, como podemos verificar na fala de

Antonela, quando questionada sobre 0 que o pai achava do trabalho de sua mae:
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“Nunca... Assim... nunca falou nada da profisséo dela, sempre ela
escolheu trabalhar naquilo e ele nunca se interferiu (ANTONELA,
2016)”.

Em relacdo ao que as mées achavam do trabalho dos pais, as participantes da

camada popular afirmam:

“[...] a minha m&e nunca questionou, porque ele sempre ndo deixou
faltar nada, entdo... (DOLORES, 2016)”.

“[...] ela ndo gostava muito quando ele ia sair, mas, como o dinheiro era
bom... (risos)... tudo bem (MARCIA, 2016)”.

Sobre o0 que o pai achava acerca do trabalho da mae Marcia discorre:

“Assim, a minha mde no inicio era professora. ela foi professora até, eu
tinha sete anos, minha mae era professora, ai depois a gente mudou pro
sitio, entdo, foi tudo (ndo entendi), foi me criar, ai... E 0 meu pai nédo
gostava muito de ser... por causa de as criancas, porque tinha que ficar
com 0s outros, ai por isso que minha mde sai de ser isso, mas...
(MARCIA, 2016)”.

Os papéis de cada género sofrem modificacdes em relacdo as diferentes camadas
sociais, como podemos perceber nas falas citadas acima, em que a participante da camada
média, ou pequena burguesia, afirma que a mae, figura que representa o género feminino,
ndo indagava o marido a respeito de seu trabalho, e ele, por sua vez, também ndo o fazia,
demonstrando, assim, o que fora descrito anteriormente como uma anulacdo do género. Se
iSso nédo ocorre, a alienacdo feminina se faz presente no momento em que se reconhece 0s
maridos enquanto representantes do sexo masculino simbolicamente representados pela
figura da virilidade e, apoiados em seus papéis de provedores do lar, devem cumpriam seu
papel, enquanto elas, as mulheres, devem ocupar seu espaco social como esposas e maes,
mantendo seu lar com passividade e constancia.

J& as participantes da camada popular afirmam que ora era 0 pai que ndo se
contentava com o trabalho da mée, ora a mée que nao se contentava com o trabalho do pai.
Isso por que, nesta camada social, especificamente, a preocupagdo estd em garantir da
melhor maneira, as condi¢cdes e subsidios para seu sustento e de sua familia, normalmente
numerosa, e, portanto, a preocupagdo em manter sua posi¢ao ou ascender socialmente nao
¢ prioridade. Assim, enquanto nenhum dos dois agentes faltar com seu papel na

manutencdo do lar, ndo existem motivos para reclamagoes.
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E as proprias mulheres aplicam a toda a realidade e, particularmente, as
relacBes de poder em que se véem envolvidas esquemas de pensamento
qgue sdo produto da incorporacdo dessas relacBes de poder e que se
expressam nas oposi¢des fundantes da ordem simbolica. (BOURDIEU,
1999, p. 45).

E ainda,

O principio da inferioridade e da exclusdo da mulher, que o sistema
mitico-ritual ratifica e amplia, a ponto de fazer dele o principio de divisdo
de todo o universo, ndo é mais que a dissimetrial fundamental, a do
sujeito e do objeto, do agente e do instrumento, instaurada entre 0 homem
e a mulher no terreno das trocas simbolicas, das relacdes de producéo e
reproducdo do capital simbdlico, cujo dispositivo central é o mercado
matrimonial, que estdo na base de toda a ordem social: as mulheres s
podem ai ser vistas como objetos, ou melhor, como simbolos cujo sentido
se constitui fora delas e cuja funcéo é contribuir para a perpetuagdo ou o
aumento do capital simbélico em poder dos homens (BOURDIEU, 1999,
p. 55).

Assim é a visdo machista que esta inculcada em nossa sociedade ainda hoje.
Enquanto houver papéis destinados as pessoas de acordo com a identidade de género,
dificilmente chegaremos um dia a ter o que insistimos em chamar de igualdade de géneros.

Conforme Bourdieu (1999), a dominacdo masculina se trata de uma relacdo
simbolica — que se faz imperceptivel ou invisivel aos olhos dos dominados— em que
formamos “esquemas de pensamentos impensados” (Bourdieu, 1995, p.156), uma vez que,
estes se deixam dominar, seja em questdo de género ou posi¢do social, enfim, em qualquer
relacdo em que ha dominados e dominantes, pois estes as impdem como legitimas. Trata-se
de uma dominacdo pré-refletiva, pautada por preconceitos, opinides e interesses que
permitem que o dominante exerca sua dominagdo de forma natural e, assim, aceita pela
sociedade, que participa da manutencdo dessa relacdo de submissdo e aceitacdo imposta
simbolicamente, sendo assim, “a forga simbolica ¢ uma forma de poder que se exerce sobre
0s corpos, diretamente, € como que por magia, sem qualquer coacdo fisica [...]
(BOURDIEU, 1999, p. 50) .

Transpondo essa ideia para a questdo fisica e biologica dos corpos, Bourdieu
defende que um “corpo bioldgico socialmente modelado é” (1995, p. 156): “[...] um corpo
politizado, ou se preferimos, uma politica incorporada. Os principios fundamentais da
visdo androcéntrica do mundo s&o naturalizados sob a forma de posi¢des e disposigdes
elementares do corpo que séo percebidas como expressdes naturais de tendéncias naturais.
(BOURDIEU, 1995, p. 156)”.
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4. REFLEXOES FINAIS

Tomando como base as entrevistas realizadas com as trés participantes, podemos
tracar algumas discussdes preliminares.

Tracando um perfil de cada participante embasado no percurso social de cada uma,
pudemos constatar que elas reproduzem, para os filhos, os mecanismos de dominacao
apreendidos durante suas trajetdrias em varios momentos. Primeiramente, ao afirmarem a
existéncia de brincadeiras de meninos ou meninas, identificando que ha objetivamente uma
distingdo de géneros. Em relacdo a escola, acreditam que questfes relacionadas a tematica
devem ser discutidas juntamente com os pais. Também sdo constatadas repreensdes acerca
de questdes referentes ao género. “A forca particular da sociodicéia masculina Ihe vem do
fato de ela acumular e condensar duas operacdes: ela legitima uma relacdo de dominagéo
inscrevendo-a em uma natureza bioldgica que é, por sua vez, ela propria uma construcao
social naturalizada (BOURDIEU, 1999, p. 33)”.

Em relacdo a homossexualidade, esta se mostra em uma relacdo de passividade,
demonstrando um fator de dificuldade que ndo € geralmente discutido na escola ou mesmo
em casa. Por outro lado, através do depoimento das participantes, todas foram unanimes em
afirmar que os pais ndo aceitariam caso esta fosse a condi¢do delas, enquanto a mée (género
feminino, representante da passividade) aceitaria. Quando indagadas se a tematica deveria
ser tratada na escola, elas defendem que sim.

As mulheres analisadas nesta pesquisa demonstraram um conhecimento inexistente
ou limitado com relacdo as questBes relacionadas a sexualidade e género, mostrando-se
muitas vezes submissas a dominacdo e poder masculino, comportamento tipico feminino
dos anos de 1950, que antecederam a revolucéo sexual ocorrida no Brasile no mundo em
meados da década de 1960. Com o surgimento da pilula, simbolo da liberdade sexual
feminina, as mulheres passam a ganhar mais espaco na sociedade. Como a ascensdo do
movimento hippie e tantos outros comportamentos, que refletiam e estimulavam a liberdade
sexual e a luta pela igualdade de géneros, foram tomando forga nos paises ocidentais.
Porém, o que parecia ser uma grande revolucdo e avango para a sociedade teve seu caminho

interrompido com o surgimento e a devastadora disseminagdo do HIV.
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Mesmo ap0s décadas de lutas e revoltas, 0 meio social em que vivemos ainda nao se
mostra igualitario entre homens e mulheres. As desigualdade e injusticas sdo gritantes e 0
mais alarmante é que a populacdo em geral, parece aceitar tais abusos como algo inerente a
sociedade. E, ainda pior, quando uma mulher é abusada sexualmente, por exemplo, a
populacdo logo a julga e tenta encontrar maneiras de culpa-la como justificativa para o
crime. A vitima torna-se a criminosa que procurou por seu “castigo” ao se vestir ou se
comportar de certa maneira, que, segundo a sociedade, ndo é adequada para que se seja
tratada com respeito.

E sem duvida, plenamente compreensivel que, para evitar ratificar o real
aparentando registra-lo cientificamente, possamos ver-nos levados a
deixar passar em siléncio os efeitos mais visivelmente negativos da
dominacdo e da exploracdo: quer quando, por um cuidado de reabilitacéo,
ou por medo de dar armas ao recismo, que inscreve exatamente as
diferengas culturais na natureza dos dominados e autoriza a “culpar as
vitimas” [...] (BOURDIEU, 1999, p. 136).

Na escola analisada neste trabalho, por exemplo, as profissionais que lidam com as
criancas da Educacdo Infantil nos surpreenderam, uma vez que, por meio de suas respostas
aos questionarios aplicados, demonstraram um comportamento tipico das mulheres da
década de 1950, em que o papel da representante do género feminino era o de servir sua
casa e Seu esposo de maneira submissa e vollvel. Todavia, esse ndo é um fator
exclusivamente dessas mulheres aqui analisadas. Ainda é muito comum nos depararmos
com situacdes que julgavamos ter ficado no passado. A dominacdo masculina velada e
invisivel aos olhos da sociedade estd presente em todos os lugares e sO necessita de
dominados dispostos para continuar a se perpetuar. “Os dominados aplicam categorias
construidas do ponto de vista dos dominantes as relacdes de dominacédo, fazendo-as assim
ser vistas como naturais (BOURDIEU, 199, p. 46)”.

A dominagdo masculina esta tdo arraigada em algumas sociedades, sobretudo na
brasileira, que ainda hoje, em pleno século XXI, algumas empresas pagam menos a
mulheres que ocupam os mesmos cargos que homens, pelo simples fato de ndo serem do
sexo masculino. A cultura de que uma mulher boa é aquela que cuida da casa, do marido e
dos filhos, € ainda tdo fortemente cultivada, que, quando alguma delas tenta seguir outro
caminho, como o0 ndo matrimonio, o divorcio ou até mesmo refazerem suas vidas depois da

viuvez, sdo crucificadas e passam a ser mal vistas aos olhos de sua comunidade, que julgam
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tais comportamentos aceitaveis apenas aos homens, pois estes ndo dependem da mulher,
mas ela sim “depende” deles.

A pesquisa histérica ndo pode se limitar a descrever as transformagdes da
condicdo das mulheres no decurso dos tempos, nem mesmo a relacdo
entre 0s géneros nas diferentes épocas: ela deve empenhar-se em
estabelecer, para cada periodo, o estado do sistema de agentes e das
instituicdes, Familia, Igreja, Estado, Escola, etc., que, com pesos e
medidas diversas em diferentes momentos, contribuiram para arrancar da
Histéria, mais ou menos completamente, as relacdes de dominagédo
masculina. [...] (BOURDIEU, 1999, p. 101)

Mais de quatro décadas ap6s o inicio da Revolucdo Sexual, mais precisamente em 7
de agosto de 2006, foi criada a Lei Maria da Penha — Lei n° 11.340 (BRASIL, 2006), que
assegura a protecdo da mulher, ou seja, se ela se sentir ameacada por algum homem, pode
procurar a delegacia especializada e, a partir dai, serd protegida de seu agressor, o qual,
além de tudo paga por seu crime na justica. Essa lei vale para casos de abusos, agressoes
morais e fisicas, mas e da violéncia simbolica (BOURDIEU, 1999) sofrida diariamente

pelas mulheres, quem as protege?

A violéncia simbolica se institui por intermédio da adesdo que o
dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante [...] mais que um
instrumento de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo
mais que a forma incorporada da relagdo de dominacdo, fazem esta ser
vista como natural[...] (BOURDIEU, 1999, p. 47).

E ainda,

Ao tomar “simbolico” [grifo do autor] em um de seus sentidos mais
correntes, supbe-se, por vezes, que enfatiz a violéncia simbolica é
minimizar o papel da violéncia fisica e (fazer) esquecer que ha mulheres
espancadas, violentadas, exploradas, ou, o que é ainda pior, tentar
desculpar os homens por essa forma de violéncia (BOURDIEU, 1999,
p.46).

A dominagdo masculina (1999) concedida aos homens garante e afirma as estruturas
sociais e todos os habitus que, por meio dessas concepcdes sao moldados e reproduzem as
divisOes sexuais.

Devemos buscar superar essa relagdo iminente de dominados e dominantes, de
privilegiados e desprivilegiados cultura e economicamente capazes de formar, dentro e fora

da escola, cidadéos integros, que respeitem todas as condi¢ées humanas.
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[...] ao trazer a luz as invariantes trans-histéricas da relacdo entre 0s
géneros”, a historia se obriga a tomar como objeto o trabalho histérico de
des-historiciza¢do que as produziu e reproduziu continuamente, isto €, o
trabalho constante de diferenciacdo a que homens e mulheres ndo cessam
de estar submetidos e que os leva distinguir-se masculinizando-se ou
feminilizando-se. Ela deveria empenhar-se particularmente em descrever
e analisa a (re) construgdo social, sempre recomecada, dos principios de

visdo e de divisdo geradores dos ‘“géneros” e, mais amplamente, das

diferentes categorias de praticas sexuais (sobretudo heterossexuais e
homossexuais), sendo a prépria heterossexualidade construida
socialmente e socialmente constituida como padrdo universal de toda
pratica sexual ‘norma’, isto €, distanciando da ignominia da
‘contranatureza’.[...] (BOURDIEU, 1999, p. 102).

Em relacdo a falta de comunicacdo e preparo dos professores, gestores e agentes
escolares em geral, no que diz respeito as questdes relacionadas ao género e sexualidade,
deve-se investir e estimular o conhecimento e a instrucéo, a qual ndo deve jamais deixar de
ser feita. A reciclagem e extensdo da formacdo de um educador deve ser algo intrinseco a
sua profissdo e atuacdo, uma vez que, a sociedade vive uma constante mudanca, e 0sS
precursores e disseminadores de conhecimento e formacdo em todos os seus sentidos,
devem acompanhar esse movimento de trocas de necessidades, para, assim, cumprir seu
papel de orientados do desenvolvimento de seus alunos ou criangas e jovens em geral.
Outro fator importante para que tais medidas se facam legitimas, é que a Lei de Diretrizes e
Bases Curriculares — LDB, citada anteriormente, seja cumprida e que todos os alunos
tenham seus diretos validos, uma vez que ja fora assegurado, em que o sistema educacional
tem a obrigacdo de instituir e inspecionar os profissionais que devem possuir uma formagao
adequada para atuar em suas funcgdes ou cargos.

Além disso, a formacdo dos educadores deve ser mais completa e 0s preconceitos e
equivocos deixados de lado, principalmente dentro da Universidade, lugar onde opinides
sdo formadas e os conhecimentos apreendidos passados adiante para esses profissionais,
visando sempre o beneficio da comunidade.

A0 mesmo passo que programas sdo lancados e iniciativas mencionadas e
encabecadas a favor do ensino e orientacdo da sexualidade nas escolas, h4 uma forca
contraria por parte da sociedade e, muitas vezes, até de educadores, que, seja por questdes
politicas, receios ou preconceitos, atrapalham e atrasam o desenvolvimento e avanco do

pais.
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Em 2004, através de uma iniciativa do Governo Federal, houve a cria¢do
do programa Brasil sem Homofobia (2004) cujo objetivo central era
incentivar o combate & violéncia e a discriminagdo contra sujeitos cuja
orientagdo sexual ndo era a heterossexual, bem como procuraram
promover a cidadania homossexual. Uma das iniciativas desse programa
era distribuir um conjunto de materiais que ficou conhecido como “Kit
Escola Sem Homofobia”, mas essa iniciativa foi suspensa, pois sofreu
duras criticas e fortes reacbes de setores conservadores atrelados ao
Governo. (GUIZZO; FELIPE, 2015, p. 6).

Outra medida tomada em relacdo as questdes relacionadas ao género e sexualidade
estd 0 PNE/2001 - Plano Nacional de Educacéo, Lei 10.172/2001 que,

[...] estabelecia objetivos e metas a serem alcangados tanto nas diferentes
etapas da Educacdo Basica, como no Ensino Superior. Nesse PNE foram
trazidas importantes informacdes sobre a promogdo de uma sociedade
menos desigual no que diz respeito a género e sexualidade. Entre os
objetivos e metas para o Ensino Fundamental que deveriam ser
alcangados estava “manter e consolidar o programa de avaliagao do livro
didatico criado pelo Ministério de Educacdo, estabelecendo entre seus
critérios a adequada abordagem das questfes de género e etnia e a
eliminacdo de textos discriminatorios ou que reproduzam estereotipos
acerca do papel da mulher, do negro ou do indio” (Brasil 2001, p. 20 apud
GUIZZO; FELIPE, 2015, p. 5). Nos objetivos e metas para 0 Ensino
Superior incluia-se a necessidade de se discutir nos cursos de formagéo de
professores temas como género e educacao sexual, articulados a nocées de
justiga e respeito mutuo. (GUIZZO; FELIPE, 2015, p. 5).”

Ainda segundo Guizzo & Felipe (2015), o fim do PNE se deu em 2011 e essas
medidas ndo foram ou foram pouco tomadas. Vale salientar também que atualmente o PNE
foi “enxugado” para se tornar mais pratico e as questdes relacionadas ao género e
sexualidade nao foram sequer mencionadas.

Em linhas gerais, concluiu-se que a escola ndo vem tratando as questdes
relacionadas a sexualidade como devem, em especial no que diz respeito ao género, seja
por falta de conhecimento, seja pela repressdo e dominacdo masculina, cuja violéncia
simbdlica intrinseca a este comportamento esta inculcada em nossa sociedade.

Longe de afirmar que as estruturas de dominacdo sdo a-histdricas, eu
tentarei pelo contrério, comprovar que elas sdo produto de um trabalho
incessante (e, como tal, histérico) de reproducdo, para o qual contribuem
agentes especificos (entre os quais 0s homens, com suas armas como a
violéncia fisica e a violéncia simbdlica) e instituicdes, familias, Igreja,
Escola, Estado (BOURDIEU, 1999, p. 46).
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Muito mais do que apresentar conclusdes, a intencdo deste trabalho foi trazer um
debate acerca da interferéncia que a trajetdria social de agentes que atuam dentro e fora da
escola tendem a ter sobre as criangas que mantém contato com estes, principalmente no que
tange a estruturacdo do habitus destas em relacdo a construcdo da identidade de género.
N&o nos cabe afirmar ou inferir conclusdes definitivas, desconsiderando a intencionalidade
do sujeito, em que, segundo Bourdieu (2004):

O habitus mantém com o mundo social que o produz uma auténtica
cumplicidade ontoldgica, origem de um conhecimento sem consciéncia,
de uma intencionalidade sem inten¢do e de um dominio pratico das
regularidades do mundo que permite antecipar seu futuro, sem nem
mesmo precisar colocar a questdo nesses termos (BOURDIEU, 2004, p.
24).

E, ainda, o “[...] habitus tende, portanto, conformar e orientar a acdo, mas na medida
em que é produto das relacdes sociais ele tende a assegurar a reproducdo dessas mesmas
relagdes objetivas que o engendraram”. (ORTIZ, 1983, p. 15).

Por fim, de acordo com Bourdieu (1999), podemos concluir que a dominacao
masculina esta inserida em nossa sociedade de forma intrinseca e a condi¢cdo de dominados
e dominantes sempre estara presente nas relagdes sociais enquanto houver a necessidade de

luta pela manutencao e ascensao social.



61

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Pierre Bourdieu. 1930-2002. A distincdo: critica social do julgamento / Pierre Bourdieu;
traducdo Daniela Kern; Guilherme J. F. Teixeira. Sdo Paulo: Edusp; Porto Alegre, RS:
Zouk, 2007a.

1930 - A dominacdo masculina / Pierre Bourdieu; traducdo Maria Helena Kihner. -
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

BOURDIEU, Pierre. A dominacdo masculina. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v. 20,
n. 2, p. 133-184, jul./dez., 1995.

1930-2002. A economia das trocas simbolicas/ Pierre Bourdieu: introducéo,
organizacéo e selecdo Sergio Miceli — S&o Paulo: Perspectiva, 2007b. — (Colecéo estudos;
20/ dirigido por J. Guinsburg).

1930-2002. Coisas ditas / Pierre Bourdieu; traducdo Cassia R. da Silveira e Denise
Moreno Pegorim ; revisdo técnica Paula Montero. - Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.

Escritos de Educacdo / Maria Alice Nogueira e Afranio Catani (organizadores). 9.
Ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2007c. — (Ciéncias sociais da educacéo).

O camponés e seu corpo. Rev. Sociol. Polit., Curitiba, 26, p. 83-92, jun. 2006.

O poder simbolico; traducdo de Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1989.
ORTIZ, Renato. Bourdieu, Pierre, 1930 - Pierre Bourdieu: sociologia |
organizador [da coletanea] Renato Ortiz; [tradugdo de Paula Montero e Alicia Auzmendi]. -
Sdo Paulo : Atica, 1983. (Grandes cientistas sociais; 39).

Boltanski, L., & Saint-Martin, M. As estratégias de reconversao. In J. C. Durand
(Org.). Educacéo e hegemonia de classe: as func¢des ideoldgicas da escola. (p.105-
176). Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.
Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em:
01 de janeiro de 2017.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia:
Planalto do Governo. Disponivel
em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm >. Acesso em:
01 de janeiro de 2017.



62

. Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp6e sobre o Estatuto da Crianga
e do Adolescente e da outras providéncias. Lex: Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm>. Acesso em:
01 de jan. de 2017.

. Lei Maria da Penha: Lei n° 11.340. Brasilia: Secretaria Especial de
Politicas para Mulher, 2006.

. MEC. SEESP. Politica nacional de educacao especial. Brasilia, 1994.

. Ministério da Educacédo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: <
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ttransversais.pdf>.Acesso em: 20 de dez. de 2016.

CARRADORE, Vania Maria; RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. RELACOES DE
GENERO, SEXUALIDADE E AIDS: APONTAMENTOS PARA REFLEXAO. 2006.
Disponivel —em:  <http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1325>.
Acesso em: 02 jan. 2017.

GUIZZO, Bianca Salazar; FELIPE, Jane. Avancos e retrocessos em politicas publicas
contemporaneas relacionadas a género e sexualidade: entrelaces com a Educacdo. In:
REUNIAO NACIONAL DA ANPEd, 37., 2015, Florianopolis. Anais eletronicos...
Florianopolis: UFSC, 2015. Disponivel em: <
www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt23-3858.pdf>. Acesso em: 25 de dez. de
2016.

KRAMER, Sonia; NUNES, Maria Fernanda R.; CORSINO, Patricia. Infancia e criancas de
6 anos: desafios das transicdes na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 37, n. 1, p.69-85, jan./abr. 2011.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022011000100005>. Acesso em:
02 jan. 2017.

LEONCIO, Joana Maria Macedo. A orientacdo sexual nas escolas a partir dos parametros
curriculares nacionais Educacédo, Gestdo e Sociedade: revista da Faculdade Eca de
Queiros, ISSN 2179-9636, Ano 3, niumero 12, novembro de 2013. www.faceq.edu.br/regs

MUZZETI, L.R. Consenso ou conflito: contribuicdes das teorias
socioldgicas de Emile. Durkheim e de Pierre
Bourdieu. Boletim do Departamento de Didatica, Araraquara, v. 16, n. 15, 1999.

. Trajetorias escolares de professoras primarias formadas em S&o Carlos
nos anos 40. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo
Carlos, SP, Brasil, 1992.



63

. Trajetoria social, dote escolar e mercado matrimonial: um estudo de
normalistas formadas em Sao Carlos nos anos 40. Tese de Doutorado, Universidade
Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, SP, Brasil, 1997.

RIBEIRO, Paulo Rennes Margal. A sexualidade também tem historia: comportamentos e
atitudes sexuais atraves dos tempos. In.. BORTOLOZZI, Ana Claudia; MAIA, Ari Fernando
(Org). Sexualidade e infancia. Bauru: FC/CECEMCA,; Brasilia: MEC/SEF, 2005, p.17-32.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. A INSTITUCIONALIZACAO DOS SABERES
ACERCA DA SEXUALIDADE HUMANA E DA EDUCACAO SEXUAL NO BRASIL
In: Educagdo sexual: multiplos temas, compromisso comum/ Mary Neide Damico
Figueiro (org.). — Londrina : UEL, 2009, p. 129-140.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. A sexualidade também tem historia: comportamentos e
atitudes sexuais através dos tempos. In: BORTOLOZZI, Ana Claudia; MAIA, Ari
Fernando (Org). Sexualidade e infancia. Bauru: FC/CECEMCA, Brasilia: MEC/SEF,
2005, p.17-32.



APENDICES

64



65

APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA-
“TRAJETORIA SOCIAL”

1) Qual é o seu nome completo e data de nascimento?

2) Quantos membros possui sua familia (originalmente-pai, mée e irmao)

3) Onde vocé mora? Com quem? J& chegou a morar na zona rural? Se sim, em que
momento?

4) Seus pais tinham algum problema grave de satde?

5) Sua familia tinha instabilidade financeira?

6) Seus pais trabalhavam e hoje? O que seu pai achava da profissdo de sua mae? E
vice-versa.

7) Seus pais era ou sao separados?

8) Houve algum falecimento em sua familia? Quando?

9) Qual era a profissdo de seus avds maternos e paternos? Onde eles moravam? (zona
urbana ou rural)?

10) Qual é o nivel de instrucdo de seus pais e avos? E de seus tios(as), primos(as)?

11) Existia em seu circulo familiar ou social alguém que se dedicava aos estudos e que
te chamou atenc¢éo?

12) Qual o nivel de instrucdo de seus irmdos? Eles trabalham? E na época escolar?

13) Vocé frequentou creche? Pré-escola? E primario? Com quantos anos ingressou no
primario?

14) Como era sua relacdo com seus professores e colegas? Seus pais eram presentes na
escola? Houve alguma reprovagao?

15) Seus pais valorizavam a escola?

16) Vocé estudava em instituicdo publica ou privada? Como vocé fazia para chegar até
ela? Era perto de casa?

17) No ensino fundamental a escola era perto ou longe de sua casa? Como fazia para
chegar?
Seus pais era presentes?

18) Como vocé se relacionava com seus colegas e professores nessa época?

19) Houve reprovacdes em algum ano desta fase?

20) Vocé sabia ler, escrever ou contar antes de ingressar no ensino fundamental?(6 e 7
anos). Com quem aprendeu?

21) Com quantos anos concluiu o 1° ciclo do ensino fundamental? Idade regular(10
anos)? Vocé chegou a mudar alguma vez de estabelecimento escolar?

22) Nas séries intermediarias(5* a 8% segundo ciclo do ensino fundamental, houve
alguma reprovagao? E mudanca de estabelecimento?

23) A relacdo com colegas e professores, como era?

24) Onde vocé realizou o ensino medio? Escola Publica ou privada? Por que a escola foi
escolhida? Conciliava escola e trabalho?
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25) Nesta epoca como era sua relacdo com os colegas e professores? Houve reprovacoes?

26) Esta escola estava ligada a perspectiva de trabalho? Com quantos anos concluiu?

27) De maneira geral, como foi seu percurso escolar?? Suas escolas te deram uma boa
base?

28) Fez cursinho? Se sim, por que o escolheu? E vocé tinha que concilia-lo com
trabalho?

29) Vocé prestou vestibular? Para qual curso?

30)Era sua primeira opcdo? Qual a relacdo candidato/vaga? Com quantos anos
ingressou?

31) Como foi seu percurso universitario? Houve reprovacbes? E seu relacionamento
com professores e colegas? Houve algum problema?

32) Cite alguns cursos ou profissdes que vocé considera de prestigio.

33) Seus pais costumavam viajar? Frequentavam algum clube? Qual? E hoje viajar?
Para onde? E frequenta algum clube?

34) Voce lia jornais, revistas, livros? E hoje?

35) Vocé frequentava museus, cinemas, bibliotecas, shows, recitais? E hoje? Por qué?

36) Seus pais compravam brinquedos educativos? E livros?

37) Vocé toca algum instrumento musical ou fez aulas especificas de alguma coisa?

38) Familia tinha radio, TV? Quais 0s programas vistos e ouvidos? Vocés discutiam a
respeito deles?

39) Vocé tinha local e hora especificos para estudar em casa? Quem estipulava isso?

40) Vocés discutiam sobre politica? Tinham um partido de preferencia?

41) Vocé tinha computador? E hoje?

42) Quais lugares vocé costumava frequentar? E hoje?

43) Em sua opinido todas suas atividades influenciaram em seu percurso escolar?

44) Sua familia possui carros? Quantos? Tv, geladeira, fogdo, micro-ondas, computador?

45) Voceés tém casa propria? O que significa?

46) Passou por fases econémicas dificeis? Em que momento?

47) Sua familia participou de sua vida escolar? Em caso de dificuldades mais sérias, 0
que faziam? Procuravam professor particular?

48) Qual era a posicdo de seus pais diante do seu futuro e de seus irmdos? O que era
importante para eles? Quem se preocupava mais com isso?

49) A sua familia se esforcava para que vocés estudassem? O que era supérfluo para
eles? (material escolar). Qual era a qualidade de seu material? VVocé ja utilizou a
APM?

50) Vocé teve ajuda de algum parente para estudar?

51) Existe algo que vocé queria acrescentar que néo foi dito anteriormente?
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.-
“SEXUALIDADE”

1) Vocé e solteira ou casada?

2) Vocé trabalha?

3) Existe trabalho de homem e de mulher?

4) Se for casado (a) o que seu conjuge acha de seu trabalho/ocupacéo?

5) Ha divisao de tarefas em sua casa?

6) Para vocé, o que significa ser um homem bem-sucedido? E uma mulher bem-
sucedida?

7) Se tiver filhos, vocé deixa seus filhos brincarem do que quiserem? Mesmo nas
brincadeiras de faz - de - conta?

8) Para vocé existem coisas que sdo proprias de meninos e meninas? VVocé pode citar
algumas?

9) Quando era crianga, do que vocé brincava? E com quem?

10) Vocé tem irm&os? Se tiver, vocés brincavam juntos? De qué?

11) Existia na sua casa repressdo em relacdo a algum brinquedo ou brincadeira por
serem considerados de meninas ou meninos?

12) Para vocé, o que séo brinquedos ou brincadeiras de meninos ou meninas?

13) A partir das lembrancas da sua infancia, vocé se recorda de repreensdes de seus pais
ou responsaveis acerca de coisas relacionadas ao género?

14) Vocé acredita que as questdes de género (ser homem ou mulher) sdo exploradas na
escola? Se ndo, vocé acha que deveria ser?

15) Vocé fala sobre esse assunto com seus filhos? E seu conjuge?

16) Para vocé isso é um problema? Tem dificuldades em falar sobre o assunto?

17) (Para professora) Vocé deixa seus alunos brincarem com todos os brinquedos? Ja
repreendeu algum por estar brincando com brinquedos comumente associados a
comumente a determinado sexo? Qual foi sua reacdo?

18) Vocé sabe 0 que é sexualidade? O que vocé entende por sexualidade? sexo

19) O que vocé entende por género? (género de forma geral compreende ser homem ou
mulher)

20) Como vocé se define? Por qual género?

21) Vocé se considera heterossexual ou homossexual?

22) Vocé se lembra quando teve informacdes pela primeira vez acerca da homo e
heterossexualidade? Como? Vocé fala sobre isso com seus filhos? Para vocé, falar
sobre isso é uma dificuldade que deve ser explorada na escola?

23) O que vocé tem a dizer a respeito da homossexualidade?

24) Se for homossexual, como sua familia reage a isso? Se ndo for homossexual, como
vocé acredita que sua familia reagiria?

25) Existe algum homossexual em sua familia? Como sua familia se porta quanto a isto?
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26) Vocé se lembra de seus pais falarem acerca das diferencas e singularidades de cada
pessoa? Se lembra de algum tipo de atitude ou falas preconceituosas a esse respeito?
E vocé aprendeu aonde e com quem?

27) Vocé tem conhecimento sobre sexo?

28) Quando teve as primeiras informac0es acerca de sexo? Onde foi iss0?

29) Vocé se considera uma pessoa bem resolvida sexualmente ou tem muitas davidas e
preconceitos?

30) O que vocé acha da relacdo entre sexo e casamento? E a questdo do sexo antes do
casamento? sem casar e pecado

31) Vocé tem conhecimento sobre métodos contraceptivos e prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis?

32) Vocé gostaria de acrescentar algo que nédo foi dito anteriormente?
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APENDICE 3 - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Escolar
Dissertacao de Mestrado

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL
E
COMPROMISSO ETICO DE NAO IDENTIFICACAO DO DEPOENTE*

Pelo presente documento, eu

Entrevistado(a): ,

RG: emitido pelo(a): :

domiciliado/residente em (Av./Rua/n©./complemento/Cidade/Estado/CEP):

declaro ceder ao (&) Pesquisador(a):

CPF: RG: .emitido pelo(a): ,

domiciliado/residente em (Av./Rua/n©./complemento/Cidade/Estado/CEP):

sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater histérico e documental que
prestei ao(a) pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), na cidade de

, Estado , em / / ., como subsidio a

construcdo de sua dissertacdo de Mestrado em Educacgdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e
Letras — Unesp Araraquara. O(a) pesquisador(a) acima citado(a) fica consequentemente
autorizado(a) a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado
depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo
para fins idénticos, com a ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros, da integridade do

seu contetido. O(a) pesquisador(a) se compromete a preservar meu depoimento no anonimato,
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identificando minha fala com nome ficticio ou simbolo ndo relacionados a minha verdadeira

identidade. ---

Local e Data:
, de de

(assinatura do entrevistado/depoente)

(assinatura do entrevistador responsavel)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem como
pesquisador responsavel o(a) aluno(a) de graduacdo Maria Fernanda Celli de Oliveira, do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras -
FCLar, Universidade Estadual Paulista — Jalio de Mesquita Filho, que pode ser contatado
pelo e-mail maria-fernanda-co@hotmail.com e pelos telefones (16)3332-3068 e (16)
99608-6902. Tenho ciéncia de que o estudo tem em vista realizar entrevistas com
responsaveis e professores, visando, por parte do (a) referido (a) aluno(a) a realizacao de
uma pesquisa de Mestrado do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Escolar.

Minha participacdo consistird em conceder uma entrevista que sera gravada e transcrita.
Entendo que esse estudo intitulado: “Trajetoria social e sexualidade: a estruturacdo da
identidade de género na educagdo infantil” possui finalidade de pesquisa académica, que 0s
dados obtidos ndo serdo divulgados, a ndo ser com prévia autorizacdo, e que nesse caso sera
preservado o anonimato dos participantes, assegurando assim minha privacidade. O aluno
providenciara uma copia da transcri¢do da entrevista para meu conhecimento. Além disso,
sei que posso abandonar minha participagdo na pesquisa quando quiser e que nédo receberei

nenhum pagamento por esta participagéo.

Assinatura
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A pesquisadora responsavel Maria Fernanda Celli de Oliveira se compromete a ndo utilizar os sons captados
fora das condigBes estabelecidas neste Termo, limitando sua responsabilidade a elas.

Assinatura

Araraquara, de de 2016.

TERMO DE CESSAO DE USO DE VOZ
PARTICIPANTE

Autorizo a captagéo, fixagdo, edicdo e utilizacdo de voz para ser inserida e utilizada na Pesquisa “Trajetoria
social e sexualidade: a estrutura¢io da identidade de género na educac¢io infantil”. Declaro, em caréter
irrevogavel e irretratavel, estar ciente e de acordo com o uso ndo comercial, direto e indireto do material
captado pela pesquisadora responsavel.

O presente Termo é firmado, sem qualquer restricdo de prazo, a titulo gratuito, pelo que pagamento algum
serd devido a mim pela pesquisadora Maria Fernanda Celli de Oliveira vinculada a Universidade Estadual
Paulista, ou a terceiro, ainda que preposto ou herdeiro, a qualquer tempo e titulo.

A pesquisadora Maria Fernanda Celli de Oliveira vinculada a Universidade Estadual Paulista se compromete

a ndo utilizar os sons captados fora das condi¢des estabelecidas neste Termo, limitando sua responsabilidade a
elas.

Araraquara, de de 2016.

ASSINATURA DO CEDENTE
(NOME COMPLETO DO CEDENTE)

ASSINATURA DA PESQUISADORA RESPONSAV!EL
NOME COMPLETO DA PESQUISADORA RESPONSAVEL

NOME COMPLETO DA TESTEMUNHA
CPF

NOME COMPLETO DA TESTEMUNHA
CPF.



