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RESUMO

O proposito central desta tese de doutorado foi investigar como vem sendo realizada a
avaliacdo da aprendizagem, dentro de um contexto de “escola para todos”, fazendo uma
analise dos processos avaliativos que permeiam a educacdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial (P.A.E.E), mais especificamente aqueles com Deficiéncia Intelectual. O
principal objetivo foi desvelar a percepcdo que as professoras das salas comuns e das salas de
recurso da rede municipal do interior paulista tém a respeito da avaliacdo como instrumento
norteador de seu trabalho pedagdgico, bem como as praticas de avaliagdo que vem
desenvolvendo e as condicGes efetivas para uma pratica mais formativa no cotidiano escolar.
O estudo concentrou-se nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, nas classes do
fundamental I, em duas escolas do Municipio do interior paulista, selecionadas como
inclusivas por ter em seu quadro professores habilitados. O referencial tedrico utilizado partiu
de um levantamento em banco de teses e dissertagfes sobre o tema em questdo, artigos
cientificos e também pesquisa bibliografica. A op¢do metodoldgica foi pela abordagem
qualitativa, envolvendo analise documental, observacdo dos processos avaliativos nas salas de
recurso e questionarios, utilizados para obter registros escritos dos professores das salas
regulares e dos especialistas das salas de recurso. A analise documental incluiu analise dos
documentos emanados dos 6rgaos superiores e dos documentos produzidos no interior da
escola, em particular o projeto politico pedagogico e os portfolios. Dentre os resultados
apontados pela pesquisa destaca-se que a avaliacdo da aprendizagem com o aluno publico
alvo da educacdo especial, com deficiéncia intelectual, no interior da escola, precisa ser
reconfigurada dentro de parametros flexiveis, com adaptacdo de conteddos e instrumentos
diversificados. Percebeu-se que quando houve avaliagdo mediada pela professora os alunos
demonstraram maior compreensdo e reflexdo. O instrumento de avaliagdo “portfolio”
conseguiu fornecer informacdes relevantes sobre o desenvolvimento dos alunos e levar a
reflexdes continuas, no sentido de acompanhar a trajetoria do aluno tornando-se um
instrumento valioso no processo de avaliagdo formativa e aprendizagem com os alunos
publico alvo da educacdo especial, porem com necessidade de oferecer formacdo as
professoras, sobre a elaboracgdo e a organizacdo do instrumento. Os resultados indicam que
existe realmente um descompasso do que € proposto em uma escola inclusiva e uma educacao
efetiva, o que tem impossibilitado o real desenvolvimento dos alunos P.A.E.E., dentro das
reais possibilidades concretas de seu desenvolvimento.

Palavras—chave: Inclusdo Escolar, Alunos Pablico Alvo da Educagdo Especial, Deficiéncia
Intelectual, Avaliacao.



ABSTRACT

The main intention of this thesis was to investigate how the evaluation of learning has been
performed in the context of education for all, intended analyzing the evaluation process of
students’ target group of special education, particularly those with intellectual deficiency. The
central objective was to unveil the of teacher’s regular classes and specialist teachers of the
resource classes perceptions about assessment as a guiding instrument in their teaching work,
as well the assessment practices they used and the effective institutional conditions that allow
a more formative assessment in the school routine. The subjects studied were Portuguese
Language and Mathematic, in classes of two elementary schools in a small city of the State of
Sdo Paulo, selected as inclusive schools for having qualified teachers. The theory framework
was drawn from relevant revision of the literature the area of evaluation and assessment of
disadvantage students. The option was for a qualitative study involving documental analysis,
observation of assessment process at the resource classes and questionnaires, applied to
teacher’s regular classes and specialist teachers of the resource classes. The documental
analysis included analysis of the official’s documents from government and schools
documents as the political pedagogic project and the portfolios. The results indicated that the
learning assessment of the students’ target group of special education, particularly students
with intellectual deficiency, need to be reconstructed with more flexible patterns, providing
subject matter and assessment instruments adaptation to diversity students. The results
indicate that the use of “intervene assessment” improve student’s comprehension and
reflection; the portfolio provide relevant information about student’s development and
stimulate teacher’s continuing reflections, allowing them to monitoring students’
development, becoming a valuable instrument in the formative process of evaluation with the
students’ target group of special education. But it will be necessary to offer training to the
teachers on portfolio development and organization. The results indicate that there really is a
mismatch between the evaluation process proposed for an inclusive school and the actual
practice of assessment at school, which has been prevented the real development of the
students’ target group of special education.

Key-words: School Inclusion, Target Audience Students of Special Education, Intellectual
Disability Assessment.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo escolar tem sido tema de grandes discussdes no ambiente escolar e tem
proporcionado momentos de conflitos entre professores, alunos e gestores. Tem envolvido
grandes estudiosos e pesquisadores que buscam alicercar caminhos que deem parametros para
que o professor possa construir uma nova concepcgao de avaliacdo e que muitas vezes implica
a ruptura de conceitos tradicionalmente construidos. O desconstruir a pratica alicer¢ada
culturalmente em avaliagdo como classificagdo, requer mudanga e nova postura diante da
democratizagdo do ensino de uma escola para todos. De acordo com Perrenoud, a avaliagcdo
nasceu com os colégios por volta do século XVII e tornou-se indissociavel do ensino de
massa que conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade obrigatéria (1999, p. 09).

Deparamo-nos, dessa forma, com um sistema antigo de avaliagéo, cujo objetivo era
classificar, criar hierarquias, certificar e rotular, menos o carater de diagnostico sobre o objeto
avaliado, que segundo Luckesi (1995, p.43):

Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avalia¢do tera de ser diagnostica,
ou seja, deverd ser o instrumento dialético do avanco, tera de ser o
instrumento da identificagdo de novos rumos. Enfim, ter4d de ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos e da identificagdo dos
caminhos a serem perseguidos.

Tomamos consciéncia de que a avaliacdo que realizavamos estava deixando de fazer
seu verdadeiro papel, que seria refletir sobre a pratica pedagogica, em busca de servir a um
modelo de conservacdo e reproducdo de uma sociedade ainda autoritaria.

A avaliacdo passa a ter também um papel disciplinador, pois o professor detém o
poder de aplicar a avaliagdo com ameacas de notas, de humilhacao e de reprovacéo. E € essa
desconstrucdo que serd necessario acontecer, para que a avaliagdo seja vista como um
instrumento capaz de nortear a aprendizagem do aluno e a préatica do professor.

Para Hadji (1994) a avaliacdo € um meio de comunicacédo social e deve fornecer ao
aluno informacdes que ele possa compreender e que lhe sejam Uteis.

Tal instrumento precisa permitir a aproximagdo entre ensino e aprendizagem, ou seja,
entre o professor e aluno, ndo o distanciamento entre ambos, devido ao desconforto que ela
podera causar se ndo for vista como um instrumento indispensavel e favoravel ao processo
educacional.

Diante disto, observamos assim, a necessidade da avaliacdo ser formativa e
transformada para atender as reais necessidades da aprendizagem do aluno, como afirma

Perrenoud, “é¢ formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a aprender a se desenvolver, ou
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melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido um
projeto educativo”. (PERRENOUD 1999, p.103).

A avaliacdo, nesse contexto, permite o acompanhamento e a reflexdo sobre o
desenvolvimento do aluno, tornando-se indissocidvel & construcdo do saber.

Outro tema que ainda proporciona grandes discussdes no interior da escola, trazendo
inquietacOes e inseguranca € a escola para todos, mais especificamente a inclusdo escolar de
alunos publico alvo da educacdo especial. Acreditamos que sera necessario romper com a
escola seletiva que esta arraigada culturalmente e historicamente no interior da escola, porém
0 desafio maior além da desconstrucdo € a construgdo de uma nova cultura escolar para uma
escola que contemple a todos.

A educacdo inclusiva contempla o desenvolvimento do aluno na sua totalidade, na
aprendizagem do conteudo, na aprendizagem social e na aprendizagem afetiva.

O aluno com deficiéncia intelectual (DI), apresenta desenvolvimento de aprendizagens
diferentes dos demais alunos, necessitando que o professor amplie o olhar para as diferencas e

adeque seu trabalho a necessidade do aluno, sendo que sua

[...] capacidade de abstracdo e generalizacdo também se mostra mais
limitada, e eles podem, ainda, ter maior dificuldade para formacdo de
conceitos e memorizacdo. Geralmente demonstram dificuldade quando lhes
sdo comunicadas duas ou mais ordens complexas, ou quando sdo obrigados a
processar rapidamente uma grande gama de informacéo e/ou estimulacéo.
Podem também experimentar problemas para se adaptar a novas situacdes,
bem como para expressar e/ou controlar suas emogfes. Atrasos no
desenvolvimento psicomotor, da percepcédo sensorial, linguagem e
comunicacdo sdo muito comuns. Quase sempre esses sujeitos apresentam
uma significativa imaturidade social comparada com pessoas da mesma
idade. (GLAT et al., 2009, p. 81).

O aluno com deficiéncia intelectual apresenta um desenvolvimento diferenciado a
nivel cognitivo na sua maneira de aprender, dentro de um tempo diferente dos demais pares
de sua idade, necessitando de recursos diferenciados e com intervencdes planejadas e
constantes, para que aconteca inclusive uma resposta, diante do que lhe € apresentado.

Diante das questfes da avaliacdo e da educacéo inclusiva, como sendo dois temas que
ainda geram conflitos na escola advindos da inseguranca do professor, e de uma estrutura
educacional que grita por uma reorganizacao em seu sistema politico, ético e profissional.

A minha proximidade com a area de avaliacdo e alunos publico alvo da educagéo
especial, teve inicio no ano de 1989, durante o curso de Habilitagdo Especifica para o
Magistério, na Escola Estadual José Pacifico, mais precisamente nos estagios obrigatorios que

realizei para comtemplar a exigéncia do curso, realizei estagios nas salas de aula regulares
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onde observava a aula da professora e também os alunos. As vezes, a pedido da professora,
auxiliava nas atividades de correcdo de caderno e de acompanhar alunos que apresentavam
mais dificuldades em suas aprendizagens. Realizei também estagios na classe especial onde
alunos com deficiéncias estudavam dentro do mesmo espago escolar dos demais alunos,
porém, segregados, mas apenas observava a professora e os alunos. Porém ja fazia uma
reflexdo sobre a dificuldade que alguns alunos apresentavam para aprender.

Logo apds realizei minha graduacdo no curso de Licenciatura em Pedagogia, pela
Faculdade de Educacdo S&o Luis, e algumas questfes sobre criangas que apresentavam
dificuldade de aprendizagem continuava a despertar meu interesse. Por isso, ap6s a minha
graduacdo fui estudar na Faculdade de Ciéncias e Letras - Universidade Estadual Julio de
Mesquita Filho (UNESP) de Araraquara para cursar uma Habilitacdo em Educacdo Especial.
Concluida a habilitacdo, comecei a lecionar em uma classe especial, e foi uma experiéncia
muito enriquecedora porque comecei a compreender como se processava 0 pensamento e a
aprendizagem do aluno puablico alvo da educacao especial.

Em seguida cursei a P6s — Graduacao latu senso em Psicopedagogia pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — Universidade de S&o Paulo (USP), na cidade
de Ribeirdo Preto. Nesse periodo precisei deixar o cargo de professora na classe especial para
me dedicar aos estudos que aconteciam em periodo integral e morar na cidade de Ribeirdo
Preto. Tinhamos aulas teoricas e praticas em atendimento clinico as criangas que eram
encaminhadas ao ambulatério de psicopedagogia no setor de salde mental, com queixa de
dificuldade ou de disturbio de aprendizagem. Foram momentos de muita aprendizagem com
os professores pesquisadores da universidade que mostravam o compromisso de olhar para o
paciente de forma Unica e tird-lo da situagdo na qual se encontrava.

Visando a aprofundar meus estudos, cursei 0 Mestrado em Psicologia da Educacéo no
ano de 1998 com término em 2001, também na USP, objetivando analisar as interacdes entre
criancas hospitalizadas e a psicéloga no atendimento psicopedagdgico em enfermaria de
pediatria do Hospital das Clinicas de Ribeirdo Preto (H.C.R.P.). Através das observagdes e
das avaliacbes foi possivel chegar ao resultado que os momentos de atendimento
psicopedagogico, conseguiam tirar a crianca de sua condi¢cdo emocional real na qual se
encontravam. Eram criangas vulneraveis e que apresentavam saude fisica e emocional
prejudicadas, devido ao tratamento que se estendia alguns meses e as vezes anos, eram
privadas de frequentarem a escola de forma continua, o que trazia certa anglstia e
preocupacao por parte dessas criangas e de seus familiares, em ndo conseguirem acompanhar

os estudos quando voltassem para casa. A sala de psicopedagogia que essas criangas
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frequentavam eram constituidas por muitos brinquedos, livros, fantoches, jogos, materiais de
papelaria, computadores e elas gostavam muito do momento que saiam do quarto para se
reunirem na sala de psicopedagogia, era um momento que despertava muito alegria nos
profissionais que acompanhavam essas criangas, em que presenciavam momentos de elas
criangas serem capazes de sorrir, de brincar, de imaginar e de aprender.

Todas essas experiéncias contribuiram muito com a minha formacdo enquanto
profissional da educacdo, no sentido de compreender o aluno como um ser Gnico, com suas
subjetividades, habilidades e particularidades, fragilidades e a ampliacdo de olhar que era
necessario acontecer para que eu pudesse buscar recursos tedricos e praticos para trabalhar
com todas estas individualidades.

Concluido o mestrado, lecionando no curso de graduacdo em Pedagogia e na PGs em
Educacdo Especial e Psicopedagogia, e realizando o trabalho de coordenadora pedagdgica em
uma escola especial no municipio do interior paulista, surgiram indagagdes sobre a avaliacdo
educacional, em que os professores mencionavam a preocupac¢do de ndo saberem lidar com
questbes referentes ao resultado das avaliagfes escolares externas e internas, para que tais
resultados fossem ao encontro das reais necessidades dos alunos publico alvo da educagédo
especial. Refletindo sobre as preocupacOes desses professores, senti a necessidade de
conhecer e me aprofundar mais sobre o assunto.

Enquanto coordenadora pedagdgica e professora universitaria, também pairavam as
mesmas duvidas. Entrei em contato com a bibliografia da area que aborda com mais
propriedade a tematica da avaliacdo educacional, e a partir desse momento passei a
aprofundar meus estudos de coordenagdo também nesta area, com a preocupacao de averiguar
junto aos professores o conceito que tinham a respeito da avaliagdo educacional e a
capacitacdo dos mesmos nessa area. Nos horérios de Trabalho Pedagégico Coletivo (TPC)?,
fomos adentrando nas bibliografias e optamos em trabalhar com o instrumento portfélio que é
desenvolvido dentro da avaliacdo formativa, que se resume em colecionar os trabalhos, as
atividades realizadas com o aluno, acompanhando seu desenvolvimento durante o ano letivo,
fazendo as observacGes sobre as atividades realizadas. Optamos por tal instrumento, pois
achavamos que seria um instrumento que traria clareza aos resultados obtidos durante o

percurso de desenvolvimento do aluno publico alvo da educacdo especial. O portfélio

! A legislacdo determina que seja realizada nas escolas pelos professores, com a orientacdo
dos coordenadores, de seu projeto pedagdgico e (re) planejar e avaliar as atividades de sala de
aula, tendo em vista as diretrizes comuns que a escola pretende referente ao processo ensino
aprendizagem (Portaria CENP n° 01/96; LC n°836/97 BRASIL).
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continua sendo utilizado na rede municipal para alunos publico alvo da educacdo especial
como instrumento de avaliacdo na rede municipal.

Imbuida dessas experiéncias fui a busca do doutorado com a tematica “A avaliagdo
como elemento de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na escola publica”. O tema
estudado no doutorado ndo é a continuacdo ou aprofundamento do tema discutido no
mestrado, visto que trabalhei com criancas hospitalizadas, com o objetivo de analisar o
trabalho da psicopedagoga hospitalar com tais pacientes, e no doutorado a minha busca se
estende a area educacional para aprofundar meu estudo nas questdes de avaliacdo formativa
para alunos publico alvo da educacédo especial, que com certeza irdo orientar o meu trabalho
enquanto coordenadora da educacdo inclusiva na rede municipal e minha formagdo como
professora universitaria.

Sendo as seguintes, as questdes de pesquisa: Como estad acontecendo o desempenho
dos alunos publico alvo da educacdo especial com deficiéncia intelectual, no ensino
fundamental | nas matérias de Lingua Portuguesa e Matematica diante das avaliacOes
ocorridas na escola? Como os professores se organizam para atendé-los no processo de ensino
aprendizagem? Qual a concepcéo da avaliagdo formativa com o uso do portfélio para a pratica
docente?

Esta pesquisa tem por sujeitos 07 alunos publico alvo da educacédo especial, do ensino
fundamental | das séries iniciais, de duas escolas municipais. As disciplinas analisadas nas
avaliacBes foram as de Lingua Portuguesa e Matematica. Tais disciplinas foram escolhidas
por serem prioridade no ensino fundamental.

A presente Tese tem por objetivo geral: desvelar a percepcao que as professoras das
salas comuns? e das salas de recurso da rede municipal do interior paulista, tém a respeito da
avaliacdo como instrumento norteador de seu trabalho pedagdgico, bem como as préaticas de
avaliacdo que vém desenvolvendo as pratica de avaliagdo que vém desenvolvendo e as
condicdes efetivas para sua realizacdo, no cotidiano escolar, para alunos publico alvo da

educacéo especial.

Tendo por Objetivos Especificos:
1. Analisar os portfélios de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos publico alvo de

educacdo de educacdo especial, buscando verificar como vem sendo efetivado o

? Nesta tese os termos “escola comum” e “ensino regular” muitas vezes serdo usados como sindnimos.
Entretanto, como lembram Glat e Blanco (2007), as escolas especiais desde que legalmente
autorizadas pelos 6rgaos normativos dos sistemas de ensino — sdo instituicGes regulares.
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acompanhamento de seu nivel de desenvolvimento e de seu desempenho escolar, na

sala de aula;

2. verificar como estdo sendo aplicados os processos avaliativos e se estdo de acordo
com o estabelecido na legislagcdo e com os conteudos estabelecidos para o ano escolar
do aluno em pauta;

3. analisar como os professores dos alunos publico alvo da educagdo especial se
organizam, em sala de aula, para atendé-los no processo de ensino-aprendizagem;

4. analisar como os professores especialistas dos alunos publico alvo da educacéo
especial norteiam a avaliacdo em sua pratica de acompanhamento dos alunos publico
alvo da educacdo especial.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, primeiramente tivemos de
submeté-la ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) desta Universidade, tendo sido aprovada
sob 0 numero CAAE: 40618914.1.0000.5400.

Visando a conhecer as pesquisas que se tratam dessa tematica, realizei um
levantamento de teses e dissertacdes (estudos) publicadas no SCIELO e Google Académico,
visando a inteirar-me das pesquisas ja realizadas neste campo de conhecimento, utilizando os
descritores: deficiéncia intelectual e avaliagdo escolar, deficiéncia mental e avaliagédo escolar,
deficiéncia intelectual e avaliacdo formativa, a fim de verificar o que foi produzido entre os
anos 2000 a 2015. Com esses termos encontrei 04 estudos apresentados com descritores
necessidades educativas especiais e avaliagdo e 06 com os descritores avaliacdo e deficiéncia
intelectual, como serdo apresentados a seguir, mas nenhum deles se referia a presente
tematica. Sendo assim, observo que o estudo a que se propde a referida pesquisa podera
proporcionar grande contribui¢do para a pratica da avaliagdo com alunos com necessidades
educativas especiais em sala de aula.

Desses estudos, 0 que mais se aproximou da presente pesquisa foi o de Valentim e
Oliveira (2013), que realizaram um estudo para identificar e analisar as concepcdes de um
grupo de professores do Ensino Fundamental (ciclo I) sobre deficiéncia intelectual e avaliacdo
da aprendizagem escolar. Perceberam a presenca (ainda forte) de uma avaliacdo da
aprendizagem que se caracteriza como estatica, restrita e ligada essencialmente a classificagdo
de um produto final. Verificaram que a avaliacdo utilizada por eles caracteriza-se por ser
pouco dinamica e baseia-se, essencialmente, na utilizagcdo de instrumentos quantitativos e de
mensuracao, que pouco orientam o processo. Concluiram que a reflexdo e adequacdo dos
processos de ensino, estratégias curriculares, metodologia, conteudos e avaliacdo da

aprendizagem do aluno com DI se fazem necessérias e urgentes, uma vez que a prevaléncia de



19

praticas tradicionais de ensino tem evidenciado que elas pouco contribuem para a incluséo
escolar.

Raimundo (2013), analisou como vem se constituindo a participacdo do publico- alvo
da educacdo especial na modalidade avaliativa, tomando como referéncia a Prova de S&o
Paulo criada pela Secretaria Municipal de Educacéo de Séo Paulo para produzir informagdes
periddicas sobre o desempenho de seus alunos e, com isso verificar quais os efeitos das
politicas e dos programas educacionais adotados. Os resultados apontaram a Prova realizada
no municipio de S&o Paulo tem ofertado adaptacfes de conteddo (nivel de dificuldade,
reducdo de nimeros de questdes), ajustes em algumas habilidades de Lingua Portuguesa para
alunos surdos, e em Matematica para alunos cegos e apoios especiais ( ledor, escriba e guia-
intérprete) e que ndo ha um desdobramento dessa politica de avaliacdo externa e em larga
escala para apolitica de educagdo especial.

Leite e Martins (2010), realizaram um estudo com o objetivo de revisar a utilizagdo de
um documento de adaptacdes curriculares individuais, recurso didatico-metodologico
proposto para favorecer o desenvolvimento académico de alunos com necessidades
educacionais especiais que frequentam o ensino regular, e procurou-se investigar como 0s
professores da sala comum avaliaram as suas acOes didatico-pedagdgicas, planejadas no
referido documento, em duas grandes areas de conhecimento — Lingua Portuguesa e
Matematica. Os resultados apresentados neste trabalho mostram que os professores tiveram
dificuldades para compreender e avaliar esse item no documento, na medida em que acusaram
variaveis pessoais dos alunos como os principais motivos para justificar o insucesso do
trabalho pedagdgico.

Azevedo (2010) analisou como se processa a avaliagdo da aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual incluidos em turmas de anos finais do Ensino Fundamental e do
Médio numa escola publica estadual, e 0 estudo concluiu que a colaboragéo entre professor de
sala de aula e o professor de educacao especial é fator facilitador da aprendizagem dos alunos
e do processo de avaliacdo, pois a pratica analisada evidenciou que o aluno com déficit
intelectual necessita de acompanhamento do professor para realizar as atividades avaliativas.

Monteiro (2010) analisou a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia, recorrendo
aos processos que cercam a aplicacdo de instrumento de avaliagdo em larga escala previsto
para todos os alunos, a Prova Brasil. Investigou como esses estudantes eram atendidos quando
da aplicacdo da prova, ou seja, de que forma uma dimensdo de politica publica de avaliacdo

poderia contemplar ou ndo as politicas de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias.
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Conclui que, para que a Prova Brasil alcance todos os alunos, faz-se necessario garantir a
igualdade de condicOes de participacdo e atendimento de pessoas com deficiéncia.

Valentim (2011) analisou como estava sendo desenvolvida a avaliacdo da
aprendizagem escolar, nas escolas municipais do Ensino Fundamental — ciclo I, de uma
cidade do interior paulista, para os alunos com deficiéncia intelectual e apresentou aos seus
professores o Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na éarea da Deficiéncia
Intelectual — RAADI (SAO PAULO, 2008), acompanhando e analisando as implicacdes da
aplicabilidade de tal instrumento, na escola, focando as expectativas curriculares de Lingua
Portuguesa. Os resultados com as entrevistas iniciais apontaram concepgOes ainda bastante
restritas e individuais acerca da inclusdo escolar, deficiéncia intelectual e avaliacdo da
aprendizagem. Entretanto, a aplicacdo do Referencial, de acordo com os professores, mostrou-
se adequada, na medida em que identificou ndo apenas dificuldades, mas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, demonstrando aos
professores novos olhares a respeito de seu aluno com deficiéncia, e direcionando caminhos
orientadores para a pratica pedagogica.

Servilha (2014) em seus estudos, analisou o uso da ficha avaliativa contida no
documento Referencial de Avaliacdo sobre a Aprendizagem de Alunos com Deficiéncia
Intelectual no campo da Lingua Portuguesa no 4° ano do Ensino Fundamental. Concluiu que
0 RAADI se constitui um instrumento de avaliagdo importante, porém faz-se necessario que
os professores conhegcam o instrumento e facam as adequagOes de acordo com a realidade
existente.

Oliveira e Campos (2005) analisaram a pratica da avaliacdo do aproveitamento escolar
do aluno com deficiéncia com investigacéo sobre a préatica concreta da avaliagdo educacional,
verificando, junto ao professor especializado, quais os critérios e estratégias que caracterizam
0 processo de avaliacdo utilizado para subsidiar o trabalho pedagogico e as decisfes sobre o
destino escolar do aluno com deficiéncia. Os resultados apontaram que ndo ocorreram
diferencas significativas entre os diferentes professores, inferindo que, seja nas institui¢coes
especializadas, nas classes especiais ou classes comuns, ao avaliar os alunos, as preocupacoes
dos professores parecem transitar sobre 0os mesmos aspectos, salvo pequenas diferencas
marcadas pelos objetivos especificos dos recursos educacionais dos quais 0s alunos sao
USUArios.

Os estudos anteriormente citados evidenciam a importancia de uma Avaliagdo no
contexto escolar que atenda as especificidades dos alunos publico alvo da educacdo especial.

Tais leituras evidenciaram que a avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual tem sido uma
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das grandes dificuldades encontradas e enfrentadas pelos professores das redes regulares de
ensino por ndo saberem como conduzir e por estas ndo se adequarem as necessidades dos
alunos e, portanto por estas avaliacdes ndo conseguirem respalda-los com informacdes
relevantes ao desenvolvimento da préatica docente.

Para fundamentar teoricamente as discussdes sobre o desempenho escolar de alunos
publico alvo da educacdo especial com deficiéncia intelectual em avaliacdes formativas, a
presente pesquisa esta estruturada da seguinte forma:

A secdo 1 traz esta introducdo, com a justificativa da escolha do tema, as questfes de
pesquisa e um levantamento de estudos relacionados com avaliagdo escolar de alunos publico
alvo da educacdo especial com deficiéncia intelectual publicados no SCIELO e no Google
Académico. Apresenta-se, também, a conceituacdo da deficiéncia intelectual e de avaliacdo.

A secdo 2 é intitulada A Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Intelectual. Neste
capitulo sdo abordadas as transformacGes da terminologia da deficiéncia mental para a
deficiéncia intelectual ocorridas no inicio do seculo XXI, sendo a mudanca das terminologias
um avanco, Vvisto que a primeira terminologia estd associada a doenca da pessoa como um
todo, portanto sendo incapaz em tudo que realizasse, e a segunda terminologia a
especificidade intelectual, tendo limitacbes em duas ou mais das areas adaptativas:
comunicacdo, autocuidado, vida no lar, interacdo social, salde e seguranca, usam de recursos
da comunidade, autodeterminacdo, funcbGes académicas, lazer e trabalho, tendo tais
manifestacdes ocorridas antes dos 18 anos segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD, 2011).

Também ¢é apresentado, nesta secdo, o processo de desenvolvimento da crianca
segundo a concepgdo socio interacionista, como também documentos que enfatizam a
flexibilizacdo curricular, de metodologias e de avaliacbes. Apresenta o atendimento
Educacional Especializado com énfase na educagdo inclusiva mediante o contexto
Educacional de Politicas Publicas, Leis, Resolucdes, Decretos Nacionais e Declaracdes
Internacionais com inicio nos anos 90.

A secdo 3, intitulada A Escola para Todos, inicia-se embasada na Declaracdo dos
Direitos Humanos no ano de 1948, que enfatiza em um dos seus artigos o direito a educacéo
basica de forma gratuita e obrigatoria; tal secdo se estende por Declara¢cdes em nivel mundial,
a qual nos reportamos a partir do anos 90 a documentos referentes a educagdo de qualidade, a
universalizacdo do ensino na educacdo basica e no ensino superior. Destacamos 0 Plano
Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia entre os anos de 2014-2024, em sua meta 4 das

20 que o Brasil se comprometeu junto a 164 paises a alcancar, no marco de Acdo de Dakar,
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conferéncia realizada no ano de 2015, na Coréia do Sul, a universalizacdo das pessoas entre 4
a 17 anos com necessidades educativas especiais em educacdo basica e no atendimento
educacional especializado ( BRASIL, 2014). Nesta secdo é destacada a mobilizacdo da
educacdo inclusiva para atender alunos com necessidades educativas especiais e 0s beneficios
que esta mobilizacdo consegue proporcionar a todos os alunos que estdo matriculados na rede
regular de ensino.

A secdo 4, intitulada A Avaliacdo dentro do Contexto Inclusivo, retrata a educacao
inclusiva que acontece nas escolas como uma oportunidade de aprendizagem a todos 0s
alunos, com olhar as individualidades, as particularidades, as diferencas que compdem o ser
humano, com adaptacdes necessarias para que a aprendizagem aconteca. No entanto, é
discutida também a avalia¢do no interior da escola, o instrumento que norteia o0 percurso de
desenvolvimento de seus alunos através da avaliacdo formativa. Nesta se¢do € apresentada a
avaliacdo externa de larga escala, realizada no pais e no estado de Sdo Paulo, com inicio em
1996, da qual todos os alunos matriculados nas redes estaduais, municipais e particulares
poderdo participar. Tais avaliacdes tém como objetivo comum a verificacdo do desempenho
dos alunos e assim observar através dos resultados destas avaliacBes as acles politicas
implementadas. A secdo traz a discussdo sobre a falta de adaptacdo nessas avaliagdes para
atender as necessidades dos alunos publico alvo da educacdo especial com deficiéncia
intelectual, o que contradiz os proprios documentos federais que enfatizam a adaptacéo, a
flexibilizacdo para que a pessoa com deficiéncia seja atendida em todas as instancias seja
educacional, social, saide, transporte, cultura, lazer, etc. (BRASIL, 1999) sem prejuizo.

A secdo 5 — intitulada o Caminho Metodoldgico, descreve a abordagem metodoldgica
utilizada e os procedimentos para a coleta de dados que envolveram a observacdo, a analise
documental, anélise dos escritos através do uso do questionario, e os procedimentos de analise
dos dados explicando as categorias de analise utilizadas.

A secdo 6 — intitulada a Concepcédo de Avaliacdo realizada pelas professoras nas salas
de aula comum e nas salas de recurso, descreve a apresentacdo e a analise dos dados obtidos.

Na secéo 7, foram tecidas as Consideragdes Finais.
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“O importante e bonito do mundo é isso: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda nao
foram terminadas, mas que elas vao sempre mudando. Afinam e desafinam.”
Jo&do Guimaréaes Rosa

2 A APRENDIZAGEM DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

O termo Deficiéncia Intelectual (DI), ao longo de sua trajetéria, passou por diversas
transformacdes na sua terminologia e em seus conceitos; segundo a Associacdo Americana de
Deficiéncia Mental (AAMR, 1992):

Deficiéncia mental é o estado de redugdo notavel do funcionamento
intelectual, significativamente abaixo da média, oriundo no periodo de
desenvolvimento (antes dos 18 anos), e associado as limitagdes de pelo
menos dois aspectos do funcionamento adaptativo ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade em
comunicacdo, cuidados pessoais, competéncias domesticas, habilidades
sociais, utilizacdo dos recursos comunitarios, autonomia, salde e seguranca,
aptiddes escolares, lazer e trabalho. (BRASIL, 2002, p.27)

Encontramos no documento oficial do MEC, a seguinte definicéo:

O diagnéstico da deficiéncia mental ndo se esclarece por supostas categorias
e tipos de inteligéncia. Teorias psicoldgicas desenvolvimentistas, como as de
carater socioldgico, antropoldgico tém posicdes assumidas diante da
deficiéncia mental, mas ainda assim ndo se conseguiu fechar um conceito
Gnico que dé conta dessa intrincada condicdo. [...]. A grande dificuldade de
conceituar essa deficiéncia trouxe consequéncias indeléveis na maneira de
lidarmos com ela e com quem a possui. O medo da diferenca e do
desconhecido é responsavel, em grande parte, pela discriminacdo sofrida
pelas pessoas com deficiéncia, mas principalmente por aquelas com
deficiéncia mental (BRASIL, 2006, p. 13-14).

O termo Deficiéncia Mental® ganha uma nova terminologia passando a ser empregado
nos primeiros anos do século XXI por Deficiéncia Intelectual e tal substituicdo se deu devido
a Deficiéncia Mental estar associada a doenca mental, a psicopatologia e o segundo termo a

especificidades cognitivas; e ndo necessariamente a incapacidade, as limitacbes da pessoa

> A Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU em 1995 altera o termo deficiéncia mental para
deficiéncia intelectual, com o objetivo de diferencia-la da doenca mental (transtornos mentais que nao
necessariamente estéo associados ao déficit intelectual). A deficiéncia intelectual caracteriza-se por ter
um funcionamento intelectual significativamente inferior a média, acompanhado de limitacGes
significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas de habilidades:
comunicacdo, autocuidados, vida doméstica, habilidades sociais/interpessoais, uso de recursos
comunitérios, autossuficiéncia, habilidades académicas, trabalho, lazer, salde e seguranca. Mais
informacdes AAIDD - American Association on Intellectual and Developmental Disabilities: Manual
de Diagnéstica e Estatistica das Perturbacdes Mentais: www.appi.org Revisbes da DSM 1V:
www.psicologia.com.pt
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com deficiéncia intelectual podem estar associadas ao grau de comprometimento, e dependem

de pessoa para pessoa. Para Fernandes (2010, p. 159):

A evolucdo do conceito de deficiéncia mental/intelectual proposto pela
Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e os pardmetros de
avaliacdo, para além do quociente intelectual, culminam em um modelo de
avaliacdo mais complexo e multidimensional.

Tal modelo incorpora tanto 0 ambiente como as atitudes sociais como fatores que
também podem determinar o nivel de funcionalidade, competéncia e habilidades sociais desse
sujeito. A mudanca da terminologia e a nova concepcdo de avaliacdo do sujeito para além do
olhar do nivel intelectual e individual vao ao encontro das novas perspectivas da inclusédo
educacional e social, o que proporciona novos desafios e novas incorporagdes com enfoque

para uma perspectiva ecologica:

E um modelo ecoldgico porque enfatiza que associado ao déficit cognitivo
deva existir uma ou mais areas de capacidades adaptativas em defasagem a
serem correlacionas aos pares de idade do individuo avaliado. Implica
também no reconhecimento do ambiente em que a pessoa vive; considerando
a existéncia de pontos fortes concomitantes a pontos fracos. (FERNANDES,
2010, p. 162).

A Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD,
2011) define deficiéncia intelectual como um funcionamento intelectual (QI) inferior a média,
havendo limitacdes significativas das competéncias praticas, sociais e emocionais, além de
limitacbes adaptativas em pelo menos duas das seguintes habilidades: comunicacéo,
autocuidado, vida no lar, interacéo social, saide e seguranca, usos de recursos da comunidade,
autodeterminacéo, fungdes académicas, lazer e trabalho. Outro critério para sua identificacdo
é a manifestacdo antes dos 18 anos de idade. Para 0 Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5, 2014):

A Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é
caracterizado por déficits em capacidades mentais genéricas, como
raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Tendo prejuizos
no funcionamento adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir
padrdes de independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais
aspectos da vida diaria, incluindo comunicacdo, participagdo social,
funcionamento académico ou profissional e independéncia pessoal em casa
ou na comunidade. (DSM -V, 31).

Na avaliagdo da Deficiéncia Intelectual ha necessidade de se observar o

funcionamento adaptativo, ou seja, como o individuo se adapta, como se relaciona com
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momentos vividos em seu dia a dia, sendo muito importante considerar a interacdo que o
individuo tem com o mundo e as oportunidades oferecidas para seu desenvolvimento. As
oportunidades, os varios apoios recebidos como saude, educacao e familia e como o individuo
com deficiéncia intelectual se relaciona com tais oportunidades e apoios também devem ser
observados e valorizados; apenas classificar em indices de QI reduz o ser humano a uma
tabela de inteligéncia a respostas ja esperadas diante de perguntas padronizadas. O olhar
somente para os resultados de QI como sendo uma Unica condic¢do do individuo e impossivel
de ser alterada, estigmatiza e limita sua capacidade de habilidades em outras areas. O
individuo com Deficiéncia Intelectual terd comprometimentos diferenciados, o que depende
também das oportunidades oferecidas, vivenciadas, e do apoio familiar recebido.

De acordo com Fernandes, (2010), as primeiras tentativas educacionais para a crianca
com deficiéncia intelectual se pautaram no raciocinio clinico e da medicalizacéo, contudo na
década de 1970, os primeiros curriculos se basearam em um modelo curativo, sendo que
somente em 1980, com contribuicdes da epistemologia genética e das teorias construtivistas
apontaram para uma necessidade de revisdo das praticas pedagogicas, “as salas de aula
deixaram de ser espacos de eterno preparo de controle motor e passaram a ser espacos de
oferta de situacdes cognitivamente desafiadoras” (FERNANDES, 2010, p 161).

O aluno publico alvo da educacdo especial na rede regular de ensino exige uma
reflexdo sobre a pratica docente, ou deveria exigir essa reflexdo no meio escolar. O aluno
deveria ser motivo de preocupacdo no sentido de favorecer seu desenvolvimento escolar,
garantindo assim, seu pleno direito a uma educacéo de qualidade.

Para tanto, seria necessario reunir varios setores da sociedade, desde a salde, a
educacao e a assisténcia social, no sentido de apoiar esse aluno e o professor na conquista e na
permanéncia do seu espaco e das condi¢Oes para que se sinta realmente incluido em todos os
aspectos.

Alunos, independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais, culturais, sociais,
econbmicas, intelectuais, tém possibilidades de aprender, conviver, brincar, brigar, chorar, rir,
vibrar, lamentar e festejar; sdo sujeitos que buscam, como qualquer outro ser humano,
conviver e viver em seu espaco na sociedade, com suas diferentes formas peculiares de
interacdo com o meio, sdo simplesmente alunos.

Sendo assim, apesar da suposta homogeneidade entre o nivel de desenvolvimento das
criangas, elas diferem entre si na possibilidade de alcance das aprendizagens e dependera das
inter-relacdes que acontecem de formas variadas e enriquecedoras no ambiente escolar para

compensar tais diferencas e assim atingir o desenvolvimento potencial.
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De acordo com Vygotsky, as leis de desenvolvimento que acontecem para a crianca
sem deficiéncia também acontece para a criangca com deficiéncia, diferenciando na maneira
distinta, peculiar e diferente dos demais. Para Vygotski (1997), as leis que regem o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, e em nosso caso especifico com deficiéncia
intelectual, sdo as mesmas das demais pessoas.

Vygotski (1997, p.14), em seus estudos, aborda que a tese central da Defectologia
atual é que toda falta cria os estimulos para elaborar uma compensagdo, ou seja, na crianga
com deficiéncia, as suas limitacbes servem de elemento motivador em busca de meios

capazes de tragar caminhos alternativos.

Por isso, o estudo dindmico da crianca deficiente, ndo pode limitar-se a
determinar o nivel e a gravidade da insuficiéncia, mas inclui
obrigatoriamente a consideracdo dos processos compensatorios, ou seja,
substitutivos, superestruturados e niveladores, no desenvolvimento e a
conduta da crianca. (VYGOTSKI, 1997, p. 14).

Vygotski enfatiza atencdo voltada dentro das potencialidades que a crianga consegue
realizar de acordo com suas habilidades, e ndo focar na crianga o que lhe falta. O autor
explica que como para a medicina moderna o importante ndo é a enfermidade e sim o
enfermo, para a defectologia o objeto ndo constitui a insuficiéncia em si, sendo 0 menino
pressionado pela insuficiéncia. (VYGOTSKI, 1997).

Vygostisk (1997b), em sua teoria socio-interacionista, ao trabalhar o desenvolvimento
humano por meio da inter-relagdo, divide o desenvolvimento em dois niveis, 0 primeiro sendo
o desenvolvimento real que envolveria as atividades que a crianca consegue realizar sozinha,
sem 0 auxilio ou a intervencdo de alguém; e o segundo nivel seria o de desenvolvimento
potencial, em que a crianca necessita do auxilio ou da intervencdo de alguém com mais
experiéncia para a realizacdo da tarefa.

A distancia existente entre os dois niveis de desenvolvimento, ou seja, 0
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial sdo denominados por Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), termo caracterizado por Vygotsky. O que a crianca
consegue aprender com a ajuda de alguem mais experiente, ou a aproximagao com o0 objeto a
ser aprendido, é entdo denominado como Zona de Desenvolvimento Proximal, estando,
portanto, o professor ou 0 mediador ao meio ou entre estes dois niveis de desenvolvimento,
proporcionando o avango do estagio real o qual a crianga se encontra, ao estagio potencial que
é esperado. (Vygotsky, 2006)
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O que uma crianga é capaz de fazer com o auxilio dos adultos chama-se zona
de seu desenvolvimento potencial. Isto significa que, com o auxilio deste
método, podemos medir ndo s6 o processo de desenvolvimento até o
presente momento e 0s processos de maturagdo que ja se produziram, mas
também os processos que estdo ainda ocorrendo, que sO agora estdo
amadurecendo e desenvolvendo-se (VYGOTSKY 2006, p. 112).

Sendo assim, a escola precisa trabalhar também com as potencialidades do aluno e nao
somente se contentar com o nivel real que ele (o aluno) esta oferecendo naquele momento,
estar atenta ao que o aluno esta oferecendo, e oportunizar caminhos para que ele possa ir além
do seu nivel real. E o olhar de uma escola inclusiva pautada em uma avaliagio continua e
assistida que proporciona reflexao sobre a pratica diaria do processo de ensino-aprendizagem.
Ampliar oportunidades que permitam ao aluno participar com diferentes meios, recursos,
projetos, atividades, faz com que o aluno publico alvo da educacdo especial ndo se sinta
incapaz por ndo conseguir éxito em uma atividade que néo foi capaz de favorecer.

Para tanto, ha necessidade de se olhar para a crianca de forma individual e singular,
com suas particularidades, habilidades e dificuldades, sendo esta diagnosticada com ou sem
deficiéncia, simplesmente uma crianga na condi¢cdo de aluno, em uma escola aberta,
preocupada e preparada para atender a todos com qualidade, ndo somente nas condicGes
sociais, mas inclusive em apropriacao dos conteudos.

Isso levara ao planejamento de atividades que facilitem o desempenho e que
proporcionem uma reflex&o sobre a acdo planejada do professor e a acdo de avaliagdo sobre o
desenvolvimento do aluno na atividade desenvolvida, com o direito de receber a flexibilizacdo
e adaptacdo curriculares. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), na resolucdo CNE/CEB,
de 11/092001, estabeleceu uma proposta para democratizacdo do ensino em seu artigo 8°,

alinea HI:

[...] flexibilizagbes e adaptag¢Oes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria; (BRASIL, 2001, p. 2).

Essas medidas deverdo ser tomadas com intuito de adequar todos 0s processos
assegurados no artigo anterior, de forma a possibilitar que se concretize a aprendizagem a
partir do respeito as particularidades de cada aluno. Nessas circunstancias, as adaptacoes
curriculares (BRASIL, 1998) implicam a planificacdo pedagdgica e as agdes docentes

fundamentadas em critérios que definem:
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1. O que o aluno deve aprender;

2. como e quando aprender;

3. que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para 0 processo de

aprendizagem;

4. como e quando avaliar o aluno. (BRASIL, 1998, p.34).

E preciso fazer acontecer todos os critérios apresentados, visto que sdo condigdes
distintas favorecidas por uma proposta de ensino atenta as peculiaridades do aluno publico
alvo da educacdo especial.

Mediante os Documentos anteriores apresentados, observamos que € garantida a
flexibilizacdo do ensino para o aluno publico alvo da educacédo especial, desde a adaptacédo
curricular, a metodologia, aos recursos didaticos empregados, inclusive a flexibilizacdo
quanto ao ato de avaliar esse aluno, em como e quando avaliar.

Segundo Batista e Mantoan (2007), a deficiéncia intelectual desafia a escola comum
no seu objetivo de ensinar, de levar o aluno a aprender o conteudo curricular, construindo o
conhecimento. O aluno deixa de corresponder as reais expectativas da escola, e a escola deixa
de atingir o desenvolvimento pleno deste aluno, ou melhor, deixa de atingir a meta
estabelecida pelos Orgdos governamentais para todos os alunos, meta esta que baliza os
instrumentos de avaliacao.

As outras deficiéncias ndo abalam tanto a escola comum, pois ndo tocam no cerne e no
motivo da sua urgente transformag@o como pontuam Batista e Mantoan (2007, p. 17), os quais
consideram que a “aprendizagem e a constru¢do do conhecimento académico como uma
conquista individual e intransferivel do aprendiz, que ndo cabe em padrdes e modelos
idealizados”.

O aluno com deficiéncia intelectual tem dificuldade de elaborar, formar, construir seu
pensamento e seu conhecimento da mesma forma e ao mesmo tempo em que 0s demais. As
escolas apresentam dificuldade em trabalhar com uma clientela diferenciada devido ao padréo
que esté estabelecido, padréo que envolve desde a metodologia de trabalho até a avaliacdo de
conteddo.

Apesar de se falar a respeito das diferencas, sejam essas raciais, de género e culturais,
ainda encontra-se enraizado o carater homogeneizador de lidar com as coisas e pessoas.
Para que acontecam essas flexibilidades, o professor da sala comum necessita da mediacéo e
da orientacdo do professor especialista do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
tem como atribui¢bes, segundo a Resolucdo n° 4/2009 em seu Art. 13° as seguintes

atribuicoes:
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| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacédo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedag6gicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participa¢éo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009).

A prética inclusiva tendo o apoio da equipe escolar juntamente com o professor
especializado do AEE, tem possibilidades de acontecer da forma como foi estabelecida nos
documentos ja apresentados.

Diante do que foi exposto, observa-se que a inclusdo do deficiente intelectual que é o
sujeito da nossa pesquisa, tem possibilidade de acontecer em uma escola inclusiva, mediante
todos os recursos materiais e humanos oferecidos pelas Politicas Publicas, porém existem
muitas dificuldades com o processo de inclusdo de forma a atingir sua plena efetivacéo, visto
que nos deparamos com uma escola pouco flexivel, professores com formacdo e
conhecimento sobre os processos ligados a aprendizagem e ao desenvolvimento do seu aluno,
muito precarios, escolas com suas estruturas fisicas comprometidas, falta de materiais e

gestores descomprometidos com a educacdo inclusiva. Como descreve Padilha (2007, p. 97):

Tao violento é deixar criangas e jovens sem escola [...]. Igualmente violento
é deixa-los na escola, matriculados, com lugar marcado na sala de aula, mas
sem aprender, sem 0 acesso a todos os instrumentos e estratégias que
respondam as suas necessidades peculiares: professores que saibam do que
realmente estas criancas e jovens necessitam; equipe de profissionais que
saiba orientar professores e familiares, acompanhando-0s no processo de
ensino aprendizagem de seus alunos e filhos, nimero suficiente de pessoas
para cuidar destes alunos na escola; nimero menor de alunos por sala de
aula; salas de recurso em pleno funcionamento; estrutura fisica dos prédios
adequada, possibilidades de locomocdo garantidas; projeto pedagogico
coletivo estrutura e funcionamento administrativos compativeis com o
projeto pedagdgico e com as singularidades dos diferentes grupos de
criancas e jovens.
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O processo de efetivacdo da educacdo inclusiva requer mudangas em varios segmentos
que compdem a dinamica de uma escola, e as necessidades urgentes de mudancas beneficiam
ndo somente o aluno publico alvo da educacgéo especial, mas a todos que compdem essa esfera

escolar.

2.1 Contexto Educacional para o Atendimento do Aluno com Deficiéncia Intelectual

No ano de 1993 foi elaborado pelo entdo Ministério da Educacdo e do Desporto, o
Plano Decenal de Educacgéo para Todos. Consiste em diretrizes que definem a universalizagdo
do ensino fundamental, erradicagdo do analfabetismo e as medidas e instrumentos de
implementacdo. (BRASIL, 2011).

A Declaracdo de Nova Delhi, também aconteceu em 1993, com o grupo dos paises que
tivessem mais de 10 milhdes de analfabetos. Formou-se assim um grupo constituido por 9
paises (EFA 9): Indonésia, China, Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéria, Paquistdo e
india. Estes paises, na Declaraco final do evento, reafirmaram o compromisso de Jomtien e
da Cupula Mundial da Crianca, também realizada em 1990, e afirmaram compromisso
conjunto “com a consciéncia plena que nossos paises abrigam mais da metade da populacdo
mundial e que o sucesso de nossos esforcos é crucial & obtencdo da meta global de educacéo
para todos” (EFA9, 1993, p.1). Os lideres dos nove paises assumiram o compromisso de
“atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos 0s nossos povos tornando
universal a educacdo basica e ampliando as oportunidades de aprendizagem para criangas,
jovens e adultos.” (UNESCO, 1998, p.2).

A Declaracdo de Salamanca acontece em 1994, como resultado da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais. Considerado como um grande marco
politico, trata de principios, politicas e praticas em educacdo especial, com 0 compromisso de
educacéo para todos. (UNESCO, 1994, p.1).

Em 1994 é referendada no pais a Politica Nacional de Educacédo Especial, visando ao
processo de integracdo instrucional e com acesso das pessoas publico alvo da educacédo
especial as classes comuns aqueles alunos considerados aptos a acompanharem 0s demais
alunos, sendo os alunos aptos os que: “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes
ditos normais” (MEC/SEESP, 1994, p. 19). Tal politica tinha uma concepcao integracionista,

homogeneizando os padrfes de aprendizagens, inserindo os alunos com necessidades
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educativas especiais em salas regulares, sem olhar para as individualidades e necessidades
apresentadas por cada um deles.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996, s/p), inaugura a politica
da educacdo inclusiva — Educacdo para Todos, tendo como objetivo oferecer as mesmas
oportunidades a todos, valorizando a busca de novas concepgfes de ensino e aprendizagem,
novas formas organizacionais e pedagogicas.

A Educacdo Especial como modalidade do ensino bésico, organiza-se com apoio
especializado para atender a populagéo publico alvo da educacédo especial, como consta na Lei
de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996, s/p), em seu artigo:

Art. 58 8§1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo
especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular
(BRASIL, 1996, s/p.).

A Convencdo de Guatemala em 1999 foi um movimento também muito importante,
promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, de 08 de outubro de 2001, consolidando os
mesmos direitos que os deficientes tém como qualquer outra pessoa sem deficiéncia,
eliminando desta forma todas as formas de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia
(UNESCO, 1999).

A presidéncia da Republica, por meio do Decreto 3.076, de 1° de Junho de 1999, cria,
no &mbito do Ministério da Justica, o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - CONADE, e da outras providéncias: Art. 2°. Compete ao CONADE: 1| - zelar
pela efetiva implantacdo e implementacdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999a).

Também em 1999, em 09 de setembro, em Londres, Gra-Bretanha, foi aprovada pela
Assembleia Governativa da Rehabilitation International, a Carta para o Terceiro Milénio,
tendo como objetivo, determinar que os direitos humanos de cada pessoa em qualquer
sociedade sejam reconhecidos e protegidos (1999, p.1). De acordo com a Carta para o terceiro
Milénio:

[...] N6s buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para pessoas
com deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis

sébias que apoiem 0 acesso a, e a plena inclusdo, em todos os aspectos da
sociedade.
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Sendo, portanto, no terceiro Milénio, a expectativa de que na¢bes do mundo inteiro
evoluam em suas politicas publicas, fomentando Leis que atendam, protejam e desenvolvam a
todos (BRASIL, 1999b).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, que dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular. (BRASIL,
1999c).

Impulsionando a incluséo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as
Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Foi desenvolvido o
Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, com o objetivo de promover a
acessibilidade urbana e apoiar aces que garantam o acesso universal aos espacos publicos,
com reformas de prédios, de transportes e de comunicacao que nao eram adaptados (BRASIL,
2000a).

O Plano Nacional de Educagéo — PNE, Lei n° 10.172/2001, publicado em 9 de janeiro
de 2001, destaca que “o grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a
constru¢ao de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, aponta um deéficit referente a oferta de matriculas para estudantes
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacédo docente, a acessibilidade
fisica e ao atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001b).

A Resolugdo n° 2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2011), tem como objetivo
instituir diretrizes nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica, com a publicacéo
da Camara da Educacdo Bésica e do Conselho Nacional de Educacdo.

Entre outros assuntos tratados nesta lei, destaca-se o artigo:

1°- A presente Resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a educacéo de
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacgdo
Bésica, em todas as suas etapas e modalidades (BRASIL/2001, s/p.).

E em seu artigo 2°, institui em seu paragrafo Unico que:

Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo de
sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os 6rgdos
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governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico,
para atender a todas as varidveis implicitas a qualidade do processo
formativo desses alunos. (2001, p.1).

Tal Resolucdo € a que normatiza a educacdo especial nas escolas regulares,
estendendo a escolarizacdo ao aluno publico alvo da educacdo especial, desde a educacao
infantil, assegurando-lhes o atendimento da educacdo especial como um servico paralelo a
escolarizacdo, quando necessario. (BRASIL, 2001c, p.1).

Em junho de 2001, foi aprovada a Declaragdo Internacional de Montreal sobre
inclusdo, pelo Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, no Canada, com o objetivo de
acesso igualitario em todos os espacos, proporcionando uma sociedade inclusiva (BRASIL,
2001, d).

A Lei 10.845, de margo de 2004, institui o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, com o objetivo
de garantir a universalizacdo do Atendimento Educacional Especializado aos educandos que
possuem deficiéncias e que nao permita sua integracdo no ensino comum (BRASIL, 2004a).

Em 2004, as Leis n° 10.048 de 08 de novembro de 2000 que da prioridade ao
atendimento as pessoas especificas e a 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providencias, foram regulamentadas pelo
Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004. (BRASIL, 2004b).

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU,
aconteceu em 13 de dezembro de 2006, em reunido da Assembleia Geral, para comemorar 0
Dia Internacional dos Direitos Humanos. O Brasil assinou a Convencao sobre os Direitos das
pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo em 30 de marco de 2007. A Convencgédo sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, que garantem
monitoramento e cumprimento das obrigacGes do Estado, foram assinados, em 30 de margo
de 2007. Com a Convencdo da ONU, se ndo houver acessibilidade significa que ha
discriminagdo, condenavel do ponto de vista moral e ético e punivel na forma da lei
(BRASIL, 2007b, p.06). Tendo em seu artigo,

Artigo 1°:

O proposito da presente Convencdo € promover, proteger e assegurar 0
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
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participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢bes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2007b, p.16)

A Promulgacdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo se deu atraves do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009.

O programa das salas de recurso foi instituido em 2005 pelo MEC/SECADI- Portaria
Ministerial n® 3/2007, no &mbito do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, e integra
0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa

com Deficiéncia — Viver sem Limite. O programa objetiva:

Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva;

* Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacdo especial
no ensino regular em igualdade de condi¢fes com o0s demais estudantes;

* Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade
escolar. Para atingir tais objetivos, 0 MEC/SECADI realiza as seguintes
acoes:

* Aquisicdo dos recursos que compdem as salas;

* Informacao sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;

* Monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as escolas;

* Orientag@o aos sistemas de ensino para a organizacgdo e oferta do AEE;

* Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;

* Promogao da formacdo continuada de professores para atuagao no AEE;

* Publicagdo dos termos de Doagao;

* Atualizagdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa;

* Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequagdo
arquitetonica, tendo em vista a promocdo de acessibilidade nas escolas, com
salas implantadas. (Documento Orientador do Programa Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais 2012, p.10).

O programa serd contemplado apds as demandas apresentadas no Plano de Agdes
Articuladas — PAR, através do qual os gestores das escolas deverdo definir a implantacdo da
sala de recurso multifuncional, mediante a necessidade de seus alunos.

O Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, que dispde da implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboracéo
com Municipios, Distrito Federal e Estados, visa a mobilizacdo social pela melhoria da
qualidade da educacdo bésica, regulamenta e fortalece a inclusdo educacional nas escolas
publicas (BRASIL, 2007c¢).

O Decreto n® 6.253, de 13 de Novembro de 2007, dispGe sobre o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo — FUNDEB, regulamenta a Lei n°® 11494, de 20 de junho de 2007, e d& outras
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providéncias, em seu artigo 9°, sera admitida a dupla matricula dos estudantes da educacéo

regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado (BRASIL, 2007

d).

A Resolugéo n° 04/2009 CNE/CEB, no seu art. 1°, estabelece:

Para a implementagdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede pablica ou de instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, s/p)

De acordo com a Resolucgéo apresentada, destaca-se a responsabilidade de os sistemas

de ensino conhecerem os Atendimentos Educacionais Especiais oferecidos a essa clientela e

efetivarem as matriculas dos mesmos nas salas regulares e nas salas de recursos

multifuncionais, para que os alunos com necessidades educativas especiais possam usufruir de

tal direito.

Com o objetivo de articular e reestruturar acdes entre a educacdo especial e o ensino

comum, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial/SEESP,

articulou os seguintes critérios para a implantacéo da sala de recurso:

1.

A secretaria de educacdo, a qual se vincula a escola, deve ter elaborado o Plano de
Acdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com
base no diagndstico da realidade educacional;

A escola indicada deve ser da rede puablica de ensino regular, conforme registro no
Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da
educacéo especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a
implantacédo da sala Tipo I;

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe
comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacao da sala de Tipo
Il;

A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da sala e

professor para atuacdo no AEE. (2010, p.10).

De acordo com Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva (2008),
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O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (p.11)

Ja o documento da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (BRASIL, 2008),
garante o acesso dos alunos com deficiéncias, com transtornos globais e altas
habilidades/superdotacdo, nas escolas regulares, e recomenda a implantacdo de politicas
publicas para o atendimento desses alunos. Pensando-se em oferecer um atendimento paralelo
ao da escola regular, que possibilitasse trabalhar as habilidades e dificuldades individuais de
cada aluno com necessidades educacionais especiais, o Decreto n. 6.571/08 dispde o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que seréa realizado em escolas regulares e/ou
escolas especiais, classes especiais, salas de recursos, atendimento itinerante, e outras formas
de oferta de educacéo organizadas pelas redes de ensino. Abordaremos mais especificamente
as salas de recursos multifuncionais que constituem forma complementar de atendimento as
escolas comuns. N&o sendo substitutivo o trabalho desta, engloba um conjunto de acdes
visando a garantir que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com
deficiéncia na propria instituicdo escolar MEC/SEESP/2010. Como ressaltam as autoras
Batista e Mantoan (2007. p.25):

O objetivo do Atendimento Educacional Especializado é propiciar condi¢des
e liberdade para que o aluno com deficiéncia mental possa construir a sua
inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é disponivel,
tornando-se agente capaz de produzir significado/conhecimento.

A participacdo de diferentes seguimentos para que ocorra a efetivacdo de direitos
garantidos, torna-se primordial para que aconteca de forma responsavel e ética a educacdo
com qualidade para todos. Sendo assim, os objetivos do atendimento educacional
especializado séo garantidos no Decreto 6.571/2008, em seu artigo Art. 2° estabelece como

objetivos do atendimento educacional especializado:
Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condicGes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das agdes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis
de ensino. (BRASIL, 2008, s/p.)

Os alunos referidos no artigo 1° do Decreto acima apresentado sdo alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular, que ap6s serem avaliados por profissionais da
salde, sendo estes médicos e psicdlogos sdo encaminhados para o AEE (Atendimento
Educacional Especializado), caso seus diagndsticos confirmem as nomenclaturas descritas
acima, com instrumentos e recursos especificos que garantam a sua legitimidade. Sendo este

publico alvo, descrito abaixo:

Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participacdo plena e efetiva
na escola e na sociedade; Estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento - aqueles que apresentam quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagfes sociais,
na comunicacdo e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa definicdo
estudantes com autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia; Estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo - aqueles que apresentam potencial elevado e grande
envolvimento com as &reas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2012, p.7).

O artigo 3° do mesmo Decreto, estabelece como condic¢Bes necessarias para a inclusao

de alunos com deficiéncia em classes regulares a:

I - implantacdo de salas de recursos multifuncionais; Il - formag&o
continuada de professores para o atendimento educacional especializado; 111
- formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo inclusiva; 1V - adequacdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade; V - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade; e VI - estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicdes federais de educacao superior.

O referido Decreto traz ainda uma descricao detalhada de cada um desses elementos:

§ 1° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos mobiliarios e materiais didaticos e pedagodgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado.

8 2° A producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade
incluem livros didaticos e paradidaticos em braile, dudio e Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacao alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso
ao curriculo.

8 3° Os nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educagéo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicagdo e de informagéo
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gue restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
alunos com deficiéncia.(BRASIL, 2008, s/p.).

O Conselho Nacional de Educagéo, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacao Baésica, em seu artigo:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrpicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educagdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios.

O apoio que sera ofertado a essas instituicdes, a familia e ao aluno, sera realizado
através de uma equipe especializada, ndo s6 na sala de recurso, mas também se estendera as

salas comuns das escolas regulares em que estes e o0 aluno publico alvo da educacédo especial

estudam, como aponta 0 Documento Subsidiario a Politica de Incluséo,

A compreensdo da educagdo como um direito de todos e do processo de
inclusdo educacional numa perspectiva coletiva da comunidade escolar
reforca a necessidade da construcdo de escolas inclusivas que contam com
redes de apoio a inclusdo (BRASIL, 2005, p. 5).

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais disponibiliza tipos
de salas para atender as especificidades de cada aluno, sendo definidas como tipo | e Il com
equipamentos especificos para estudantes cegos, em anexo.

A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, dispde que o Projeto Politico Pedagogico -
PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua

organizacao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - Matricula no AEE de estudantes matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

111 - Cronograma de atendimento aos estudantes;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos estudantes, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;
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VI - Outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente nas atividades de alimentacéo, higiene e locomocao;

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacédo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE.

De acordo com a Resolucdo apresentada, o Atendimento Educacional Especializado
vem no sentido de acolher as diversidades e de desenvolver as habilidades, com o objetivo de
suprir, de auxiliar, de orientar e de complementar o ensino comum. Os alunos podem ser
atendidos individualmente ou em pequenos grupos pelo professor especialista. O AEE deve
estar em constante parceria com os professores das salas regulares, para articularem juntos
caminhos que possibilitem o desenvolvimento desses alunos.

A Resolucédo n° 04, de 02 de outubro de 2009, instituida pelo Ministério da Educacéo,
dispbe sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial e tem como fun¢do “complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009b).

Cabe ressaltar que o Decreto n © 7.611/2011, em seu artigo 2°, ao definir e a Educacéo

Especial e os servigos de apoio especializados estabelece:

81° Para fins desse Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestados da seguinte forma:

| — complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento [...]; ou

I — suplementar & formacdo de estudantes com  altas
habilidades/superdotacao.

8 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacédo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagao
com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011).

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SEESP, por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos sistemas de
ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.
(MEC/SEE/BRASIL,2010, p.9).
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Conforme o Documento Orientador do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais de 2012, o Decreto n. 6.571/ 2008, instituiu a duplicidade de matricula para
alunos que frequentam a sala de recurso, ou seja, uma matricula sera efetuada na sala regular
e outra na sala de recurso, no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, como consta no

artigo:

Art. 8° Serdo contabilizados duplamente, no &mbito do FUNDEB, de acordo
com o0 Decreto n° 6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de
ensino regular publico que tiverem matricula concomitante no AEE.
(BRASIL, 2009, s/p).

Ao lancar o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem
Limite, por meio do Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011, o Governo Federal ressalta o
compromisso do Brasil com as prerrogativas da Convencdo da Organizacdo das Nacoes
Unidas - ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo nosso pais com
equivaléncia de emenda constitucional. (PORTAL BRASIL, 2013, p. 07).

Finalmente, em 2013, a Lei n° 12.796, de 4 de abril que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional para dispor sobre a
formacédo dos profissionais da educagéo e dar outras providéncias. Em seu Art. 58 esclarece
gue a educacdo especial € uma modalidade de educacédo escolar e deve ser oferecida para os
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, de preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 2013).

O sistema educacional brasileiro tem passado por diversas transformacfes no sentido
de garantir a matricula dos alunos publico alvo da educacéo especial na escola comum, como
forma de implantacdo de medidas publicas e de Leis que penalizam, caso ndo ocorra a
insercdo deste no sistema escolar. Documentos que viabilizam a flexibilidade de curriculo, de
temporalidade e de avaliagdo também s&o previstos para acontecerem na escola, de forma a
atender esse aluno nas suas particularidades. Na proxima secao iremos investigar através do
nosso percurso metodoldgico como estdo sendo atendidas as questbes da flexibilizagdo da
avaliacdo no interior da escola, e como os resultados tém retornado para a pratica do professor

no desenvolvimento do aluno com necessidades educativas especiais.
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A escola que procura a normalidade é hoje uma escola em profunda crise. As diferencas
entre os alunos estdo muito mais presentes do que antes e ndo € possivel rotula-las como
patologicas (RODRIGUES, D. 2015)

3 AESCOLA PARA TODOS

O direito a educacdo esta firmado em varios documentos internacionais que abordam
os direitos humanos. A Declaragédo dos Direitos Humanos, o primeiro documento que enfatiza
o direito a igualdade do exercicio do direito, promulgado em 10 de dezembro de 1948, em seu
artigo 26 enfatiza o direito a educacdo basica de forma gratuita e obrigatoria a todos os

cidadaos:

Artigo 26. 1. Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo
elementar ser& obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito. 2. A instrugao
sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a compreensao, a tolerancia
e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara
as atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencédo da paz. 3. Os pais
tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que seré
ministrada a seus filhos. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANOS, 1948).

Partindo do direito ao acesso a educacdo de forma obrigatoria e gratuita, 0s meios para
melhorar as condi¢des de vida da crianga, dos jovens e adultos através da educacéo,
reportamo-nos a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos realizada em 1990 na cidade
de Jomtien, na Tailandia. Tal ato global foi renovado em 2000, na Cupula Mundial de
Educacao, na cidade de Dakar no Senegal, em que as metas estabelecidas anteriormente foram
revalidadas por 164 paises que se uniram para propor uma agenda comum de Politicas de
Educacdo pata Todos (BRASIL, 2014).

Seis objetivos foram acordados em Dakar que deveriam ser alcancados ate 2015,

sendo eles:

a) expandir e melhorar o cuidado e a educacdo das criangcas pequenas,
especialmente para as criangas mais vulneraveis e em maior desvantagem;

b) assegurar que todas as criangas, especialmente meninas e criangas em
circunstancias dificeis, tenham acesso a Educacdo Primaria obrigatoria,
gratuita e de boa qualidade até o ano 2015;

Cc) assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e
adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a aprendizagem apropriada,
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por habilidades para a vida e por programas de formacdo para a cidadania;
d) alcancar melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015;
e) eliminar disparidades de género na Educacdo Priméria e Secundaria até
2005 e alcancar a igualdade de género na educacdo até 2015, com énfase na
garantia ao acesso e no desempenho pleno e equitativo de meninas na
Educacdo Basica de boa qualidade; e

f) melhorar todos os aspectos da qualidade da educagdo e assegurar
exceléncia para todos, de forma a garantir a todos os resultados reconhecidos
e mensuraveis, especialmente na alfabetizacdo, na matematica e habilidades
essenciais a vida. (BRASIL, 2014, p.9)

Os 164 paises envolvidos nas metas para 2015, no Marco de Ac¢do de Dakar,
trouxerem mudancas e inovag6es nas politicas publicas do pais.

A conferéncia realizada na Coreia do Sul, no ano de 2015, teve como desafios a
universalizacdo do ensino, nos niveis de educacao basica e educacdo superior, tendo como
foco a quantidade e a qualidade da educacdo. A maioria dos paises ndo conseguiu atingir
todas as metas, inclusive o Brasil. O Brasil conseguiu cumprir 0 acesso a educacdo primaria, e
a equivaléncia de género para 0 acesso ao ensino, porem ndo conseguiu garantir educagdo de
qualidade e o acesso & educacdo infantil. (RELATORIO EDUCACAO PARA TODOS NO
BRASIL, BRASIL, 2014).

Entre avangos no Brasil em atender os objetivos de Dakar, destacamos o PNE (Plano
Nacional de Educacdo), que tem sua vigéncia entre os anos 2014 a 2024, com destaque para a

meta de nimero 4, que tem o seguinte objetivo:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
0 acesso a Educagdo Baésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014 p. 92)

A meta acima mencionada mostra um grande avango em universalizar a matricula da
educacdo basica a todos os alunos que apresentam algum tipo de necessidades educativas
especiais, somado ao atendimento educacional especializado e enfatiza, ainda, que seja em um
sistema educacional preferencialmente inclusivo, tomando como base um dos seis objetivos

também articulados em Dakar, sendo ele:

f) melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e assegurar
exceléncia para todos, de forma a garantir a todos os resultados reconhecidos
e mensuraveis, especialmente na alfabetizacdo, na matematica e habilidades
essenciais a vida. (BRASIL, 2014, p. 03)
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A meta de numero 4 do Plano Nacional de Educacao tem sido alcancgada, matriculando
criancas e adolescentes publico alvo da educacéo especial na educacdo basica. Matricular tais
criancas na educacao béasica ndo tem sido algo tdo dificil como antes, porém a propria meta
coloca que sejam matriculados tais alunos, porém com a garantia de um sistema de educacgéo
inclusivo.

Deve ser entendido por sistema inclusivo, o olhar para a diversidade de todos os
alunos e o trabalhar com todo esse conjunto, proporcionando ag6es educativas que tragam o
desenvolvimento de todos, de acordo com suas especificidades, oferecendo recursos
metodoldgicos adaptados, curriculo adaptado, temporalidade adaptada e avaliacdo também
voltada a atender a todas as particularidades deste aluno, ndo somente ao aluno que tem um
diagnostico médico comprovando sua incapacidade de entender o sistema educativo oferecido
a ele, mas a todos os alunos.

Em 21 de maio de 2015, em Incheon, na Coréia do Sul, reuniram-se mais de cem
paises no Forum Mundial de Educacdo, onde se instituiu a Declaracdo de Incheon que
incentiva os paises a fornecerem a educacdo inclusiva, igualitaria e de qualidade, além de
oportunidade de aprendizagem ao longo de toda vida. A Declaracdo de Incheon sera
implementada por meio do Marco de Acdo Educagdo 2030 e Agenda de Desenvolvimento
Sustentavel. Estabelece uma nova visdo para a educagdo os proximos 15 anos. (UNESCO,
2015).

Continuando a nossa reflexdo sobre o olhar para as particularidades do aluno,
apoiamo-nos em Perrenoud (2001), que ao retratar em seu prologo intitulado “O tratamento
maci¢o das doencas infantis no planeta Kafka”, do livro “A pedagogia na escola das
diferengas: fragmentos de uma sociologia do fracasso”, a civilizagdo de certo planeta, fala da
internacdo de criangas logo ao nascer, que apresentam uma doenca e que necessitam de
atendimento adequado, individualizado e de como o tratamento muda de acordo com a
recuperacdo da crianca. O autor faz comparagcdo com a escola, trazendo uma reflexdo sobre o
atendimento de alunos de acordo com sua especificidade, como acontece com 0s pacientes,
cada um recebendo a atencéo necessaria para sanar dificuldades e para desenvolver diferentes
habilidades. Perrenoud responsabiliza o sistema escolar pelo fracasso dos alunos, visto que
passam entre 9 a 10 anos e saem sem ter 0 dominio da leitura e da escrita. Em sua obra, em
momento algum Perrenoud mencionou criangas com deficiéncias, o que se subentende ter um

olhar para todos, sendo estes alunos unicos na sua forma de ser, de viver e de aprender.
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Segundo o Conselho da Unido Europeia, de 2010, criar condicBes requeridas para uma
inclusdo bem sucedida de alunos com necessidades educativas especiais em escolas regulares
beneficia a todos os estudantes.

Sendo assim, quando nos atentamos a atingir uma meta de um sistema inclusivo, para
atender as necessidades educativas especiais dos alunos, organizamo-nos em rever a pratica
docente que esta sendo oferecida a esses alunos sendo, portanto, uma reflexdo sobre a acdo do
professor para com seus alunos € que podera trazer contribuicdes significativas a todos.

Segundo Bolfer, “a reflexdo-na-acdo pode ser considerada um dos melhores
instrumentos de aprendizagem quando o professor se mostra flexivel e aberto ao complexo
contexto das interagdes que permeiam a pratica docente”. (2008, p. 53).

Em uma escola para todos, o reconhecimento da diversidade precisa ser visto como
uma oportunidade de se pensar em uma nova escola, a fim de promover uma reforma através
de um repensar na flexibilizacdo do contetdo, da metodologia, de projetos oferecidos, de
instrumentos de avaliacdo, um curriculo mais acessivel e significativo, bem como de uma
equipe comprometida.

O didlogo com a escola é aprendizagem, porém é preciso olhar como essa
aprendizagem se processa, quais as estratégias, as mudangas e adaptacdes necessarias para
que esse aprender esteja ao alcance de todos, e isso requer uma retomada de um novo olhar,
para uma clientela que esta presente nas escolas e que necessita de uma nova postura.

A escola, enquanto promotora do saber, precisa ir ao encontro do aluno com respostas
efetivas aos muitos questionamentos que estdo presentes no ambito escolar. Ha necessidade
de tomadas de decisdo efetivas para atender a diversidade de alunos que compdem a escola e
que dependem de um olhar para as suas particularidades. Esse repensar sobre um recomeco
em uma nova era educacional e um novo olhar para as diversas formas do que é aprender e
para as diversas formas de como diferentes sujeitos se apropriam da aprendizagem € que
norteara uma escola de qualidade para todos.

Embora o conceito de diversidade em muitos casos, ressalta somente o aluno publico
alvo da educacdo especial, no sentido em que ele deveria ser visto com suas particularidades e
maneiras diferentes de aprender, na proposta de educacao inclusiva da UNESCO (2015) tal
conceito se estende para todos o0s alunos, ou seja, 0s que apresentam deficiéncias e 0s que nao
apresentam se beneficiam com atitudes em que as especificidades, as necessidades, as
particularidades sdo observadas, respeitadas e trabalhadas de forma a propor o
desenvolvimento a todos os alunos. O direito a educacéo vai além de estar matriculado, diante

de uma escola para todos.
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A perspectiva de educacdo para todos constitui um grande desafio, quando a
realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema
educacional sem possibilidade de acesso a escolarizacdo, apesar dos esforcos
empreendidos para a universalizagdo do ensino. (BRASIL, 1997, p. 21).

Portanto, as acfes da educacdo inclusiva vém contribuir de forma significativa com
nova concepc¢ao de escola, na medida em que sdo vislumbradas para todos os alunos. Segundo
Alvarez y Soler (1998), tais medidas perpassam o carater homogeneizador, no sentido em que
se deve:

Levar sempre em consideracao o fato de que as pessoas sdo diferentes e que,
portanto; a escola deve ajudar cada um a desenvolver suas aptidées no
contexto comum a todos, livre de selecio e da consequente classificacdo de
aluno (a)s em diferentes tipos de instituicBes especializadas; eliminar o
espirito de competitividade, a partir do qual a visdo de mundo se restringe a
uma corrida na qual, apenas alguns conseguirdo chegar ao final; oferecer
oportunidades a todos para compensar as desigualdades existentes, mas sem
educar para ‘formar pessoas iguais.

Como foram discutidos anteriormente, todos se beneficiam com as acGes de uma
escola inclusiva, visto que as acdes do professor e da escola sdo norteadas a um olhar
personalizado as necessidades de todos os alunos. Compreende-se assim que o papel da escola
inclusiva ndo é somente atender as criancas com algum tipo de deficiéncia ou transtorno; o
foco pode e deve se estender muito além, o de atender a todos, com ac¢des de uma escola com
qualidade para todos.

Com o direito a escola comum, os alunos publico alvo da educacdo especial
conquistaram os espacos até entdo negados. A legislacdo atual garante que a incluséo vai além
da simples garantia de permanecer no mesmo espago que as demais pessoas, e € nessa
conquista, nessa luta de exigir mais, ou melhor, o que lhe é de direito, que esta o entrave da
incluséo.

No entanto, o curriculo devera oportunizar situaces de aprendizagem, sendo, portanto
flexivel e apto a adaptacdes de objetivos, de metodologias, de recursos didaticos, de avaliacdo
e de temporalidade.

Sendo assim, o curriculo devera ter uma base comum, que pode ser complementada ou
suplementada para atender as caracteristicas dos estudantes, que de acordo com a LDBEN
(1996), lei n. 9.394/96, devera ser o mesmo da modalidade de ensino na qual o aluno esta
matriculado, porém com as adequacgfes necessarias. Sendo, portanto, um curriculo dindmico,

gue realmente atenda as necessidades do aluno.
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Segundo a Secretaria da Educacdo Especial, as adaptacGes curriculares podem ser

realizadas da seguinte forma:

- AdaptacOes relativas a projeto pedagdgico (curriculo escolar), que devem
focalizar, principalmente, organizacdo escolar e servicos de apoio,
propiciando condigBes estruturais que possam ocorrer em nivel de sala de
aula e em nivel individual.

- Adaptacdes relativas ao curriculo da classe, que se referem principalmente
a programacao de atividades elaboradas para sala de aula.

- Adaptagdes individualizadas de curriculo, que focalizam a atuacdo do
professor na avaliacdo e atendimento a cada aluno. (BRASIL, 1998, p.23).

Tais adaptacdes dependerdo das particularidades de cada aluno e, é claro, das

necessidades, como veremos no documento logo abaixo:

As adequagdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo,
para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as
adequacg0es curriculares implicam planificagdo pedagdgica e a¢fes docentes
fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como
e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes
para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (BRASIL,
2006b, p.61).

As adequac0es apresentadas pelos documentos oficiais propdem ajustes no trabalho a
ser desenvolvido com o aluno PAEE. Sendo estes de ordem curricular, organizativas, de
objetivos e conteudos, avaliativas, de procedimentos didaticos, de temporalidade, de
metodologias; sendo essas adaptacdes revistas de acordo com as respostas recebidas do aluno,
definindo, portanto as acdes deste professor. Nesse sentido, faz-se necessario um trabalho em
conjunto com o professor especialista, para viabilizarem medidas ou adequacdes que tragam
desenvolvimento ao aluno trabalhado por ambos os profissionais. Tais acdes séo de extrema
relevancia para que o aluno tenha a possibilidade de desenvolvimento, com acOes capazes de

caminhar de acordo com suas necessidades e habilidades apresentadas no momento.

Adequagdes curriculares menos significativas ou de pequeno porte, recebem tal
denominacdo porque podem ser facilmente realizadas pelo proprio professor, consideradas de

pequeno ajustes, como serdo apresentadas:
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- Adaptacdes organizativas: questdes organizacionais em sala de aula, como
agrupamento de estudantes e disposicdo de mobiliarios, de materiais
didaticos, de espaco e ainda previsdo de tempo para desenvolvimento de
atividades.

- Adaptac0es relativas a objetivos e conteudos: referem-se a priorizacdo de
areas ou unidades a serem abordadas como leitura, escrita e célculos,
buscando o desenvolvimento de habilidades sociais, de trabalho... De
trabalho em equipe e de persisténcia para a conclusdo de atividades.

- Adaptagdes avaliativas: referem-se a modificagdo em instrumentos e
técnicas de avaliacdo de modo que especificidades de estudantes com
deficiéncia sejam atendidas.

-AdaptacGes em procedimentos didaticos e em atividades de ensino-
aprendizagem: referem-se ao como ensinar, alteracdo e selecdo de métodos
mais acessiveis, introdugdo de atividades prévias, complementares e
alternativas que preparem o estudante para novas aprendizagens, tendo o
cuidado de fornecer recursos de apoio e diferentes niveis de complexidade.

- AdaptacGes em temporalidade: dizem respeito ao tempo previsto para a
realizacdo de atividades e para se alcancar objetivos tracados. As adequacbes
significativas sdo aquelas aplicadas quando as medidas curriculares menos
significativas ndo atenderem especificidades de estudantes, resultantes de
fatores como complexidade crescente de atividades e avanco na
escolarizacdo, defasagem entre sua competéncia curricular e de seus pares,
abrangem: AdaptacOes relativas a objetivos: sugerem decisdes que
modificam de forma significativa o planejamento quanto a objetivos
definidos como, eliminacdo de objetivos basicos quando estes extrapolam
condicdes do estudante de atingi-los, seja temporaria ou permanentemente.
Introdugdo de objetivos especificos ou alternativos que ndo estejam previstos
para 0s demais estudantes, mas torna-se necessario inclui-los ou substitui-los
por outros que nao podem ser alcangados, temporaria ou permanentemente.
Introdugdo de objetivos especificos complementares ndo previstos para 0s
demais estudantes, porém necessarios para suplementar necessidade
especifica. AdaptacBes relativas a conteudos: introducdo de contelidos
essenciais, assim como eliminacdo de contetdos que, apesar de essenciais ao
curriculo sdo inviaveis para aquisi¢do por parte do estudante.

- Adaptacfes relativas a metodologia: quando existe necessidade de
introducdo de métodos especificos de atendimento ao estudante, devem ser
orientados pelo professor em atendimento educacional especializado.

- AdaptacOes relativas a avaliacdo: estdo vinculadas as alteragdes em
contetidos que foram acrescidos ou eliminados, evitando-se assim cobranga
de resultados que possam estar além da capacidade do estudante. AdaptacGes
significativas em temporalidade: sdo ajustes temporais realizados para que 0
estudante adquira aprendizagens necessarias a seu desenvolvimento,
considerando seu proprio ritmo. Requer uma avaliacéo de contexto escolar e
familiar, pelo fato da possibilidade de um prolongamento maior de tempo de
escolarizacdo do estudante, ndo significando retencdo, mas parcelamento e
sequenciamento de objetivos e contetdos. (SEE/DF, 2014, p. 27-28)

Portanto, para conseguir elaborar as adequacdes necessarias € indiscutivel a presenca
de uma avaliacdo formativa e continua, capaz de apontar caminhos a serem seguidos. O
curriculo visto e revisto com olhar para o aluno individualmente, podera se tornar um grande
instrumento para uma educacao inclusiva, a medida que ira respeitar e oportunizar uma escola

pensada para todos, no sentido de respeitar as potencialidades reais de desenvolvimento da
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diversidade de seus alunos, além de respeitar seus ritmos de aprendizagem, em substituicao a
uma proposta de avaliacdo centrada na matriz de referéncia pensada para cumprimento de um
curriculo rigido e homogéneo, aplicado, na pratica, a todos indistintamente.

Segundo Omote (2008), condicdes apropriadas de aprendizagem podem beneficiar a

todos os alunos, no ensino inclusivo.

O ensino inclusivo pressup6e condicBes apropriadas de aprendizagem para
todos os alunos que frequentam as classes de ensino comum,
independentemente das suas diferencas ou necessidades especiais. Por
conseguinte, a possibilidade de divisdo em grupos menores para
determinadas atividades de aprendizagem ou mesmo instrucdo
rigorosamente individualizada ndo podem ser descartadas do rol de possiveis
recursos com que o professor pode contar, para o ensino inclusivo.
(OMOTE, 2008, p. 30).

De acordo com Sebastian Heredero (2010), as adaptacdes curriculares possibilitam
atuar frente as dificuldades de aprendizagem do aluno, tornando o curriculo regular, em seus
pontos essenciais, apto a todos os alunos publico alvo da educacgéo especial. “N&o é um novo
curriculo, mas sim um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda
realmente a todos os educandos”, (p. 200).

O autor considera as adaptac6es curriculares relativas e mutantes, explica que como a
dificuldade do aluno ndo pode ser considerada como definitiva, a adaptacdo também néo o
pode, pois tais adaptagdes precisam ser revistas de acordo com a resposta que a escola esta

oferecendo para as necessidades de cada aluno.

3.1 Mas, o que faz uma escola ser inclusiva?

Alem de promover oportunidades de socializag&o, a inclusdo escolar precisa oferecer a
todos os seus alunos as mesmas oportunidades de ensino aprendizagem, olhando para as
individualidades de seus alunos e elaborando planos de aula que realmente atendam as suas
necessidades educacionais. Para isso, precisamos despertar as competéncias de no0ssos
professores, que a principio se intimidam com o inovar, com o desafiar, com o ousar. A escola
precisa estar junto com esse professor, e tornar-se um ambiente inclusivo, com a¢fes pensadas

a atender a todos.

E é nisto que a escola deve centrar sua atencdo: como se podem criar
possibilidades de aprendizagem no contexto escolar, interpondo uma
substancial mudanca de foco, onde as dificuldades ndo sdo aprendidas
simplesmente como fatores inerentes a condicdo bioldgica, mas como,
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também, provenientes das limitacfes do contexto social, no caso, escolar
(OLIVEIRA, 2012, p.18).

Para tanto, ha necessidade de conhecer e entender como se da o processo ensino-
aprendizagem, mais especificamente, em nossa pesquisa, entender como o0 aluno com
deficiéncia intelectual aprende. Tais conhecimentos serdo necessarios para que o professor
possa elaborar seu plano de aula individualizado, o que exigird procedimentos metodologicos
diferenciados para que a aprendizagem seja efetuada, ou seja, had necessidade de os
professores se revestirem de conhecimentos para que a sua limitacdo e a limitagéo da escola
ndo sejam as causas das muitas ineficiéncias escolares da incluséo escolar. Diante disso 0
Ministério da

Educacéo define que:

[...] inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, em classes
comuns, exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente
aqueles portadores de deficiéncias. (BRASIL/MEC/SEESP, 1999b)

E mais...

[...] inclusdo ndo significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a
sua acdo pedagogica. (BRASIL/MEC/SEESP, 1999b).

A inclusdo escolar precisa acontecer de forma consciente e planejada em todas as
instancias, desde a formacdo do professor aos suportes necessarios para que o aluno tenha
seus direitos respeitados, suas habilidades desenvolvidas e junto com todos os alunos que suas
diferencas sejam somadas e ndo excluidas ou deixadas de lado.

A inclusdo é um processo de mudan¢a continuo e que se fara ao longo de toda a
construcdo do ambiente escolar, desestruturando, de forma progressiva e amena, a cultura
construida de pessoas consideradas normais dentro do padrdo de normalidade ditado por uma
sociedade excludente.

Para tanto é necesséaria a urgéncia do combate a exclusdo, que muitas vezes tem seu
inicio na sala de aula, com atitudes discriminatdrias e vexatérias pela falta de conhecimento
sobre a diversidade humana que € composta culturalmente, socialmente, economicamente,
afetivamente, etnicamente e religiosamente, com suas especificidades.

A escola passa a ser inclusiva quando ela torna o ambiente favoravel para trabalhar

todas as diferencas existentes, de forma que essas diferencas ndo sejam mais sinais de
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exclusdo e sim de construcdo de desafios a serem alcancados por pais, alunos, professores e
toda a comunidade escolar.

Promover uma escola inclusiva implica olhar para as reais necessidades de cada aluno
e do professor, de cada situacdo que esses sujeitos estdo vivenciando e identificar as
necessidades a que estdo expostas, e muitas vezes ocultas, e proporcionar acdes que diminuam
as barreiras que os impecam de vivenciar experiéncias de aprendizagem positivas e de
envolvimento nas diversas oportunidades que a escola pode oferecer, promovendo recursos
para que tal processo se concretize. H4 necessidade de se olhar para o aluno com suas
diferencas, porém néo deixar que essas diferencas sejam respostas para seu fracasso escolar e
social, fazendo das diferencas motivo para seu fracasso escolar e social, fazendo das
diferencas a razdo das desigualdades o que contribuiria para reforca-la ao invés de combaté-
la.

Alguns dos principios basicos, proprios da educacdo inclusiva, foram referidos por

Alvarez y Soler (1998), no atendimento a diversidade, entre os quais, destacam-se:

- Personalizar em lugar de padronizacdo: reconhecer as diferencas
individuais, sociais e culturais dos alunos (a)s, a partir das quais a acdo é
orientada;

- Resposta diversificada versus resposta uniforme: permite adequar 0s
processos de ensino-aprendizagem as diferentes situagdes;

- Heterogeneidade versus homogeneidade: este principio real¢a o valor dos
agrupamentos heterogéneos dos alunos com o objetivo de educar com base
em valores de respeito e aceitacdo das diferengas numa sociedade plural e
democrética. (ALVAREZ Y SOLER, 1998, p. 250)

Tais praticas exigem uma desconstrucdo cultural do processo de ensino e
aprendizagem padronizado, autoritario, tradicional e conservador, porém para o professor
conseguir eliminar tais barreiras e trabalhar dentro de uma proposta inclusiva ha necessidade
de apoio no sentido de orientacdo e formacdo continuada com a equipe da escola e com 0s
profissionais do AEE (Atendimento Educacional Especializado).

O processo de inclusdo educacional é algo constante e que precisa ser revisto a cada
etapa do processo de ensino e aprendizagem, ndo sé pelos profissionais da educagdo, como
também pelos 6rgdos de governo na gestdo da educacdo publica, pelas familias e por toda
sociedade civil. Necessita ser revisto também no sentido de identificar quais os beneficios e
maleficios que ela tem causado ao deficiente, visto que a exclusdo tem se concretizado na
propria inclusdo ao sistema escolar, através de politicas e praticas niveladoras e

homogeneizadoras, que constituem, por si mesmas, atitudes discriminatérias e, em muitos
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casos vexatorias, por submeterem os alunos a situacBes incompativeis com suas
potencialidades e seu grau de desenvolvimento.

Escolas inclusivas nas palavras de Mantoan (1997),

[...] propGem um modo de se constituir o sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em virtude dessas
necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional,
pois néo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na
escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para
gue obtenham sucesso na corrente educativa geral. (p. 145)

A concepcéo de escola democratica e inclusiva requer uma tomada de reflexdo sobre
uma nova escola que grita por mudancas efetivas para oportunizar formagdo com qualidade a

todos os alunos nas dimensdes sociais, afetivas, metodoldgicas e curriculares.
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4 A AVALIACAO DENTRO DO CONTEXTO INCLUSIVO

Falar de uma educacdo com qualidade para todos, é falar de uma escola que ndo é
engessada pelas circunstancias momentéaneas de seu dia a dia, mas sim de uma escola que se
autoavalie continuamente para que o processo da melhoria seja constante em busca de
mudancas concretas para acompanhar o processo de ensino e aprendizagem de todos 0s seus
alunos. Uma escola inclusiva esta alicercada na democracia e na constante mudanca e
desenvolvimento que ocorrem na sociedade como um todo e ndo somente na especificidade
de um grupo de alunos.

Uma escola inclusiva é envolvida com questdes de valores que estdo presentes e que
devem ser trabalhados no conjunto das atribui¢cbes que fazem parte da escola, com todos o0s
que compdem a escola, tais como a igualdade, respeito as diversidades, direitos, participacao,
confiancga, esperanca, coragem, ética, canalizando todos esses valores de forma a proporcionar
momentos constantes e diarios como forma a envolver também a comunidade escolar e assim
influenciar com a¢des uma sociedade em constante evolucao.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) “toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas” (alinea
1), e esta afirmacao ndo estd sendo reportada a crianca com algum tipo de deficiéncia e sim a
todas as criangas, ou seja, todas as criangas tem sua maneira de abstrair e de aprender, porém
essa mesma Declaragdo enfatiza que “os sistemas educacionais deveriam ser designados e
programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta

diversidade de tais caracteristicas e necessidades” ( alinea 1).

A educacdo inclusiva é um campo que se encontra marcado por imperativos
gue devem ser analisados sob varias perspectivas, pois sua proposta
inovadora pressup@e um remanejamento e uma reestruturagdo radicais na
dindmica da escola. (SAMPAIO & SAMPAIO, 2009 p. 47)

A escola inclusiva faz das diversidades existentes, pontos favoraveis para a
participacdo de todos no processo educacional, com a¢des que remetem ao desenvolvimento
singular de todos.

Ao tratar de cunho pedagogico centrado nas necessidades de aprendizagem para todos,

o referido parecer afirma:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, [0 termo] enfatiza 0 ensino e a
escola, bem como as formas e condigdes de aprendizagem; em vez de
procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta
educativa e de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que
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obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deve
ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender, aponta para a escola o
desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos (BRASIL,
2001, p. 14).

A escola precisa tornar-se um local de aprendizagem para todos, e é com essa
dindmica de refletir sobre o que esta sendo oferecido (recursos, metodologias, planejamento,
adaptacdo, avaliacdo etc.), que se tem atingido de maneira significativa as necessidades reais
dos alunos.

Para a escola tornar-se um local de aprendizagem, serd necessario envolver a todos
que compdem a escola (gestéo, coordenacédo, equipe da secretaria, da organizacdo da escola,
etc.) e ndo somente o professor, a escola inclusiva requer uma reorganizacdo da concepcao da
atual escola.

Para tanto, ha necessidade de analisar como estdo sendo dirigidos ndo s6 a
aprendizagem dos alunos, mas como esta sendo avaliado o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos na escola inclusiva. Reportamo-nos aos estudos de Neus Agut do Instituto Can

Peixauet Barcelona que traz os seguintes pontos sobre a avaliacdo na escola inclusiva:

As significativas aprendizagens em contextos inclusivos serd acompanhada
por um tipo de avaliacdo que deve ser caracterizada como sendo: funcional,
significativa e abrangente e generalizaveis. Funcional e global, porque temos
de dar informagdes sobre o processo seguido pelo aluno para ajustar o ajuda
a aprender e melhorara praticas de ensino. Significante e generalizaveis,
porque entre as atividades e 0s processos de ensino e aprendizagem do aluno
de forma contextual e, por sua vez, transversal. (NEUS AGUT HORNA,
2010, p. 43).

O objetivo da educacdo é promover o desenvolvimento dos alunos e para saber se este
desenvolvimento est4 acontecendo, ha necessidade de avaliar o processo no qual o aluno esté
contextualizado, com atividades, metodologias pensadas e planejadas para sanar as
dificuldades de todos os alunos.

Nos dizeres de Luckesi, (2011),

“O planejamento define os resultados e os meios a serem atingidos; a
execucdo constréi os resultados; e a avaliagdo serve de instrumento de
verificacdo dos resultados planejados que estdo sendo obtidos, assim como
para fundamentar decisGes que devem ser tomadas para que os resultados
sejam construidos”. (p. 168).

Quando estendemos a discussdo sobre avaliacdo, perpassamos 0 nosso olhar também
para o desempenho do trabalho do professor, pois se 0 objetivo da avaliacdo é saber sobre o

desenvolvimento do aluno nos contelidos escolares, diretamente estamos focando o nosso
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olhar também as condicGes para que este desenvolvimento aconteca no seu curso normal.

Sobre a avaliacdo do trabalho da professora, Weisz e Sanches sinalizam que:

Avaliar a aprendizagem do aluno é também avaliar a intervengdo do
professor, ja que o ensino deve ser planejado e replanejado em funcéo das
aprendizagens conquistadas ou nao.

As autoras também enfatizam que:

Ao montar uma situacdo de avaliagcdo, o professor precisa ter clareza sobre
as diferencas que existem entre situacfes de aprendizagem e situacfes de
avaliacdo. (WEISZ e SANCHES, 2006, p. 95).

E é no papel de observador que o professor, através de suas avaliagdes continuas,
podera obter indicadores que norteardo a sua pratica na intervencdo de um trabalho focado no
desenvolvimento de seus alunos, em que podera planejar e replanejar o ensino, buscando sim
0 sucesso de seu trabalho, porém e exatamente respeitando a diversidade individual de todos
os alunos, tendo, de forma nitida, que as formas de aprender, o tempo, e a construcdo do
conhecimento sdo particularidades e subjetividades, que precisam sim ser observadas,
respeitadas e trabalhadas para que o aluno tenha condigdes favoraveis para seu
desenvolvimento e ndo condigOes contrarias. Nas palavras de Hoffmann (2008),

Avaliar é essencialmente questionar. E observar e promover experiéncias
educativas que signifiguem provocacBes intelectuais significativas no
sentido do desenvolvimento do aluno. (HOFFMANN, p.73).

A prética avaliadora sobre a acdo do professor em sala de aula oferece informacdes de
grande valia para andlise dos processos de aprendizagem e sua efetivacdo. Tal préatica precisa
acontecer como uma forma de auto-avaliacdo que trard uma reflexdo sobre a acdo da pratica,
em que esta se estende a metodologias, contetdos, curriculos, estratégias, objetivos e
recursos. Refletir sobre a pratica permite ter um olhar mais detalhado em que identificara
possibilidades e dificuldades encontradas no processo da aula e, consequentemente, da
aprendizagem de contetdos pelos alunos. E fazendo essa avaliacdo sobre a préatica do
professor, sobre a participacdo do aluno e sobre as acOes da escola, ha possibilidade de
reflexdo de medidas que precisam ser tomadas para ajustes necessarios ao planejamento de
uma escola inclusiva, de uma escola que ndo estd somente aberta para todos e sim tem
condigdes de articular agdes para que todos sejam recebidos e desenvolvidos em suas reais
potencialidades, com as devidas possibilidades planejadas pela escola e consequentemente
pelo professor. Sendo assim, avaliar para promover significa compreender a avaliacdo como

um instrumento capaz de melhorar a acdo pedagdgica, em seu contexto, agdo mediadora,
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capaz de promover acgdes e recriar alternativas que vao ao encontro de beneficios dos alunos.
(Hoffmann, 2008).

A avaliagdo pode tornar-se mediadora de uma nova proposta educacional,
independentemente dos instrumentos utilizados, proporcionando além de achados sobre o
desenvolvimento do aluno, o dialogo entre professor-aluno-pais-escola, sendo portando uma
avaliacdo mediadora, da qual os alunos também participam da construcdo de seu
conhecimento, observando, dialogando, mostrando suas dificuldades, suas habilidades de
forma natural, e ndo se sentindo culpado e excluido por suas particularidades.

Um dos entraves da educacédo inclusiva € avaliagdo, e Vallentim (2011, p. 113) em

seus estudos comprovou que:

(...) a avaliacdo da aprendizagem do aluno com DI, que tem-se mostrado,
entre tantos outros, um n6 na educacdo, precisa ser desatado para que a
inclusdo escolar se transforme em prética efetiva. A escola, enquanto espaco
da diversidade, da heterogeneidade, deve ter como agdo imediata a
substituicdo de praticas avaliativas restritas e estdticas por praticas que
respondam as especificidades do aluno com deficiéncia — algumas delas
citadas em nosso trabalho — e, dessa forma, oferecer a esses alunos a
oportunidade de méaxima aprendizagem, de insercdo na sociedade, em
igualdade de condicdes educativas.

A avaliacdo é uma questdo também estritamente polémica em se tratando do aluno
com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, no sentido em que € necessario pensar
em adequar a avaliacdo de acordo com as caracteristicas do aluno, no sentido que ela passe a
ser significativa para ele e para o professor, com resultados que tragam direcionamento a
reflexdo sobre a préatica desse professor.

H& necessidade de conscientizar os professores sobre as formas de avaliagdo, ou
melhor, de conscientizar que o papel da avaliacdo ndo € estar a favor ou contra alguém e sim
disponibilizar caminhos através da mediacdo capazes de nortear a acdo do professor e do
aluno rumo ao desenvolvimento.

Nas palavras de Ramirez e Sevilla,

A avaliacdo inclusiva, conceituada como "avaliagdo tolerante” dentro do
indicador de processo educacional é definida em relacdo a trés sub-
indicadores: a obtencdo de informacgdes através de vérias fontes, a
implementacdo efetiva da avaliacdo e utilizacdo de técnicas de avaliacdo e
auto avaliacdo pelos pares em curso. (RAMIREZ E SEVILLA, 2010, p.
24).

Nas palavras de Hoffmann,

"O que pretendo introduzir neste texto é a perspectiva da acdo avaliativa
como uma das mediacdes pela qual se encorajaria a reorganizacdo do saber.
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Acdo, movimento, provocacdo, na tentativa de reciprocidade intelectual
entre os elementos da agdo educativa. Professor e aluno buscando coordenar
seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as. (HOFFMANN,
1991, p. 67).

Os autores C. Duk e F.J. Murillo (2012), em seus estudos abordaram a avaliagdo como

prestacdo de informacdo, mostrando algumas de suas caracteristicas,

A avaliacdo continua, flexivel e dindmica, que acompanha todo o processo
de educacdo aprendizagem e tem como objetivo principal a prestacdo de
informacéo e, no inicio, durante e no final do processo de tomada de deciséo.
Isto é, a fim de mostrar o ponto de partida dos estudantes em relacdo a
aprendizagem esperado, feedback e ajustar o processo da educacdo de
acordo com as caracteristicas e necessidades dos alunos, e verifique se eles
tém alcancado ou ndo, e em que medida, a aprendizagem. (C. DUK & F.J.
MURILLO 2012, p. 11).

Mencionam a avaliacdo como uma caracteristica muito relevante que é o feedback,
recurso imediato capaz de situar o aluno nos caminhos que ele esta percorrendo, ao elaborar
uma hipotese ou a prépria atividade escolar.

Feedback € uma palavra inglesa que significa realimentar ou dar respostaa uma
determinado pedido ou acontecimento. Neste sentido, o feedback é um instrumento da
avaliacdo formativa que pode ser usado e sem elaboragéo de recursos materiais, ou seja, € um
componente da avaliacdo que é usada de forma oral e é capaz de fazer o aluno repensar sobre
as estratégias que esta utilizando para resolver determinadas atividades. Um procedimento
capaz de atender e de avaliar o aluno em tempo real e de forma individualizada e melhor, com

a participacao do aluno.

Assim, 0 sujeito, agindo e interagindo com o objeto de seu aprendizado,
estard desenvolvendo suas préprias estruturas e procedimentos, por meio dos
quais podera ampliar suas competéncias e habilidades frente aos diferentes
conteldos a serem apreendidos (LEMES, 2012 p.3).

O desafio maior dentro de uma escola com novas perspectivas de uma educagao para
todos, é entender que o aluno também pode fazer parte de forma significativa da construcéo
do seu saber, com suas préprias habilidades e caracteristicas, sem deixar de valorizar a acdo
do professor como profissional capaz de caminhar junto nesta construcdo. Para tanto, sera
necessario o professor perpassar também além de conhecimentos cientificos necessarios para
sua boa atuacdo, passar também pela sensibilizac&o.

De acordo com Fernandes, 2009,

A melhoria das aprendizagens dos alunos estd fortemente associada a
utilizacdo sistematica de praticas de avaliacdo formativa, que tem vindo a ser
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recentemente designada como avaliacdo para as aprendizagens em contraste
com a avaliacdo sumativa, designada como avaliacdo das aprendizagens. A
avaliacdo para as aprendizagens é um processo eminentemente pedagdgico,
integrado no ensino e na aprendizagem, continuo, interactivo e cujo principal
propdsito é o de melhorar o que, e como, o0s alunos aprendem. (p. 39, 2009).

E € nesse sentido que a escola precisa apropriar-se de tal instrumento, um instrumento
capaz de instruir os passos do professor diante dos avancos de seus alunos ou ndo, ou seja,
quando este mesmo instrumento aponta a dificuldade de desenvolvimento que o aluno esta
tendo em determinado momento ou no conteudo trabalhado. A avaliacdo pode e deve
proporcionar um dialogo entre professor e aluno e entre o professor e sua propria acdo. E
inaceitavel que o mundo em plena mudanca social, econémica, cultural e educacional ainda
tenha uma avaliacdo defasada e descontextualizada da nova sociedade educacional, tendo
como objetivo pontuar 0 que o aluno sabe e o0 que ndo sabe. Com a escola para todos, 0s
processos, instrumentos e metodologias precisam acompanhar esses avangos para que a escola
ndo fique tdo distante de sua real fungéo.

Instrumentos capazes de acompanhar o rendimento escolar do aluno s&o instrumentos
que fornecerdo respostas sobre o desenvolvimento, e que poderdo se apresentar de diversas
formas como relatorios descritivos de observacgdes e portfélios de atividades. O importante na
avaliacdo é a informagdo que ela ird proporcionar sobre o desempenho do aluno, e como ela
ird transformar e formar a atuacao do professor frente a essa resposta.

Observamos, assim, a necessidade da avaliacdo ser formativa e transformada para
atender as reais necessidades da aprendizagem do aluno, como afirma Perrenoud, “¢
formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a aprender a se desenvolver, ou melhor, que
participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido um projeto
educativo” (PERRENOUD 1999, p.103).

Neste contexto, ndo importa quais os instrumentos avaliativos que o educador ira
utilizar para fazer uma avaliagdo formativa, e sim a forma com que ira extrair os resultados e
adapta-los a sua pratica ao encontro das necessidades do aluno.

Em um estudo realizado por Santiueste e Arranz em 2009, sobre a concepcdo da
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem nos centros inclusivos de educagdo primaria,
na Agéncia Europeia, com a participacdo de 23 paises, 0s autores nortearam 0s seguintes
elementos, destacando que o proposito da educacao deve ser a participacao de todos os alunos

estando a escola organizada:
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- Todos os procedimentos de avaliacdo devem ser ligados ao curriculo
escolar e elaboracao de relatérios sobre a aprendizagem, promovendo o0 uso
de varios procedimentos.

- Promover a aprendizagem de todos os alunos considerando a avaliacdo
como uma ferramenta de acompanhamento efetivo dos progressos e
planejamento.

- A identificacdo e desenvolvimento de potencialidades e competéncias
exige treinamento direito a ser coberto por programas de formacao inicial e
continua de professores e especialistas.

- Impedir o propdsito "formativo" da avaliacdo é préatica distorcida ou
perdida, o que ocorre quando se usa métodos de avaliacdo quantitativos,
exclusivos.

- Comunicar aos alunos e familias, os objetivos dos procedimentos de
avaliacdo, como um processo positivo que salienta o progresso individual.

- Evitar excessivamente procedimentos burocréaticos de avaliacdo reforcando
a autonomia da escola. A organizacdo de um apoio eficaz é extremamente
importante, com estruturas que permitam a colaboracdo e o trabalho em
equipe entre os diferentes profissionais e servigos educacao.

- A colaboracdo entre professores, planejamento e partilha de experiéncias
da prética inclusiva.

- Envolvimento de alunos, pais e pares em atividades de avaliacdo continua,
planejada e apoiada na escola pela equipe de ensino e o tutor.

- Avaliagdo especializada na identificagdo inicial das necessidades
educativas na avaliacdo no contexto de sala de aula.

- Variedade de recursos e instrumentos de avaliacdo, tais como manuais
técnicos, materiais de avaliagdo em aspectos ndo académicos, ferramentas de
auto-avaliacao e de avaliacdo pelos pares, etc.

- Tempo dedicado a atividades relacionadas com a avaliacdo e garantir
tarefas Cooperativas necessarias.

- Estar claramente ligada a outros aspectos como o financiamento e 0s
recursos que suportam inclusdo. (SANTIUSTE E ARRANZ, 2009, p.472-
473).

E com este olhar que retorno a discussdo da escola para todos, apds discutirmos a
avaliagdo como mediadora desta nova escola e a postura do professor enquanto agente
significativo desta transformacdo. Assume-se que a escola inclusiva é um processo de
melhora e que na atuagdo dessa escola todos se beneficiam, seja nas atividades
proporcionadas aos alunos, nas avaliagdes, nos recursos metodologicos, nos materiais, visto
que tudo passa a ser pensado com muito cuidado, com especificidades, com sensibilidade, a
desenvolver habilidades e sanar dificuldades e com isso todos ganham, os que apresentam

algum tipo de deficiéncia ou néo.
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4.1 Avaliagéo Formativa

Observa-se a necessidade de romper o sentido de avaliacdo em juizo de valor referente
a norma que esta historicamente enraizada em nossa cultura escolar, em que o objetivo maior
é a memorizacao, a classificacdo, a selecdo, a criacdo de hierarquias, exclusdo e certificacéo.

Nas palavras de Perrenoud, 1999:

A avaliacdo é formativa porque é uma avaliacdo que objetiva melhorar a
formacdo; sua preocupacdo ndo € classificar, dar notas, punir ou
recompensar, mas ajudar o aluno a aprender. Uma avaliacdo que permita aos
alunos identificar seus erros, acertos e lacunas; e aos mestres destacar 0s
ganhos e as dificuldades de cada aluno para poder ajuda-los a progredir
mais. (PERRENOUD, 1999, p.79).

A avaliacdo formativa busca através da observacao e do registro do desenvolvimento
dos alunos, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, a ser uma avaliacdo continua
e diaria, o que possibilita ajustar as necessidades detectadas por ela aos ajustes reais do
curriculo da sala de aula, partindo do pressuposto de que a avaliacdo formativa tem a funcéo
de agir; é diagndstica e sistematica e € o eixo do processo de ensino-aprendizagem; permite
rever todos os passos do planejamento isto é, se os padrbes pretendidos sdo adequados, se 0
tempo pensado para aprendizagem é suficiente, se as tarefas propostas para aprendizagem
foram funcionais, se os materiais didaticos sdo apropriados, se a relacdo aluno-professor é
produtiva etc.

Discorrendo ainda sobre avaliacdo, ndo poderiamos deixar de mencionar a avalia¢éo
assistida, como sendo um instrumento capaz de avaliar os processos de aprendizagens e
também de interagir a0 mesmo tempo, proporcionar a mediacdo entre 0 ensino e
aprendizagem.

A avaliacdo assistida, de acordo com as autoras Santa Maria & Linhares (1999), segue

0S seguintes passos:

A interacdo ou mediacao pode ser identificada especificamente na fase de
assisténcia, nas acles partilhadas entre o sujeito menos competente e o
sujeito mais competente. Através da interacdo viabiliza-se a mediacdo da
aprendizagem com ajuda parcial ou total a crianga, podendo envolver
fornecimento de pistas para organizar a tarefa feedback durante e ap6s a
solugdo; fornecimento de pistas especificas; instrucdo passo-a-passo;
modelos; demonstracdes; sugestdes; adicionais verbais de memoria
(repeticBes, auto-verbalizag6es); adicionais concretos de memdria (materiais
de apoio); fornecimento e indicacdo de material; tolerancia ao erro,
permitindo novas tentativas e oportunidades para corre¢do; tolerdncia no
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tempo; verbalizacdo antes e durante a solucdo; andlise das estratégias de
solucéo; justificativa de respostas, entre outras formas de ajuda. (p. 17)

A avaliacdo assistida € fundamentada teoricamente na abordagem socio-interacionista
de Vygotsky, na psicologia da aprendizagem, e divide-se nas seguintes fases de acordo com
Linhares (1996): pré e pos-teste, assisténcia, pos-teste e transferéncia. Sendo que nas duas
primeiras 0 examinador devera passar as orientacGes, porém se manter neutro, ja na fase de
assisténcia como o nome mesmo ja diz, o examinador poderd interagir auxiliando as
condicGes para a melhora do desempenho do examinando; e na ultima fase, a crianga passa
por uma nova avaliacdo em que devera resolver as questdes sozinha.

Nesta perspectiva, a avaliacdo torna-se um instrumento capaz de mediar como o aluno
pensa, qual a estratégia que utiliza para resolver problemas, e o professor torna-se 0 mediador
entre 0 que ele ird ensinar e como direcionar para que a aprendizagem do aluno realmente
aconteca.

Vigotsky apresenta o instrumento de avaliacdo da aprendizagem como algo continuo
durante a realizacdo das atividades, sendo a interacdo algo essencial para o desenvolvimento

da avaliacdo. O autor esclarece que:

[...] com o auxilio deste método podemos medir ndo s6 o processo de
desenvolvimento até o momento presente e 0s processos de maturacdo que ja
se produziram, mas também os processos que estdo ocorrendo ainda, que s

agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se. Vigotsky (1991, p. 44)

Dessa forma, o portfélio poderd contribuir para o acompanhamento do
desenvolvimento das atividades em tempo real, reunindo em um {nico instrumento de
avaliacdo, todo processo de desenvolvimento e de aprendizagem que o aluno percorreu e esta
percorrendo no momento.

A avaliacdo passa a ser uma extensdo do trabalho do professor. Nesse sentido, a
avaliacdo estd pautada na pratica do professor, o que inclui experiéncia e competéncia. Esta
pautada no presente, porém para projetar acOes futuras que emergem com a finalidade de
vislumbrar o desenvolvimento dos alunos, respeitando suas individualidades e singularidades,
sendo assim supera a avaliagdo cujo objetivo era verificar e justificar os resultados do
contetdo apreendido, em tempo determinado. Hoffmann (2008), mostra a avaliacdo com as
seguintes agoes:

Para onde vamos?
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DE:

PARA:

Uma avaliacdo a servico da classificacao,
selecdo, seriacéo...

Uma avaliacdo a servigo da aprendizagem
do aluno, da formacdo, da promocdo da
cidadania.

De uma atitude de reproducéo, de alienacgéo,
de cumprimento de normas...

A mobilizacdo, a inquietacdo, na busca de
sentido e significado para essa acao.

Da intengdo prognostica, somativa, de
explicacdo e apresentacdo de resultados
finais...

A intencdo de  acompanhamento
permanente, de mediacdo, de intervencdo
pedagoégica para a melhoria da
aprendizagem.

Da viséo unilateral (centrada no professor) e
unidimensional (centrada nas medidas
padronizadas e na fragmentacdo disciplinar)

A visdo dialégica, de negociagdo entre os
envolvidos e multirreferencial (objetivos,
valores, discusséo interdisciplinar).

Do privilégio a
classificacéo, a competicéo...

homogeneidade, a

Ao respeito a individualidade, a confianca
na capacidade de todos, a interacdo e a

socializacdo...

HOFFMAN (2008, p. 19-29)

A avaliacdo do futuro entdo passa a acompanhar os processos de desenvolvimento do
aluno com o objetivo de oferecer meios para facilitar tal desenvolvimento, seria uma nova
relacdo entre avaliacdo e desenvolvimento de aprendizagem. Porém, € necessario mudar a
concepgdo de avaliagdo que ainda esta enraizada culturalmente no professor e na sociedade.

A avaliacdo formativa se preocupa com 0s processos de aprendizagens significativos,
0 que possibilita ajustar as necessidades detectadas por ela aos ajustes reais do curriculo da
sala de aula, partindo do pressuposto de que a avaliagdo formativa tem a funcdo de agir e é o
eixo do processo de ensino-aprendizagem; permite rever todos os passos do planejamento,
isto é, se os padrdes pretendidos s@o adequados, se o0 tempo pensado para aprendizagem é
suficiente, se as tarefas propostas para aprendizagem foram funcionais, se 0s materiais
didaticos sdo apropriados, se a relagdo aluno-professor é produtiva etc.

Gardner (1995), criador das inteligéncias multiplas, considera dois momentos
importantes na atuacdo do professor, para acompanhar o processo de desenvolvimento do

aluno:

Gostaria de ver as escolas procurando evidéncias de varias inteligéncias,
através da coleta de informacdes (a partir do proprio aluno e de outras
pessoas) sobre os tipos de projeto em grande escala nos quais o aluno se
envolve e o0s tipos de produtos que foram executados (GARDNER, 1995, p.
159).

Em seguida, Gardner (1995), descreve a atuacao do professor como:
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(...) eu gostaria de ver os professores da universidade adotarem uma gama
mais ampla de instrumentos de avaliacdo. Os projetos (e ndo apenas as
provas do ano escolar) deveriam ser uma opcdo regular para os alunos, e
todos deveriam ter oportunidade de executar e depois avaliar (e ter
avaliados) alguns de seus proprios projetos (GARDNER, 1995, p. 160).

Gadner (1995) considera o portfolio como colecdes de projetos, que constituirdo uma
parte reveladora do dossié de cada aluno. Entretanto, nota-se que para melhorar a avaliacdo ha
necessidade de tocar no conjunto do sistema didatico, do sistema escolar e do sistema politico
que também rege o sistema educacional brasileiro. Neste sentido, observa-se que a avaliacdo
formativa € um componente indispensavel dentro do processo de uma pedagogia diferenciada,
suas multiplas funcbes designam em regular e orientar o processo de ensino-aprendizagem, a
avaliacdo passa a ter outra caracteristica, deixa de ser um fim em si mesma e passa a ser um
meio de diagnosticar, regular e orientar (GADNER, 1995).

Sobre a avaliacdo, Hoffmann (1995, p. 18), aponta algumas consideragdes importantes
em relacdo a sua acdo que pode impulsionar, sobretudo, grandes reflexdes:

A avaliagdo é a reflexdo transformadora em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua trajetoria
de construcdo do conhecimento. Um processo interativo, através do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato proprio da avaliagéo.

Nota-se que a avaliacdo da qualidade de ensino tem se tornado fator preocupante para
seus administradores, visto que envolve atividades complexas e que ndo dependem somente
do professor e sim de todo contexto académico. Segundo Mantoan (2007, p.54), “o processo
de avaliacdo que é coerente com uma educacdo inclusiva acompanha o percurso de cada
estudante a evolucao de suas competéncias e conhecimentos”.

Observa-se que a finalidade da avaliacdo na educacéo inclusiva é o de acompanhar o
desenvolvimento do aluno em aspectos de conteldos pedagdgicos, afetivos e sociais.

Mantoan, (2007), descreve o carater da avaliacao:

(...) muda-se o caréater da avaliacdo que, usualmente, é praticada nas escolas
e que tem fins meramente classificatorios. A intencdo dessa modalidade de
avaliar € levantar dados para melhor compreensdo do processo de
aprendizagem e para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Para alcangar
sua nova finalidade, a avaliagdo terd, necessariamente, de ser dindmica,
continua, mapeando o processo de aprendizagem dos alunos em seus
avangos, retrocessos, dificuldades e progressos (MANTOAN, 2007, p. 54).

Segundo Batista e Mantoan (2007) a avaliacdo dos alunos com deficiéncia intelectual,

deve ter algumas especificidades:
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A avaliacdo dos alunos com deficiéncia mental visa ao conhecimento de seus
avancos no entendimento dos contetidos curriculares durante o ano letivo de
trabalho, seja ele organizado por série ou ciclos. (MANTOAN, 2007. p. 19).

A avaliacdo formativa exige das instituicOes escolares muito trabalho e disciplina,
mais dedicacdo, mais observacao, mais reflexdo e menos influéncias externas. Por isso, neste
estudo destaca-se a avaliacdo formativa, através do instrumento portfélio, que tem como
objetivo proporcionar o acompanhamento do aluno diariamente, pautado em proporcionar
reflexBes sobre a préatica docente o que possibilita a constru¢do do conhecimento do aluno e
do docente. Parte de anotacfes feitas das observacfes dos alunos enquanto trabalham e dos
trabalhos produzidos, das atividades, dos exercicios, de todas as producdes por eles
realizadas.

Hoffmann (2008) considera o processo de avaliacdo com perspectiva mediadora, onde

acontece o encontro e o dialogo entre educador e educando, nas palavras da autora:

Podemos pensar na avaliagdo mediadora como um processo de permanente
troca de mensagens e de significados, um processo interativo, dialégico,
espaco de encontro e de confronto de ideias entre educador e educando em
busca de patamares qualitativamente superiores do saber. ( HOFFMANN,
2008, p. 78).

Porém, para (Hoffman, 2008), a avaliacdo mediadora é exigente e rigorosa porque ela
precisa acontecer em sintonia com o ciclo de aprendizagem, o que deriva por parte do
professor reflexdo sobre as respostas do aluno, para poder oportunizar atividades que
possibilitem complementar o conhecimento desse aluno.

Para acompanhar tal ciclo € necessario o registro dessas atividades de forma a
favorecer a particularidade de cada desenvolvimento, o que oportunizara a interpretacdo dos
dados e possivelmente a elaboragdo de acgdes. Sendo assim, apresentaremos a concepcao de
alguns estudiosos a respeito do portfolio.

Para Sa-Chaves (2000), o portfdlio evidencia ao mesmo tempo, tanto para o educando
quanto para o educador, processos de autorreflexdo. Devem ser compreendidos como
laboratdrios, nos quais 0s estudantes constroem significados a partir de sua experiéncia
acumulada. E um resumo da trajetoria de aprendizagem.

Essa pratica de avaliacdo ainda ndo &€ comum entre os docentes dos sistemas
educacionais brasileiros, talvez pela falta de orientacdo em como proceder e organizar tal

documento e também por ser minucioso o que requer tempo e dedicagdo para fazé-lo.



64

Considerando que a pratica educacional precisa ser repensada, estudada e refletida,
ndo sé nas instancias de adaptacdo curricular e metodoldgica para atender a nova clientela,
mas também nas instancias sociais e culturais, a avaliacdo que também faz parte da pratica do
professor necessita ser repensada e refletida a partir entdo das consideragcdes pedagdgicas,
metodoldgicas, sociais e culturais. A partir de tal concep¢do, o portfolio passa a ser parte do
processo de avaliacdo, pois permite acompanhar o desenvolvimento real que o aluno esta
tendo e os processos de atividades que proporcionam o desenvolvimento.

O portfolio surgiu no campo das artes em que 0s artistas costumam organizar fotos,
escritos e amostras de sua vida profissional para outras pessoas apreciarem seu trabalho. No
campo educacional tem seu papel fundamental em organizar trabalhos, atividades, conteidos
que sdo desenvolvidos pelo professor e pelo aluno durante o ano escolar, sendo um processo
de acompanhamento do desenvolvimento do aluno durante sua trajetdria escolar. Nas palavras
de Hernandez (2000, p. 150),

[...] é possivel definir um portfélio como um continente de diferentes tipos
de documentos (anotacBes pessoais, experiéncia de aula, trabalhos pontuais,
controles de aprendizagem, conexdes com outros temas, fora da escola,
representacdes visuais, etc.) que proporciona evidéncias de conhecimentos
gue foram sendo construidas, as estratégias utilizadas para aprender e a
disposicdo de quem o elabora para continuar aprendendo (...).

A reflexdo sobre tal instrumento permite fazer uma relacdo do desenvolvimento do
aluno e da prética do professor, sendo o grande diferencial dos demais recursos de avaliagéo,
permitindo uma avaliacdo dindmica que reine em uma pasta todo trabalho desenvolvido.
Permite também analisar a evolucao do aluno durante os anos escolares.

Em seu livro Cultura Visual, Mudanca Educativa e Projeto de Trabalho, Hernandez

(2000) aponta todos os passos para a realizagdo do portfdlio, sendo eles:

« “Estabelecer, de maneira explicita por parte do docente, o propésito do
Portfélio no curso:” Isso significa que o portfélio como meio de avaliacdo
deva ser apresentado e negociado com o aluno logo no inicio do ano letivo.

« “Estabelecer as finalidades de aprendizagem por parte de cada estudante”:
Esclarecer aos alunos que um portfélio ndo é apenas uma reunido de
trabalhos escolares. Deve-se inicia-lo explicando as finalidades do mesmo.
Cada aluno devera tornar explicito o que pretende chegar a aprender na
disciplina, curso ou projeto, levando em conta as finalidades estabelecidas
pelo professor.

* “Integrar evidéncias e experiéncias”: As evidéncias recompiladas pelos
alunos deverdo estabelecer uma correspondéncia entre o trabalho do curso e
suas experiéncias de aprendizagem.

» “Selecionar as fontes que compdem o Portfélio”. O portfélio oferece ao
aluno a oportunidade de recuperar e avaliar as evidéncias de aprendizagens
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que colecionou dentro ou fora da escola, ao mesmo tempo em que os coloca
em relagdo com as finalidades de sua aprendizagem.

* Refletir o que se aprende da reordenagdo: Nao podemos esquecer, que 0
portfélio é uma forma de avaliacdo dindmica realizada pelo proprio
estudante e que mostra seu desenvolvimento e suas mudancas através do
tempo. Nesse sentido, torna-se relevante uma sele¢do dos trabalhos do aluno,
em diferentes momentos, para que se possa fazer uma reflexdo sobre os
mesmos.

* O Portf6lio ¢é propriedade do estudante. Cada portfolio ¢ uma criagdo Unica,
cada estudante determina que evidéncias devem ser incluidas e faz uma auto
avaliacdo como parte de seu processo de formacdo (HERNANDEZ, 2000, p.
166 — 173).

Para trabalhar com tal perspectiva € necessaria uma articulacdo entre a equipe escolar,
professores e alunos para que 0s mesmos sintam a necessidade da elaboracdo de tal material
para 0 acompanhamento do aluno, pois serad elaborado diariamente por ele, com anotacdes
diérias, sendo o conteudo desenvolvido a partir de tal processo de avaliacdo, por isso, 0
professor precisa sentir a necessidade de articular junto com seu aluno tal processo de
avaliacdo, visto que serd um trabalho minucioso e que requer o envolvimento dos dois

agentes. Nas palavras de Grego (2013):

Essa necessidade de colocar a avaliacdo a servigo da aprendizagem dos
alunos leva a outra questdo ligada a centralidade da avaliagdo, na forma
como usualmente a praticamos: as formas de registro do aproveitamento dos
alunos para que a avaliacdo seja efetivamente formativa (GREGO, 2013, p.
95).

E com essa finalidade e com essa intencdo que a avaliacdo formativa, seja ela com o
uso de portfélio e/ou outros instrumentos que viabilizam o objetivo de registrar o
desenvolvimento do aluno é que teremos uma avaliagdo a favor do aluno, ndo no sentido de
favorecer esse aluno em questfes de mérito, mas sim favorecer e fornecer uma aprendizagem
gue realmente acompanhe o desenvolvimento desse aluno.

Grego (2013), apresenta caracteristicas essenciais para que uma avaliacdo formativa

tenha como objetivos ajudar o aluno a aprender e o professor a ensinar, sendo elas:

1. Integracdo da avaliacdo formativa em cada atividade de ensino, significando
gue a avaliacdo se insere na interacdo professor-aluno-conhecimento e nas
interacdes entre os alunos, a orientar um processo de diferenciacdo do ensino
e de diferenciacéo da aprendizagem;

2. A avaliacdo visa tornar o aluno autor de sua prépria aprendizagem, no
sentido de estimula-lo a se envolver em um processo de autorregulacdo, de
desenvolvimento de suas capacidades metacognitivas, em um constante
processo interativo com o professor e com seus pares;



66

Adocéo do conceito de regulacdo das aprendizagens, que envolve feedback
mais adaptacdo do ensino e da aprendizagem (em contraposi¢ao ao conceito
de recuperacdo das dificuldades de aprendizagem — feedback mais corre¢éo);
Ressignificacdo do conceito de regulacdo, que passa a compreender tanto
formas de avaliacdo para diagndstico e acompanhamento dos alunos
como formas de intervengdo para orientar o pensamento dos alunos na
construcdo de sua aprendizagem e que passa a envolver duas novas
modalidades distintas de regulacdo: regulacdo interativa e regulacdo
proativa, além da regulacdo retroativa, propria do modelo de avaliacdo
formativa no enfoque positivista. (GREGO, 2013, p. 97).

Diante do que foi apresentado pela autora, observa-se que ha como praticar uma

avaliacdo formativa, porém esta precisa ser ressignificada em seu conceito, e ser

compreendida em suas multiplas acdes, sendo elas diagndstica e interativa e de intervencéo,

trabalhando com conceitos de regulacdo de aprendizagem apo6s a identificacdo da dificuldade

de aprendizagem, tornando o aluno agente participativo de sua aprendizagem. Nas palavras de

Perrenoud (1999):

A ideia de avaliacdo formativa sistematiza esse funcionamento, levando o
professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor
seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e
individualizada suas intervencdes pedagdgicas e as situagdes didaticas que
propGe, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens.
(PERRENOUD, 1999, p.89).

Nesse contexto, observa-se a necessidade de uma mudanca na proposta pedagogica

gue motive o olhar individualizado para cada aluno, com seus avancos e dificuldades, porém

com possibilidades detectadas que almejem a retomada do contetdo ndo apreendido e do

avanco ao contetdo j& assimilado. De acordo com Hoffmann, (2008):

Para que se trabalhe na diversidade dos alunos, é preciso perceber e
acompanhar a construcdo de conhecimento em sua prépria diversidade,
compreendendo a impossibilidade de delimitd-la em tempos fixos, ou
analisa-la a partir de critérios objetivos e medidas quantitativas
(HOFFMANN, 46).

A avaliacdo também favorece a acao do professor porque possibilita a reflexdo sobre o

conteddo trabalhado, o método usado e o desenvolvimento que o aluno teve sobre o que foi

proporcionado. Seria 0 agir consciente sobre a pratica educativa, a avaliagdo precisa fazer

parte e nortear o trabalho do professor, tendo em vista intervenc6es favoraveis a realidade do
aluno. Segundo Luckesi (2011, p. 73):

Para que a avaliagdo da aprendizagem possa cumprir o seu papel, como um
dos componentes do ato pedagdgico escolar, deve atuar a servi¢co de uma
concepcdo desenvolvimentista do ser humano; caso ndo seja esta a
concepcao que norteei a acdo pedagdgica, a avaliacdo da aprendizagem ndo
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realizard o seu papel de subsidiaria da acdo, ja que a sua funcdo é retratar a
gualidade da realidade para intervencbes adequadas, tendo em vista a
construcao dos melhores resultados possiveis.

E preciso romper com a concepgdo de avaliacdo que esta enraizada no cotidiano
escolar para atender a todos os alunos e ndo aumentar as desigualdades com os resultados das
avaliagdes. Como ressalta Dubet (2004, p. 546), “uma das formas de justi¢a social consiste
em garantir um minimo de recursos e prote¢do aos mais fracos e desfavorecidos”.

Tudo porque a avaliagdo formativa serve a um projeto de sociedade pautado pela
cooperacédo e pela inclusdo, em lugar da competicéo e da exclusdo. Uma sociedade em que
todos tém o direito de aprender. (PELLEGRINI, 2015, p. 2).

Alunos com deficiéncias compdem hoje o quadro de alunos das escolas comuns, e 0s
recursos precisam estar acessiveis a esses alunos também, incluindo avaliagdo como uma
forma que ira proporcionar tais recursos mediante seu papel diagnostico e interventivo. Porém
parece ndo existir tal preocupacdo ao ser aplicada a avaliacdo externa de larga escala, pois ndo

estdo sendo consideradas as particularidades do aluno com deficiéncia intelectual.

4.2 Avaliacéo de Larga Escala: SARESP e Provinha Brasil
4.2.1 SARESP:

O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo-SARESP,
foi implantando no ano de 1996, pela Resolucéo da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o
Paulo SEE/SP, com o0 objetivo de estabelecer uma politica de avaliagcdo externa no estado de
Sdo Paulo, € realizado anualmente para verificacdo do cumprimento das politicas publicas
implementadas. As escolas estaduais participam obrigatoriamente e as publicas e particulares
podem fazer adesdo, sendo avaliados o desempenho dos alunos do ensino fundamental e
médio.
Nesse sentido, a avaliacdo visa a verificar o resultado das acGes politicas
implementadas no pais. De acordo com Hadji (1.994), a avaliacdo tem multiplos sentidos,

dos quais podemos destacar trés: verificar, situar, julgar, sendo que:

(...) verificar a presenca de qualquer coisa que se espera ( conhecimento ou
competéncia);situar ( um individuo, uma producdo ) em relagdo a um nivel, a
um alvo; julgar (o valor de...) (HADJI,1994,p.28).

Entdo, compete ao sistema de avaliacdo verificar o conhecimento do aluno e/ou

dominio das habilidades, para entdo situa-lo quanto aos indices atingidos em relacéo a tabela
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de proficiéncia definida na Matriz de Referéncia da avaliagdo, que “representa um recorte dos
conteldos do curriculo e também privilegia algumas competéncias e habilidades a ele
associadas” (SAO PAULO, 2009, p.14).

Nesse sentido, as avaliagdes do SARESP “retratam as expectativas de aprendizagem”,
ou seja, “o que se objetiva que os alunos desenvolvam em relagdo a proposta curricular”
(SAO PAULO, 2009, p.14).

Como especificado no Documento Basico da Matriz de Referéncia da Avaliacdo uma
das finalidades da Matriz de Referéncia é fornecer elementos para a articulacdo da avaliacdo

interna com a externa. Nos dizeres do documento (SAO PAULO, 2009, p.11):

Na avaliacdo formativa, aquela que o professor realiza no dia a dia com a
classe por meio do uso de multiplos instrumentos e registros, a especificacdo
das habilidades na matriz apresenta importantes mecanismos para que ele
possa acompanhar o desenvolvimento dos alunos de sua turma em relagéo a
sua proposta de trabalho, tendo em vista o cumprimento da proposta
curricular no ano letivo.

Mas, a construcdo de agdes apontadas a partir dos resultados das avalia¢des externas é
algo complexo que remete a inseguranca, pois o desenvolvimento de uma avaliacdo
formativa, diz respeito ao acompanhamento do desenvolvimento do aluno, que respeite sua
cultura primeira. Diferente da avaliagcdo externa, envolve integrar a avaliagdo como parte do

processo de ensino:

[...] significando que a avaliagdo se insere na interagdo professor-aluno-
conhecimento e nas interacdes entre o0s alunos, a orientar um processo de
diferenciacdo do ensino e de diferenciacdo da aprendizagem. (GREGO,
2013, p. 97)

Envolve, ainda, como esclarece Grego (2013, p. 97):

[...] tornar o aluno autor de sua propria aprendizagem, no sentido de
estimula-lo a se envolver em um processo de autorregulacdo, de
desenvolvimento de suas capacidades metacognitivas, em um constante
processo interativo com o professor e com seus pares.

Abordando as caracteristicas individuais de cada aluno, suas subjetividades, suas
competéncias e aqui neste trabalho as caracteristicas do aluno com deficiéncia intelectual, e
analisando documentos que direcionem o olhar para uma avaliagdo que respeite a diversidade
e que, portanto, seja adaptada, tanto na metodologia como em relacdo ao contetido, fica um
guestionamento quanto a aplicacdo igual em nivel estadual de uma mesma avaliacdo para

todos os alunos, sem olhar para as diferengas existentes entre eles e, em especial, da utilidade
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dos resultados dos alunos para orientar os professores no planejamento de processos de ensino
que atendam diferencas individuais de aprendizagem.
Na resolucdo n® 27 de 1996, a Secretaria de Estado de Educacgdo, sdo mencionados 0s

seguintes pontos do SARESP:

Artigo 1° - Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo, tendo como objetivos:

I — desenvolver um sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos do
ensino fundamental e médio do Estado de Sdo Paulo, que subsidie a
Secretaria da Educacdo nas tomadas de decisdo quanto a Politica
Educacional do Estado;

Il — verificar o desempenho dos alunos nas séries do ensino fundamental e
médio, bem como nos diferentes componentes curriculares, de modo a
fornecer ao sistema de ensino, as equipes técnico-pedagogicas das
Delegacias de Ensino e as Unidades Escolares informag6es que subsidiem:

a) a capacitacdo dos recursos humanos do magistério;

b) a reorientacdo da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, de modo a
aprimora-la;

c) a viabilizacdo da articulacdo dos resultados da avaliagio com o
planejamento escolar, a capacitacdo e o estabelecimento de metas para o
projeto de cada escola, em especial a corre¢do do fluxo escolar.
(RESOLUCAO SE n 27 de 29/03/96).

Diante da Resolucdo apresentada que institui os objetivos do SARESP, em
desenvolver um sistema de avaliacdo para verificar o rendimento dos alunos do ensino
fundamental e medio, verificamos que ndo existe uma preocupagdo em desenvolver uma
avaliacdo que também inclui o aluno com deficiéncia intelectual., como consta o Decreto
n.3.298/99, art.6,

Il -incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas as suas
peculiaridades, em todas as iniciativas governamentais relacionadas a
educacdo, a saude, ao trabalho, a edificacdo publica, a previdéncia social, a
assisténcia social, ao transporte, a habitacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer.
(BRASIL, 1999).

O Decreto apresentado traz em suas atribuigdes o direito da pessoa com deficiéncia
participar em todas as iniciativas governamentais e acreditamos que esse direito também se

estende as avaliagdes externas de grande escala, porém com flexibilizacdo e adaptagcdo como

sdo expressos nas Diretrizes Curriculares para Educacao Especial na Educacdo Basica:

[...] flexibilizacdo e adequacgbes curriculares, que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos bésicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola da escola,...
(BRASIL, 2001, p. 47).
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Porém parece existir uma incoeréncia entre os documentos oficiais apresentados: de
um lado, os documentos oficiais que garantem, através das adaptacGes curriculares, uma
escola para todos; de outro lado, as diretrizes do préprio governo que regem as avaliacGes
externas. Estas ndo preveem nenhum tipo de adaptacdo a ser aplicada ao aluno com
deficiéncia intelectual. A avaliacdo com este ato se traduz em um cumprimento de tarefas pela
escola e pelo aluno, um veredicto final a classificar escolas e alunos, desinteressados de uma
real contribuicdo para a melhora do quadro em que se encontram alunos e escolas. E nas
palavras de Pacheco, para que a avaliacdo produza efeitos, € necessario conhecer qual o
impacto dessa avaliacdo nas escolas e na comunidade, e saber de que modo a qualidade da
escola pode ser constantemente melhorada. (PACHECO, 2010).

Uma avaliagdo que respeite o ritmo, as habilidades, as competéncias e as
possibilidades do aluno com deficiéncia intelectual vai além de questdes metodoldgicas e
adaptativas, pois remete em principios éticos, que visam o respeito as diferencas e a

democracia:

A uma educacdo que se propde como elemento de libertacdo e emancipacao,
inclusive de grupos tradicionalmente excluidos com a adocéo de politicas de
acdo afirmativa, contrapdem-se modelos e praticas de avaliacdo excludentes,
referenciados na norma ou em critérios na 6tica do mercado. (GREGO,
2013, p. 25)

A autora também afirma que:

Na escola liberal, no entanto, que se prop6e inclusiva, assumindo como
principio o direito subjetivo de uma educacdo e aprendizagem com
qualidade para todos, sem distin¢do de credo, raca, etnia, religido ou sexo, a
persisténcia das desigualdades educacionais em seu interior e de praticas de
avaliacdo utilizadas como mecanismos de exclusdo de determinados grupos
de alunos coloca-se como contraditoria e injusta. (GREGO, 2013, p.27).

O aluno com deficiéncia intelectual apresenta um desenvolvimento diferenciado a
nivel cognitivo na sua maneira de apreender, dentro de um tempo diferente dos demais pares
de sua idade, necessitando de recursos diferenciados e com intervengdes planejadas e

constantes para que aconteca inclusive uma resposta.

Os significados que assumem as avaliagOes, seja para 0s gestores das
instncias centrais e intermediarias responsaveis pela administracdo da
educacdo, seja para as instituicGes de ensino, vdo depender, essencialmente
do uso que se fizer de seus resultados. As decisdes deles decorrentes tanto
podem servir a propositos de democratizagdo, como podem potencializar
iniciativas que intensifiquem desigualdades e levem a exclusdo. (SOUZA E
LOPES, 2010, p. 55).
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Os resultados das avaliagbes servem para tomada de decisGes tanto no ambito de
investimentos realizados pelo poder publico e/ou que necessitam de melhoras, como na
prépria rotina da escola, professores e alunos faltosos, falta de recursos materiais e humanos,
falta de adaptacdo metodoldgica, arquitetdnica e curricular. Mas é certo que os resultados
revelam algo, e que nem sempre sdo vistos como possibilidades de reestruturacdo. O que
existe € uma competitividade entre as instituicdes para obter os melhores resultados quando a
avaliacdo é externa. e ap0s conseguir tal mérito, parece ndo serem retomados os resultados
das avaliagcOes para verificar os contetdos ndo alcangados pelos alunos.

Para Hadji (1994) a avaliacdo € um meio de comunicacdo social e deve fornecer ao

aluno informacdes que ele possa compreender e que lhe sejam uteis.

Para ser um ato de comunicacdo util, a avaliagdo deve retomar a ligagdo com
0 produtor, e dizer-lhe alguma coisa a cerca da sua producdo que lhe permita
progredir com vista a melhores producées. (HADJI, 1994, p. 108).

Atraves do objetivo da avaliacdo que é medir habilidades e competéncias e olhar para
0 produto do produtor, a avaliacdo precisa fazer uma leitura que traga elucidacao e orientagédo
gue norteie o desenvolvimento e o aperfeicoamento das habilidades e das competéncias
avaliadas do préprio produtor, que se dard somente a partir da comunicacgdo e de estratégias
que Ihe permitam avancar do ponto ao qual foi avaliado.

A avaliacdo torna-se compreendida a medida que devolve ao avaliado e a quem esta
possibilitando seu aprendizado, no caso, o professor, informac@es cabiveis a reestruturacdo do
seu planejamento e o professor enquanto norteador de tal acdo a possibilidade de retomada em
contetdos ndao compreendidos pelo aluno, sem descaracterizar, portanto a avaliacdo em sua
funcdo e sem estigmatizar o aluno pelo seu desempenho na prova, sendo uma rotina da
prépria acdo do professor a avaliacdo, para se obter meios de se avancar ou de se recuar em

conteudos trabalhados com o aluno.

4.2.2 Provinha Brasil:

A Provinha Brasil teve seu inicio em 2008, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, por meio da Diretoria de Avaliacdo da
Educacao Basica — (DAEB), com o apoio do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo

Basica — (SAEB), do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC e das Universidades que
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participam da Rede Nacional de Formag&o Continuada de Professores da Educacéo Bésica. E
uma avaliacdo diagnostica que visa a investigar o desempenho dos alunos no processo de
alfabetizacdo e letramento da Lingua Portuguesa e Matematica, matriculados no 2 ano do
ensino fundamental nas escolas publicas, sendo aplicada no inicio do ano e no final do ano
letivo. E composta por testes de Lingua Portuguesa e Matematica e € distribuida para as
Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais, tendo como objetivo acompanhar a
qualidade da alfabetizacdo das criangcas (BRASIL, 2007).

Alfabetizar todas as criangas, no maximo até o 3° ano do ensino fundamental quando
completam oito anos de idade, ja € uma meta do Plano de Desenvolvimento da Educacéo,
afirmado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa- PNAIC, que é um programa
do governo federal que assume o compromisso junto a governos estaduais e municipais de
cumprirem tal desafio. Esse Programa também envolve agdes como a formagéo continuada
ofertada aos professores alfabetizadores.

A Provinha Brasil, conforme Portaria Normativa n° 10, de 24 de abril de 2007, tem os
seguintes objetivos:

a) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos nos anos iniciais do
ensino fundamental;

b) Oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade da alfabetizacéo,
prevenindo assim o diagnostico tardio dos déficits de letramento;

¢) Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para a reducdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas
pelas diretrizes da educac¢do nacional. (BRASIL, 2007. p. 4)

Néo tem finalidade classificatoria e sim de oferecer informacdes aos professores e
gestores sobre o processo de alfabetizacdo e matematica de seus alunos e, dessa forma,
adaptar a metodologia as dificuldades apresentadas por seus alunos. E uma avaliago
padronizada e que também exclui de forma indireta o publico alvo da educacéo especial.

Sobre a exclusdo de alunos publico alvo da educacéo especial nas avaliacBes externas,
Elaine Alves Raimundo (2013), mostra em seus estudos que ndo procede por falta de amparos
legais e sim por ndo serem levadas em consideracdo pelo préprio Ministério da Educacdo e
Cultura. Nas palavras da autora:

Com base nas informac6es suprarreferidas, consideramos que a exclusdo do
publico- alvo da educacdo especial das avaliacOes externas ndo decorre da
inexisténcia de orientacBes legais em ambito nacional — com excecdo de
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Orientacdes existem, mas estas
nem sempre tém sido levadas em consideracdo nas politicas avaliativas
implantadas pelo préprio MEC. (2013-p. 148).
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Com base nessa confirmacdo, Zieglitz et al ( 2012), abordam o desfavorecimento do
aluno com necessidades educacionais especiais quando participam de avaliacdes
padronizadas:

O aluno com necessidades educacionais especiais é desfavorecido duas
vezes em situacdo de avaliacdo padronizada: pelas limitagcBes desse tipo de
avaliacdo, e, muitas vezes por ndo terem pré-requisitos para um bom
desempenho como, por exemplo, atengdo concentrada na tarefa e motivacdo
para responder. (ZIEGLITZ, N.V etal, 2012, p. 10).

As avaliacdes de larga escala, sdo compostas por testes e questdes com competéncias e
habilidades ja definidas para um puablico ja determinado em que este devera responder pelos
conteldos e pelos conhecimentos assimilados dentro do tempo também determinado,
realmente nos deparamos com uma avaliagdo “contraditoria e injusta” nos dizeres de Grego
(2013).

Nas palavras do autor Luckesi (2011): “Pela avaliagdo, nds professores, muitas
vezes, “matamos” nossos alunos, matamos a alma bonita e jovem que eles possuem,

reduzimos sua criatividade, seu prazer, sua capacidade de decisdo”. (2011, p. 110).

E ainda nas palavras do autor, ... “Pelo uso de elementos irrelevantes na prdtica da
avaliacdo, somos antidemocraticos com os alunos, na medida em que 0s reprovamos ou
aprovamos por aquilo que ndo é essencial a aprendizagem escolar”. (LUCKESI, 2011, p.
110).

No entanto, com a atitude da escola em fazer dessa concepcao avaliativa a pratica do
seu cotidiano escolar, que considera apenas o que é oferecido em contetidos na escola o que é
correto, deixa de promover nas palavras de Luckesi ( 201, p.111), “o prazer da elevagcio
cultural...”

Sendo assim fazem-se avaliacfes injustas e antidemocraticas segundo os autores (
Grego, 2013; Luckesi, 2011), sempre que o foco sdo conteldos e habilidades pre-
determinadas e com um padrdo de inteligéncia que € estabelecido como correto. A escola
parece estar impedindo a democratizacdo do ensino a medida que dificulta ou impede o
acesso ao conhecimento de seus alunos, por diferentes meios e conceitos.

O cenério atual da avaliacdo interna, assim como o da avaliacdo externa, ndo cumprem
0 que € determinado pelos documentos oficiais ao deixarem de fazer a adaptacdo da avaliacdo
para alunos publico alvo da educacdo especial, com ressalva nas deficiéncias visuais e
auditivas que recebem adaptacdo. Ou seja, sdo descumpridas tais adaptacbes pelo proprio

MEC (Ministério da Educacdo), & medida que fornecem uma avaliacdo padronizada para
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todos, sem adaptacdo aos conteudos trabalhados e, portanto, adaptados a suas habilidades e
necessidades, existindo, portanto uma contradi¢cdo no que é orientado e 0 que é executado
pelo proprio 6rgdo do governo.

Tal aluno, ao se deparar com o instrumento de avaliacdo que ndo é pensado para ele,
sente-se excluido e ridicularizado por ndo conseguir realizar uma avaliacdo que é pensada nos
padrdes determinantes de inteligéncia e de aprendizagem.

Uma escola democrética, com o intuito de acolher a todos, inclusive os alunos com
diferentes tipos de habilidades e inteligéncias, acaba por excluir, a partir do instrumento de
avaliacdo elaborado pelo préprio governo, o direito de uma avaliacdo externa adaptada, com

uma participacdo ética e digna a todos participantes.
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5 0 PERCURSO METODOLOGICO

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha
com universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais
profundo das relacBes dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”.

MINAYO (1995, p. 21-22)

Esta secdo objetiva caracterizar os aspectos metodoldgicos da pesquisa, como também
refletir sobre os procedimentos utilizados. A opcao foi feita pela abordagem qualitativa, e
pelas técnicas de pesquisa documental, observacdo e registro escritos, semiestruturados,
atendendo o proposto por André (1986), de que a pesquisa qualitativa deve garantir, dentro do
possivel, o contato direto e informacgdes auténticas dos sujeitos, de modo a possibilitar dados
descritivos dentro de uma visdo mais compreensiva.

Para Vilelas (2009), a pesquisa gualitativa,

[...] remete-se para um exame interpretativo ndo numérico das observacdes,
com vista a descoberta das explicacBes subjacentes e aos modos de inter-
relacdo. As abordagens quantitativas visam a apresentacdo e a manipulagéo
numérica de observagdes com vista & descrigdo e a explica¢do do fenébmeno
sobre o qual recaem as observagdes. (p.103).

Na intencdo de investigar as condicdes efetivas existentes nas escolas comuns para a
inclusdo dos alunos publico alvo da educagdo especial, em consonancia com as avaliagdes
existentes na pratica do professor no interior da escola comum e da sala de recursos como
instrumento capaz de nortear agdes pedagogicas, as contradi¢cdes existentes como também os
conflitos presentes na pratica de inclusdo escolar desses alunos e o que se tem estabelecido
entre os referenciais e as orientacGes oficiais existentes, optou-se pela abordagem qualitativa,
mais especificamente pelo estudo de caso.

A opcdo pelo estudo de caso justificou-se por possibilitar a investigagdo mais
aprofundada de dois caos no cotidiano escolar, dentro de um contexto real.

Para Yin o estudo de caso € considerado como uma investigacdo empirica, que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente
qguando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos (YIN, 2005,
p.32).
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A escolha do estudo de caso justifica-se por possibilitar a investigacdo do fenémeno
em estudo, no caso a avaliacdo do publico alvo da educacdo especial, no contexto em que
ocorre, permitindo captar possiveis vinculos causais nas complexas intervenc@es que ocorrem
nos processos de avaliagdo em situacOes reais, considerando, inclusive, as contraditorias
orientacBGes que regem 0s processos educativos na educacdo basica no Brasil, principalmente

em se tratando da avaliacdo de estudantes com necessidades especiais. (YIN, 2005)

1. Anélise documental:

No presente estudo a andlise documental é utilizada com dois diferentes propdsitos: a
andlise da legislagdo e de documentos emanados dos 6rgdos oficiais sobre educacao inclusiva
e sobre a avaliacdo na educacgdo fundamental das instancias nacional e estadual e a analise dos
documentos produzidos pela avaliacdo através de portfélios. Na analise dos documentos
oficiais a preocupacdo foi identificar as continuidades e rupturas instituidas nos processos
educativos preconizados para a uma educacéo inclusiva.

A escolha pela analise de documental se deu em virtude da implantacdo do
instrumento avaliativo denominado como portfélio para estudantes publico alvo da educacéo
especial em uma rede municipal do interior paulista; como também a investigacdo de
avaliacdes que acontecem no interior da escola e analise de avaliagcdes que acontecem na sala
de recurso com a participacdo dos alunos publico alvo da educacdo especial. A anélise

documental € definida segundo Ludke e André (1986) como:

[...] documentos séo uma fonte n&o reativa, permitindo a obtencdo de dados
guando 0 acesso ao sujeito é impraticavel (pela sua morte, por exemplo) ou
guando a intera¢do com 0s sujeitos pode alterar seu comportamento ou seus
pontos de vista (p.39).

2. Questionarios:

O uso do questionario atendeu a reivindicacao dos professores, que solicitaram que as
questdes que seriam feitas na entrevista fossem entregues em um questionario para que
respondessem por escrito. A alegacdo foi que isso Ihes permitiriam serem mais auténticas em
suas respostas e também darem respostas mais conscientes, porque teriam tempo para refletir.

Os questionarios utilizados na investigacdo foram dois: um questionario composto por
um conjunto de 08 questdes a serem respondidos pelas professoras das salas comuns dos
alunos publico alvo da educacgdo especial, (Apéndice A) e 0 outro questionario composto por
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um conjunto de 05 questdes (Apéndice B) a serem respondidas pelas professoras especialistas
das salas de recurso, questdes estas consideradas essenciais para o desenvolvimento da

pesquisa.

3. Observagéo:

De acordo com André, (1992), o observador deve colocar-se no lugar do observado
para entender suas acOes e sentimentos. Existindo um clima de confianca, o entrevistador
podera tocar em questdes mais delicadas e as informacdes acontecerdo de forma natural. A
observacdo foi realizada nas salas de recurso nas duas escolas pesquisadas, no periodo
matutino e vespertino, observando a interacdo da professora especialista com o aluno em
momento de avaliagédo, avaliagcdo quinzenalmente durante o segundo semestre de 2015. Para
registro das observacdes foi utilizado um caderno de campo.

5.1 Escolha da Escola para a realizacéo da Pesquisa

A escolha pela escola A deu-se por ser a primeira escola a receber alunos publico alvo
da educacéo especial no Munipio e por oferecer atendimento especializado na sala de recurso.
E uma escola de ensino fundamental ciclo | (séries iniciais), que atende criancas do primeiro
ao quinto ano do ensino fundamental.

A escolha pela escola B para participar da pesquisa deveu-se ao fato dela apresentar
as mesmas caracteristicas da escola A, quanto a alunos e por oferta de atendimento
especializado na sala de recurso. E uma escola de ensino fundamental ciclo | anos iniciais,
que atende criangas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental.

O municipio oferece atendimento aos alunos publico alvo da educagdo especial nas
seguintes areas: psicologia, fonoaudiologia, terapia educacional, fisioterapia, psicopedagogia
e hidroterapia. Tais atendimentos séo realizados nas unidades de salde e a hidroterapia em

uma academia com a qual a prefeitura mantém parceria.
5.2 Contexto da Realizacdo da Pesquisa

Inicialmente foi apresentado o projeto de pesquisa a0 Comité de Etica da Universidade

de Ciéncias e Letras Julio Mesquita Filho de Araraquara e apos a aprovacdo, (Anexo 1) foi
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solicitada a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para realizar a pesquisa
nas unidades escolares do municipio.

Apds a aprovacdo pelo secretario municipal de educacdo do municipio (Anexo 2) a
pesquisadora foi até a escola A, onde foi feita uma primeira reunido com a diretora e
apresentada a autorizacdo, explicando a pesquisa, bem como os objetivos e procedimentos.
Depois de falar sobre a pesquisa e sobre a consulta dos documentos escolares ela ja foi
mostrando com muito orgulho o material portfélio denominado Piloto a Bordo, do aluno.

A recepcéo da Diretora foi bastante positiva e prontamente autorizou a coleta de dados
na escola. Em seguida, foi feita a escolha dos participantes, que tivessem o diagndstico de
deficiente intelectual, que frequentassem o ensino fundamental | e os atendimentos das salas
de recurso, sendo marcada uma reunido com os pais e responsaveis para apresentar a pesquisa
e discutir as implicagdes do aceite na participagao.

A diretora tem formacdo em Pedagogia com Habilitacdo em Educacdo Especial. Ela
falou um pouco sobre seu trabalho e sua experiéncia com alunos publico alvo da educacgéo
especial. E concursada no cargo de professora de educacio especial, porém foi designada na
funcdo de diretora, cargo no qual permanece h4d 16 anos, mas com mudanca de unidade
escolar.

Apls a selecdo dos participantes, foi agendada uma reunido com o0s pais e
responsaveis, onde foi explicado o objetivo do trabalho, bem como as implicacbes em
participar da pesquisa e leitura e assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) (ANEXO 3)

O primeiro momento da pesquisa em si foi a analise dos documentos escolares
pertencentes aos participantes da pesquisa.

A pesquisadora foi até a outra unidade escolar denominada pela pesquisa como escola
B, onde se fez uma primeira reunido com a diretora e apresentou a autorizacdo, explicando a
pesquisa, bem como os objetivos, procedimentos e que ja tinhamos pesquisado a escola A e
gue para somar com a nossa pesquisa precisadvamos coletar dados da escola a qual ela dirigia.

A Diretora também foi bastante positiva e solicita, autorizou a coleta de dados na
escola. O procedimento foi 0 mesmo que da outra escola, em que foi feita a escolha dos
participantes, que tivessem o diagndstico de deficiente intelectual, que frequentassem o ensino
fundamental | e os atendimentos da sala de recurso, sendo marcada uma reunido com os pais e

responsaveis para apresentar a pesquisa e discutir as implicacGes do aceite na participacao.
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A diretora tem formacdo em Pedagogia € concursada no cargo de professora do ensino
fundamental I, porém foi designada na funcao de diretora, na qual permanece ha 18 anos, mas
com mudanca de unidade escolar.

Apo6s a selecdo dos participantes, foi agendada uma reunido com o0s pais e
responsaveis, onde foi explicado o objetivo do trabalho, bem como as implicacbes em
participar da pesquisa e leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE.

O primeiro momento da pesquisa em si foi a andlise dos documentos escolares
pertencentes aos participantes da pesquisa.

A grande dificuldade das duas escolas se deu pelo fato de ter alunos sazonais, ou seja,
gue migram de outros estados, porém voltam para seus estados acompanhando sua familia, o
que geralmente acontece no final da safra da cana-de-aglcar, as vezes voltam para seus
estados antes do final do ano letivo e acontece também de ndo retornam mais para a cidade.
Todo esse panorama dificultou no sentido de ter alunos com as caracteristicas de que
precisavamos, ou seja, deficientes intelectuais, no municipio a ser pesquisado. A outra
dificuldade também se deu pelo fato de a escola néo ter todos os portfélios dos alunos com
deficiéncia intelectual, pelas mesmas razdes apresentadas acima, ou seja, o portfolio

acompanha o aluno quando este muda de escola e/ou de cidade.

5.3 Caracterizacao do local de pesquisa: Escola A

Esta Unidade Escolar foi criada em 1995, em um bairro de periferia, que atende varios
bairros da cidade com uma populagcdo bastante carente financeira e culturalmente.
Geralmente, sdo familias oriundas de outros estados, sendo eles Minas Gerais, Maranhdo,
Bahia, Alagoas e Pernambuco que se deslocam em busca de oportunidades de trabalho, sendo
estes na sua maioria de natureza rural e que fazem a safra da cana- de- agucar, principal fonte
de rendas das familias da cidade que teve seu inicio em 1950. No entanto, sdo familias
flutuantes, ou seja, fica o periodo do trabalho na cidade e quando termina a safra voltam para
o0 estado de origem, fazendo com que a escola tenha também alunos flutuantes.

A escola é composta por quatrocentos e quarenta e um alunos, sendo 12 alunos
publico alvo da educacdo especial, 07 salas de aula no periodo da matutino e 05 no periodo
vespertino, com 30 alunos por sala, vinte e seis professores, uma diretora, uma coordenadora

pedagdgica, dois agentes de organizacdo escolar, quatro inspetores de alunos, trés auxiliares
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de escola, quatro serventes, trés merendeiras, um vigilante escolar e quatro estagiarias de
pedagogia.

A escola possui 15 salas de aulas bem amplas incluindo uma sala de recurso com
funcionamento matutino e vespertino, possui uma sala para servicos administrativos e
técnicos, atendimento aos pais, outra sala para\ servicos de informatica; 01 sala em que
dividem espacos a diretora e a coordenadora pedagogica, um gabinete dentario onde os alunos
recebem atendimento, sala de leitura onde os professores e alunos fazem rodizio nos dias da
semana, possui sanitarios feminino, masculino e bebedouros adaptados para alunos com
mobilidade reduzida, quadra de esportes coberta onde alunos fazem educacéo fisica, piscina
onde os alunos recebem aula de natacdo porém ndo sdo adaptadas para alunos cadeirantes

(estes ndo fazem a aula), possui também laboratdrio de informatica e cozinha com refeitério.

5.4 Alunos publico alvo da educacédo especial matriculados na escola A

Os participantes terdo nomes ficticios e indicados por siglas para que ndo haja
nenhuma identificacdo e garantir o sigilo conforme constado no Comité de Etica.

Tabela 1. Alunos do Periodo Matutino

NOME DEFICIENCIA | ANO ATENDIMENTOS REALIZADOS

G.S. Autismo 1° A | Sala de recurso e psicologia.

R.O.S. Autismo 1°B | Sala de recurso, psicologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional e fisioterapia.

G.L.O. M. Baixa Visdo 2°B | Sem atendimento.(estd aguardando ser atendido por
uma ONG especializada em Deficiéncia Visual no
municipio vizinho.

V.E.P. A Intelectual 3° A | Sala de recurso, psicologia, fonoaudiologia, terapia
ocupacional e fisioterapia.

L.F.F.P. Intelectual 3°B | Sala de recurso.

L.G.D.F. Autismo 4° A | Sala de recurso e psicologia.

F.R.F.S. Intelectual 5° A | Sala de recurso.

Fonte: Da Autora.

No quadro sdo apresentados os alunos publico alvo da educacéo especial, do periodo
matutino da escola A, sendo trés com diagnostico de autismo (Transtorno Global do
Desenvolvimento), que frequentam também outros atendimentos publicos) além do
atendimento da sala de recurso, como fonoaudiologia, psicologia, terapia ocupacional e

fisioterapia; dois alunos com diagndstico de deficiéncia intelectual que também frequentam a
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sala de recursos e outros atendimentos como psicologia e fonoaudiologia; e um aluno com
diagnostico de baixa visdo que estd aguardando para ser atendido em uma organizacdo ndo

governamental (ONG) que realiza o atendimento educacional especializado para deficientes

visuais.
Tabela 2. Alunos do Periodo Vespertino
NOME DEFICIENCIA | ANO | ATENDIMENTOS REALIZADOS

A. V.M. B. Mudltiplas 1°D | Sala de recurso, fisioterapia e psicologia.

M. S. F. Autismo 2°C | Sala de recurso e psicologia.

K.C.R. M. Deficiéncia 2°D | Sala de recurso, fisioterapia, psicologia e
Mudltipla terapia ocupacional.
(D.F./outros)

R.F.S. Intelectual 3°D | Salade recurso.

F.R.F.S. Intelectual 5° A | Sala de recurso e fonoaudiologia.

Fonte: Da Autora.

No quadro séo apresentados os alunos publico alvo da educacédo especial do periodo
vespertino da escola A, sendo um com diagnostico de deficiéncia multipla sendo a fisica e o
autismo (Transtorno Global do Desenvolvimento) que além de frequentar a sala de recursos
também frequenta os atendimentos fisioterapia e psicologia, um aluno com diagndéstico de
autismo (T.G.D.) que frequenta a sala de recurso e os atendimentos da psicologia, um aluno
com diagnodstico de deficiéncia maultipla (deficiéncia fisica associada a outros néo
especificado), dois alunos com diagnéstico de deficiéncia intelectual que frequenta a sala de

recurso.

5.5 Caracterizacgao do local de pesquisa: Escola B

Esta Unidade Escolar foi criada em 1995, esta situada num bairro carente, distante do
centro da cidade e, os alunos sdo provenientes, em sua maioria, de pais semianalfabetos,
contando ainda com problemas de desestrutura familiar e uso de drogas. Os pais da maioria
dos alunos trabalham na lavoura, e muitas maes como domésticas em uma cidade da regiao;
diante do fato, as criangas apresentam uma frequéncia irregular e baixo rendimento escolar,
muitas vezes precisam de acompanhamento psicopedagdgico e fonoaudi6logo e, em muitos
casos a familia ndo comparece ao atendimento. A Unidade Escolar também é composta por
familias flutuantes, ou seja, ficam o periodo do trabalho na cidade e quando termina a safra,

voltam para o estado de origem, fazendo com que a escola tenha também alunos flutuantes.
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Diante de tantas adversidades, muitas familias depositam confianca na escola, buscam
e esperam ajuda para resolver alguns de seus problemas familiares. A Unidade Escolar
funciona no periodo matutino das 07h00 min as 11h30 min e no vespertino das 12h30min as
17h00 horas, atualmente tem 233 alunos matriculados.

A escola possui 14 salas de aulas bem amplas incluindo uma sala de recurso (com
funcionamento matutino e vespertino, uma sala para diretora, uma sala para a coordenadora,
uma sala para os professores onde acontece inclusive o TPC (Trabalho Pedagdgico Coletivo),
um laboratorio de informética, uma sala de leitura onde professores e alunos fazem rodizio
nos dias da semana, um gabinete dentario onde os alunos recebem atendimento, banheiro
feminino, masculino e bebedouro adaptados para alunos com mobilidade reduzida, quadra
coberta onde os alunos fazem a aula de educacao fisica e cozinha com refeitério.

A escola é composta por duzentos e trinta e trés alunos, 04 alunos publico alvo da
educacao especial, sendo 01 no periodo matutino e dois no periodo vespertino, possui 05 salas
de aula no periodo da manhd e 05 salas no periodo da tarde, com 23 alunos por sala e 10
professores, uma sala de recurso ( com funcionamento no periodo matutino e vespertino),
duas professoras da educagdo especial, uma diretora, uma coordenadora pedagdgica, um
agente de organizagdo escolar, um auxiliar de secdo, dois inspetores de alunos, quatro

serventes, duas merendeiras e um vigilante escolar e quatro estagiarias de pedagogia.

5.6 Alunos Publico Alvo da Educacado Especial matriculados na escola B.

Os participantes terdo nomes ficticios e indicados por siglas para que ndo haja

nenhuma identificacao, e garantir o sigilo conforme constado no Comité de Etica.

Tabela 3. Alunos do Periodo Matutino

NOME | DEFICIENCIA | ANO ATENDIMENTOS REALIZADOS
V.M. S. | Mudltiplas (DI | 4°B | Sala de recurso, fisioterapia e psicologia.
DF

Fonte: Da Autora.

O quadro mostra um aluno publico alvo da educacdo especial, com diagndstico de
deficiéncia multipla sendo a deficiéncia intelectual e a deficiéncia fisica associadas,
matriculado no periodo matutino, com atendimento na sala de recurso, na fisioterapia e na

psicologia.
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Tabela 4. Alunos do Periodo Vespertino

NOME DEFICIENCIA | ANO | ATENDIMENTOS REALIZADOS
A A .S L. Intelectual 4° C | Sala de recurso e psicologia.
N.U. A P. Intelectual 4°B | Sala de recurso e psicologia.

Fonte: Da Autora.

No quadro sdo apresentados os alunos publico alvo da educacéo especial, matriculados
na escola B, no periodo vespertino, sendo dois alunos com diagndstico de deficiéncia

intelectual, que frequentam a sala de recurso e os atendimentos da psicologia.

Escolha dos participantes:

Do total de alunos puablico alvo da educacdo especial matriculados na escola A,
escolhemos os que apresentavam Deficiéncia Intelectual, que tivessem frequentado a escola a
partir do ano 2012 e que frequentassem a sala de recurso. As informacdes coletadas sobre a
descricdo dos sujeitos foram adquiridas em consulta aos prontuarios dos alunos em arquivos

da escola.

Descricao dos participantes da escola A:

Tabela 5. Alunos participantes da escola A

Aluno D.N. Ano de Ano de inicio na | Deficiéncia
escolaridade sala de recurso
V.E.P.A 15/04/1999 3°ano do EF 2013 D.l.
L.F.F.P. 29/03/2006 3%ano do EF 2012 D.I.
F.R.F.S. 03/09/2005 5° ano do EF 2012 D.l.
R.F.S 15/03/2006 3%ano do EF 2013 D.l.

Fonte: Da Autora

Descricéo dos participantes da escola B:

Do total de alunos publico alvo da educacdo especial matriculados na escola B,
escolheu-se os que apresentavam Deficiéncia Intelectual, que tivessem frequentado a escola a
partir do ano 2012, e que frequentassem a sala de recurso. As informag0es coletadas sobre a
descricdo dos sujeitos foram adquiridas em consulta aos prontuarios dos alunos em arquivos

da escola.
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Aluno D.N. Ano de Ano de inicio na | Deficiéncia
escolaridade | sala de recurso
V.M.S. 03/10/2006 4° ano do EF 2012 D.l.
AAS.L. 21/11/2006 4° ano do EF 2013 D.l.
N.U.A.P. 17/05/2006 4° ano do EF 2013 D.l.

Fonte: Da Autora

Optou-se também em primeiro momento em entrevistar as professoras das duas

escolas que tivessem alunos publico alvo da educacao especial em suas turmas. O objetivo era

obter dados de todas essas professoras. No entanto, participaram 06 das 13 professoras da

escola A e 03 das 03 professoras da escola B.

Diante do exposto, sdo participantes deste estudo, alunos com suas descri¢cGes ja

apresentadas e os professores das escolas pesquisadas que possuem em sua turma alunos

publico alvo da educacdo especial, que serdo descritos a seguir:

5.7 Descricao dos Professores:

Tabela 7. Descricdo dos professores da escola A

IDENTIFICACAO FORMACAO TEMPO DE ANO ESCOLAR
EXPERIENCIA EM QUE ATUA
PROF. 1 Magistério e 20 anos 3°
Pedagogia
PROF. 2 Pedagogia 10 anos 3°
PROF. 3 Pedagogia e 9 anos 50
Psicopedagogia
PROF. 4 Pedagogia 12 anos 1°
PROF. 5 Pedagogia 16 anos 1°
PROF. 6 Pedagogia 15 anos 3°

Fonte: Da Autora

O quadro apresenta as professoras participantes deste estudo, sendo que todas possuem

graduacdo de Licenciatura no curso de Pedagogia e uma possui Habilitagdo especifica para o

Magistério que era um curso profissionalizante do segundo grau, e uma professora com curso

de pos - graduacdo em nivel de Especializacdo lato senso em Psicopedagogia, o quadro

mostra também o tempo de experiéncia desses professores sendo 0 menor tempo 9 anos e o

maior 20 anos de experiéncia em sala de aula.



85

Tabela 8. Descri¢cdo dos professores da escola B

IDENTIFICACAO FORMACAO TEMPO DE ANO ESCOLAR
EXPERIENCIA | EM QUE ATUA
PROF. 1 Pedagogia e 11 anos 40
Psicopedagogia
PROF. 2 Pedagogia 18 anos 40
PROF. 3 Pedagogia 16 anos 40

Fonte: Da Autora

O quadro apresenta as professoras participantes deste estudo, sendo que 02 possuem
graduacdo de Licenciatura no curso de Pedagogia e uma professora com curso de pds-
graduacdo em nivel de Especializacdo lato senso em Psicopedagogia, 0 quadro mostra
também o tempo de experiéncia desses professores sendo 0 menor tempo 11 anos e 0 maior
18 anos de experiéncia em sala de aula.

Participaram também deste estudo as professoras das salas de recursos das escolas
pesquisadas, respondendo as questBes dos questionarios. No total participaram quatro

professoras, sendo duas da escola A e duas professoras da escola B.

Tabela 9. Descricdo dos professores das salas de recurso

Identificacdo Formacao Tempo de experiéncia com alunos
publico alvo da educacdo especial
PROF 1 Pedagogia com  Habilitacdo em 15 anos
Educacdo Especial e Psicopedagogia
PROF 2 Pedagogia com  Habilitacdo em 15 anos
Educacdo Especial e Psicopedagogia
PROF.3 Pedagogia com  Habilitacdo em 15 anos
Educacdo Especial e Psicopedagogia
PROF.4 Pedagogia com  Habilitacdo em 15 anos
Educacdo Especial e Psicopedagogia

Fonte: Da Autora

Observa-se que todas as professoras participantes do estudo possuem graduacdo de
Licenciatura no curso de Pedagogia com Habilitacdo em Educagdo Especial e todas também
possuem o curso de pos-graduacdo em nivel de Especializacdo lato senso em Psicopedagogia.
O quadro mostra também o tempo de experiéncia das professoras, sendo 15 anos, que foi o
tempo em que as professoras se efetivaram no concurso publico para professor do municipio
para trabalharem em uma escola de educacdo especial. Apds a implantacdo das salas de
recurso no municipio em decorréncia da inclusdo escolar dos alunos publico alvo da educacéo
especial no de 2010, as professoras especialistas foram designadas a trabalharem nas escolas

onde haviam sido formadas as salas de recurso.
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Procedimentos metodoldgicos:

Para dar conta de entender as relagbes existentes entre os documentos oficiais, a
pratica avaliativa existentes nas salas de aula comum e nas salas de recursos, como também
entender a concepc¢do dos professores com relacéo a pratica avaliativa na educacdo inclusiva e
na sala de recurso, o0 processo de coleta de dados combinou trés técnicas: os questionarios, a
analise documental e a observacao.

Escolha dos instrumentos:
Questionario:

O instrumento aplicado foi o questionario, que teve como objetivo analisar 0s escritos
das professoras que trabalham em sala comum com alunos publico alvo da educacédo especial
das escolas A e B. No primeiro momento pensou-se em fazer a entrevista com as professoras
com questdes semiestruturadas, porém ap6s a reunido realizada pela pesquisadora com as
professoras no Trabalho Pedagdgico Coletivo (TPC), as professoras pediram para que
deixasse as questdes para que elas pudessem responder sem a presenca da pesquisadora, para
gue pudessem ser auténticas em suas respostas. Ficou combinado que a pesquisadora poderia
passar para recolher no préximo TPC que aconteceria na proxima semana. A elaboracdo do
questionario tomaram-se como referencial a analise dos documentos oficiais, técnicos e 0s
objetivos da pesquisa. O questionario foi elaborado com 10 questbes abertas, para que 0s
participantes pudessem responder livremente as perguntas elaboradas. Participaram 06
professoras da escola A e 03 professoras da escola B, que tivessem em suas turmas alunos
publico alvo da educacdo especial. Participaram também 02 professoras especialistas da sala
de recurso da escola A e 02 professoras especialistas da sala de recurso da escola B, com

questionario contendo 05 questdes.

Anélise Documental

A técnica da analise documental foi utilizada na investigacdo de duas fontes de dados:
os documentos dos 6rgdos centrais, os documentos elaborados no interior da escola (avaliagdo
e o portfolio do aluno na sala comum e a avaliacdo e o portfdlio na sala de recurso).

A opcéo pela analise documental se deu por ser uma técnica de abordagem de dados
qualitativos e valiosa ha complementacdo dos dados. Sendo os documentos oficiais e técnicos
de acordo com Ludke e André (1986).

Foram considerados documentos oficiais: Leis, Decretos, Resolucgdes, Pareceres,

Deliberacdes, Portarias e Normas Técnicas Oficiais. Nos documentos técnicos, considerou-se:
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0 Projeto Politico Pedagdgico das escolas, os instrumentos de avaliacdo e o portfélio dos
alunos.

Na anélise documental também foi utilizada para o levantamento de dados dos alunos
das escolas A e B. A documentacao contida nos prontuérios individuais dos alunos foram
disponibilizados a pesquisadora, pela direcdo, para leitura, anélise e coleta de dados na escola

prépria escola.

A Observacao

As observagdes foram realizadas nas salas de recurso, no periodo matutino e
vespertino, das duas escolas pesquisadas, dividindo-as duas vezes por semana para cada sala
em dias alternados para poder observar todos os alunos participantes da pesquisa em situacéo
de avaliagdo. No entanto, outros momentos de observacdo foram proporcionados, além dos
dias estabelecidos. Tal observacéo teve periodo de um semestre.

Os registros das observacbes foram registrados em cadernos separados para cada
aluno, com nome, data, tipo de instrumento escolhido para avaliacdo, o resultado obtido, que

servirdo de andlise posteriormente.

Anélise e Interpretacédo dos Dados

A andlise das observacdes dos materiais produzidos pelos alunos, dos documentos e
dos questionarios, foi realizada de modo a contextualizar a concepgéo de avaliagOes e de suas
praticas existentes no interior da escola como instrumento norteador da pratica docente e,
consequentemente, do desenvolvimento do aluno publico alvo da educacdo especial, diante
das contradi¢des existentes entre as politicas publicas da educacdo inclusiva e a efetivacdo da
inclusdo escolar.

No trabalho com materiais coletados comecgou-se por organiza-los: portfolios, provas
xeroxadas de cada aluno publico alvo da educagéo especial durante os anos de 2013 e 2014,
relatérios de observacdo realizadas nas salas de recurso durante o semestre ano de 2015 e os
questionarios respondidos pelas professoras.

Iniciou-se uma primeira leitura dos dados coletados. Com os portfélios foram
separados as avaliacOes referentes ao desenvolvimento e ou a dificuldade do aluno. A
definicdo dos temas e/ou categorias tematicas foram emergindo ao longo da pesquisa e

mostram dados relevantes na compreensdo do trabalho desenvolvido em sala de aula com o



88

aluno publico alvo da educacéo especial, um confronto com as orientacdes legais recebidas no
cotidiano da escola.

As respostas obtidas dos questionarios foram lidas e separadas as verbalizagdes por
temas e/ou categorias tematicas, visando a uma analise adequada dos dados com as opinies
dos professores participantes das salas. As respostas mostram-se relevantes e possuem a
compreensdo da pratica do professor em sala de aula com o aluno publico alvo da educacéo
especial e a concep¢do que o mesmo possui sobre avaliacdo escolar. Apoés a categorizacdo
das respostas, a pesquisadora realizou comparagdes entre as respostas dos participantes.

As respostas das professoras especialistas das salas de recursos também participantes
deste estudo foram lidas e as verbalizacbes também foram separadas por temas e/ou
categorias. As respostas mostraram relevantes na compreensdo da sua pratica com o aluno
publico alvo da educacdo especial na sala de recurso, mostrando também a concepg¢do que
possui sobre o desenvolvimento do aluno e das avaliages que acontecem na sala de recurso
como norteadora de sua pratica para o desenvolvimento de a¢cfes para seu aluno. Mostraram
também como se processa a pratica do professor da sala de recurso com o professor da sala
comum.

As provas dos alunos foram separadas e analisados os contetdos. As adaptacdes
encontradas e as observacdes realizadas pelos professores, mostraram dados relevantes na
compreensdo das adaptacoes realizadas nas avaliacGes.

As observagOes realizadas nas salas de recursos em momento de avaliagdo foram
separadas em temas e/ou categorias tematicas sobre a dificuldade ou o desenvolvimento do
aluno e comparadas ao relatério de registro no inicio do atendimento na sala de recurso.

No processo de analise e interpretacdo dos dados, tendo como eixo as categorias
avaliacdo na sala comum com alunos publico alvo da educacédo especial, avaliacdo na sala de
recurso com os alunos publico alvo da educacdo especial, portfolio como instrumento
avaliativo na sala comum para alunos publico alvo da educacdo especial e portfélio como
instrumento avaliativo na sala de recurso, adotou-se a técnica de triangulacdo que, de acordo
com Bednarz (1983 apud Mc Clintok, 1985) consiste no “emprego multiplo de fontes de

dados, observadores, métodos ou teorias” (p. 38) na investigagao do mesmo fendmeno.

Analise dos professores
Optou-se também em primeiro momento em entrevistar as professoras das duas
escolas que tivessem alunos publico alvo da educacdo especial em suas turmas. Como a

entrevista em primeiro momento ndo foi aceita pelos participantes, optou-se em deixar o
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questionario com as perguntas semiestruturadas para as professoras responderem. O objetivo
era que todas as professoras que tivessem alunos publico alvo da educacdo especial
respondessem aos questionarios, no entanto, participaram 06 das 13 professoras da escola A e

03 das 03 professoras da escola B.

Anélise dos dados dos escritos dos professores

A fim de produzir dados junto ao corpo docente das escolas A e B, como formacéo,
tempo de magistério, a concepg¢do que 0 mesmo possui sobre avaliagdo escolar, instrumentos
de avaliacdo utilizados em sua préatica, sobre o uso do portfélio e a sua funcéo, sobre o plano
adaptado ao aluno publico alvo da educacdo especial. As perguntas do roteiro do questionario
foram elaboradas e separadas de acordo com as categorias que foram surgindo ao longo da
pesquisa. Segundo Bardin, [...] a técnica de andlise de conteldo adequada ao dominio e ao
objetivo pretendido, tem que ser reinventada a cada momento, exceto para usos simples e
generalizados. (BARDIN, 2000, p.31).

A analise dos dados foi desenvolvida a partir da analise de contedo que tem sido
utilizada em pesquisas do tipo qualitativas (MYNAYO, 1993; ANDRE,1995, e outros). Para

Bardin analise de conteudo é definida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo), que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) das mensagens. (1977, p.38)

Utilizamos a abordagem de andlise para analisar os dados dos escritos das professoras,
uma vez que adotamos uma abordagem interpretativa dos mesmos. Iremos expor algumas
frases dos escritos das professoras, a fim de possibilitar ilustracdes do tema abordado, para
que o leitor construa a sua critica a partir dos escritos apresentados.

Participaram também deste estudo as professoras das salas de recursos das escolas
pesquisadas, respondendo as questdes dos questionarios a fim produzir dados como de
formagéo, tempo de experiéncia na educacdo especial, a concepcdo de avaliagdo, como se
processa a avaliacdo nas salas de recurso, como é realizado o trabalho de orientacéo junto as
professoras das salas comuns, como veem o uso do portfolio na rede do municipio com os
alunos publico alvo da educacdo especial, o portfolio na pratica na sala de recurso, como
veem o trabalho desenvolvido em sala comum com os alunos publico alvo da educacgdo

especial, as dificuldades encontradas na inclusdo escolar dos alunos publico alvo da educacéao
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especial. No total participaram quatro professoras, sendo duas da escola A e duas professoras
da escola B.
As perguntas do roteiro do questionario foram elaboradas e separadas de acordo com

as categorias que foram surgindo ao longo da pesquisa.
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6 CONCEPCAO DE AVALIACAO REALIZADA PELAS PROFESSORAS NAS
SALAS DE AULA COMUM E NAS SALAS DE RECURSO

"No andar se definem 0s novos passos e os caminhos se fazem no caminhar.” (MARQUES,
1999, p. 179).

O objetivo principal desta tese foi desvelar a percepgdo que as professoras das salas
comuns e das salas de recurso da rede municipal do interior paulista, tém a respeito da
avaliacdo como instrumento norteador de sua pratica e as condicOes efetivas desta préatica, no
cotidiano escolar para alunos publico alvo da educacao especial.

Partimos da hipOtese de que ao adentrarmos nos estudos sobre a avaliacdo nédo
somente como um instrumento avaliativo com a intengéo de classificar e de apontar, mas sim
com uma avaliacdo com o objetivo de proporcionar medidas de acdo sobre a pratica do
professor, conduziriamos a uma reflexdo sobre a importancia da avaliacdo no processo de
ensino do professor e no processo de aprendizagem do aluno.

Entendemos que o aluno publico alvo da educagdo especial, apresenta particularidades e
que sendo observadas e respeitadas inclusive no processo de avaliacdo no interior da escola, pode
orientar a elaboracdo de estratégias pedagdgicas no contexto da escola inclusiva.

Iniciamos por analisarmos os portfolios dos alunos, observando o contetdo trabalhado
com este aluno bem como seu desenvolvimento, em seguida analisamos as provas realizadas
nas salas comuns, analisando estes mesmos critérios, depois analisamos 0s escritos das
professoras das salas comuns respondidos atraves do questionario, que tinham em suas turmas
alunos publico alvo da educagéo especial.

Em seguida, analisamos os dados escritos das professoras das salas de recurso
respondidos através do questionario e por fim, analisamos os dados dos portfolios juntamente
com os dados obtidos através da observacdo dos alunos atendidos nas salas de recurso das

escolas pesquisadas.

Resultados e Discussao

Apresentamos a seguir os resultados obtidos com a analise dos portfélios. Neste
instrumento optamos por analisar o desenvolvimento e as dificuldades encontradas pelos
alunos durante os anos escolares nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica, se ha

necessidade dos contetidos serem adaptados e se 0s mesmos encontram-se adaptados a serie
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que o aluno cursa e se 0 aluno necessitou de auxilio para realizar as atividades durante os anos

2013, 2014 e 2015.

Analise dos Portfélios da escola A.

Lingua Portuguesa

Tabela 10. Analise dos portfdlios de lingua portuguesa — aluno V.E.P.A

Ano Ano Necessita | Tem conteldo | Desenvolvimento | Recebe auxilio
escolar de adaptado de para realizacdo
conteldo | acordocom o das atividades
adaptado | ano que cursa
2013 | 1°ano Sim Sim Nivel da escrita: Sim
garatuja
2014 | 2°ano Sim Sim Nivel da escrita: Sim
garatuja
2015 | 3°ano Sim Sim Algumas letras do Sim
seu nome

Fonte: Da Autora

Com relacdo ao desenvolvimento do aluno V.E.P.A., observa-se que durante os trés

anos apresentou grandes dificuldades e o avan¢o que alcancou, estd aquem do contedo

trabalhado no ano escolar em que se encontra, necessitando de adaptacdo nos contetdos

apresentados e trabalhados com o aluno. Encontra-se em transi¢do entre os niveis iconico e

ndo iconico da escrita, em que a grafia ora € convencional e ora ndo é, misturando em sua

escrita pseudoletras, letras e numeros, de acordo com os niveis da escrita e segundo a

psicogénese da leitura e da escrita de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999). Nesses

portfélios as atividades sdo apresentadas com objetivo e com avaliacdo descritiva sobre o

desenvolvimento do aluno na atividade. Observa-se também a dependéncia do aluno na

professora para realizar as atividades.
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Tabela 11. Analise dos portfélios de Matematica — aluno V.E.P.A.

Ano Ano Necessita | Tem contetdo Desenvolvimento Recebe
escolar de adaptado de auxilio para
Contetdo | acordo com o realizacao
adaptado | ano que cursa das
atividades
2013 | 1°ano Sim Sim Dominio até o nimero Sim
5 e quantidades
correspondente,
dominio de baixo/alto,
pequeno/grande,
cheio/vazio
2014 | 2°ano Sim Sim Além dos conteudos j& Sim
citados, tem dominio
da cor vermelha e
amarela
2015 | 3°ano Sim Sim Além dos conteudos ja Sim

citados tem dominio
das formas
geomeétricas circulo e
quadrado, e a cor azul,
0 dominio dos
ndmeros continua até 5

Fonte: Da Autora

93

Com relagdo ao desenvolvimento do aluno V.E.P.A., observa-se que durante os trés

anos apresentou grandes dificuldades, houve avangos, porém esta aquém do contetdo

trabalhado no ano escolar que se encontra, necessitando de adaptacdo nos conteddos

apresentados e trabalhados com o aluno, nos portfélios as atividades sdo apresentadas com

objetivo e com avaliacdo descritiva sobre o desenvolvimento do aluno. Observa-se também a

dependéncia do aluno na professora para realizar as atividades.
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Tabela 12. Analise dos portfélios de lingua portuguesa — aluno L.F.F.P.

Ano Ano Necessita Tem Desenvolvimento Recebe
escolar de conteddo auxilio
conteudo | adaptado para
adaptado | de acordo realizacdo
com 0 ano das
gue cursa atividades
2013 | 1°no Sim Sim Reconhecimento das vogais Sim
e das letras do seu nome
2014 | 2°%no Sim Sim Reconhecimento das letras Sim
do alfabeto, producéo oral
com coeréncia, tendo
inicio, meio e fim.
2015 | 3°no Sim Né&o Ficou dificil vero Sim
desenvolvimento, visto que
as atividades eram folhas
de apostilas coladas no
portfélio e as outras
atividades ndo conseguiam
medir o desenvolvimento
dela.

Fonte: Da Autora
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Com relacdo ao desenvolvimento L.F.F.P. os portfolios apresentados nos dois

primeiros anos (2013 e 2014), apresentam atividades adaptadas ao conteido do ano ao qual o

aluno cursa, com as atividades adaptadas o aluno consegue apresentar um desenvolvimento e

é possivel ver 0s avangos, ja no ano de 2015, nesses portfélios as atividades sdo apresentadas

com objetivo e com avaliagdo descritiva sobre o desenvolvimento do aluno na atividade. O

portfélio de 2015 ndo apresentou atividades adaptadas, em sua maioria apresentava folhas de

apostilas coladas (apostilas estas de um sistema de ensino adotado pelo municipio) e com as

outras atividades apresentadas ndo era possivel medir o desenvolvimento do aluno. N&o

continham objetivos e avaliacdo descritiva das atividades. Com relacdo aos dois primeiros

portfélios, nota-se que houve um avanco no desenvolvimento do aluno, porém ainda esta

aquém do conteldo trabalhado ao ano o qual o aluno cursa. Observa-se também a

dependéncia do aluno na professora para realizar as atividades.
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Tabela 13. Analise dos portfdlios de Matematica — aluno L.F.F.P.
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Ano Ano Necessita Tem Desenvolvimento Recebe
escolar de contetdo auxilio
conteudo | adaptado para
adaptado | de acordo realizacdo
com 0 ano das
gue cursa atividades
2013 | 1°ano Sim Sim Dominio das formas Sim
geomeétricas (circulo,
guadrado e triangulo) das
cores (vermelho, amarelo,
azul e verde), dominio dos
opostos, alto/baixo,
pequeno/grande. Dominio
dos nimeros até 5 e suas
guantidades.
2014 | 2°ano Sim Sim Dominio das cores: cores Sim
(preto, marrom, laranja),
dominio dos nimeros até
10, relacionado a
guantidade e somas.
2015 | 3%ano Sim Nao Ficou dificil de ver o Sim
desenvolvimento, visto que
as atividades eram folhas
de apostilas coladas no
portfolio.

Fonte: Da Autora

Com relacdo ao desenvolvimento L.F.F.P. os portfolios apresentados nos dois
primeiros anos (2013 e 2014), apresentam atividades adaptadas ao conteldo do ano o qual o
aluno cursa, com as atividades adaptadas o aluno consegue apresentar um desenvolvimento e
é possivel ver os avancos. Nesses portfdlios, as atividades séo apresentadas com objetivo e
com avaliacdo descritiva sobre o desenvolvimento do aluno na atividade. O portfélio do ano
de 2015, ndo apresentou atividades adaptadas, apresentava folhas de apostilas coladas
(apostilas estas de um sistema de ensino adotado pelo municipio), ndo continha objetivos e
avaliacdo descritiva das atividades. Com relacdo aos dois primeiros portfolios, nota-se que
houve um avango no desenvolvimento do aluno, porém ainda esta aquém do conteudo
trabalhado ao ano o qual o aluno cursa. Observa-se também a dependéncia do aluno na
professora para realizar as atividades. No portf6lio ndo existe objetivo e nem avaliacdo com

descricdo sobre o desenvolvimento da atividade



Lingua Portuguesa

Tabela 14. Anélise dos portfolios de Lingua Portuguesa — aluno F.R.F.S.

Ano Ano

escolar

Necessita

de

contelido
adaptado

Tem contetdo
adaptado de
acordo com o
ano que cursa

Desenvolvimento

Recebe
auxilio para
realizacdo das
atividades

2013 3°ano

Sim

Sim

Dominio das vogais
e das letras do seu
nome e de algumas
letras do alfabeto.

Sim

2014 | 4°ano

Sim

Sim

Dominio da escrita
do seu nome, das
letras do alfabeto,

dominio da escrita de
algumas palavras
compostas por
silabas simples.

2015 5° ano

Sim

Sim

Transicao entre nivel
silabico e alfabético,
com erros
ortogréficos e de
regra contextual.

Fonte: da Autora
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Com relacdo ao desenvolvimento de F.R.F.S., observa-se que durante os trés anos

apresentou avancgos significativos e gradativos na disciplina de Lingua Portuguesa com a

evolucdo da escrita, estando em transicao entre o nivel sildbico e alfabético (utiliza as mesmas

hipoteses a0 mesmo tempo, com erros que sdo considerados construtivos, as respostas nao

estdo corretas, porém estdo proximas segundo a psicogénese da leitura e da escrita de acordo

com Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999). Nos portfdlios, as atividades sdo apresentadas

com objetivo e com avaliagcdo descritiva sobre o desenvolvimento do aluno na atividade.

Apesar dos avangos que F.R.F.S. obteve em conteudo trabalhado em sala de aula, encontra-se

aquém do conteudo que é trabalhado no ano o qual esta cursando. Com relacdo a dependéncia

do aluno para resolver as atividades, observa-se que somente no primeiro ano ele mostra

dependéncia, nos dois Gltimo nao.
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Tabela 15. Analise dos portfélios de Matematica — aluno F.R.F.S

Ano Ano
escolar

Necessita
de
contetdo
adaptado

Tem contetdo
adaptado de
acordo com o
ano que cursa

Desenvolvimento

Recebe
auxilio para
realizacdo das
atividades

2013 3%ano

Sim

Sim

Dominio dos
ndmeros até 10
relacionando a
quantidades e
algumas somas.

Sim

2014 4% ano

Sim

Sim

Dominio de
numeros até 30,
relacionando a
contas de adigdo e
subtracdo simples
(1° passo).

2015 5° ano

Sim

Sim

Dominio dos
ndmeros até 50,
contas de adicdo e
subtracdo simples.
(1° passo)

Fonte: Da Autora
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Com relagdo ao desenvolvimento de F.R.F.S., observa-se que durante os trés anos

apresentou avancos significativos e gradativos na disciplina de Matematica, com evolucéo no

dominio dos numeros, porém ainda permanece no mesmo passo das contas de adi¢do e

subtracdo do ano anterior.

Nos portfélios as atividades sdo apresentadas com objetivo e com

avaliacdo descritiva sobre o desenvolvimento do aluno na atividade. Apesar dos avancos que

F.R.F.S. obteve em conteido trabalhado em sala de aula, encontra-se aquém do contetudo que

é trabalhado no ano que esta cursando.
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Tabela 16. Analise dos portfélios de Lingua Portuguesa — aluno R.F.S.

Ano Ano Necessita Tem conteldo Desenvolvimento Recebe auxilio
escolar de adaptado de para realizacéo
contelido | acordo com o ano das atividades
adaptado gue cursa
2013 | 1°ano Sim Sim Dominio das Sim
vogais e das letras
do nome.
2014 | 2°ano Sim Sim Dominio de Sim
algumas letras do
alfabeto
2015 | 3°ano Sim Sim Dominio de Sim
algumas letras do
alfabeto

Fonte: Da Autora

Com relagédo ao desenvolvimento do aluno R.F.S., observa-se que durante os trés anos

apresentou grandes dificuldades, mesmo as atividades sendo adaptadas. Estd aquém do

contetdo trabalhado no ano escolar em que se encontra, necessitando de adaptacdo nos

conteddos apresentados e trabalhados. No portfdlio existem poucos registros de objetivos e de

avaliagOes descritivas sobre o desenvolvimento do aluno nas atividades. Necessita de apoio da

professora para realizar as atividades.

Matematica
Tabela 17. Analise dos portfélios de Matematica — aluno R.F.S

Ano Ano Necessita | Tem contetdo Desenvolvimento Recebe
escolar de adaptado de auxilio para
conteddo | acordo como realizacdo das
adaptado | ano que cursa atividades
2013 | 1°ano Sim Sim Dominio das cores Sim
(vermelho e amarelo),
dos nimeros até 5
relacionando
guantidade.
2014 | 2°ano Sim Sim Dominio dos opostos, Sim
cima/baixo,
grande/pequeno,
cheio/vazio, dentro/fora,
ndmeros até 5
relacionando
guantidade.
2015 | 3%ano Sim Sim Dominio dos nimeros Sim

até 5, relacionando
guantidade e somas.

Fonte: Da Autora
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Com relagédo ao desenvolvimento do aluno R.F.S., observa-se que durante os trés anos
apresentou grandes dificuldades, mesmo as atividades sendo adaptadas. Estd aquém do
contetdo trabalhado no ano escolar em que se encontra, necessitando de adaptacdo nos
contetidos apresentados e trabalhados. No portfélio existem poucos registros de objetivos e de
avaliagOes descritivas sobre o desenvolvimento do aluno nas atividades. Necessita de apoio da

professora para realizar as atividades.

Andlise dos Portfélios da escola B.

Lingua Portuguesa

Tabela 18. Anélise dos portfélios de Lingua portuguesa — aluno V.W.S.

Ano Ano Necessita | Tem conteldo | Desenvolvimento Recebe
escolar de adaptado de auxilio para
conteudo | acordo com o realizacdo das
adaptado | ano que cursa atividades
2013 | 2°ano Sim Sim Dominio das Sim
vogais
2014 | 3%ano Sim Sim Dominio de Sim
algumas letras do
alfabeto
2015 | 4°ano Sim Sim Dominio de Sim
algumas letras do
alfabeto

Fonte: Da Autora

Com relagdo ao desenvolvimento do aluno V.M.S., observa-se que durante os trés
anos apresentou grandes dificuldades, mesmo as atividades sendo adaptadas, estdo aquém do
conteddo trabalhado no ano escolar em que se encontra, necessitando de adaptacdo nos
contelidos apresentados e trabalhados. No portfélio existem registros de objetivos e de
avaliagOes descritivas sobre o desenvolvimento do aluno nas atividades. Necessita de apoio da

professora para realizar as atividades.
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Tabela 19. Analise dos portfdlios de Matematica — aluno V.M.S.

Ano Ano Necessita | Tem contetido Desenvolvimento Recebe
escolar de adaptado de auxilio para
conteddo | acordo como realizacdo
adaptado | ano que cursa das
atividades
2013 | 2°ano Sim Sim Dominio das cores: Sim
amarelo, vermelho, verde e
azul, dominio dos nimeros
até 10 relacionando a
quantidade.
2014 | 3°ano Sim Sim Dominio dos nimeros até Sim
20, relacionando a
guantidade, dominio de
somas com esses nimeros.
2015 | 4°ano Sim Sim Dominio dos nimeros Sim
até25, relacionando a
guantidade, dominio de
somas e subtracdo com
esses numeros.

Fonte: Da Autora

Com relagdo ao desenvolvimento do aluno V.M.S., observa-se que durante os trés

anos apresentou grandes dificuldades, mesmo as atividades sendo adaptadas estdo aquém do

conteudo trabalhado no ano escolar em que se encontra. Apresentou pequenos avangos. No

portfolio existem registros de objetivos e de avaliacdes descritivas sobre o desenvolvimento

do aluno nas atividades. Necessita de apoio da professora para realizar as atividades.

Lingua Portuguesa

Tabela 20. Anélise dos portfélios de Lingua Portuguesa — aluno A.AS.L.

Ano Ano Necessita de | Tem contetdo Desenvolvimento Recebe auxilio
escolar contetdo adaptado de para realizacéo
adaptado acordo com o das atividades
ano que cursa
2013 | 2°ano Sim Sim Dominio das vogais, e Sim
de algumas letras de seu
nome.
2014 | 3°ano Sim Sim Dominio das vogais, das Sim
letras de seu nome e de
algumas consoantes.
2015 | 4°ano Sim Sim Dominio das vogais, das Sim
letras de seu nome e de
algumas consoantes

Fonte: Da

Autora
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Com relacdo ao desenvolvimento do aluno A.A.S.L., observa-se que durante os trés
anos apresentou grandes dificuldades, mesmo as atividades sendo adaptadas estdo aquém do
conteddo trabalhado no ano escolar em que se encontra. Apresentou pequenos avangos. No
portfélio existem registros de objetivos e de avaliagcdes descritivas sobre o desenvolvimento
do aluno nas atividades. Necessita de apoio da professora para realizar as atividades.

Matematica

Tabela 21. Analise dos portfdlios de Matematica — aluno A.AS.L.

Ano Ano Necessita | Tem contetdo Desenvolvimento Recebe
escolar de adaptado de auxilio para
conteudo | acordo como realizacdo das
adaptado | ano que cursa atividades
2013 | 2°ano Sim Sim Dominio dos numeros Sim

até 10 relacionado a
guantidades, das cores
(vermelho, amarelo,
azul e verde).
2014 | 3%ano Sim Sim Dominio dos niimeros Sim
até 10, relacionados a
guantidades e a somas,
dominio das cores
(vermelho, amarelo,
azul, verde, laranja,
preto e branco).
2015 | 4°ano Sim Sim Dominio dos niimeros Sim
20 relacionados a
guantidades, a soma e a
subtrac&o.

Fonte: Da Autora

Com relacdo ao desenvolvimento, observa-se que na disciplina de matematica seu
desenvolvimento acontece de forma gradativa e bem maior ao comparado com a disciplina de
Lingua Portuguesa. As atividades de matematica apresentam-se adaptadas e nas observacgdes
escritas realizadas pela professora, ha mengéo sobre o uso do material concreto para auxiliar o
aluno nas atividades. Existe também avaliacdo descritiva sobre o desenvolvimento do aluno

nas atividades. Necessita do apoio da professora para realizar as atividades.



Aluno: N.U.A.P.— Nascimento: 17/05/2006
4° ano do ensino fundamental |

Lingua Portuguesa
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Tabela 22. Anélise dos portfélios de Lingua Portuguesa — aluno N.U.A.P.

Ano Ano Necessita | Tem contetdo Desenvolvimento Recebe auxilio
escolar de adaptado de para realizagéo
contelido | acordo com o das atividades
adaptado | ano que cursa
2013 2% ano Sim Sim Dominio das letras Sim
do alfabeto, do seu
nome.
2014 | 3°ano Sim Sim Dominio de letras do Sim
alfabeto, nivel da
escrita pré-silabico
sem valor sonoro.
2015 | 4°ano Sim Néo Nivel da escrita Néo
silabico alfabético

Fonte: Da Autora

De acordo com os dados, observa-se que N.U.A.P. apresentou avangos no

desenvolvimento da escrita, passando do nivel silabico sem valor sonoro para o silabico

alfabético, os portfolios dos anos 2013 e 2014 apresentam atividades adaptadas, com

objetivos e avaliacdo descritivas sobre o desenvolvimento do aluno. O portfélio do ano de

2015, apresenta poucas atividades adaptadas, existem folhas com algumas atividades que néo

corresponde com a disciplina de Lingua Portuguesa e também existem folhas de apostila

(apostilas de um sistema de ensino adotadas pelo municipio) coladas no portfélio. Existe a

escrita feita pelo aluno e observa-se que 0 mesmo encontra-se no nivel silabico alfabético. O

aluno tem uma dependéncia na professora para realizar as atividades nos anos 2013 e 2014.

Essa dependéncia desaparece em 2015.
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Matematica

Tabela 23. Analise dos portfélios de Matematica — aluno N.U.A.P.

Ano Ano Necessita | Tem contetido Desenvolvimento Recebe
escolar de adaptado de auxilio para
contetdo | acordo com o realizacdo das
adaptado | ano que cursa atividades
2013 | 2°ano Sim Sim Dominio dos nimeros Sim

até 10 relacionados a
quantidade, a somas e
subtracéo

2014 | 3°ano Sim Sim Dominio dos nlimeros Sim
até 30, com contas de
adicdo e subtracdo
primeiro passo.

2015 | 4°ano Sim Né&o NUmeros até 30, Né&o
adicdo e subtracédo
primeiro passo.

Fonte: Da Autora

De acordo com os dados, observa-se que N.U.A.P. apresentou avangos no
desenvolvimento da matematica, os portfolios dos anos 2013 e 2014 apresentam atividades
adaptadas, com objetivos e avaliagdo descritivas sobre o desenvolvimento do aluno. O
portfélio do ano de 2015, apresenta poucas atividades adaptadas, existem folhas de atividades
com contas de adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo, também existem folhas de apostila (
apostilas de um sistema de ensino adotadas pelo municipio) coladas no portfélio, existem
algumas atividades com contetidos sem adaptacdo resolvidas, parecem ter sido copiadas. O
aluno tem uma dependéncia na professora para realizar as atividades nos anos 2013 e 2014,
estd dependéncia desaparece em 2015.

Diante dos dados apresentados na analise do portfdlio, observamos que poucos se
encontravam incompletos, ndo existia uma sequéncia didatica (as atividades eram dadas
aleatoriamente), ndo existiam objetivos a serem alcangados com relacéo a atividade proposta e
também ndo existia a avaliagdo sobre o desenvolvimento das atividades. Com o portfolio foi
possivel armazenar dados sobre o desenvolvimento dos alunos, mostrando 0s avancos e as
dificuldades, se precisou de auxilio para realizacdo das atividades, se houve atividades
adaptadas, os recursos utilizados, portanto, com o portfélio também foi possivel observar e
registar a acdo do professor ao conduzir a sua aula.

Com relacdo ao desenvolvimento da disciplina de Lingua Portuguesa e de Matematica,

de acordo com os dados apresentados, observa-se que todos os alunos participantes mostraram
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grandes dificuldades nas duas disciplinas, mesmo o conteudo sendo adaptado a sua
necessidade e ao nivel ao qual se encontrava. Todos os alunos ficavam aquém do conteudo
trabalhado em sua sala de aula.

Apresentamos a seguir os resultados obtidos com a anélise das provas realizadas nas
salas comuns pelos alunos pesquisados. Nesse instrumento optamos por analisar 0s avangos e
dificuldades encontradas pelo aluno durante o ano escolar nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica e se 0s conteldos se encontram adaptados a série que o aluno
cursa, durante os anos 2013, 2014 e 2015.

Andlise das Provas da escola A.

Provas do aluno V.E.P.A.— 2013 - 1° ano.

Lingua Portuguesa: Nao existem avalia¢fes separadas do portfolio no prontuério do aluno, a
escola neste ano considerou as atividades realizadas no portfélio como avaliages.
Matematica: Nao existem avaliacdes separadas do portfélio no prontuério do aluno, a escola
neste ano considerou as atividades realizadas no portfélio como avaliagdes.

Provas do aluno V.E.P.A. — 2014 — 2° ano.

Lingua Portuguesa: Nao existem avaliacGes separadas do portfolio no prontuério do aluno, a
escola neste ano considerou as atividades realizadas no portfolio como avaliacdes.
Matematica: Nao existem avalia¢Oes separadas do portfolio no prontuario do aluno, a escola
neste ano considerou as atividades realizadas no portfélio como avaliagdes.

Provas do Aluno V.E.P.A. — 2015 - 3° ano.

Lingua Portuguesa: Existem algumas folhas com exercicios para colocar o préprio home,
identificar as vogais em determinado texto, escrever as vogais, recortar as letras do més que ja
estava escrito como modelo e colar as letras embaixo do més, desenhar sobre um determinado
texto, circular a palavra dada como modelo no texto, ligar as palavras iguais, circular a
primeira e a Ultima letra de determinada palavra, contar o nimero de letras de determinadas
palavras. Mesmo nas avaliacBes observa-se o auxilio da professora em fazer pontilhado do
nome para V.E.P.A passar com o tracado por cima, recorte das letras, alguns exercicios
observa-se que ele realizou sozinho e mostrou muita dificuldade, inclusive no tracado dos
desenhos. N&o existe conceito de nota na prova.

Matematica: Existem algumas folhas com exercicios com nimeros até 05 relacionando a
quantidade (ligar os nimeros a quantidades equivalentes, desenhar de acordo com a
quantidade, colar de acordo com a quantidade). Mesmo nas avaliacdes observa-se o auxilio da

professora em desenhar algumas quantidades e recortar, alguns exercicios observa-se que
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V.E.P.A. tentou realizar sozinho e mostrou muita dificuldade. N&o existe conceito de nota na
prova.

Nos anos 2012 e 2013 a escola considerou o portfolio como instrumento de avaliacdo do
aluno V.E.P.A., no ano de 2015 em que cursava 0 3° ano encontramos no prontuario do aluno
duas provas que correspondiam os dois semestres. Diante dos dados observa-se que a
professora teve um olhar para o aluno, elaborando uma avaliacdo em que ele pudesse
participar, com contetidos que ja sdo trabalhados em sala. Nas duas avaliagfes observou-se 0

auxilio da professora, fazendo pontilhado para auxiliar nas questoes.

Provas do aluno L.F.F.P. - 2013 - 1° ano

Lingua Portuguesa: Existem algumas folhas com exercicios com identificacdo de vogais em
textos, recorte e colagem das vogais, escrita do proprio nome, texto com questdes de
interpretacdo (a professora foi o escriba). A professora auxiliou; apenas nas atividades de
interpretacdo, nos demais exercicios ela ndo auxiliou, observa-se muita dificuldade do aluno
L.F.F.P. em realizar a prova, colocando alguns rabiscos em varias questdes. Existe observacdo
da professora sobre as dificuldades do aluno. Nao existe conceito de nota na prova.
Matematica: Existem algumas folhas com exercicios parecidos com os encontrados no
portfélio, exercicios envolvendo nimeros e quantidades até 5, reconhecimento das formas
geométricas, L.F.F.P. realizou alguns exercicios sozinho e mostrou muita dificuldade em
relacionar nimero a quantidade. Existe observacdo da professora sobre as dificuldades do

aluno. Ndo existe de conceito nota na prova.

Provas do aluno - L.F.F.P. 2014 — 2° ano

Lingua Portuguesa: Existem folhas com textos para circular as vogais, exercicios para fazer
as vogais, escrever o proprio nome, circular a primeira e a Gltima letra do nome, exercicios
para identificar algumas consoantes no exercicio, caca- palavras. Existe o auxilio da
professora nas provas e nas observagoes ela relata a dificuldade de MAS para realizar a prova
mesmo com auxilio. N&o existe conceito de nota na prova.

Matematica: Existem folhas com exercicios relacionando numeros e quantidade até 10.
Existe o auxilio da professora nas provas, e nas observacdes ela relata a dificuldade de L.F.F.

P. realizar a prova mesmo com auxilio. N&o existe conceito de nota na prova.
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Provas do aluno L.F.F.P.— 2015 — 3° ano

Lingua Portuguesa: Existem folhas digitadas com os mesmos textos dos demais alunos,
L.F.F.P. realiza a identificacdo de palavras de acordo com o que a professora solicita (inicio
de algumas vogais e/ou de consoantes), na interpretacdo do texto € pedido para que desenhe.
L.F.F.P. realizou a prova sozinho, mostrou muita dificuldade. A prova foi corrigida, porém
tem registro sobre a dificuldade do aluno e ndo existe conceito de nota na prova.

Matematica: Existem folhas com exercicios relacionando nameros e quantidades até 10,
formas geomeétricas, identificacdo de nimeros em calendéario, recorte e colagem de objetos.
L.F.F.P. realizou a prova sozinho, mostrou muita dificuldade. A prova foi corrigida, porém
ndo tem registro sobre a dificuldade do aluno e ndo existe conceito de nota na prova.
Observa-se que nos anos 2013 e 2014, as provas foram adaptadas as necessidades do aluno,
em alguns exercicios o aluno recebeu auxilio da professora e em outros ndo mostrando muita
dificuldades ao realiza-los. No ano de 2015, houve também adaptacdo no contetdo da prova,
porém o aluno realizou a prova sozinho, mostrando muitas dificuldades. As provas foram

corrigidas, porém sem mencao de notas.

Provas F.R.F.S. - 2013 - 3° ano

Lingua Portuguesa: Ndo encontramos as provas do aluno.

Matematica: N&o encontramos as provas do aluno.

2014 - 4° ano

Lingua Portuguesa: Existem algumas folhas com exercicios do contetdo do 4° ano
adaptados, construcdo de palavras com silabas simples, interpretacdo de texto ( percebe-se
gue a professora e/ou estagiaria foi a escriba), textos para o aluno encontrar determinada
palavra. O aluno mostra dominio de palavras com silabas simples. As provas estdo corrigidas
e aparecem frases positivas de incentivo ao aluno.

Matematica: Existem exercicios relacionando numeros até 30 a quantidades, contas de
adicdo e subtragdo com dois algarismos (sem empréstimos), observa-se que teve momentos de
ajuda do professor e existem exercicios que F.R.F.S. realizou sozinho, mostrou algumas
dificuldades, porém mais acertos. As provas estdo corrigidas e aparecem frases positivas de
incentivo ao aluno.

Provas F.R.F.S. 2015 - 5° ano

Lingua Portuguesa: encontramos uma folha no prontuério do aluno, com folhas adaptadas
ao conteudo, em algumas atividades existe a andlise da escrita realizada pela professora

relatando o nivel que o aluno se encontra, silabico — alfabético.
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Matematica: encontramos uma folha no prontuario do aluno, com folhas adaptadas ao
contetdo, com atividades envolvendo contas de adicéo e subtracdo primeiro passo.

Observa-se que no ano de 2013 ndo existem provas arquivadas do aluno. No ano de 2014
existem as provas referentes aos dois semestres cursados pelo aluno. No ano de 2015 existe
uma prova de portugués referente a disciplina de Lingua Portuguesa e uma prova referente a
Matematica durante o ano todo. O aluno apresentou avangos nas duas disciplinas nos altimos
dois anos, porém perderam-se dados no ano de 2013 em que o aluno cursava 0 3° ano e

também no ano de 2015, com apenas uma prova de cada disciplina durante o ano letivo.

Provas R.F.S. — 2013 - 1°ano

Lingua Portuguesa: N&o encontramos as provas do aluno no seu prontuario.
Matematica: Nao encontramos as provas do aluno no seu prontuério.

2014 — 2° ano

Lingua Portuguesa: N&o encontramos as provas do aluno no seu prontuario.
Matematica: N&o encontramos as provas do aluno no seu prontuario.

2015 -3%ano

Lingua Portuguesa: N&o encontramos as provas do aluno no prontuario.
Matematica: N&o encontramos as provas do aluno no prontuério.

N&do foram encontradas as provas no prontuario do aluno, a escola considerou o portfélio
desenvolvido durante os anos letivos como um instrumento de avaliag&o.

A prova formulada sem adaptacdo ao conteudo e sem a forma de aplicar, utilizando
outros recursos para auxiliar o aluno, torna o resultado incompreensivel tanto para o aluno
como para o professor.

Valentim e Oliveira (2013), realizaram uma pesquisa com um grupo de professores do
ensino fundamenta 1, sobre deficiéncia intelectual e avaliagdo da aprendizagem e
comprovaram uma presenca ainda muito forte de uma avaliacdo estatica , restrita a

classificacdo de um produto final. Nas palavras dos autores,

Uma avaliacdo estatica e restrita ndo contribui para ser orientadora da préatica
pedagdgica e ndo aponta sugestdes Uteis ao ensino. Em acréscimo, para 0
aluno com DI, tal forma de avaliar ndo ¢é capaz de identificar seu potencial
de aprendizagem, restringindo-se a identificacdo de dificuldades e pouco
cooperando com o professor para o planejamento de acles capazes de
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. (VALENTIM E
OLIVEIRA, 2013 p.862).
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Essa avaliacdo ndo consegue apontar diferentes caminhos para que ocorra a

aprendizagem, ela é algo estatico e restrita, de acordo com os autores acima citados.

Anélise das Provas da escola B.

Provas: V.M.S. — 2013 — 2° ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontuario.
Matematica - Ndo encontramos as provas do aluno no prontuério.
Provas: V.M.S. — 2014 — 3° ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontuario.
Matematica - Ndo encontramos as provas do aluno no prontuério.
Provas: V.M.S. — 2015 - 4° ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontuério.

Matematica - Ndo encontramos as provas do aluno no prontuério.

Provas: A.A.S.L. -2013 - 2°ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontuério.

Matematica - N&o encontramos as provas do aluno no prontudrio.

2014 — 3°ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontuario.

Matematica - Ndo encontramos as provas do aluno no prontuério.

2015 -4°ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontuério.

Matematica - Ndo encontramos as provas do aluno no prontuério.

N&o foram encontradas as provas no prontuario do aluno. A escola considerou o portfélio

como instrumento de avaliacdo do aluno desenvolvido durante os anos letivos.

Provas: N.U.A.P. - 2013 - 2°ano

Lingua Portuguesa — N&o encontramos as provas do aluno no prontudrio.
Matematica- N&o encontramos as provas do aluno no prontuério

2014 - 3°ano

Lingua Portuguesa - N&o encontramos as provas do aluno no prontuario
Matematica — Ndo encontramos as provas do aluno no prontuario

2015 -4°ano
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Lingua Portuguesa — Foram encontradas quatro provas no prontuario do aluno referentes ao
ano letivo, sendo duas por bimestre. Os conteddos ndo estavam adaptados, o aluno tenta
responder a algumas questdes referentes a interpretacdo e construcdo de textos. Demonstra
muita dificuldade, encontra-se no nivel sil&bico-alfabético da escrita. As provas se apresentam
corrigidas e com mencéo de notas, sendo estas bem abaixo do estipulado para a média.
Matematica — Foram encontradas quatro provas no prontuario do aluno referentes ao ano
letivo, sendo duas por bimestre. Os conteldos ndo estavam adaptados em nenhuma das
provas, 0 aluno ndo conseguiu realiza-las. As provas se apresentam corrigidas e com mencéo
de notas, sendo estas bem abaixo do estipulado para a média.

De acordo com os dados apresentados nos anos 2013 e 2014 ndo foram encontradas as
provas no prontuario do aluno, a escola considerou o portfélio como instrumento de avaliacdo
do aluno. No ano de 2015 as provas encontradas ndo eram adaptadas e o aluno mostrou
muitas dificuldades em resolvé-las.

Os processos avaliativos considerados tradicionais, que sdo efetuados por meio de
provas escritas, sdo elaborados com o objetivo de averiguar o que o aluno conseguiu
memorizar da matéria trabalhada ou até mesmo os conhecimentos adquiridos. Com este
processo avaliativo tradicional, o professor deixa de oportunizar ao aluno através de uma
avaliacdo mediada, conhecimento que o aluno poderia desenvolver caso isso acontecesse. Nas
palavras de Vigotski “o inico e bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento”. (1997,
p.62). A aprendizagem precisa trazer desenvolvimento ao aluno, em todas as situagdes de
ensino, inclusive nas avaliagdes.

Os dados sobre as provas realizadas nas escolas A e B, mostram avaliacdo voltada
para as especificidades do aluno, com adaptacdo ao contetdo trabalhado em sala de aula,
porém ao realizar sozinho se depara com grandes dificuldades. Outro dado relevante foi que
ndo encontramos algumas provas dos alunos, e também nenhum registro sobre o

desenvolvimento deles.

6.1 Concepcao sobre avaliacédo de aprendizagem:

Neste tema as professoras manifestaram em sua maioria que a avaliagdo € um
documento da escola e que a sua funcdo é apontar se 0 aluno conseguiu ou ndo fixar o
contetdo. Alguns recortes dos escritos das professoras:

e Saber se 0 aluno estad acompanhando o contetdo ministrado. (PROF 1 da escola A)
e Saber como esté o aluno. (PROF 2 da escola A)
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e Saber como o aluno esta. (PROF 5 da escola A)
e E verificar como o aluno esta se estd acompanhando a sala ou ndo (PROF 2 da
escola B)

Pelos escritos apresentados, trés das seis professoras da escola A e uma das trés
professoras da escola B apresenta o conceito de uma avaliacdo tradicional, com a funcéo
apenas de medida de contetdos, com olhar para o que o aluno consegue aprender, fazendo da
avaliacdo um instrumento e um documento restrito a acdo da escola.

A avaliagcdo no contexto escolar muitas vezes se refere ao conceito de avaliar o
conteddo assimilado pelo aluno, dentro de um padrdo de formas de aprendizagem
estabelecido igual para todos e ao mesmo tempo. A avaliacdo classificatoria avalia a todos de
uma mesma forma, ndo respeitando as diferentes habilidades e os diferentes tipos de
aprendizagem dos alunos, tendo uma concepcdo de avaliacdo cultural e tradicionalmente

construida e enraizada na classe elitista determinante. Nas palavras de Grego,

Na escola tradicional, disponivel para poucos e meritocratica, ndo se via
sentido em questionar a funcdo discriminatoria e seletiva da avaliagdo
educacional, por meio da qual se persistia nas desigualdades educacionais e
nas praticas de exclusdo de determinados grupos de alunos. Na escola
liberal, no entanto, que se propde inclusiva, assumindo como principio o
direito subjetivo de uma educacdo e aprendizagem com qualidade para
todos, sem disting&o de credo, raca, etnia, religido ou sexo, a persisténcia das
desigualdades educacionais em seu interior e de praticas de avaliacdo
utilizadas como mecanismos de exclusdo de determinados grupos de alunos
coloca-se como contraditoria e injusta. (GREGO, 2013, p. 27).

A concepcdo sobre avaliagdo mencionada pelas professoras demonstra que a funcao
do professor € ensinar e a do aluno aprender independentemente das condicdes existentes no
momento, estando focadas apenas nas respostas dos alunos, tendo, portanto uma escuta

avaliativa:

A escuta avaliativa é a que ocorre normalmente em aula quando “o professor
tem sua aten¢do focada na resposta correta esperada do aluno”, usualmente
questionando-o para que chegue a resposta considerada correta ou dizendo
gual é a resposta certa. (BLACK; WILIAM, apud GREGO, 2013, p.101).

Na avaliacdo classificatéria ndo é possivel demostrar o trabalho que € realizado pelo
professor, sendo considerada contraditdria, injusta e excludente nas palavras da autora.
Porém trés professoras da escola A e duas da escola B apresentaram conceitos

diagnosticos sobre a avaliagdo, como é apresentado em seus escritos a seguir:
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Saber como o aluno o aluno esta. Faco avaliagdo diagndstica no inicio do ano para
saber em qual nivel de desenvolvimento meu aluno se encontra, fago sondagem da leitura e
da escrita com listas de palavras a cada quinze dias e fagco a avaliagdo bimestral. (PROF.3
da escola A)

E pontuar como o0 aluno estd, como esta seu desenvolvimento, suas dificuldades e
avancos (PROF.4 da escola A)

Saber como esta o desenvolvimento do aluno, assim pogo fazer as intervencBes necessarias.
(PROF.6 da escola A)

E informar como o aluno estd, se tem dificuldades ou ndo, é extremamente necessario
inclusive para pautar a minha pratica. (PROF.3 da escola B)

Saber sobre o desenvolvimento do aluno (PROF. 1 da escola B)

A avaliagdo diagnodstica fornece informacGes para o professor sobre o
desenvolvimento do aluno em contetdos apresentados, permitindo ajustes em sua pratica para
adaptar as reais necessidades do aluno. Tal avaliacdo consegue tanto fornecer dados sobre o
aluno como sobre o trabalho do professor. Ela consegue respeitar as varias habilidades e 0s
varios tipos de aprendizagem. Faz parte de uma escola que compreende e incentiva em seus
alunos e professores o beneficio das diferencas. Tal avaliacdo proporciona uma escuta
interativa: Na escuta interativa, esséncia da avalia¢do formativa, “o foco de aten¢do do
professor ¢ no que ele pode aprender sobre o modo de pensar do aluno” (BLACK,; WILIAM,
apud GREGO, 2013, p.101).

A concepcdo das professoras pesquisadas sobre a avaliagdo mostra que existe esta
escuta e que ela é capaz de proporcionar uma reflexdo sobre os contelidos e atividades
adaptados e trabalhados em sala como também as diferentes formas de avaliagdo em que estes
poderao ser observados.

Segundo Vygotsky “O aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndo para o
passado.” (VYGOTSKY, 1998, p. 130), sendo a intervencao entre o ensino e a aprendizagem
um processo altamente relevante para proporcionar a aprendizagem em momento real. O autor
divide em duas categorias 0s conceitos formados pelas criangas, sendo 0s conceitos
espontaneos adquiridos a partir das experiéncias do proprio aluno e os conceitos cientificos

apos um trabalho formal de aprendizagem.
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Nessa perspectiva, o professor auxilia na formacdo de conceitos cientificos, deve
promover a aprendizagem e possibilitar que o aluno assimile determinados conceitos a partir

da internalizacdo destes que pode acontecer no momento da avaliacdo mediada.

6.2 Avaliacdo como instrumento capaz de indicar dificuldades dos alunos

Em documento elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo, encontramos a
avaliacdo com o seguinte objetivo: “A avaliacao tem especial importincia na progressao
continuada para diagnostico de dificuldades e programacédo de atividades e recuperacao
continua e paralela”. (SA~O PAULO, 1998,p.28).

Tal instrumento deve ser usado com a finalidade de proporcionar meios que conduza a
recuperar o aluno diariamente, com atividades programadas de acordo com o resultado da
avaliacdo que se da de véarias formas e com varios instrumentos, que responda as dificuldades
dos alunos, sendo esta recuperacao continua e paralela. O carater inovador da escola, pede
uma nova concepc¢édo de aprendizagem, de avaliacdo e de postura do professor diante de sua
pratica profissional.

No Projeto Politico Pedagogico das duas escolas sdo enfatizados os trabalhos
realizados com os alunos P.A.E.E., porém é destacado somente o trabalho em sala de recurso,
o trabalho desenvolvido com os profissionais da salde e as parcerias realizadas com ONGs da
cidade vizinha. Em nenhum momento foi mencionado no P.P.P. o trabalho realizado na escola
e da sala comum referente ao aluno publico alvo da educacdo especial, como projetos,
reunides com as familias e cursos para os professores.

A avaliacdo de ensino e aprendizagem, no documento da Secretaria Estadual de
Educacdo é descrita como: “... processo de verificagdo do desempenho escolar do aluno,
realizado de forma continua, cumulativa e sistematica, visando o diagnostico da situacdo de

aprendizagem de cada aluno e adequagio do ensino realizado”. (SAO PAULO, 1998, p.28)

Diante das definigdes encontradas nos documentos oficiais sobre a avaliagdo, seus
objetivos e suas fungdes, mostraremos a seguir a concepgdo das professoras a respeito da
avaliacdo como instrumento capaz de indicar as dificuldades dos alunos. O documento
anteriormente citado, ndo prevé instrumentos de avaliagdo e sim como a avaliacdo pode e
deve ser utilizada.

Sobre a relagdo da avaliagdo como um instrumento capaz de apontar meios para

trabalhar as dificuldades encontradas pelos alunos, cinco das seis professoras da escola A e
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uma das trés professoras da escola B, em seus escritos descrevem que ndo veem a avaliacdo

com tal funcéo:

Quando aplico a avaliacéo fica evidente o que o aluno sabe e o que ndo sabe, porém
ndo preciso dar prova para saber, pois vejo que ele acompanha ou néo todos os dias, a prova

¢ apenas para deixar registrado o que ele sabe ou ndo sabe. (PROF. 1 da escola A)

Os dados da avaliagdo mostram se 0 aluno esta acompanhando o contetdo da sala ou

ndo, mas fica dificil desenvolver alguma atividade especifica. ( PROF. 2 da escola A)

Os dados da avaliagdo mostram como o aluno esta se esta conseguindo acompanhar o
contetdo ou ndo, mas ela ndo é capaz de orientar atividades para sanar dificuldades dos
alunos .(PROF. 4 da escola A)

Com os dados da avaliagdo tanto das atividades diarias, como das provas fornecem
dados se o aluno apresenta dificuldades ou ndo, mas ndo da pra saber o que temos que
trabalhar para sanar a dificuldade do aluno. (PROF. 5 da escola A)

Orienta se o aluno esta com dificuldade ou ndo, mas ndo no desenvolvimento de
atividades especificas para desenvolver as dificuldades, mesmo porque seria impossivel
trabalhar as dificuldades de todos os alunos, quando vemos que o aluno estd com muitas
dificuldades comunicamos a coordenagdo para fazer um encaminhamento para uma

avaliacdo com a psicéloga ou com a psicopedagoga... (PROF. 6 da escola A).

Com a avaliacdo o professor consegue ver que se a crianca tem dificuldades, mas
desenvolver atividades especificas para o desenvolvimento de dificuldade de aprendizagem
acredito que ndo. (PROF.2 da B)

De acordo com as concepcdes apresentadas pelas professoras, pode-se inferir que ndo
h& conhecimentos dos objetivos e das reais fungGes da avaliagdo na promogdo do
desenvolvimento do aluno, mediante a verificagdo da aprendizagem e a adequagdo de
atividades e contetidos que possam ir ao encontro do que realmente o aluno esta necessitando
no momento real da aula. Em alguns escritos observa-se que as professoras fazem jus a

avaliacdo na capacidade de diagnosticar a dificuldade, porém ndo conseguem ter uma acao a
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favor do aluno mediante o resultado apresentado, designando um especialista para sanar as
dificuldades encontradas em seu aluno.

Apenas uma professora das seis da escola A e duas das trés professoras da escola B,
veem a avaliagdo como um instrumento capaz de orientar atividades especificas para trabalhar

as dificuldades encontradas nos alunos, como mostra em Seus escritos:

Sim e muito. Quando faco a sondagem da escrita ou da leitura sei se meu aluno esta
tendo dificuldades ou néo e assim faco atividades para sanar tais dificuldades. .(PROF. 3 da

escola A)

Quando se faz com objetivo para investigar, sim, orienta sim, porque quando vocé
avalia e nota a dificuldade do aluno vocé tem em maos os dados que revelam quais as
dificuldades que o aluno esté tendo, seria muito ruim vocé ter os dados e ndo considera-los,

nao fazer atividades que o aluno esta necessitando no momento. (PROF. 1 da escola B)

Os dados da avaliagdo mostram as dificuldades que o aluno estd tendo e pode
orientar como devo proceder para ajudar o aluno que esta tendo dificuldade. (PROF. 3 da

escola B)

Diante das concepcdes apresentadas nos escritos das professoras, observa-se o
conhecimento sobre o real objetivo da avaliacdo das aprendizagens e o direcionamento que
ela pode proporcionar para suas praticas em sala de aula com seus alunos. Sendo a avaliacdo
formativa, considerada por Perrenoud, como: [...] avaliagcdo que ajuda o aluno a aprender e a
se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo.” (PERRENOUD, 1999, p. 103).

O professor precisa fazer do instrumento de avaliacdo um instrumento favoravel a sua
acdo, instrumento capaz de dispor informacGes sobre o aluno, sobre a sua prética e capaz de
permitir uma aprendizagem significativa com metodos e conteudos adequados. A avaliacéo
formativa acontece ao longo do processo ensino-aprendizagem porque acompanha o
desenvolvimento do aluno nesse processo, ndo tendo periodo determinado para que ela

aconteca.
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6.3 Instrumentos utilizados para avaliar os alunos publico alvo da educacéo especial

com deficiéncia intelectual e os considerados alunos sem deficiéncias

ApoOs apresentarmos as concepgdes das professoras sobre avaliacdo da aprendizagem,
mostraremos em seus escritos os instrumentos utilizados para avaliar os alunos publico alvo
da educacéo especial e os ndo considerados alunos publico alvo da educacdo especial.  Os
instrumentos se remetem a folhas com atividades em que sdo cobrados contetdos trabalhados.
Com relagdo aos instrumentos utilizados, trés das seis professoras da escola A e uma das trés

professoras da escola B, em seus escritos responderam,

Na prova bimestral, dou uma folha com exercicios que costumo dar para o aluno de
inclusdo nas aulas ... Preparo a prova de acordo com o contedo estudado. (PROF. 1 da

escola A).

Com o aluno com deficiéncia procuro avaliar de acordo com o trabalho que
desenvolvo com ele em sala de aula e com o aluno com dificuldade de aprendizagem avalio
também de acordo com o que trabalhei com ele. Utilizo textos, atividades, trabalhos, etc.
(PROF. 2 da escola A).

E dificil, mas para o aluno com deficiéncia dou uma folha com atividades que ele esta
acostumado a fazer e com dificuldade dou a mesma prova que os demais. Dou prova normal,

lista de palavras, producéo de texto. (PROF. 3 da escola A).

Avalio conforme o contetido que trabalhei com eles. Utilizo os exercicios que dou
todos os dias e as provas. (PROF. 2 da escola B).

Os escritos das professoras mostram a preocupacdo com dados escritos pelos alunos,
com registros de conteudos trabalhados, demonstrando praticas de avaliacGes

contextualizadas culturalmente no interior da escola. Nas palavras de Perrenoud,

“mudar a avaliagdo significa provavelmente mudar a escola. Pelo menos se
pensarmos no sentido de uma avaliacdo sem notas, mais formativa, uma vez
que as praticas de avaliacdo estdo no centro do sistema didactico e do
sistema de ensino”. (1993, p. 173).

A mudanca se faz necessaria e urgente na escola, na avaliacao, na metodologia, enfim,

€ necessaria uma nova escola para atender e desenvolver um publico com novas habilidades
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que requer uma escola presente e eficiente, com vistas a desenvolver o aluno dentro de suas

possibilidades visando a novas potencialidades de avancos reais e significativos.

6.4 Concepcao de avaliacdo adaptada para alunos publico alvo da educacéo especial com

deficiéncia intelectual

Considerando os escritos das professoras podemos inferir que existe um conhecimento
sobre a necessidade de adaptacdo de avaliacdo para atender os alunos publico alvo da
educacdo especial, conhecimento este que se da na formacéo in loco®, mediante a observacéo
e a pratica na sala de aula e também na formacdo que acontece nas orientacdes com as
professoras especialistas nos TPCs na escola, com estudo e a ado¢cdo de parametros
individualizados e flexiveis de avaliacdo pedagogica.

Encontramos 0s seguintes escritos a respeito da avaliagdo adaptada, onde trés das seis
professoras da escola A e duas das trés professoras da escola B, mostraram a seguinte

concepcao,

Temos um portfélio em que registramos o desenvolvimento do aluno nas atividades
propostas e suas dificuldades, mas também dou uma prova junto com os demais alunos para

guardar como documento. (PROF. 4 da escola A).

Com os alunos com deficiéncia dou atividades adaptadas e para os alunos com
dificuldades acaba sendo as mesmas dos demais alunos. Utilizo folhas com atividades, filmes,
jogos, trabalhos, etc (PROF. 5 da escola A).

Os alunos com deficiéncia no dia da prova dou para eles as mesmas atividades
adaptadas que eles ja estdo acostumado e com os alunos com dificuldade dou atividades que
trabalhei com ele. (PROF. 6 da escola A).

Com os alunos de inclusdo dou atividades que costumo dar para eles, faco adaptacao
do contetdo para a prova deles e com os que apresentam dificuldade faco a mesma coisa.
(PROF. 1 da escola B).

* A escola é vista como um Lécus de Formagcao continuada, lugar onde se evidenciam os saberes e a experiéncia
dos professores. E nesse cotidiano que o profissional da educacdo aprende, desaprende, estrutura novos
aprendizados, realiza descobertas e sistematiza novas posturas na sua “praxis”. ( Antonio Novoa, 1991)
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Sempre dou as atividades adaptadas que costumo dar para ele nas aulas e com o

aluno com dificuldades dou folhas também que ja esta acostumado. ( PROF. 3 da escola B)

No documento elaborado pelo Ministério da Educagdo e Cultura, denominado
“Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educagdo Bésica”, ¢ orientado que o

atendimento na rede regular de ensino, nas classes comuns preveja:

[...] flexibilizacdo e adaptacGes curriculares, que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatoria. (BRASIL, 2001, p. 47).

As orientacOes das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica
perpassam atender apenas os alunos publicos alvo da educacdo especial, visto que com estas
organizacGes em sala de aula, na pratica docente, todos os alunos se beneficiam, sendo o
ensino pensado e concretizado de forma pratica e significativa.

Os estudos realizados por Leite e Martins (2010), sobre a utilizacdo de adaptagOes
curriculares individuais, recurso didatico-metodolégico, para favorecer o desenvolvimento
académico dos alunos publico alvo da educacéo especial, na escola comum, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, evidenciaram as dificuldades dos professores em realizar

determinadas adaptacGes devido as variaveis pessoais dos alunos,

... fazer ajustes curriculares significa necessariamente organizar e gerir de
forma autbnoma o processo de ensino/aprendizagem, tendo por base a
autonomia implicita na pratica do professor e as exigéncias subjacentes as
caracteristicas dos alunos da turma. (LEITE e MARTINS, 2010, p. 19)

Sendo, portanto necessario a uma avaliacdo cautelosa de cada situacdo, ou melhor, de
cada aluno, para que 0s ajustes necessarios e ocorridos proporcionem o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, de acordo com as diferentes caracteristicas e necessidades
apresentadas.
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6.5 Concepgao do uso do portfélio como instrumento de avaliacao.

Neste tema as professoras manifestaram em sua maioria, que fazem uso do portfélio
por ser uma exigéncia do municipio e que utilizam apenas para os alunos publico alvo da
educacéo especial devido a orientagdes recebidas. Cinco das seis professoras da escola A e
uma das trés professoras da escola B, mostraram a seguinte concepcao,

S0 utilizo para o aluno com deficiéncia, é o que foi orientado. Utilizo porque eles pedem para
o professor registrar o que trabalhou com o aluno de incluséo. Com ele da pra ver como ele

estava no inicio do ano, como avangou ou ndo. (PROF. 1 A)

Utilizo s6 para os alunos com deficiéncia. E uma exigéncia da rede municipal. Posso
ver como o aluno estd no seu desenvolvimento, mas € dificil elaborar, falta tempo e
orientacdo. (PROF. 2 A)

O portfolio somente para o aluno com deficiéncia. Porque é uma exigéncia do
municipio. Ele é interessante ndo s6 para a aminha pratica, mas principalmente para o
professor do proximo ano que tera como foi o trabalho com ele, suas dificuldades e seus
avangos. (PROF. 4 A)

O portfdlio é somente para o aluno com deficiéncia. Porque fomos orientados assim.

Com o portfdlio posso ver os avangos do meu aluno. (PROF. 5 A).

N&o, somente para os alunos com deficiéncia. Porque s6 é pedido para os alunos com
deficiéncia. E bem relevante porque vocé consegue ao longo do ano ver os avancos do aluno

e tudo no mesmo caderno. (PROF. 6 A).

N&o utilizo para todos os alunos, s6 para o aluno com deficiéncia. Porque s6 foi
pedido para fazer com o aluno com deficiéncia. Ele € muito bom porque vocé acompanha em
um mesmo instrumento toda a evolucdo que o aluno teve durante o ano e vocé também passa

a refletir sobre o que vocé esta dando para o aluno esta sendo o suficiente. (PROF, 2 B).

Nos escritos das professoras podemos inferir, que elas elaboram tal documento por ser
uma exigéncia do municipio, porém, ao mesmo tempo descrevem a sua funcdo de forma

positiva em seu trabalho com o aluno.
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Uma das seis professoras da escola A e duas das trés professoras da escola B, ndo
relatam o documento como sendo uma exigéncia do municipio, porém também manifestam a

mesma orientacdo recebida das demais professoras, como veremos em seus escritos.

SO utilizo para o aluno com deficiéncia, € o que foi orientado. Utilizo porque eles
pedem para o professor registrar o que trabalhou com o aluno de inclusdo. Com ele da pra

ver como ele estava no inicio do ano, como avangou ou ndo. (PROF. 1 A).

O portfolio s6 uso para o aluno com deficiéncia. Ele € muito rico porque coloca as
atividades nele e sempre com objetivos e com avaliacdo, ou seja, é preciso colocar na
atividade do dia se o aluno teve dificuldade, se conseguiu fazer ou ndo e ajuda muito
principalmente o professor que for dar aula para este aluno no préximo ano porque ele tera

muita informac&o em um mesmo instrumento. (PROF. 1 B).

SO utilizo para os alunos com deficiéncia, ele é importante porque fornece

informacdes, mas poderia ser melhor, mas falta tempo para elaborar. (PROF. 3 B)

De acordo com os escritos das professoras, podemos inferir que as mesmas receberam
orientacdo de que o portfdlio deveria ser elaborado apenas para os alunos publico alvo da
educacao especial e que a elaboracdo de tal documento é uma exigéncia do municipio. As
orientacdes sdo dadas pela equipe da Educacdo Especial composta pela coordenadora e pelas
professoras especialistas do Municipio. Acompanhar o desenvolvimento do aluno publico
alvo da educagdo especial no ensino comum € uma das especificidades da equipe, como
também a funcionalidade, a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos, fazendo articulacdo
com as professoras das salas comuns para promover a participacdo do aluno (BRASIL,

2009), e o portfélio € um dos utilizado utilizados para viabilizar esse acompanhamento.
6.6 Portfdlio enquanto instrumento de acompanhamento do desenvolvimento do aluno
Neste tema todas as professoras pesquisadas, tanto da escola A como da escola B,

manifestaram em seus escritos o portfolio, como instrumento capaz de armazenar dados,

capazes de acompanhar o desenvolvimento dos alunos. Como veremos em seus escritos,
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SO utilizo para o aluno com deficiéncia, € o que foi orientado. Utilizo porque eles
pedem para o professor registrar o que trabalhou com o aluno de inclusdo. Com ele d& pra
ver como ele estava no inicio do ano, como avangou ou ndo. (PROF. 1 A)

Utilizo s6 para os alunos com deficiéncia. E uma exigéncia da rede municipal. Posso ver
como o aluno esta no seu desenvolvimento, mas é dificil elaborar, falta tempo e orientacao.
(PROF. 2 A)

SO utilizo para os alunos com deficiéncia, ele é importante porque fornece

informacdes, mas poderia ser melhor, mas falta tempo para elaborar. (PROF. 3 B)

O portfolio somente para o aluno com deficiéncia. Porque é uma exigéncia do
municipio. Ele é interessante ndo s6 para a minha préatica, mas principalmente para o
professor do proximo ano que tera como foi o trabalho com ele, suas dificuldades e seus
avancos. (PROF. 4 A)

O portfélio é somente para o aluno com deficiéncia. Porque fomos orientados assim. Com o
portfélio posso ver os avangos do meu aluno. (PROF. 5 A).

N&o, somente para os alunos com deficiéncia. Porque so6 é pedido para os alunos com
deficiéncia. E bem relevante porque vocé consegue ao logo do ano ver os avancos do aluno e
tudo no mesmo caderno. (PROF. 6 A).

O portfélio s6 uso para o aluno com deficiéncia. Ele é muito rico porque coloca as
atividades nele e sempre com objetivos e com avaliacdo, ou seja, € preciso colocar na
atividade do dia se o aluno teve dificuldade, se conseguiu fazer ou ndo e ajuda muito
principalmente o professor que for dar aula para este aluno no proximo ano porque ele tera

muita informac¢@o em um mesmo instrumento. (PROF. 1 B).

N&o utilizo para todos os alunos, s6 para o aluno com deficiéncia. Porque s foi
pedido para fazer com o aluno com deficiéncia. Ele € muito bom porgue vocé acompanha em
um mesmo instrumento toda a evolugdo que o aluno teve durante o ano e vocé também passa
a refletir sobre o que vocé esta dando para o aluno esté sendo o suficiente. (PROF, 2 B).

S6 utilizo para os alunos com deficiéncia, ele € importante porque fornece informagdes, mas

poderia ser melhor, mas falta tempo para elaborar. (PROF. 3 B)
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O portfolio é visto pelos escritos apresentados das professoras, como instrumento
formativo, a medida que acompanha o desenvolvimento do aluno e proporciona reflexdo e
direcionamento a pratica do professor. A orientacdo que o portfélio fornece de acordo com a
anélise dos escritos, perpassa para o proéximo ano letivo, o que permitira a reflexdo e a

pratica do professor que tera este aluno em sua turma.

6.7 Dificuldade na elaboracéo do portfélio

Com relagéo ao tema, uma das seis professoras da escola A e uma das trés professoras
da escola B, manifestaram a dificuldade de elaboracdo devido ao tempo e a falta de orientagédo

para a elaboracdo do instrumento, como veremos em seus escritos,

Utilizo s6 para os alunos com deficiéncia. E uma exigéncia da rede municipal. Posso
ver como o aluno estd no seu desenvolvimento, mas é dificil elaborar, falta tempo e
orientacdo. (PROF. 2 A)

SO utilizo para os alunos com deficiéncia, ele é importante porque fornece

informacdes, mas poderia ser melhor, mas falta tempo para elaborar. (PROF. 3 B)

As professoras mencionam o tempo e a orientacdo como fatores para o portfélio ter
funcionalidade. O compromisso do professor em organizar tal instrumento, contendo as
informacBes essenciais que registrem sobre o desenvolvimento do aluno nas atividades
propostas, realmente dispendera de tempo para que este professor possa refletir sobre os
dados apresentados pelo aluno através do portfolio e orientacdo, dialogo, troca de
informacdes, para que através dos resultados apresentados possa conduzir a agoes

significativas de ensino.

6.8 O plano adaptado para aluno publico alvo da educacdo especial com deficiéncia
intelectual, a elaboracéo, sua importancia e aplicabilidade

Os professores das salas comuns recebem orientacdo dos professores especialistas das
salas de recurso em como planejar as aulas para o aluno publico alvo da educacédo especial.
Pelos escritos das professoras, todas seguem as orientaces que sao pautadas nos Parametros
Curriculares Nacionais — Adaptac6es Curriculares, sendo definidas as adaptagdes como,
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As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adaptagdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo,
para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas circunstancias, as
adaptacdes curriculares implicam a planificagdo pedagogica e a acles
docentes fundamentadas. (BRASIL, 1998, p. 33)
Em seus escritos as professoras demonstram que realizam um plano adaptado para
atender as necessidades dos alunos publico alvo da educacdo especial e que 0 mesmo traz
seguranga ao nortear sua pratica em sala de aula. As professoras foram unanimes ao

responderem sobre o ato de elaborarem seus planos, como veremaos a seguir em seus escritos,

Sim eu fago o plano adaptado com a ajuda da professora da sala de recurso que
atende ele, é um documento onde adaptamos o que vamos trabalhar com o aluno de incluséo,
porém pautado no conteddo da sala. Sim, considero importante porque além de vocé se
documentar sobre o que esta trabalhando com ele, vocé tem uma base sobre o que trabalhar

e ajuda muito o aluno e nos professores. (PROF. 1 da escola A)

Sim faco. Ele é importante sim porque acaba dando mais segura se estamos

trabalhando certo ou ndo com o aluno de inclusdo. (PROF. 2 da escola A)

Sim faco. Eu acho muito importante porque vocé tem um instrumento que norteia o
seu trabalho, vocé ndo sente tanta inseguranca sobre o que deve ser trabalhado e fica mais

facil vocé ter o plano para elaborar as atividades. (PROF. 3 da escola A)

Sim fago, mas € com a orientacé@o da professora da sala de recurso. Sim acho ele da

pardametros do que e como deve ser trabalho o conteiido’. (PROF. 4 da escola A)

Sim fago, mas com a orientac@o da professora da sala de recurso. Sim vejo que com

ele fica um pouco mais facil trabalhar com o aluno com deficiéncia. (PROF. 5 da escola A)

Sim faco, ele norteia o meu trabalho, é bem mais facil vocé ter um plano sobre o que
ira trabalhar, principalmente devido as adaptacdes que exige serem estudadas, eu acho
extremamente importante porque o professor precisa seguir um plano com o aluno que tem

deficiéncia e neste plano precisa haver objetivos a serem atingidos, entdo eu percebo um
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grande avanco porque antes o aluno ficava jogado em um canto da sala fazendo qualquer
coisa, hoje ndo, tudo mudou, ele também tem o direito de ser trabalhado. (PROF. 6 da

escola A)

Sim faco. Sim eu acho importante porque vocé néo fica perdida e insegura, vocé sabe

0 que tem que fazer. (PROF. 1 da escola B)

Sim faco, ele é extremamente importante, com ele vocé ndo se sente tdo perdido, tem

algo para nortear o seu trabalho. (PROF. 2 da escola B)

Faco, acho que ele consegue nortear o trabalho em sala de aula. (PROF. 3 da escola
B)

O Conselho de Educacéo do Distrito Federal, na Resolucdo n°01, de 11 de setembro de
2012, no art. 45 postula que a estruturacdo do curriculo e da proposta pedagdgica, para
atender as especificidades dos estudantes com necessidades educativas especiais, deve
observar a necessidade constante de revisdo e adequacao a pratica pedagogica nos seguintes

aspectos:

I - introducdo ou eliminacdo de conteldos, considerando a condicdo
individual do estudante;

Il - modificacdo metodoldgica dos procedimentos, da organizacao didatica e
da introducdo de métodos;

Il - flexibilizacdo da carga horaria e da temporalidade, para
desenvolvimento dos contetidos e realizacdo das atividades;

IV - avaliacdo e promocédo com critérios diferenciados, em consonancia com
a proposta pedagdgica da instituicdo educacional, respeitada a frequéncia
obrigatoria (SSEE/DF, 2012,27).

O plano adaptado para o aluno publico alvo da educacédo especial € uma exigéncia do
municipio, sendo este elaborado em trés cdpias, uma para o professor regente da sala comum,
outro para o professor da sala de recurso e 0 outro para o prontudrio do aluno. Esses
orientacGes sdo fornecidas pela equipe da educacdo especial do municipio, que recebem
orientacdo da coordenadora da educacao inclusiva, mediante a parceria com a Regional de

Ensino do municipio vizinho.
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6.9 A organizacdo do professor para atender ao aluno publico alvo da educacéao especial

com deficiéncia intelectual.

De acordo com os escritos das professoras, podemos inferir que existe um
comprometimento com o desenvolvimento do aluno e que o plano adaptado respondido na
questdo anterior realmente norteia o trabalho. De trés das seis professoras da escola A e uma
das trés professores da escola B, descrevem que planejam antes as atividades que

desenvolverdo com 0s alunos, COMo VEremos em Seus escritos,

Eu ja levo o que vou trabalhar na semana com ele, ja deixo tudo pronto, mas € claro
que as vezes eu preciso improvisar outras atividades ali na hora porque vejo que ele ndo esta

entendendo o contetdo que estou trabalhando com ele e assim vai. (PROF. 2 da escola A).

Ja levo tudo planejado da semana, olho também o portfélio e vejo se tem algum
contetdo que foi mais dificil para ele entender, se precisa ser revisto e tento ficar muito com
ele, com trabalho individualizado é claro que o assunto que é abordado na sala de aula com
os demais ele também participa, participa com 0s mesmos textos, mas as atividades se
diferenciam e quando ele termina e vejo que sobrou um tempinho dou algumas folhas para

firmar ainda mais a alfabetizacdo ou a matematica. (PROF. 3 da escola A).

Eu vejo o que vou trabalhar na semana e ja levo tudo pronto, sento ao lado dele
também, mas é claro que ndo é sempre porque tem os outros alunos também, quando tenho a

estagiaria o trabalho fica bem melhor. (PROF. 4 da escola A).

Sempre levo exercicios, materiais, revistas, tudo que ele ird precisar para o

desenvolvimento da atividade. (PROF. 1 da escola B).

Afirmam estarem fazendo um trabalho individualizado, com atencdo ao ritmo e ao
desenvolvimento do aluno com uma pratica reflexiva que permite atuar de acordo com o que
planejou, porém com a consciéncia de replanejamento, a fim de buscar novos meios para

alcancar este aluno, sendo as adaptacdes definidas como:

Adaptacbes em procedimentos didaticos e em atividades de ensino-
aprendizagem: referem-se ao como ensinar, alteracéo e selecdo de métodos
mais acessiveis, introducdo de atividades prévias, complementares e
alternativas que preparem o estudante para novas aprendizagens, tendo o
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cuidado de fornecer recursos de apoio e diferentes niveis de complexidade.
(SEEE/DF, 2012 p. 27)

Ao mesmo tempo tivemos trés das seis professoras da escola A e duas das trés
professoras da escola B, que relatam a dificuldade com relacdo a elaboracdo do material para

o0 aluno publico alvo da educacdo especial, como veremos nos escritos a seguir:

E dificil se organizar, porque vocé teria que ter mais tempo para fazer as atividades

para esses alunos, e na verdade nos ndo temos.(PROF 1 da escola A)

As vezes no TPC eu consigo fazer algumas atividades, mas geralmente é muito dificil,
porque temos que dar conta de relatorios, niveis de escrita de cada aluno, olha se néo tivesse
tanta burocracia como esta tendo neste municipio, com certeza sobraria mais tempo para o

professor se organizar com questdes pedagdgicas. (PROF. 5 da escola A)

Na verdade faco atividades para ele na hora que estou com ele, vou olhando o
caderno o que dei no dia anterior, como ele foi, se precisa refazer algo, ali mesmo ja elaboro
a atividade. (PROF. 6 da escola A)

Eu até tento levar algumas atividades para fazer na minha casa, mas nédo dé, chega
em casa é tanta coisa para fazer que quando vou ver j& terminou o dia, mas ndo é dificil,
porque vou dando as atividades conforme ele vai terminando, entdo na sala da tempo sim.
(PROF. 2 da escola B).

O certo era as professoras das salas de recurso deixarem as atividades prontas,
porque elas s@o as especialistas e sabem o que deve ser feito, eu tento sim me organizar com

o material que tenho, mas ¢é bem dificil. (PROF. 3 da escola B)

Com os escritos, podemos observar que essas professoras ndo conseguem se organizar
com relacdo ao preparo da aula e das atividades para o aluno publico alvo da educacéo
especial, a maioria descreve falta de tempo ou o tempo desperdicado com a burocracia da
escola, uma professora verbaliza que a professora da sala de recurso deveria deixar as
atividades prontas, visto que ela é especialista. Em comparagdo com as falas dessas mesmas
professoras quanto a questdo sobre o plano adaptado em que todas afirmaram que elaboram o

plano, notamos que o plano adaptado passa a ser apenas um instrumento burocratico e que €
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exigido pela secretaria municipal da educacdo na visdo dessas professoras, ndo vendo o seu
real papel na construcdo e na pratica de uma pedagogia diferenciada.

Azevedo (2010), em seus estudos, revelou que a parceria entre o professor da sala
comum e o professor especialista é fator facilitador da aprendizagem e do processo de
avaliacdo, mostrou que os alunos com déficit intelectual necessitam do acompanhamento do
professor para realizar as atividades avaliativas.

O trabalho em parceria entre professor especialista e o professor da sala comum, é
algo necessério, sendo as duas atuagdes importantissimas para a pratica em sala de aula, tendo

como meta o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

6.10 As dificuldades encontradas para desenvolver o trabalho com o aluno publico alvo
da educacao especial com deficiéncia intelectual.

Considerando as respostas dadas pelas professoras podemos inferir a necessidade de
ter um profissional capacitado para auxiliar no cotidiano da sala de aula, existem estagiarias
gue dividem a sua atencdo e seu auxilio com outras salas de aula. Nos escritos percebe-se 0
desabafo da professora em se sentir sozinha com as vérias necessidades existentes em sua sala
de aula. Com os escritos apresentados duas das seis professoras da escola A e duas das trés

professoras da escola B, em suas falas responderam com relacéo a tematica abordada:

E dificil porque vocé precisa se desdobrar para atender alunos com dificuldade, aluno
que ndo tem dificuldade, alunos com problema de comportamento e alunos com deficiéncia,
olha ndo a facil e quase ndo tem estagiaria na sala, aqui tem e fica um pouco em cada sala,
faco o que da, dou licdo para os outros alunos e para o de inclusdo dou uma folha que ja
preparei, fico um pouco com ele, corro fico um pouco com 0s outros e assim vai, mas me
cobro muito porque sei que ele poderia ir bem melhor, as vezes me culpo, mas é muito dificil
asituacdo. (PROF. 1 da escola A).

E complicado porque vocé ndo tem so ele e estagiario na sala de aula quase ndo se
pode contar, entdo vocé fica com tudo, eu tento fazer o meu melhor, faco as atividades como

a professora da sala de recurso orienta. (PROF. 6 da escola A).
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Para atender esses alunos seria necessario ter uma professora assistente para ajudar
no trabalho, fica muito dificil organizar um trabalho sozinha, precisamos € de mais pessoas

envolvidas na inclusdo e néo sé a professora. (PROF. 2 da escola B).

Acho muito dificil se organizar porque vocé ndo tem so ele, tem os outros alunos que
também exigem muito de vocé, me organizo sim, faco as atividades para ele, s6 que vejo que

seria bem melhor se tivéssemos mais apoio. (PROF. 3 da escola B).

A questdo acaba pautando algo emergente nas escolas brasileiras: o professor
despreparado, inseguro, sobrecarregado e tudo isso influenciando a qualidade e o direito do
aluno em ter uma educacdo de qualidade e com eficiéncia. A inclusdo do aluno nédo se faz
apenas com a matricula e com a conquista de estar no mesmo local que os demais alunos e
sim com uma aula pensada, preparada para desenvolver suas potencialidades e conhecer as
suas dificuldades, através de instrumentos avaliativos que realmente tragam uma resposta
capaz de nortear planejamento do professor, que tenha como objetivo alcangar a necessidade
que o aluno apresenta no momento. E com medidas publicas capazes de avaliarem como esta

acontecendo a incluséo escolar do aluno publico alvo da educacéo especial.

Anélise dos escritos das professoras das salas de recurso.

6.11 Concepcéao da avaliacdo na sala de recurso e 0s momentos de acontecimento.

Neste contexto as professoras veem a avaliagdo como instrumento que norteia a sua
pratica com o aluno na sala de recurso, sendo seu acontecimento constante nos atendimentos.

Alguns recortes dos escritos das professoras:

A avaliacdo é um dos instrumentos essenciais para nortear o nosso trabalho com o
aluno. Ela acontece o tempo todo enquanto estou trabalhando com o aluno, se estou com ele
no jogo, no computador, ou em uma atividade pedagodgica, estou sempre avaliando e fazendo

intervencdo ao mesmo tempo. (PROF. 1 A)

A avaliacdo é um instrumento muito importante em nossa pratica, ela norteia 0 nosso
trabalho, faco avaliacdo diagndstica e a continua em todos os momentos do atendimento do

aluno e é interessante o quanto ele avanca, quando estamos em determinada atividade e faco
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a avaliacdo mostrando para ele algum resultado que ndo é o correto e fago a intervencéo de
algo, por exemplo, do som de alguma letra ele ouve e pergunta se € determinada letra e as
vezes ainda ndo €, continuo fazendo o som e ele consegue avancar, entdo vejo a avalia¢ao
com resultado satisfatério no meu trabalho quando ja pontuo o erro e ja faco a intervencao,

ai sim a avaliacdo norteando a minha pratica. (PROF. 2 A)

A avaliacdo é um instrumento que viabiliza a minha pratica. Ela acontece em varios
momentos e em Varios contextos. N&o vejo como caminhar com 0 meu aluno sem 0 processo
de avaliagdo. (PROF.1 B)

A avaliacdo é de extrema importancia na sala de recurso, ela norteia 0 meu trabalho
e ela acontece a todo momento com o meu aluno e em todas as situacdes. Faco avaliagao
diagnostica e continua quando estou em pratica com meu aluno, faco avaliacdo com registros
no portfélio do aluno, e faco os relatorios sobre o desenvolvimento do aluno que deixo na
pasta dele aqui na sala de recurso e deixe outro no prontuério da escola, todos com um olhar
avaliativo. (PROF. 2 B)

De acordo com os escritos apresentados pelas professoras, podemos inferir que a
avaliacdo é um instrumento norteador da préatica docente, e que tal instrumento deve acontecer
de varias formas e em varios momentos, sendo pontual, mediadora e assistida. Segundo

Linhares, a avaliacdo assistida,

Consiste hum método de avaliacdo que prevé um contexto de suporte de
ensino oferecido por pessoa mais competente, no caso, 0 examinador, para
incrementar o quadro atual de desempenho do examinando. [...] A avaliacdo
assistida inclui a pratica guiada de assisténcia, pautada por diretrizes de
ensino-aprendizagem inseridas no processo de avaliagdo. (LINHARES,
1996, p. 01).

A avaliacdo sai do contexto padronizado para se tornar um instrumento de suporte, em
que o professor podera utilizar a favor do aluno em situacdes de ensino-aprendizagem. A
avaliacdo assistida €, portanto dindmica, e acontece em tempo real, ou seja, quando o aluno
estd pensando, resolvendo, elaborando, mostrando seus acertos e suas dificuldades no

momento da resolugéo da atividade.
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6.12 O trabalho realizado junto as professoras das salas comuns

Diante do tema apresentado, os escritos das professoras mostram a importancia de se
ter um momento de trabalho realizado junto as professoras das salas comuns, porém esse
momento s6 acontece nos TPCs (Trabalho Pedagdgico Coletivo), como veremos em alguns

trechos de seus escritos:

A orientacdo acontece no TPC (Trabalho Pedagdgico Coletivo) em que a professora
fala do trabalho dela com o aluno e eu vou falando do trabalho que realizo com ele e oriento
de acordo com as duvidas ou dificuldades o trabalho que ela podera desenvolver com ele.
(PROF. 1 A).

Uma vez por semana passamos a orientacdo, porém ja tivemos anos com muitos
alunos nas salas de recurso porque no comecgo s6 tinhamos trés salas depois foi abrindo as
outras, ficavamos com muitos professores para orientar e as vezes acontecia a cada quinze
dias. As orientac0es elas até recebem bem, mas quando falamos em plano adaptado, portfolio
e outros documentos nossa elas ficam muito bravas, e ndo querem fazer alegando nédo terem
tempo. (PROF.2 A).

A orientac@o acontece uma vez por semana no horario de TPC, nas orientagdes falo
sobre o desenvolvimento do aluno na sala de recurso ouco sobre o desenvolvimento dele na
sala de aula regular, passo as orienta¢Ges, falo da importancia do portfélio, quando me
pedem ja levo algum material confeccionado para usar com o aluno na sala regular, como,

por exemplo, prancha de alfabetizacéo, € uma parceria. (PROF. 1 B).

Realizo a orientagéo individual, no TPC, uma vez por semana. Ali conversamos sobre
0 desenvolvimento do aluno e suas dificuldades. Sinto que os professores gostam e sentem

seguranca quando trabalhamos juntos, € um momento muito importante.

A Resolucdo n°4 02/10/2009, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educagdo Especial, e aborda as
atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado,

Art. 13. S&o atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:
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| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagbgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p.03).

Diante das atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado,
estabelecida pelo Ministério da Educacdo no ano de 2009, é possivel refletir sobre a
complexidade e a responsabilidade em garantir todas as atribui¢fes citadas pelo documento,
visto que € necessaria uma relacdo mais proxima entre professor da sala de recurso e professor
da sala comum, para atender inclusive o documento acima referido. No Artigo 13, paragrafo
IV, que seria “acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola” (BRASIL, 2009, p. 03), o horario de trabalho do professor especialista na sala de
recurso € sempre o horario contrario ao que o aluno estuda na sala comum, o que inviabiliza o
acompanhamento do aluno na sala comum e, consequentemente, a concretizacdo do paragrafo

acima citado.

6.13 Concepcgdo do uso do portfélio na rede de educagdo basica do municipio com 0s

alunos publico alvo da educacéo especial.

Diante dos escritos das professoras, podemos inferir a importancia do uso do portfélio,
como instrumento avaliativo capaz de condensar em um Gnico material todo trabalho
realizado, e capaz de armazenar dados sobre o desenvolvimento do aluno, como veremos em

alguns recortes dos escritos:
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O portfélio € um instrumento importante porque fica ali as dificuldades que o aluno
teve em determinado conteldo e também os avancos, e esse portfolio acompanha o aluno,
guando ele passa para outra série, e 0 professor que for dar aula para esse aluno tera o
portfélio como um parametro para planejar as suas acGes. (PROF. 1 A)

Entédo é complicado porque falamos da importancia do portfélio, mas quando vamos
olhar o portfélio para orientar o trabalho falta objetivos, falta anélise de como o aluno foi na
atividade, as vezes tem folhas de atividades que ndo condiz com o plano e nem com
atividades coerentes, como por exemplo ja vi atividades que parece que a professora deu
porque ndo tinha nada planejado vai e pega uma folha de atividade que esta sobrando. Mas o
portfélio é extremamente importante porque nele esté tudo que o professor trabalhou com o
aluno. (PROF. 2 A).

O portfolio é extremamente rico de dados do aluno, ele também é importante na
transferéncia do aluno para outra escola ou para outra cidade, porque o professor podera
dar continuidade ao trabalho iniciado e ndo voltar ao come¢o novamente de contetdos por
ele ja assimilado. (PROF. 1 B).

Acho muito importante porque com ele fica registrado todo trabalho do aluno no ano
inteiro, ali vocé vé como ele foi, € uma avaliacdo continua e fica tudo em um so lugar, as
provas sdo muito fechadas, avaliam conteddos que muitas vezes ndo mostram o
desenvolvimento sem falar que as vezes essas provas acabam perdendo no meio de tanto
documentos e ndo d& para vocé pegar a prova do aluno e fazer a sua atividade, acho que fica
muito distante. Os professores ndo gostam muito de fazer porque eles dizem que déa trabalho
e ndo tem tempo. (PROF. 2 B).

Nos escritos das professoras € relatada a importancia do portfélio como instrumento
avaliativo que consegue armazenar dados do desenvolvimento do aluno, inclusive quando ele
é transferido para outra escola ou cidade. Existe relato também abordando a resisténcia do
professor da sala comum em elaborar o portfolio alegando falta de tempo. Existem escritos
das professoras, sinalizando portfolios que ndo estdo completos ou com atividades
descontextualizadas.

O portfdlio precisa ser pensado e executado de acordo com o planejamento realizado

para o aluno, requer cuidados, é um instrumento, nas palavras de Sa-Chaves, que, “[...]
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constitui uma estratégia, que tem vindo a procurar corresponder a necessidade de aprofundar
o0 conhecimento sobre a relagio ensino-aprendizagem.” (SA-CHAVES, 2000, p. 9).

Se o portfolio ndo for utilizado com objetivos que almeje o registro de desenvolvimento do
aluno, capaz de nortear a relacdo e a pratica de ensino-aprendizagem, este sera apenas mais um

documento a ser realizado sem ter finalidade alguma.

6.14 O portfdlio na pratica do professor da sala de recurso

De acordo com o0s escritos, observa-se que o portfélio € um instrumento que veio
contribuir com a organizacdo do trabalho das professoras das salas de recurso e a contribuir
com o trabalho de outras escolas, na medida em que este aluno é transferido e leva junto
consigo o portfolio com todo trabalho registrado do que foi trabalhado com ele. Como

veremos em alguns escritos a seguir:

Antes 0s nossos registros ficavam em folhas em uma pasta de catélogo, ficava também
guardado, mas com o portfélio no caderno ficou muito mais organizado. O nosso portfolio
tem o mesmo objetivo da sala comum, quando esse aluno mudar para outra sala de recurso
em outra escola a outra professora tera todos os registros do meu trabalho com ele. (PROF.
1A)

E extremamente importante, mesmo quando realizamos alguma atividade no
computador, imprimimos e colamos falando dos objetivos e a avaliagdo de como o aluno foi
na atividade. Podemos mostrar para 0s pais 0s avangos, se outra professora no proximo ano
ficar com a minha sala e eu for para outra ja temos tudo registrado no portfolio, € muito mais
facil. (PROF. 2 A).

No portfélio fica tudo mais organizado, facilita no planejamento das atividades, nos
relatorios que preenchemos, se o aluno mudar para outra escola e outra sala de recurso ele

leva e facilita o trabalho do outro professor. O portfolio € muito importante. (PROF. 1 B).

Vejo com os mesmos objetivos da sala regular, armazenar o desenvolvimento do

aluno e nortear a minha préatica. (PROF. 2 B).
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O portfolio ndo se limita apenas a arquivar ou a organizar papéis, ele permite uma
reflexdo sobre o trabalho que esta sendo realizado, oportunizando inclusive retomar alguns
conteddos ou avancar. Porém é necessaria uma postura do professor quanto a elaboracéo e o

uso do portfélio, nas palavras de Villas Boas:

A Avaliacdo por meio do portfélio exige do professor postura avaliativa
diferente da tradicional: ele ndo ensina para que os alunos tirem boas notas e
sejam aprovados. Ele coordena o trabalho pedagdgico por meio do qual os
alunos aprendam e se desenvolvem como pessoas. (2004, p.62).

Tendo um embasamento na avaliacdo formativa para que o trabalho com o portfolio
ndo perca o seu real significado na participacdo do ensino-aprendizagem, na construcao e na

elaboracgéo de novos recursos para tornar a aprendizagem mais significativa para esse aluno.

6.15 Trabalho desenvolvido em sala regular com os alunos publico alvo da educacao

especial.

As professoras das salas de recurso mostram em seus escritos a dificuldade da inclusédo
escolar estar associada a falta de recursos humanos, abordam que um trabalho com eficiéncia
pode estar associado a ter mais um professor na sala de aula comum, que possa auxiliar o
professor com seus alunos. Também mostra que os professores estdo menos resistentes ao
trabalhno com o aluno publico alvo da educagdo especial, porém ainda falta um maior

comprometimento profissional. Alguns recortes dos escritos das professoras:

Vejo que os professores do nosso municipio estdo um pouco menos resistentes do que
ha cinco anos, é claro que ainda existem professores que reclamam sobre a incluséo escolar
dos alunos, mas eu acho que estd bem melhor. Aceitam as nossas orienta¢Ges, 0 que € um
pouco dificil é fazer com que entendam a importancia de um plano de aula adaptado e do uso
do portfélio. (PROF. 1 A).

Acho extremamente importante, porém as vezes fico pensando até onde esta sendo
bom ou néo a inclusdo para os alunos deficientes, estamos encontrando professores que nao
se importam, que ndo fazem o minimo de esforgo para oferecer o melhor a estes alunos, vejo
alunos com qualquer atividade, é complicado, mas também estou vendo professores
comprometidos. (PROF. 2 A).
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Acho gue avancamos bem com relacdo ha anos anteriores, mas vejo que ainda falta
muito como, por exemplo, ter uma pessoa ajudando o professor na sala de aula regular
porque ndo esta nada facil para ele trabalhar com tantas adversidades e sozinho, vejo que se
essas questdes nao forem vistas, o desenvolvimento do aluno com deficiéncia ficara bem
comprometido. (PROF. 1 B).

E complicado, no pelo aluno e também n&o pelo professor, mas devido a falta de
estrutura, ou seja, vejo deveria ter alguém na sala de aula para ajudar o professor, ndo a
estagiaria que temos e que precisa se desdobrar em mil para atender todas as salas, mas ter
um professor que ficasse o0 ano inteiro nessa sala auxiliando o professor, antes falava da falta
de materiais, de adequacdes arquitetdnicas, claro que ainda sdo importantes, mas vejo que
ter um professor para ajudar o professor da sala é essencial para ter um bom trabalho em

sala com aluno com deficiéncia. (PROF. 2 B).

De acordo com os dados apresentados, observa-se que existe um contedo importante
e que foi revelado pelas professoras das salas de recurso. Acredito que podemos inferir
através dos escritos, que o professor da sala de aula comum necessita de outro profissional da
educacdo para auxilid-lo na rotina da sala de aula, como sendo uma das condi¢fes para que se

efetive uma educacdo com qualidade e eficiéncia para todos os alunos.

6.16 Andlise Avaliativa dos alunos na Sala de Recurso da Escola A: Portfélio e

Observacao

Aluno: V.E.P.A - Nascimento: 15/04/1999 —
3% ano do ensino fundamental |
Inicio da sala de recurso: 2013.

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.l), com dificuldades de coordenagdo motora,
dificuldade de relacdo espacial, viso-motora, de linguagem, ndo reconhecendo nimeros, letras
e quantidades.

2015 - Com relacdo ao desenvolvimento V.E.P.A., teve avangos na coordenag¢do motora, na
relacdo espacial e viso-motora, obteve alguns avancos no desenvolvimento da linguagem e
estd iniciando a identificacdo de letras, niUmeros e quantidades. O aluno nas avaliacGes
realizada sozinho em que € pedido para identificar os objetos, 0s animais, 0S sons, 0S

opostos, ndo obtém resultados satisfatorios, porém quando ha intervencdo da professora
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dando dicas ou iniciando a atividade, existe um pequeno progresso. O aluno V.E.P.A.,
atualmente com onze anos de idade, estuda no 3° ano do ensino fundamental e esta ha dois
anos em atendimento na sala de recurso. Em todo o portfolio existe objetivos e a avaliacdo

descritiva do desenvolvimento do aluno.

Aluno: L. F.F.P. Nascimento: 29/03/2006
3% ano do ensino fundamental |
Inicio da sala de recurso: 2012

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.l.), apresenta muitas dificuldades com relacéo
a coordenacdo motora grossa e fina, discriminacdo de sons, dificuldade de relacdo espacial,
viso-motora e lateralidade.
2015 - Com relacdo ao desenvolvimento pedagdgico L.F.F.P. ainda ndo tinha desenvolvido a
leitura e escrita. Observa-se que a crianca foi avangando, desenvolveu as dificuldades ligadas
a psicomotricidade, na leitura e na escrita em que passou a discriminar a grafia de algumas
letras do alfabeto, de seu nome e a discriminar 0s sons das mesmas. Nao obtém resultados
satisfatorios realizando atividades sozinho, na identificacdo de letras e dos sons das mesmas,
porém, quando ha intervencdo nas avaliacOes pela professora da sala de recurso em que a
professora inicia 0 som de alguma letra, o aluno ja identifica e localiza a letra na atividade
proposta, € possivel ver que seu avanco é altamente satisfatério. O aluno L.F.F.P., atualmente
com dez anos de idade, estuda no 3° ano do ensino fundamental e estd ha trés anos em
atendimento na sala de recurso. Em todo portfolio existe objetivos e a avaliacdo descritiva do

desenvolvimento do aluno.

Aluno: F.R.F.S. Nascimento: 03/09/2005
50 ano do ensino fundamental |
Inicio da sala de recurso: 2012.

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.I), com dificuldades em reconhecer cores, em
ndo reconhecer as letras do alfabeto e ndo dominar a relagdo entre nimeros e quantidades.
2015 - Com relacéo ao desenvolvimento pedagogico, observa-se que F.R.F.S. obteve avancos

significativos, encontra-se em transicdo entre nivel silabico e alfabético. Esta tendo dominio
do sistema numérico até o numero 50, e em célculos de adigdo e subtracdo primeiro passo.
Nas avaliacOes realizadas sozinho, F.R.F.S. obtém resultados satisfatorios. O aluno F.R.F.S.,

atualmente com dez anos de idade, estuda no 5° ano do ensino fundamental e esta ha trés anos



136

em atendimento na sala de recurso. Em todo portfolio existem objetivos e a avaliacdo

descritiva do desenvolvimento do aluno.

Aluno: R.F.S. Nascimento: 15/03/2006
3% ano do ensino fundamental |
Inicio da sala de recurso: 2013.

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.l.), com dificuldades em ndo reconhecer as
letras do alfabeto e ndo dominar a relagdo entre niUmeros e quantidades.
2015 - Com relacdo ao desenvolvimento pedagdgico, R.F.S. esta iniciando seu entendimento
com sons das letras. A crianca apresenta muitas dificuldades, nas avaliacdes sozinhas nao
obtém resultados satisfatérios e mesmo quando hé intervencdo nas avaliacGes pela professora
da sala de recurso seu avanco ainda é pouco significativo. Necessita de muito estimulo, como
materiais envolvendo desenhos correspondendo aos sons das letras, atividades no computador
também envolvendo desenhos e sons, musicas e rimas, durante seu atendimento. O aluno
R.F.S., atualmente com dez anos de idade, estuda no 3° ano do ensino fundamental e esta ha
dois anos em atendimento na sala de recurso. Em todo portfolio existem objetivos e a

avaliacdo descritiva do desenvolvimento do aluno.

6.17 Analise avaliativa dos alunos na Sala de Recurso da Escola B: Portfolio e
Observacao.

Aluno: V.M.S. — Nascimento: 03/10/2006
4° ano do ensino fundamental
Inicio da sala de recurso: 2012

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.I), com dificuldades em reconhecer cores, em
ndo reconhecer as letras do alfabeto e ndo dominar a relagéo entre nimeros e quantidades.
2015 - Com relacdo ao desenvolvimento pedagodgico, V.M.S., encontra-se no nivel pré-
sil&bico sem valor sonoro. Observa-se que a crianga teve pequenos avangos na escrita, nas
avaliacfes sozinhas ndo obtém resultados satisfatdrios, porém quando héa intervencdo nas
avaliacOes pela professora da sala de recurso existe um pequeno avango. A professora precisa
durante o tempo todo da realizacdo das atividades, chamar-lhe a atencdo, mesmo as atividades
sendo com fantoches, computadores, jogos e brinquedos. O aluno pouco fala com a
professora, s6 reponde quando pergunta a mesma coisa varias vezes, mesmo sendo perguntas

cotidianas, como perguntar sobre como ele esta ou sobre o que quer brincar depois das
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atividades, V.M.S. quase ndo responde. O aluno V.M.S., atualmente com nove anos de
idade, estuda no 4° ano do ensino fundamental e esta ha trés anos em atendimento na sala de
recurso. Em todo portfolio existem objetivos e a avaliacdo descritiva do desenvolvimento do

aluno.

Aluno: A.A.S.L. Nascimento: 21/11/2006
4° ano do ensino fundamental |
Inicio da sala de recurso: 2013

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.I), com dificuldades em ndo reconhecer as
letras do alfabeto e ndo dominar a relacdo entre nimeros e quantidades, dificuldades na
coordenacdo motora fina e relacdo espacial.
2015 - Com relacdo ao desenvolvimento pedagogico, A.A.S.L. estd iniciando seu
entendimento com relacdo aos sons das letras A.A.S.L. gosta que a professora inicie 0
atendimento lendo um livro de histdrias, ele deita no tapete e a professora senta ao seu lado
para contar-lhe a histdria, nem sempre é realizada a interpretacdo oral da historia, as vezes a
mesma é contada porque A.A.S.L. pede para a professora. No computador A.A.S.L. gosta de
atividades relacionadas a cenas de historias, as atividades sdo bem relacionadas nesse
contexto. Em matematica, A.A.S.L. apresenta um desenvolvimento bem significativo, tendo
dominio dos nimeros até 20, relacionando a quantidade, a adicdo e subtracdo. A.A.S.L. é bem
falante e sorridente. Nas avalia¢cbes quando realizado sozinho ndo obtém sucesso, porém
quando ha intervencdo da professora mediando a atividade, o aluno consegue obter resultados
satisfatorios. O aluno A.A.S.L., atualmente com dez anos de idade, estuda no 4° ano do
ensino fundamental e esta ha trés anos em atendimento na sala de recurso. Em todo portfolio

existem objetivos e a avaliacdo descritiva do desenvolvimento do aluno.

Aluno: N.U.A.P.— Nascimento: 17/05/2006
4° ano do ensino fundamental |
Inicio da sala de recurso: 2013

O aluno tem Deficiéncia Intelectual (D.I), com dificuldades de coordenagdo motora,
dificuldades na leitura e na escrita, reconhecendo poucas letras do alfabeto e ndo dominando a
relacdo entre nimeros e quantidades.
2015 - Com relagdo ao desenvolvimento pedagdgico, observou-se que durante 0os anos de
atendimento, através das anotaces e das atividades do portfolio, o avanco que o aluno teve na

escrita, passando do nivel pré-silabico sem valor sonoro para o nivel silabico alfabético, na
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leitura, na coordenacdo motora, e na matematica dominado nimero até 30 relacionando a
quantidades. Nas avaliacdes, quando realizadas sozinho, ndo obtém sucesso, porém quando
ha intervencdo da professora mediando a atividade, o aluno consegue obter resultados
satisfatorios. O aluno N.U.A.P., atualmente com dez anos de idade, estuda no 4° ano do
ensino fundamental e esta ha trés anos em atendimento na sala de recurso. Em todo portfolio
existem objetivos e a avaliacdo descritiva do desenvolvimento do aluno

De acordo com os dados apresentados das observacgdes realizadas nas salas de recurso,
na analise dos portfolios dos alunos e comparando ao inicio do atendimento na sala de
recurso, observa-se que o aluno para conseguir pequenos avancos necessitou de um olhar
individualizado do professor da sala de recurso, com atencao as suas dificuldade, habilidades
e interesse. Os registros nos portfélios dos alunos, em anos anteriores, foram relevantes para o
acompanhamento do desenvolvimento do aluno e para 0 acompanhamento do trabalho
desenvolvido pelo professor na sala de recurso. O portfélio conseguiu armazenar, trazer
informacdes e levar a reflexdes que talvez ndo fossem tdo completas, crescentes, no sentido
de acompanhar o desenvolvimento do aluno e também tdo formativas, capaz de organizar
dados em Unico instrumento, sendo portanto, uma avaliagdo formativa, porque, [...] “toda
avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da
regulagdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”
(PERRENOUD, 1999, p. 103)

A avaliacdo que faz parte do ensino e da aprendizagem, subsidia o trabalho do
professor, mostrando, apontando, evidenciando onde deve comegar ou recomecar, avancar ou
retroceder, inovar ou continuar, e com o aluno a mesma avaliacdo é capaz de nortear a sua
aprendizagem fazendo refletir, questionar, mudar, continuar determinada forma de agir, de
resolver e de aprender.

Ainda nos dados das salas de recurso, os alunos, em sua maioria, apresentaram nao
avancar nas avaliacGes em que tinham que realizar sozinhos, mostrando muita dificuldade até
mesmo de compreensdo sobre o que era para realizar, porém essa mesma situacdo mudava
guando a professora fazia uma avaliacdo mediada, facilitando a compreensdo sobre
determinada atividade, emitindo sons para que o aluno identificasse a escrita, 0 aluno ouvia,
refletia e respondia, as vezes ndo com a resposta correta logo no inicio, mas com a
intervencdo da professora, a avaliacdo tornava-se possivel de ser resolvida.

Vygotski (1984) em seus estudos sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (Z.D.P.)

enfatiza a importancia de uma pessoa mais experiente no desenvolvimento da crianca,
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facilitando o processo de aprendizagem através da mediacéo entre a crianca e o objeto a ser
estudado.

Com a observacao realizada em ambas as escolas, pode-se perceber o papel norteador
de uma avaliacdo mediada para a condugdo de um diagndstico e até mesmo para a conducao
de escolha de materiais a serem utilizados no momento da avaliagdo, proporcionando o
desenvolvimento do aluno e elaborando os processos significativos de aprendizagem, a partir

de suas habilidades. Para VVygotsky, a escola precisa mudar olhar,

Por algum tempo, as nossas escolas favoreceram o sistema “complexo” de
aprendizado que, segundo se acreditava, estaria adaptado as formas de
pensamento da crianca. Na medida em que oferecia & crianga problemas que
ela conseguia resolver sozinha, esse método foi incapaz de utilizar a zona de
desenvolvimento proximo e de dirigir a crianca para aquilo que ela ainda ndo
era capaz de fazer. O aprendizado voltava-se para as deficiéncias da crianca,
ao invés de se voltar para os seus pontos fortes, encorajando-a assim, a
permanecer no estagio pré-escolar do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998,
p. 130).

A reflexdo sobre a pratica avaliativa, sobre os mecanismos que ela constrdi e também
destroi, podem oferecer evidéncias valiosas sobre o desenvolvimento dos alunos e permitir
um avango em compreender as experiéncias anteriores e proporcionar conhecimentos
necessarios aos alunos, em particular aos alunos publico alvo da educacéo especial

Vincular a avaliacdo ao processo de ensino, de forma a conduzir as agdes do professor,
para que ele tenha parametros para proporcionar a aprendizagem do aluno, é algo que se faz

necessario dentro de uma escola para todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente Tese teve como objetivo principal desvelar a percepcdo e as praticas
(instrumentos) de avaliacdo que as professoras das salas comuns e das salas de recurso da rede
municipal do interior paulista, ttm a respeito da avaliagdo como instrumento norteador de sua
pratica e as condi¢des efetivas da mesma, no cotidiano escolar.

Podemos destacar que a avaliagdo da aprendizagem com o aluno publico alvo da
educacdo especial, com deficiéncia intelectual no interior da escola precisa ser repensada,
como também a escola em seu ambito ético, profissional e estrutural para atender a uma
clientela com direitos de uma educacdo com qualidade e exceléncia.

Diante dos dados apresentados, com as professoras do ensino fundamental | das duas
escolas pesquisadas, encontramos uma avaliacdo flexivel, com adaptacdo de contetdo
avaliado coerente com o que foi trabalhado em sala de aula de acordo com o portfélio
apresentado e analisado. Contudo, mesmo o professor mostrando esse cuidado, o aluno
apresentou grandes dificuldades, necessitando do auxilio do professor e/ou da estagiaria para
a realizacédo da prova.

Entretanto, deparamo-nos diante de uma contradicdo: a medida que a escola se
organiza para atender o aluno publico alvo da educacdo especial, realizando as adaptacdes e
adequacdes necessarias de contetdo, de avaliacdo, de recursos didaticos e metodologicos, este
aluno ao participar de uma avaliacdo externa, portanto padronizada para todos, sem respeitar
as diferentes habilidades e dificuldades.

De acordo com as tematicas apresentadas, sobre a concep¢éo da avaliagdo, a maioria
das professoras (65,6%) apresenta uma concepcao diagndstica, mas um ndmero expressivo
(44,4%) apresenta uma concepgéo tradicional da avaliagdo, com a funcdo apenas de medir o
conhecimento adquirido.

Com relacdo a concepgdo da avaliacdo enquanto instrumento capaz de identificar as
dificuldades dos alunos e nortear atividades, todas as professoras (100%) entendem a
avaliacdo como instrumento para identificagdo das dificuldades dos alunos, mas somente 03
professoras concebem a avaliagdo como instrumento capaz oferecer informacgdes para nortear
o0 planejamento de atividades para os alunos com dificuldades.

Sobre a temaética da avaliacdo adaptada, a maioria das professoras descreveram que
realizam adaptacdo aos conteudos avaliados, mostram também uma préatica contextualizada
culturalmente de instrumentos utilizados na avaliagdo, como sendo a escrita, 0 documento

elaborado pelo aluno a Unica forma de avaliacdo.
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Quanto a adaptacdo da avaliacdo para os alunos publico alvo da educacdo especial, a
maioria afirma que realiza adaptacdo na avaliacdo, mas essa adaptacéo se restringe ao tipo de
conteldo avaliado, pois afirmam utilizar somente instrumentos tradicionais, que exigem a
producgéo de um documento escrito dos alunos.

Com relacdo a concepcao do uso do portfélio como instrumento de avaliacdo, a maioria
das professoras afirmam que elaboram as avalia¢fes para os alunos P.A.E.E., de acordo com
as orientacGes recebidas. Essas professoras veem, também o portfélio como instrumento
capaz de armazenar dados sobre o desenvolvimento do aluno, trazendo informacéo sobre seus
avancos e dificuldades, mostrando auxilios na realizagdo das atividades, como também nas
adaptacOes recebidas, nos recursos utilizados. Nesse sentido pode-se inferir que entendem o
portfélio como um instrumento de avaliacdo capaz de orientar como as a¢cfes planejadas e/ou
aplicadas pelo professor, evidenciando ser um rico instrumento ndo s para o professor
atuante do momento, mas também para o futuro professor do aluno publico alvo da educacéao
especial.

Sobre a tematica das dificuldades encontradas para a elaboracdo do portfélio, apenas
duas das professoras participantes descrevem a falta de tempo e a falta de orientacdo para a
elaboracdo do mesmo.

Quanto a dificuldade das professoras em se organizarem com atividades ja planejadas
para 0 aluno P.A.E.E., menos da metade falaram da complexidade do tempo, a maioria das
professoras mostraram ter um olhar individualizado as diferentes habilidades dos alunos, com
atencdo ao desenvolvimento do aluno, mostrando uma pratica reflexiva capaz de nortear sua
pratica. Todas as professoras participantes responderam que elaboram o plano adaptado do
aluno publico alvo da educacéo especial, mas de acordo com a persisténcia das dificuldades
observadas nos alunos, parece haver pouca eficiéncia e sucesso no trabalho realizado.

Com relacdo a dificuldade encontrada para desenvolver um trabalho com o aluno
P.A.E.E., as professoras revelaram que tal dificuldade existe pela falta de ter um profissional
na sala de aula para auxiliar com o trabalho, falta de tempo, burocracia, falta de suporte
técnico, problemas de organizagéo.

Quanto ao desenvolvimento dos alunos em Lingua Portuguesa e de Matematica,
observou-se que todos os alunos continuavam apresentando dificuldades, mesmo quando suas
dificuldades eram diagnosticadas, o conteudo era adaptado a sua necessidade e nivel de
desenvolvimento.

As professoras das salas de recurso, mediante a tematica sobre a avaliagdo, mostram

gue a avaliacdo € um instrumento norteador de sua pratica sendo constante em seus
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atendimentos enquanto mediadora nos processos de ensino aprendizagem, entre professor e
aluno, acontecendo em tempo real com intervencdo necessaria.

Sobre o trabalho desenvolvido com as professoras das salas comuns, as professoras
especialistas mostram ser de grande importancia, porém é restrito apenas aos TPCs.

Sobre o instrumento portfélio na rede de ensino do municipio e no trabalho da sala de
recurso, as professoras especialistas mostram ser de grande contribuicdo, ndo somente para
acompanhar o desenvolvimento dos alunos, mas também para organizarem em um Unico
instrumento os dados do aluno, sendo de extrema importancia quando este é transferido para
outra escola. Denunciam, porém, certa resisténcia de alguns professores da sala comum para
a elaboracdo do instrumento, o que acarreta a inadequacéo de alguns portfélios, devido a falta
de organizacdo dos mesmos.

De acordo com a temética sobre o trabalho desenvolvido na sala comum com o aluno
P.A.E.E., as professoras veem como grande complicador para se ter uma aula de exceléncia,
um profissional que auxilie o professor na sala comum e o desencontro de horario para
acompanhar o aluno na sala comum.

A reflex&@o sobre oferecer um ensino de qualidade, esbarra-se em uma avaliagdo de
qualidade, a medida que a avaliagdo ira nortear a pratica de ensino desse professor, sendo essa
pratica com qualidade ou ndo. Porém, faz-se necessario olhar para uma escola que comtemple
a todos e em todos os ambitos, inclusive na adaptacdo curricular, adaptacdo de conteldo,
adaptacdo metodoldgica e adaptacdo de avaliacdo. A flexibilizagcdo serd uma condigéo
necessaria que devera nortear todos estes ambitos.

A analise dos dados coletados sobre o portfélio desenvolvido, tanto na sala de aula
comum como na sala de recurso, mostra a grande valia de tal instrumento para acompanhar o
processo de ensino do professor, mediante a avaliacdo que o portfélio Ihe oferece, sendo,
portanto, tal instrumento formativo a medida que fornece informacGes para o professor
planejar e articular sua pratica, mostrou que € um instrumento em que pode armazenar-se
dados sobre o aluno e seu processo de aprendizagem, durante um tempo e sendo esta
informacdo e formacdo tanto para o professor presente daquele ano como para o professor do
proximo ano letivo, permitindo conhecer o aluno e o trabalho que foi realizado.

A analise dos dados das observacGes em sala de recurso das duas escolas pesquisadas,
pode constatar o papel da avaliacdo mediadora no contexto do atendimento dos alunos, em
varios momentos e formas, possibilitando um resultado sobre o que esta avaliando, a escolha

do recurso metodoldgico, didatico e de materiais necessarios para 0 momento da avaliacgéo,
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proporcionando o momento de reflexdo (metacognicdo) no aluno, para que se processe 0O
avanco em seu desenvolvimento mediante as interacbes mediadas.

Com os resultados apresentados, pode observar-se que a avaliacdo para o aluno
publico alvo da educacédo especial, sendo nesta pesquisa o aluno com a deficiéncia intelectual,
precisa ser repensada e organizada de maneira que possa atender a todas as especificidades e
individualidades do aluno.

Precisa tornar-se uma avaliacdo mediadora capaz de proporcionar meios pelos quais 0s
alunos possam percorrer independentemente de suas habilidades e/ ou limitagdes.

O portfélio mostra ser um instrumento capaz de nortear a pratica avaliativa da
educacdo inclusiva, em sua organizacdo, armazenamento de dados e acompanhamento do
desenvolvimento do aluno.

O professor reflexivo sobre sua préatica é capaz de entender os varios olhares de como
conduzir sua pratica com flexibilidade de acfes em seu cotidiano com o aluno, através de
uma avaliacdo organizada e formativa que subsidiara caminhos 0s quais percorrera com seus
alunos.

A formacdo dos professores € algo necessario e urgente, para que suas agfes consigam
atender as necessidades e de seus alunos, com instrumentos avaliativos, recursos didaticos e
metodologicos, adaptacdo de curriculos e conteidos adequados, para proporcionar
intervencgdes singulares através de estratégias de ensino.

Os resultados indicam que existe realmente um descompasso com 0 que € proposto em
uma escola inclusiva e uma educacéo efetiva que tem impossibilitado o real desenvolvimento
dos alunos publico alvo da educacéo especial dentro das suas reais possibilidades concretas de
seu desenvolvimento.

Apesar das dificuldades encontradas no percurso da inclusdo escolar de forma a
oferecer aos alunos uma educacao de qualidade e eficiéncia, mostrou-se com este estudo que é
possivel articular acbes pedagogicas que viabilizem a articulacdo entre a avaliagdo como um
processo do ensino e da aprendizagem, rompendo com a pratica classificatoria e excludente a
qual j& fez parte durante muito tempo, de nossas escolas.

Como possibilidades de investigacdes futuras, sugere-se realizar mais estudos sobre o
que foi produzido sobre a tematica, para conhecer quais foram os caminhos percorridos e 0s
resultados alcancados, e, a partir dai, desenvolver outros que ainda ndo foram explorados o
suficiente como adaptacdo da avaliacdo externa para o aluno publico alvo da educacdo

especial, com deficiéncia intelectual.
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APENDICE A

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS DO ENSINO FUNDAMENTAL |
(SERIES INICIAIS)

1. O que vocé entende por avaliacdo?

2. Os dados da avaliacdo orientam no desenvolvimento de atividade especifica para

desenvolvimento de dificuldades?

3. Quais os instrumentos que vocé utiliza para a avaliacdo dos alunos publico alvo da

educacdo especial e os demais alunos?

4. Quando vocé faz avaliacdo do aluno publico alvo da educagdo especial, vocé faz

alguma adaptagéo? quais?

5. Vocé faz um plano adaptado para o aluno publico alvo da educacao especial?
6. Como vocé se organiza para atender ao aluno pablico alvo da educacédo especial?
7. Quais as dificuldades encontradas para desenvolver o trabalho com o aluno publico

alvo da educacdo especial?

8. Vocé utiliza o portfdlio para todos os alunos? por qué? quais dados ele fornece para

sua pratica?
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS DAS SALAS DE RECURSO

1- O que vocé entende por avaliagdo? quais 0s momentos que ela acontece?

2- Como ¢ realizado o trabalho junto as professoras da sala comum?

3- Qual a sua concepcdo com relacdo ao uso do portfélio na rede de ensino do
municipio?

4- Como vocé vé o portfélio em sua préatica na sala de recurso?

5- Como vocé percebe a inclusdo do aluno publico alvo da educacgéo especial na rede de

ensino do municipio?



156

ANEXOS



157

ANEXO A - APROVACAO DE PESQUISA PELO COMITE DE ETICA
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FACULDADE DE CIENCIAS E
LETRAS - UNESP - CAMPUS
ARARAQUARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACOES EXTERNAS E INTERNAS E A RELACAO COM A INCLUSAQ
ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: UMA ABORDAGEM

Pesquisador: STEPHANIA COTTORELLO VITORINO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 40618914.1.0000.5400

Instituicdo Proponente: Faculdade de Ciéncias e 'Letras - UNESP - Campus Araraquara
Patrocinador Principal: Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - Campus Araraquara

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 947.631
Data da Relatoria: 13/02/2015

Apresentagao do Projeto:
Apresentacgao clara e bem elaborada.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Pesquisar sobre o desempenho de alunos com deficiéncia intelectual na prova SARESP fazendo uma
discusséo sobre seu desenvolvimento segundo o portfélio docente e como os resultados dessas avaliagbes
tem retornado as escolas desses para pautar medidas de qualidade de ensino,

reflexdo e agdo na pratica pedagogica no desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual durante os
anos escolares e o contetdo

desenvolvido em sala de aula a partir de tais instrumentos em uma escola de ensino fundamental | no
municipio de Guariba-SP.

Objetivo Secundario:

- Verificar como estéo sendo utilizados os resultados das avaliagdes internas na pratica docente, como s&o
utilizados para o diagnéstico e para o

acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual; -Averiguar
junto a documentos oficiais, como o

SARESP trabalha com alunos com deficiéncia intelectual;

Enderego: Rod. Araraquara- Jai Km1

Bairro: CEP: 14.800-901

UF: SP Municipio: ARARAQUARA

Telefone: (163)301--6224 Fax: (163)332--0698 E-mail: sta@fclar.unesp.br
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FACULDADE DE CIENCIAS E
LETRAS - UNESP - CAMPUS Rakapormp
ARARAQUARA

Continuagao do Parecer: 947.631

- Averiguar se no dia da avaliagéo SARESP quantos alunos com deficiéncia intelectual
estavam presentes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Tidos pelo relator por explicitados. A pesquisadora no documento de informagdes basicas do projeto fez
constar sua analise dos riscos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Um estudo de grande valia para area e bem elaborado, claro e factivel em termos de fundamentagéo e
metodologia claramente estabelecida.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Apresenta todos os termos previstos nas diretrizes e regulamentagdes atuais.

Recomendacgoées:

O projeto e bem escrito e factivel, nap considerado pelo relator como necessaria recomendagéo alguma.
Este comité recomenda sempre que a pesquisadora utilize o enderego, e-mail e outras formas de contato
institucional, além dos dados de contato deste Comité, em todos os documentos dirigidos a publico
envolvido na pesquisa e fornecendo-lhes uma via dos mesmos.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto de pesquisa apresentado encontra-se adequado em conformidade com a Resolugéo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude. Por essa razao, é considerado o referido projeto dentro de padrdes éticos,
considerando apreciagao FAVORAVEL a sua aprovagao pelo Comité de Etica em Pesquisa desta
Faculdade, reunido em 3 de fevereiro de 2015. O relatério final do projeto devera ser entregue um més apos
o término da pesquisa.

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdao da CONEP:
Néao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Enderego: Rod. Araraquara- Jau Km1

Bairro: CEP: 14.800-901

UF: SP Municipio: ARARAQUARA

Telefone: (163)301--6224 Fax: (163)332--0698 E-mail: sta@fclar.unesp.br
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Continuagao do Parecer: 947.631

ARARAQUARA, 07 de Fevereiro de 2015

Assinado por:
Alexandre Rossi

(Coordenador)
Enderego: Rod. Araraquara- Jai Km1
Bairro: CEP: 14.800-901
UF: sp Municipio: ARARAQUARA
Telefone: (163)301--6224 Fax: (163)332--0698 E-mail: sta@fclar.unesp.br
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ANEXO B — APROVACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

&3y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u n es p “JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Araraquara

[Imo Sr.

Venho por meio desta, solicitar autorizagio para coleta de dados para minha orientanda

Stephénia Cottorello Vitorino, aluna de Doutorado no Programa de P6s Graduagio em Educagio

" Escolar na Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de Araraquara e Coordenadora Pedagdgica do
Municipio de Guariba.

No ano de 2012, com o intuito de dar continuidade ao trabalho de pesquisa, foi aprovada no
processo seletivo para o Doutorado, tendo no presente momento, cumprido os créditos de
disciplinas no Programa.

A pesquisa atual tem como meta analisar como estd se dando a participagdo dos alunos
matriculados com diagnéstico de DI ( Deficiéncia Intelectual) no Ensino Fundamental I da Escola
Municipal da cidade de Guariba SP, nas avaliagdes do SARESP ¢ como os resultados tem
influenciado na pratica pedagégica do professor ¢ também a sua participagdo na avaliagio formativa
com o instrumento denominado portfélio implementado no ano de 2009 pela rede de Educagio
‘Municipal de Guariba tem contribuindo para momentos de reflexdo para a agio pedagogica do
professor, dentro perspectiva da Educagio Inclusiva.

Para a realizagdo deste estudo serd necessario analisar as provas do SARESP realizadas
pelos alunos com deficiéncia entre os anos 2009 a 2014, analisar o instrumento de avaliagdo
formativa denominado por portfolio, analisar junto a PRODESP alunos matriculados com DI (
Deficiéncia Intelectual ) em toda escola e por ano escolar, analisar alunos com DI ( Deficiéncia

Intelectual ) que faltaram no dia avaliagio do SARESP, tais dados serdo coletados na EMEB.

De acordo com o exposto, solicitamos a autorizagiio de Vossa Senhoria para iniciarmos a
coleta dos dados conforme consta no projeto de pesquisa em anexo.
Despego-me  atenciosamente ¢ colocando-me 4 inteira disposigdo para quaisquer

esclarecimentos.

Faculdade de CMncias ¢ Lotras e O , { y
Rod. Araraquara-Jag, Km. 01 - CEP 14800-801 - Araraquara - S P, - Brasi J
tel 16 3301-6200 - fax 16 232-0698 - hitp /iwww.Iclar.ihess he/ -
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes p Y& «J0LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Araraquara

e -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(@) . ccomsenmsmmmmmssses

StephaniaCottorello Vitorino, aluna regularmente matriculada no Programa de Pos-
Graduagio em Educagdo Escolar, nivel Doutorado, estd desenvolvendo um trabalho de pesquisa que
tem por objetivo investigar como a avaliagdo externa, mais precisamente 0 SARESPtrabalha com
alunos com deficiéncia intelectual e a relagéo entre a avaliagdo formativa, no uso do instrumento do
portfélio como sendo um efetivo acompanhamento do desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual.

Para tanto, solicitamos a sua colaboragio para a participagdo de seu (a) filho (a) no estudo
acima mencionado através da analise da prova SARESP e do desenvolvimento que teve durante as
atividades escolares como também suas dificuldades registradas no portfélio que dardo suporte a
Tese de Doutorado, em andamento na Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp, Campus de
Araraquara, sob a orientagdo da Professora Doutora Sénia Maria Duarte Grego, provisoriamente
intitulada: AVALIACOES EXTERNAS E INTERNAS E A RELACAO COM A INCLUSAO
ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: UMA ABORDAGEM
DOCUMENTAL.

Esclarecemos que a sua participago € totalmente voluntaria, podendo recusar-se aparticipar,
ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto ocasione qualquer dnus ou prejuizo a sua
pessoa. Caso haja desisténcia apos a coleta dos dados, os mesmos serao descartados e inutilizados.

Nesse estudo sdo minimos os riscos envolvidos e o sigilo ¢ total sobre a identidade dos
participantes, além de outros cuidados que possam a vir a surgir durante a pesquisa, destacando que
toda a atengdo sera dada a isso. Os riscos minimos de constrangimentos possiveis permitird que o
sujeito se retire ou ndo autorize a continuidade. Contudo, caso esses riscos se concretizem e causem
algum dano ao sujeito, havera procedimentos administrativos e académicos instaurados com
finalidade indenizatéria conforme a Resolugéo 466/12.

As informagdes prestadas durante a realizagdo da pesquisa e seus resultados serdo
divulgadasna tese e em veiculos de disseminagdo académico-cientifica.Os preceitos €ticos que
fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a garantir a confidencialidade dos dados e a total
preservagio da identidade dos participantes (unidade escolar, professores e alunos) do estudo
proposto.
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Informamos ainda que o participante ndo pagara e tdo pouco receberd remuneragio por sua

participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo

ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua participagdo na mesma.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contatar: Sonia

Maria Duarte Grego,sonya.grego@gmail.com,ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP — Faculdade de Ciéncias

Letras — Campus de Araraquara,Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 -Campus Ville, Telefone: (016)

3334-6224 ou 3334-6466 Endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Em caso de concordincia com as condi¢des mencionadas, solicitamos que seja assinado o

presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Desde ja, gostariamos de manifestar nossa

gratiddo quanto a sua preciosa colaboragdo, colocando-nos a

esclarecimento.

A

j Atencmsamente Wd
. _S;I) ottorello Vl ormo ‘ Prof'Dr* Sonia Ma%

Doutoranda Orientadora

icdo para qualquer
p qualq e

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

EU , responsavel

pelo(a) menor 5

aproveito-me deste para confirmar a colaboragio do(a) menor na pesquisa
intitulada“AVALIACOES EXTERNAS E INTERNAS E A RELACAO COM A INCLUSAO
ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: UMA ABORDAGEM
DOCUMENTAL NO MUNICIPIO DE GUARIBA — SP”, do mesmo modo que afirmo estar
de acordo com as condigdes de realizagio da mesma e com a publicacio de seus
resultados.

Guariba, de de 2015.
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