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Que a leitura deste livro sirva de inspiragdo neste mundo onde 0s
extremismos religiosos e 0 Deus Dinheiro ameagam perigosamente a
lucidez amorosa necessaria a reinvencdo de uma concepcao de cultura
gue ndo contrarie as forcas da Natureza, mas que seja a favor da
poténcia de vida desta. Nao ha futuro sem ilusdo, sendo “ilusdo”
entendida como zona de constante abertura psiquica para a recriacao
do mundo por meio do sonho, da arte e da espiritualidade, e para a
invencdo permanente de si. Que o homem, ao assumir sua
destrutividade, possa reinventar novas formas de amor que a
contenham. Mas, como disse Freud, quem pode presumir 0 Sucesso e
0 desfecho dessa luta imortal? (RENATA UDLER CROMBERG,
PREFACIO DO FUTURO DE UMA ILUSAO).



RESUMO

Neste estudo defendemos o corpo implicado como mecanismo de ruptura diante de
politicas de subjetivacdo controladas pelo mercado capitalista neoliberal. A partir dos
conceitos de “biopoder” e “biopolitica”, de Michel Foucault, conseguimos descrever os
processos de subjetivacdo que sintonizam as relagdes econémicas contemporaneas
(produzidas pelo mercado capitalista neoliberal) e o funcionamento psiquico dos
sujeitos. Portanto, nesse processo, o corpo sofre uma espécie de “empresariamento”,
causado por politicas de subjetivacdo empreendidas pelo mercado. A eficacia desse tipo
de producdo € garantida porque o sistema econdmico, em sua esséncia, atua sobre o
corpo, explora os processos historicos, econdmicos e a constituicdo humana (o sistema
psiquico do sujeito). A escola como parte dos processos de subjetivacdo contribui para a
producdo de um tipo de sujeito refém do mercado, sobretudo, quando incorpora 0s seus
valores. Isso ocorre porque as politicas de subjetivacdo, produzidas pelo sistema
econémico global e organizadas pelas suas institui¢cbes financeiras, fazem a regulagéo
econdmica, humana e institucional. Tais politicas existem para garantir as demandas do
mercado. Michel Foucault ¢ a nossa base tedrica e, a partir do conceito de “cuidado de
si”, nds retornamos aos antigos gregos para apresentarmos uma concepgao de corpo,
sobretudo na perspectiva do fortalecimento ético e democratico no movimento
educacional e cultural da sociedade contemporanea. O “cuidado de si” possibilita o
enfrentamento das tensfes consigo mesmo, consistindo em estar atento perante o
cuidado consigo, com 0s outros sujeitos e com a natureza. Ele ndo garante a seguranca,
mas abre multiplas possibilidades para a vida. O mesmo podemos dizer sobre o
“cuidado de si” na escola, na relacdo do educador consigo, com os colegas de trabalho,
com os alunos e com a natureza (como ciéncia). O corpo cuidado torna-se mecanismo
de ruptura fundamental para enfrentarmos os desafios culturais e educacionais da
sociedade contemporanea. E nele que apostamos.

Palavras-chave: Corpo Implicado. Escola. Processos de Subjetivacdo. Mercado
Capitalista Neoliberal.



ABSTRACT

The following study defends the body implicated as a rupture mechanism in light of
subjectivation policies controlled by a neoliberal capitalist market. From the concepts of
"biopower" and "biopolitics” by Michel Foucault, the study describes the processes of
subjectivation that are a result of the contemporary economic relations (brought about
by the capitalist neoliberal market dynamics), as well as the mental (psyche) functions
of the subjects. Therefore, in this process, the body suffers a kind of "business
transformation™, caused by the subjectivation policies brought on in the marketplace.
The effectiveness of this kind of production is guaranteed because the economic system,
in its essence, acts on the body, explores the historic and economic processes and the
human constitution - the mental (psyche) system of the subject. Schools as a part of the
process of subjectivation contribute towards the production of a type of subject who is
hostage to the market, even more so when the subject incorporates the economic
systems values. This occurs, as will be shown throughout the study, because the policies
of subjectivation produced by the global economic system, and organized by the
financial institutions, also provide economic, human and institutional regulation. Such
policies exist in order to guarantee the market demand balance. Michel Foucault and his
theories were used as the basis for the study, and starting with the concept of "Care of
Self" we go further back to ancient Greece to present further evidence of bodily
awareness, with special emphasis on the strengthening of ethics, democracy and culture
in the educational movements as well as in modern society as a whole. "Care of Self"
enables the subject to face tough times in one's life, and consists in being aware of one's
own well-being as well as others' well-being and nature's well being. It must be said,
that this will not guarantee safety and well-being, but it does open up many different
possibilities. The same can be said of "Care of Self" in school, in relation to the
educators with themselves, with their colleagues, with the students and with nature. The
well-taken-car-of body becomes a fundamental rupture mechanism which enables
coping with the cultural and educational challenges in modern society, and it is in this
theory that we have focused the following study.

Keywords: Implicated Body. School. Processes of Subjectivation. Neoliberal Capitalist
Market.
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INTRODUCAO

A sociedade e a vida no século XXI sdo marcadas por mudancas politicas,
sociais e econdmicas de @mbito mundial. A escola ndo esta alheia a essas tendéncias. A
organizacédo do sistema capitalista de acordo com o modelo neoliberal atua na producéo
dos sujeitos e influencia, diretamente, as politicas educacionais responsaveis pela
organizacdo do curriculo escolar globalizado. Temos, portanto, de nos fiar a existéncia
de certo movimento global produtor apenas de um modelo singular de vida e um
curriculo similar em todos os paises. Esse modelo transcende divisdes geopoliticas e
fronteiras, atuando tanto em paises com tendéncias politicas e ideoldgicas de direita,
como de esquerda. Podemos tomar como exemplo Cuba, situado na América Central e
rotulado pela grande midia como pais distante do contexto neoliberal por adotar o
Comunismo como regime politico. Em Cuba, ha dois sintomas da globalizagdo
educacional: os bons resultados em avalia¢cGes coordenadas pela UNESCO, descritas
por Martin Carnoy em A vantagem académica de Cuba (2009), e também os
problemas enfrentados pela burocratizacdo do sistema escolar, que, para atingir padrdes
satisfatorios nas avaliacGes, desconsidera o implicar do educador, do educando e da
comunidade, no processo educacional, como ja foi retratado no filme Numa escola em
Havana. Isso independe das condicGes culturais das comunidades, pois tal modelo
descarta todos os modos de vida e culturas plurais que ndo se alinhem a sua logica.
Nesse sentido, nossa critica ndo significa que estamos contra o “progresso”, mas contra
todas as formas de perseguicdo ou exclusdo de modos de vida diferentes do modelo
capitalista neoliberal.

As politicas educacionais em toda parte do planeta vém sendo organizadas de
acordo com as demandas de mercado, pois grandes organizacbes mundiais (Banco
Mundial, OECD etc), ligadas ao capital financeiro, arcam com 0s custos de projetos
educacionais, o que significa, em Ultima instancia, que elas tém controle sobre a
producdo dos sentidos. N&o se pode esquecer que todo um contexto, no nascimento do
neoliberalismo, propiciou a influéncia direta do mercado em todas as relagfes sociais,
inclusive na producdo de subjetividade, dentro e fora da escola. Nessa logica de
mercado tudo tem seu preco e, em troca de apoio financeiro, existe algo muito precioso

sendo administrado: a producdo da vida, e consequentemente 0s processos de ensino.
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Destacamos no primeiro capitulo desta pesquisa como 0s economistas
neoliberais pensaram um novo paradigma para a economia no inicio do século XX, pois
direcionaram o foco para o corpo, a vida e a outros setores distintos da economia, até
aquele momento. Os investimentos em capital humano transformaram os homens em
empresas, administraveis tal como sua logica. Quanto mais recurso aplicado no corpo,
na vida, maior seria o retorno em forma de renda.

Os curriculos escolares vinculados ao discurso sobre a aprendizagem e as
competéncias perpetuam politicas de subjetivacdo que interessam as engrenagens do
mercado capitalista neoliberal. N&o visam educar para a liberdade, para o conhecimento
de si e dos outros, mas para formar pessoas capazes de se adequarem a légica vigente.
Exemplos nitidos podem ser encontrados em documentos nos quais o objetivo é nortear
os sistemas de ensino publico e privado no mundo todo. Em carater mundial podemos
citar a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (Conferéncia de Jomtien —
1990); ja no Brasil ha vérios documentos de referéncia produzidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), como o proprio Plano Nacional de Educacdo (PNE), Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Béasica, o Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de
Educacdo (PRADIME). N&o é possivel citar todos neste estudo e nem aponta-los
detalhadamente, pois teriamos que escrever um artigo s6 para esse assunto. Mas, em
ambito estadual, o Programa Sdo Paulo Faz Escola, em Sdo Paulo, faz parte do
contexto citado; e, no ensino municipal, podemos destacar o0s Referenciais
Curriculares da Rede Escolar SESI-SP, pois além de ser uma referéncia para toda a
rede Educacional SESI-SP, também € o modelo curricular de varias Prefeituras
Municipais do Estado de Séo Paulo.

Com isso, entendemos que existe um mercado atuando na produgéo dos sujeitos
contemporaneos, ou seja, de nés mesmos, em todos 0s setores da sociedade. Foucault
deixa muito claro isso na aula de “14 de margo de 19797, no curso Nascimento da
Biopolitica. A politica educacional, o curriculo, a escola, o educador e o educando se
encontram diante de um contexto contemporaneo marcado por politicas de mercado
atuando na producdo do sujeito. Sobretudo, colonizando o que poderiamos chamar de
nossa “alma” ou nosso “ventre”, pois estdo atuando no desejo dos sujeitos. Diante desse

contexto, ha a supervalorizacdo de pensamentos idealizados, ou discursos de satisfacao
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do desejo marcado pelo individualismo (eu consigo sozinho), que querem nos
convencer de que as relagdes sociais independem da relagdo com o0s outros.

Ha, também, muitos movimentos de resisténcia preocupados com o contexto
contemporaneo atual, de modo especifico com a escola e com 0 pensamento
“progressista”. Contudo, alguns apresentam um grave problema: o corpo ndo é
implicado nesses processos, 0 que € extremamente problematico uma vez que ndo ha
mudancga sem corpo.

Se as mudancas ndo se manifestam no corpo, ndo chegam a “tocar as visceras”,
elas se alojam no intelecto, na cabega. Mas, muitas vezes, o restante dos desejos ja esta
tomado pela logica do mercado: o discurso segue a linha do politicamente correto
enguanto os desejos ja foram colonizados. Isso € interessante observar, também, nas
entrelinhas dos documentos educacionais, cheios de incoeréncias, enquanto o sentido
ideoldgico aponta para uma politica de mercado, o discurso pedagdgico, “cheio de boas
intensdes”, tenta nos (ou se) convencer que aponta para politicas educacionais mais
humanas.

Para aflorar ainda mais o contexto escolar, varias politicas educacionais colocam
os educadores em um ambiente de disputa por pontos, bénus e titulos, atrelando-os ao
“sucesso educacional”, algo que exacerba ainda mais o individualismo no contexto
escolar. Sem contar as comparacgdes entre as instituicGes e as cobrancas por resultados
em avaliac@es internas (estaduais e federais) e externas (mundial).

Nesta pesquisa entendemos que para haver movimentos de ruptura, e nisso
incluimos a vida, a politica, e a educagdo: primeiro € necessario que 0 corpo esteja
implicado. O corpo é o diferencial (a prova dos nove). O corpo é o que faz a diferenca.
Se implicar é o que dé& sentido, o0 que possibilita movimento, ndo existe mudanca sem
que o corpo esteja implicado.

O percurso percorrido para formular as questdes da pesquisa tem sido tragado
por toda minha vida. Ainda na adolescéncia, como atleta de futebol amador e com uma
relagdo profunda de “cuidado fisico” com o corpo, percebi (sem conhecer teorias) que o
mercado administrava o esporte e era muito cruel com os garotos. Se tornar jogador de
futebol parecia ser a Unica oportunidade para muitos jovens e, ainda hoje, € o que da
sentido para a vida de grande parte dos meninos brasileiros, portanto o mercado
administra, de forma eficiente, o que poderia ter como nicleo 0 movimento pela

estética. Aos 18 anos, sabia que tinha investido a vida no esporte, mas, como tinha
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outras opcdes, desisti de ser atleta para almejar a profissdo de Educacdo Fisica. N&o
pretendia me afastar daquilo que fazia sentido naquele momento. Na faculdade, tive
muitas dificuldades de lidar com os contetidos e com os conhecimentos produzidos pela
Ciéncia. Até mesmo, por conta da falta de sentido que a escola teve durante a
adolescéncia. Mas comecei a perceber que o interesse pelo corpo era mais complexo do
que a compreensdo do organismo humano. Assim, passei a estudar a Educagédo Fisica
em seu todo, de corpo implicado, tendo meu primeiro contato real com a filosofia.

Em 2008, uma oportunidade resultou no processo de elaboracdo do projeto de
pesquisa para 0 Mestrado. Partindo da experiéncia como educador em uma escola do
Estado de S&o Paulo, justamente no ano da implantacdo da Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo, observei como o processo de introducdo foi turbulento e como
apresentava algumas incoeréncias com a cultura existente. Nessa vivéncia como
educador, vi que era possivel fazer algo diferente dentro da escola e senti o desejo de
experimentar, apesar dos problemas relacionados com o sentido atribuido pelos alunos a
escola. O contato com o Programa S&o Paulo Faz Escola foi perturbador: assim que
chegaram os materiais da proposta de educacdo e analisei os conteldos da proposta
geral e o curriculo de Educacdo Fisica, percebi que ndo existia um trabalho com a
cultura suficiente para receber o novo curriculo, mesmo com os documentos oficiais
dizendo o contrario. A inquietacdo foi tanta que estudei o assunto no curso de Mestrado
em Educacdo Escolar, o qual teve como nucleo o deslocar do lugar de quem ensina para
o lugar de quem aprende no Curriculo do Estado de Séo Paulo.

Ao entrar no Programa de P6s-Graduacdo de Educacdo Escolar, no curso de
Doutorado, observei que aquilo que acontecia no Curriculo do Estado de Séo Paulo se
ampliava para o0s documentos do Ministério da Educacdo (MEC-Brasil).
Posteriormente, descobri que ele era direcionado por uma politica educacional global.
Outra contribuigéo essencial para essa pesquisa foi 0 nosso ingresso como educador na
rede municipal de educacdo, sobretudo, quando tivemos contato com o curriculo do
SESI-SP, oferecido para as Prefeituras Municipais, conjuntamente com um curso de
formagéo continuada para professores. A analise do material agucou a percepg¢do sobre
a existéncia de um movimento educacional para além das politicas nacionais, fato que
confirmamos neste estudo. Contrapondo-me a essa ldgica, tive contato com a Proposta

Pedagdgica do Municipio de Piracicaba, em 2014, na qual o curriculo era elaborado
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pelos professores da rede, algo que sinalizava para uma forma de implicar o corpo no
ensino.

Na primeira parte desta pesquisa, descreveremos como o corpo foi “colonizado”
por uma politica neoliberal. Foucault (2008) explica como o neoliberalismo apresenta
um novo componente diante do liberalismo cléssico na aula de “14 de margo de 1979”.
O corpo passa a fazer parte do contexto econémico e ele ndo é mais como na anélise do
liberalismo classico: apenas uma maquina que presta servigo para gerar renda. O corpo
passa a ser produtor de sentido, pode-se fazer toda uma gama de investimento de capital
nele, retornavel em renda, em capital, mas capital humano.

Ainda no capitulo 1, quando pensamos tal concep¢do de corpo, 0 nNno0sso
referencial tedrico sdo os estudos de Michel Foucault, sobretudo os conceitos de
“biopoder”, “biopolitica” e “cuidado de si”. O “biopoder” caracteriza-se pela forma
como o poder tomou o0 corpo como maquina gestavel, fazendo ampliar suas aptiddes por
adestramento e tirando dele todas as suas forcas para transformé-las em trabalho. A
“biopolitica” formou-se por volta do século XVIIl e se caracteriza como a
administracdo da populacdo. Tem como base o corpo organico refém dos mecanismos
de controle sobre a vida: € o meio politico-econdmico agindo sobre a vida. J& o
“cuidado de si” podemos classificar como praticas que tiveram muito prestigio nas
civilizagbes greco-romanas: sdo “exercicios de si” sobre si mesmo, pelo qual ha o
objetivo de se elaborar como sujeito na relacdo consigo e com 0s outros.

No segundo capitulo, destacamos como foi definida a relagdo do professor com
0 aluno de acordo com as competéncias e aprendizagens. Duas obras nos auxiliaram:
Em defesa da escola, de Jan Masschelein e Maarten Simons, e Para além da
aprendizagem, de Gert Biesta. Outras duas obras que tratam da educacdo no contexto
neoliberal nos déo suporte, pelo fato de termos internalizado alguns pontos sobre o
tema: A escola ndo é uma empresa, de Cristian Laval, e Sem fins lucrativos, de
Martha Nussbaum. Neste mesmo capitulo, expomos o projeto politico pedagogico e a
organizacdo do processo educacional nas reformas curriculares em diversas instancias:
internacional, federal, estadual e municipal. Citamos alguns documentos: a Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990); o Plano
Nacional de Educacdo (PNE); Programa S&o Paulo Faz Escola; Referenciais
Curriculares da Rede Escolar SESI-SP.
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No terceiro capitulo, apresentamos a andlise sobre a concepgdo de corpo
produzido pela educacao (Biesta, Laval e Nussbaum), pela cultura (Freud e Nietzsche),
e pelo educador (Freud). Nosso modelo de corpo enfrentou processos que impdem
sérias dificuldades para se implicar. Retomamos o tema do neoliberalismo quando
descrevemos sobre a educacéo, a partir das contribuices de Biesta, Laval e Nussbaum.
A contribuicdo de Freud ajuda a entender a cultura a partir do funcionamento psiquico
humano, assim como a fragilidade do corpo, sobretudo, na relacdo consigo mesmo, com
0 outro e com a natureza, apontando nossa vulnerabilidade de acordo com a necessidade
que temos de criar ilusdes que amenizem as aflicdes. Nietzche também contribui com
nossos estudos ap6s Nusbaum citar 0 empobrecimento da arte e das humanidade na
educacdo. O filésofo alemdo descreve o empobrecimento cultural alemédo no final do
século XIX e, também, o empobrecimento dos sujeitos e dos educadores de modo geral.
Esse fato refletiu-se no modelo de educador e cultura dos periodos poteriores. Para
reforgar a argumentacdo de Nietzsche, sobre a formacdo do sujeito para o Estado no
final do século XIX, apresentamos o contexto do filme Os trés idiotas, que reflete a
realidade do ensino superior no século XXI, o século da producdo de capital humano
para 0 mercado.

A base tedrica de andlise de todo o referencial desta pesquisa estd sempre
relacionada com os conceitos de “biopoder”, “biopolitica” e “cuidado de si”, j& citados
no primeiro capitulo, pois nossa concep¢do de corpo envolve 0s processos de

subjetivacao implicados nos efeitos da categoria do “implicar”.
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1. A “COLONIZACAO” DO CORPO

Os mecanismos de acumulagdo
cognitivos transformaram inteiramente
a economia. Da producdo de objetos
para sujeitos — tal como a producdo de
bens continua sendo erroneamente
entendida — passou-se a producao direta
de subjetividade. A economia atua
diretamente no sistema nervoso,
afetando particularmente a percepgdo
ético-estética. Isto é, a capacidade de
entender sentidos que nao podem ser
expressos em palavras (VIRTANEN,
2011, p. 52).

Neste capitulo, descreveremos como 0 nosso corpo vem sendo administrado por
uma politica de subjetivacdo neoliberal. O termo “colonizagdo”, usado normalmente
como referencial para espaco fisico, passa a se referir ao corpo, pois ele € o novo
“territorio” a ser disputado. A partir das obras de Michel Foucault, nos Cursos do
Collége de France, Seguranca, Territorio e Populacao e Nascimento da Biopolitica,
além de outras publicacBes contemporaneas que ndao deixam de ser desdobramentos
daquelas, como o pequeno texto “O discreto charme do precariado” de Akseli Virtanen,
observamos que o neoliberalismo apresenta um novo componente diante do liberalismo
classico: investe-se certo capital no corpo e na vida, e ambos passam a fazer parte do
contexto econémico.

O corpo deixa de ser apenas a maquina que empresta sua energia como forca de
trabalho, para entrar em todo um contexto de producao de sentido. E possivel fazer uma
gama de investimentos de capital na vida, o capital humano, que no futuro pode
possibilitar retorno em forma de renda. O capitalismo, configurado dentro do modelo
neoliberal, ndo se limita a produzir apenas mercadorias, mas produz mundos
supostamente maravilhosos, estilos de vida, e, junto com isso, fabrica certo tipo de
sujeito moldado para se submeter a essa dindmica de poder em andamento. A economia
se transformou, pois, se antes ela se preocupava apenas em construir objetos, agora
passou a produzir sujeitos e, por isso mesmo, estd atuando diretamente no sistema
nervoso e nas visceras, afetando diretamente a percepg¢ao ético-estética dos sujeitos.

Os processos educacionais estdo mutuamente implicados com os processos de

subjetivacao. Uma escola, que ndo leva em conta o fato de que ha um capitalismo
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neoliberal nos produzindo, corre o risco de nao responder aos desafios que o mundo nos
apresenta. A desconsideracao com esse tipo de produgao de subjetividade ¢ bem visivel
em politicas de subjetivacao, pois, além de ndo romper com a logica de mercado, a
escola ainda incorpora o seu discurso. O sistema escolar obriga que todos se submetam
as politicas de aprendizagem e competéncias, visando apenas a formagdo para o
mercado. Um modo de formagdo com énfase na cultura e na pluralidade de modo geral

¢ mal visto. Permite-se apenas um sentido pragmatico rentavel. Ou ainda,

Dito de outro modo, a economia ndo funciona apenas através de
valores de troca, valores monetarios, mas também através de
mecanismos de subjetivacdo. Estes sdo os meios mais importantes de
organizacdo da acumulagdo em uma economia onde nossas
capacidades de entender e de aprender, de sentir ¢ de criar sentido, de
se relacionar com a presenga dos outros, tém substituido as maquinas
e o trabalho direto como forgas centrais de produgdo. A economia
tornou-se produgdo de subjetividade. (VIRTANEN, 2011, p. 52).

Desconsiderar a mutua implicagdo entre os processos de subjetivacdo e os
processos educacionais ¢ tornar-se refém de uma ideologia neoliberal empobrecedora
dos sujeitos e dos vinculos estabelecidos nas relacdes de alteridade. Michel Foucault
(2008) da suporte para entendermos como o neoliberalismo se enraizou nos corpos, nos
processos de subjetivagdo e nos processos educacionais na aula de “14 de marco de
19797, no curso Nascimento da Biopolitica.

Elaborado por Michel Foucault,

O termo “biopolitica” aparece pela primeira vez, na obra de Michael
Foucault em sua conferéncia proferida no Rio de Janeiro em 1974 e
intitulada “O nascimento da medicina social”. Segundo o autor, 0O
capitalismo ndo teria acarretado, como se poderia pensar, uma
privatizacdo da medicina, mas, ao contrario, uma socializa¢do do corpo.
“Para a sociedade capitalista, ¢ o biopolitico que importava antes de
tudo, o biol6gico, o somatico, o corporal. O corpo é uma realidade
biopolitica. A medicina é uma estratégia biopolitica”. (PALPELBART,
2011, p. 55).

Ainda segundo Palpelbart (2011), reencontramos a mesma expressdo num
contexto mais amplo, dois anos depois, tanto na aula ministrada no College de France
em marco de 1976, publicada posteriormente como Em defesa da sociedade, como no
ultimo capitulo de A vontade de saber, intitulado “Direito de morte e poder sobre a

vida”, publicado no mesmo ano.
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Virtanen (2011) faz um desdobramento pratico na formulagdo de novas analises
sobre o capitalismo neoliberal. Portanto, agregamos o estudo realizado por ele com a
leitura cuidadosa da aula de “24 de margo de 1979, na qual Foucault (2008) descreve o

que ha de inovador no neoliberalismo, sobretudo 0 americano.

1.1 O neoliberalismo (americano)

Neste primeiro capitulo, descreveremos o0 contexto no qual nasce o
neoliberalismo, sobretudo o americano, para entendermos como as questées econémicas
comecaram a fazer parte da prépria constituicdo da vida. Compreendemos que, a partir
do momento em que o neoliberalismo percebe o corpo, a vida, e, principalmente, o
desejo como algo administravel, surgem varios encadeamentos 0s quais se ligam
diretamente com as questdes relacionadas a sociedade civil e, de modo mais especifico,
a escola. Ou seja, isso explica 0 motivo pelo qual as politicas educacionais se submetem
a logica de mercado no contexto contemporaneo e porque um modelo especifico de
educacdo ¢ tdo desejado para que se possa atingir determinado patamar de “sucesso”.
Haja vista que, no século XXI, um suposto “empresariamento” da escola vem ocorrendo
em quase todos os paises do globo.

Foucault (2008) inicia a aula de “24 de fevereiro de 1979” (Nascimento da
Biopolitica) dizendo que o neoliberalismo americano ndo se desenvolveu de modo
muito diferente do neoliberalismo alemdo e daquele que poderiamos chamar de
neoliberalismo francés. Para ele, os trés principais elementos associados ao
desenvolvimento do neoliberalismo americano foram a existéncia do New Deal’, a
critica ao New Deal e a politica que poderiamos chamar de keynesiana desenvolvida a
partir de 1933-34 por Roosevelt.

O New Deal e 0 Keynesianismo sdo politicas econémicas que possibilitaram ao
Estado ter certo controle e poder para equilibrar a economia. Inclui-se nessas politicas o

pleno emprego, a renda, o trabalho etc. Mas, a partir disso, como 0s neoliberais

1 O New Deal (cuja traducdo literal em portugués seria “novo acordo” ou “novo trato”) foi 0
nome dado a série de programas implementados nos Estados Unidos entre 1933 e 1937, sob o
governo do Presidente Franklin Delano Roosevelt, com o objetivo de recuperar e reformar a
economia norte-americana, e assistir aos prejudicados pela Grande Depresséo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/1933
http://pt.wikipedia.org/wiki/1937
http://pt.wikipedia.org/wiki/Franklin_Delano_Roosevelt
http://pt.wikipedia.org/wiki/Grande_Depress%C3%A3o
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conseguem formular uma contra teoria econdmica, usufruindo dessas tendéncias
politicas contrarias ao liberalismo e, sobretudo, aos seus desdobramentos como o

neoliberalismo americano?

[...] a politica keynesiana, os pactos sociais de guerra e o crescimento
da administracdo federal através dos programas econémicos e sociais -
, foi tudo isso que constituiu o adversario, o alvo do pensamento
neoliberal, que foi aquilo em que ele se apoiou ou a que ele se opos,
para se formar e para se desenvolver. Vocés estdo vendo que esse
contexto imediato é evidentemente do mesmo tipo daquele que
encontramos, por exemplo, na Franga, onde o neoliberalismo também
se definiu por oposicdo a Frente Popular, as politicas keynesianas do
pos-guerra [e] a planificagdo. (FOUCAULT, 2008, p. 299).

A titulo de reflexdo, quando lemos que a politica econémica neoliberal se opbe a
politica de Estado, a qual, em sua raiz, tem como principio tornar mais igualitarias as
condicGes de vida, de emprego, de divisdo da renda, de educacdo igualitaria (ndo
padronizada), n6s podemos perceber que estamos diante de um campo de disputa onde o
corpo implicado e a producdo do sentido e do desejo é altamente disputada. Fica
evidente o conflito de poder para aqueles que querem manter seus privilégios contra
aqueles que buscam garantir 0 necessario.

Nos Estados Unidos, o liberalismo surge no século XVIII coincidindo com os
movimentos de independéncia, e, também, como principio fundador e legitimador do
Estado, fato proximo ocorre na Alemanha de 1948 (apds a Segunda Guerra). O
liberalismo, dessa forma, faz parte do aparelho estatal americano e esta no nicleo da sua
organizacao, assim como na reconstrucao alema. No modelo americano, ndo é o Estado
que se autolimita pelo liberalismo, é a exigéncia de um liberalismo que se torna
fundador do Estado. Foucault (2008) descreve que o liberalismo esteve presente em
todos os debates politicos nos Estados Unidos, em qualquer que fosse o assunto. Por
outro lado, na Europa, e podemos citar o caso Francés, o debate politico no século XIX
estava ligado & unidade da nacdo, a independéncia, ao Estado de direito etc. Os
discursos eram diferentes, mais ainda, eram praticamente opostos.

Voltando ao caso americano, 0 New Deal e a politica keynesiana (politicas
intervencionistas) desencadearam algo diferente no cenario americano do século XX,
uma ameaca tanto para a direita conservadora, como para esquerda desconfiada, pois

estes acreditavam que isso pudesse encadear um golpe imperialista ou militar. Dessa
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forma, Foucault (2008) entende o neoliberalismo americano aplicado, reativado, tanto
como mecanismo para a direita, como para a esquerda, pois ambos suspeitavam dos
desdobramentos que 0s novos movimentos politicos de intervencdo estatal, no dado
momento, poderiam encadear. Com isso podemos dizer que o liberalismo nos Estados
Unidos, “é toda uma maneira de ser e de pensar. E um tipo de relagio entre governantes
e governados, muito mais que uma técnica dos governantes em relacdo aos governados”
(FOUCAULT, 2008, p. 301).

No modelo de liberalismo francés, a questdo levantada sobre o Estado girava em
torno do problema do servico e do servigo publico, diferente do americano. Nos Estados
Unidos, a problematica entre os individuos e o governo estava relacionada com a

liberdade do mercado. Eram dois modos de liberalismo antagénicos:

E por isso que eu creio que o liberalismo americano, atualmente, n&o
se apresenta apenas, ndo se apresenta tanto como uma alternativa
politica, mas digamos que é uma espécie de reivindicagdo global,
multiforme, ambigua, com ancoragem a direita e a esquerda. E
também uma espécie de foco utdpico sempre reativado. E também um
método de pensamento, uma grade de analise econbmica e
socioldgica. (FOUCAULT, 2008 p.301).

Para tratar desse assunto, Foucault (2008, p.301) cita 0 economista austriaco
Friedrich Hayek, talvez com uma frase que resume, de forma simples e ao mesmo
tempo complexa, o que podemos chamar de semente da ideia neoliberal (americana):
“precisamos de um liberalismo que seja um pensamento vivo”. Nela, encontramos todo
um sentido para a nossa preocupagao com 0 corpo na sociedade contemporénea, pois,
com tdo poucas palavras, podemos observar que 0 corpo esta sempre em jogo e é por
isso que somente implicado podera possibilitar movimento. O pensamento neoliberal foi
minucioso ao estabelecer o corpo como foco ideoldgico, viu nisso algo que iria além do
liberalismo. Os neoliberais souberam perceber o quanto as ideologias, as utopias e 0s
desejos séo importantes na mobilizacdo dos sujeitos, copiando isso dos socialistas. Essa

foi a grande “jogada” dos neoliberais, na qual estamos envolvidos até hoje:

O liberalismo sempre deixou por conta dos socialistas o cuidado de
fabricar utopias, e foi a essa atividade utdpica ou utopizante que o
socialismo deveu muito do seu vigor e do seu dinamismo historico.
Pois bem, o liberalismo também necessita de utopia. Cabe-nos fazer
liberais, cabe-nos pensar no modo do liberalismo, em vez de
apresentar o liberalismo como uma alternativa técnica de governo. O
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liberalismo como estilo geral de pensamento, de anélise e de
imaginacdo. (FOUCAULT, 2008, 301-302).

Nas consideragdes posteriores, Foucault separa dois elementos importantes da
concepcao neoliberal americana: primeiro, a teoria do capital humano, fundamental para
os desdobramentos da nossa pesquisa, pois envolve diretamente o corpo, a escola e 0
ensino na sociedade contemporanea. Segundo, o tema da criminalidade e da
delinquiéncia?, o qual faz parte do contexto global, mas n4o é objeto especifico da nossa
andlise. Portanto, neste estudo descreveremos as estratégias de formacdo de sujeitos do
modo como foram encabecadas pelos neoliberais e, para isso, as analises de Foucault
(2008) contribuem com aquilo que vem sendo tratado como formacdo de capital
humano.

A teoria do capital humano representa dois processos. O primeiro trata-se da
“incursdo da analise econdbmica” em um campo que ndo tinha sido explorado pelos
liberais: o corpo, a vida e o trabalho. O segundo processo se da a partir da insercdo do
corpo nos processos econdmicos, tornando possivel reinterpretar em termos de mercado
todo um conjunto de segmentos sociais. Até entdo eles ndo faziam parte de uma agenda
econdmica, mas, a partir disso, temas como educacao, salde, natalidade, violéncia, etc,
passaram a fazer parte da agenda neoliberal.

No contexto da incursdo da andlise econdmica, 0s neoliberais americanos
perceberam que a economia politica classica sempre indicou que a producdo de bens
dependia de trés fatores: a terra, o capital e o trabalho, porém o trabalho nunca fora
explorado por eles. Antes dos neoliberais americanos, 0s economistas nunca tinham
dado atencdo para o tema do trabalho. A economia classica nunca analisou o trabalho ou

se empenhou em neutralizé-lo, apenas restringiu o trabalho ao fator tempo:

[...] o aumento do trabalho ou a mudanca, o crescimento do fator
trabalho ndo podia ser nada mais que a presenca no mercado de um
namero adicional de trabalhadores, ou seja, de novo, a possibilidade
de utilizar mais horas de trabalho postas assim & disposicdo do
capital”. (FOUCAULT, 2008, p. 303)

2 Na aula de 21 de margo de 1979, a qual podemos chamar de neoliberalismo (ii) no curso
Nascimento da Biopolitica, Foucault (2008) se debruca mais sobre o tema da criminalidade e da
delinquiéncia, descrevendo como os neoliberais comecam a se envolver em temas que ndo sdo
econdmicos, mas sociais. No curso do ano anterior, Seguranca, territério e populacéo e,
sobretudo, no classico Vigiar e Punir, Foucault também trata o tema da criminalidade.
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Foucault cita, ainda, o economista David Ricardo® (1772-1823) lembrando que,
em suas analises sobre o trabalho, ele s6 pensou de maneira quantitativa na relacdo com

0 tempo:

O problema dos neoliberais, a partir dessa critica que fazem da
economia classica e da analise do trabalho na economia cléssica, é, no
fundo, tentar reintroduzir o trabalho no campo da andlise econémica.
Foi o que tentou fazer certo nimero de artigos cujo inventario se
encontra num livro publicado em 1971 chamado Investment in Human
Capital. Gary Becker publicou, mais 0 menos nos mesmos anos, um
livro com 0 mesmo titulo, e vocés tém um terceiro texto que é bastante
fundamental e mais concreto, mais preciso do que 0s outros, que é o
de Mincer sobre a escola e o salario, publicado em 1975.
(FOUCAULT, 2008, p.303-304)

As analises sobre o neoliberalismo feitas por Foucault (2008) estdo de acordo
com nosso estudo, pois retratam a relagdo do mercado com o corpo, com a vida e com 0
trabalho. Entendemos que a l6gica da maioria dos programas de formacéo continuada,
de formacgdo de capital, recursos humanos e projetos politicos educacionais, estdo
inseridos em toda uma programacao neoliberal, a qual tem como objetivo produzir
sujeitos para viver em uma sociedade dominada pelo mercado. O controle também
ocorre por “colonizacdo”, ndo mais de territorios, mas pela influéncia financeira em
todas as institui¢des sociais.

Quando o tema ¢ trabalho, sobretudo, a relacdo sujeito e trabalho, ndo temos
como ndo citar o alemdo Karl Marx, que influenciou muitos grupos de estudo de
esquerda até os dias atuais. Em um breve trecho, Foucault (2008), descreve qual o olhar
dos neoliberais sobre a obra do filésofo alemdo, pois, para ele, os neoliberais nao
discutem Marx por esnobarem a sua analise econémica, mas, se fossem discutir com

ele, diriam o seguinte:

[...] é verdade que Marx faz do trabalho, no fundo, o eixo, um dos
eixos essenciais da sua analise. Mas o que faz Marx quando analisa o
trabalho? Ele mostra que operario vende o qué? N&o seu trabalho, mas
sua forca de trabalho. Ele vende a sua forca de trabalho por certo
tempo, e isso em troca de um salario estabelecido a partir de certa
situacdo de mercado que corresponde ao equilibrio entre a oferta e a

% Considerado como um dos fundadores da escola classica inglesa de economia politica,
juntamente com Adam Smith e Thomas Malthus.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Adam_Smith
http://pt.wikipedia.org/wiki/Thomas_Malthus
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procura de forca de trabalho. E o trabalho que o operério faz é um
trabalho que cria valor, parte do qual lhe € extorquido. (FOUCAULT,
2008, p. 304)

Foucault completa a discusséo dizendo que:

Nesse processo Marx enxerga evidentemente a prépria mecéanica ou a
prépria l6gica do capitalismo, I6gica que consiste em qué? Pois bem,
no seguinte: o trabalho, por tudo isso, é “abstrato”, isto é, o trabalho
concreto transformado em forca de trabalho, medido pelo tempo,
posto no mercado e retribuido como salério ndo é o trabalho concreto;
é um trabalho que est4, ao contrario, amputado de toda a sua realidade
humana, de todas as suas variaveis qualitativas, e justamente — é bem
isso, de fato, o que Marx mostra — a mecénica econdmica do
capitalismo, a l6gica do capital so retém do trabalho a forga e o tempo.
Faz dele um produto mercantil e s6 retém seus efeitos de valor
produzido. (FOUCAULT, 2008, p. 305)

Podemos dizer, a partir da contribuicdo de Foucault (2008) sobre o assunto, que
0s neoliberais mudam a questdo epistemolégica geral do liberalismo cléssico, ou seja, 0
que havia sido o objeto da analise econdmica classica. O classico Adam Smith, até o
inicio do século XX, tinha analisado os mecanismos de producdo, as trocas e 0 consumo
no interior de uma estrutura social j& existente, mas ndo havia pensado em mecanismos
capazes de ampliar o poder do mercado. Investir no corpo, no sujeito, na estrutura social
é a grande sacada dos neoliberais.

As politicas educacionais publicas e privadas, responsaveis pela organizacédo do
ensino entre a educacdo infantil até a pds-graduacdo, estdo todas imersas na ldgica
econdmica neoliberal. Os mecanismos de resisténcia sdo escassos e SO sdo possiveis
com uma atencdo redobrada sobre os diversos mecanismos de controle. E, 0 mais
importante, a sensibilidade sobre o assunto s6 é possivel se 0 corpo estiver realmente
implicado.

Os neoliberais atribuem sentido impar para a analise econdémica e nao estdo
preocupados, de modo geral, apenas com o funcionamento dos mecanismos de venda e
troca, pois, agora, querem conduzir a natureza do processo. Ou seja, 0 Seu
funcionamento progressivo e infinito. Eles entendem que no processo deve haver
opcodes substituiveis, fundamentais para que ocorram 0s mecanismos de concorréncia.

Mas, para isso, € necessario o estudo e a analise de um novo fator: os recursos raros. O
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investimento no corpo se torna um recurso raro e, com isso, ele aumenta o seu grande
potencial para ser explorado.

Diferente do liberalismo classico, no qual os fins eram acumulativos, os fins
para os liberais sdo optativos. Os neoliberais analisam: como (ou/e em quem) vale a
pena investir. Eles questionam: como e em quem é interessante investir o conjunto de
acOes para a producdo de recursos raros. Portanto, a analise econdmica neoliberal tem
como ponto de partida o estudo das maneiras como sdo usados esses recursos raros para
os mais diversos fins. (FOUCAULT, p. 2008).

Para Foucault (2008), os neoliberais adotam uma defini¢&o de objeto econdmico,
na qual ele acredita pertencer a Robbins?, algo elaborado na década de 1930, com o
seguinte pensamento: “A economia € a ciéncia do comportamento humano, a ciéncia do
comportamento humano como uma relacdo entre fins e meios raros que tém usos

mutuamente excludentes”, ou ainda:

Vocés véem que essa definicdo da economia lhe propde como tarefa,
ndo a analise de um mecanismo relacional entre coisas ou processos,
do género capital, investimento, producdo, em que, nesse momento, 0
trabalho se encontra de fato inserido somente a titulo de engrenagem;
ela da por tarefa a analise de um comportamento humano e da
racionalidade interna desse comportamento humano. O que a analise
deve tentar esclarecer é qual calculo, que alids pode ser
despropositado, pode ser cego, que pode ser insuficiente, mas qual
calculo fez que, dados certos recursos raros, um individuo ou
individuos tenham decidido atribui-los a este fim e ndo aquele. A
economia ja ndo é, portanto, a analise da l6gica histdrica de processo,
é a analise da racionalidade interna, da programagdo estratégica da
atividade dos individuos. (FOUCAULT, 2008 p. 306-307)

Partindo disso, a reinsercdo do trabalho na andlise econébmica se preocupa
principalmente em saber como quem trabalha usa os recursos que Ihe sdo disponiveis. O
trabalho sera inserido na analise econdémica de acordo com o ponto de vista de quem
trabalha:

[...] ser& preciso estudar o trabalho como conduta econdmica, como
conduta econdmica praticada, aplicada, racionalizada, calculada por
quem trabalha. [...] portanto, do ponto de vista do trabalhador é fazer,
pela primeira vez, que o trabalhador seja na analise econémica ndo um
objeto, 0 objeto de uma oferta e de uma procura na forma de forca de

4 Lionel C. Robbins (1898-1984): economista inglés, professor da Escola de Economia de
Londres.
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trabalho, mas um sujeito econdmico ativo”. (FOUCAULT, 2008, p.
308)

E por que as pessoas trabalham? Trabalham para ter um salario, que € uma
renda, pois do ponto de vista do trabalhador o salario ndo é o preco da venda da sua
forca de trabalho, é uma renda. Entdo, o que € uma renda para os neoliberais e como
defini-1a? “Uma renda é simplesmente o produto ou o rendimento de um capital. E,
inversamente, chamar-se-4 “capital” tudo o que pode ser, de uma maneira ou de outra,
uma fonte de renda futura”. (FOUCAULT, 2008, p. 308).

No entanto, admite-se que o salario seja uma renda e que renda é o conjunto de
todos os fatores fisicos e psicoldgicos que tornam uma pessoa capaz de ganhar esse ou
aquele salario. Todo o investimento sobre o corpo, nessa ldgica, tem como objetivo a
obtencdo de uma renda satisfatdéria. Para o trabalhador, o trabalho ndo é uma mercadoria
reduzida por abstracdo apenas em forca de trabalho e em relacdo ao tempo pelo qual ela
é utilizada. Decomposto do ponto de vista do trabalhador, em termos econdmicos, o
trabalho comporta um capital, uma aptiddo, uma competéncia; ou, como dizem 0s
neoliberais: ¢ uma “maquina”. Pelo ponto de vista dos neoliberais, € uma renda, um
salario, um conjunto de salarios, um fluxo de salarios durante determinado tempo
produtivo (FOUCAULT, 2008).

A decomposicdo do trabalho em capital e renda tém algumas consequéncias
importantes. O capital é aquilo que torna possivel uma renda, e a renda é o saléario,
portanto, o capital estd associado ao sujeito. O capital para os neoliberais tem relacao
com o proprio sujeito, com a sua trajetoria de vida, com o sujeito funcionando como
uma empresa. Um “empresariamento® da vida”. O sujeito na concepcéo neoliberal passa

a vender seu trabalho como se fosse uma empresa que vende produtos e modos de vida.

Direi que em certo sentido, e € 0 que se diz tradicionalmente, o
neoliberalismo aparece nessas condi¢fes como o retorno ao homo
oeconomicus. E verdade, mas, como vocés véem, ele o é com um
deslocamento consideravel, pois, na concep¢do classica do homo
oeconomicus, esse homem econdmico é o qué? Pois bem, é 0 homem
da troca, é o parceiro, € um dos dois parceiros no processo de troca.

5 Emprestamos o conceito de “empresariamento da vida” do professor Doutor Aldo Ambrozio.
Nosso primeiro contato com o conceito ocorreu em conversas nas aulas do curso de pos-
graduacdo, ainda como aluno especial no ano de 2008 (nas quais tivemos os primeiros contatos
com as obras de Foucault). E, posteriormente, no contato com a sua tese Empresariamento da
vida: discurso gerencialista e processos de subjetivacéo, no ano de 2011.
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No neoliberalismo — e ele ndo esconde, ele proclama isso -, também
vai-se encontrar uma teoria do homo oeconomicus, mas o homo
oeconomicus, aqui, ndo é em absoluto um parceiro da troca. O homo
oeconomicus é um empresario, € um empresario de si mesmo.
(FOUCAULT, 2008, p. 310-311)

Nas andlises feitas pelos neoliberais, substitui-se o sentido do homem econémico
como parceiro de troca pelo homem econémico empresario de si mesmo. O corpo do
sujeito passa a ser seu proprio capital, sendo para si mesmo seu produtor e sua propria
fonte de renda. Nesse nicho, fundem-se a relacdo com o tempo e 0s investimentos
educacionais, sobretudo aqueles ligados as aprendizagens e competéncias. Essa logica
forma o capital humano moldado para o mercado. O sujeito torna-se um capital para
conseguir renda e ndo consegue perceber o quanto esta envolto por uma ldgica de
mercado. Ocorre um processo de impermeabilizacdo do corpo: o “empresariamento” de
Si.

A relacdo consigo mesmo na formacédo do capital humano é distinta da ética do
“cuidado de si”. Foucault, no curso Hermenéutica do Sujeito, descreve a ética no
periodo helenistico grego em todo um contexto de producdo de sujeito e de cuidado
com o corpo. O cuido de si ético, com carater politico, grego, apresenta sentidos muito
distintos de uma formacdo do sujeito econémico, ou seja, o capital humano com o
objetivo de produzir o prdprio sujeito como forma de gerar renda.

O consumo na logica neoliberal ndo é um simples processo no qual aquele que
compra faz apenas uma troca monetéaria para obter certo nimero de produtos. O homem
do consumo acaba sendo um produtor nesse processo, produtor da sua propria
satisfacdo. “E deve-se considerar o consumo como uma atividade empresarial pela qual
o individuo, a partir de certo capital de que dispde vai produzir uma coisa que vai ser
sua propria satisfacdo”. (FOUCAULT, 2008, p.311).

Perante a logica neoliberal os desejos dos sujeitos sdo capturados no mundo
globalizado e, a0 mesmo tempo em que “todos” tém acesso aos meios de consumo (via
colonizagdo dos desejos), nem todos tém o poder de comprar ou de usufruir alguns
privilégios, apesar de estarem aparentemente préximos. A propaganda e o marketing
vendem modos de vida “maravilhosos”, desde que sejam comprados. Isso vale tanto
para produtos quanto para formacdo de capital humano. Estar atento a demanda do
mercado exige algo que vai além do “empresariamento” de si mesmo, mas algo proximo

a ética do “cuidado de si”. Controlar os desejos em um ambiente onde eles sdo
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altamente instigados pelo mercado requer um trabalho arduo e o corpo precisa estar
implicado.

Portanto, 0 que nos interessa na investigacdo sobre a formacdo do capital
humano, sobretudo aquela arquitetada pelos neoliberais, é o tipo de subjetividade
resultante. Qual corpo é produzido por essa formacdo? Esse saber solidifica nossas
criticas sobre as politicas de subjetivacdo e processos educacionais no contexto da
sociedade contemporanea? Com isso, podemos defender nossa pesquisa sobre a
importancia do corpo implicado nos processos educacionais.

Os neoliberais entendem que o trabalho estava inserido na analise econdmica
classica, porém sabiam que essa analise ndo era conduzida para tornar o sujeito parte do
elemento trabalho. O liberalismo classico ndo via no trabalho uma forma de
investimento sobre o corpo. Ao compreender essa auséncia do corpo no elemento
trabalho, os neoliberais pensaram uma maneira possivel de acimulo e estruturacdo do
capital humano. Isso fez com que pudessem aplicar investimentos econdmicos no ser
humano e em estruturas sociais (saude, educacdo, seguranca publica etc), nas quais
antes era impensavel tal l6gica.

Foucault explica que os neoliberais dizem que o capital humano é composto de
elementos inatos e outros que sao herdados pela genética:

[...] de acordo com a hipbtese da teoria do capital humano, a
produtividade de um individuo depende em parte das suas capacidades
herdadas ao nascer e em parte (mais importante) das suas capacidades
adquiridas por meio de investimentos, seu nivel de salario em cada
periodo da vida varia diferentemente com o montante do estoque de
capital humano de que dispde nesse momento. (FOUCAUT, 2008, p.
326)

A genética mostra que os elementos herdados tém relacdo com o equipamento
geneético recebido dos nossos antecedentes. Uma relacdo direta com as caracteristicas
fisicas, probabilidades de satde, doencas que o sujeito pode ter no futuro ou mesmo na
formacdo uterina. Portanto, os neoliberais estabelecem certos padrdes estatisticos sobre
a saude, a inteligéncia, a aptidao fisica e outros fatores. Eles apresentam as seguintes

consideracdes:

[...] os bons equipamentos genéticos — isto é [0s] que poderdo produzir
individuos de baixo risco ou cujo grau de risco ndo sera nocivo, nem
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para ele, nem para os seus, nem para a sociedade — esses bons
equipamentos genéticos vao se tornar certamente uma coisa rara, € na
medida em que serd uma coisa rara poderdo perfeitamente [entrar], e
serd perfeitamente normal que entrem, em circuitos ou em calculos
econdmicos, isto é, em opgdes alternativas. (FOUCAULT, 2008,
p.313)

Isso quer dizer, segundo a ldgica citada, que o equipamento genético de um
descendente podera ser igual ou superior ao dos pais, desde que ambos tenham a carga
genética boa ou que pelo menos um dos dois tenha a carga genética ainda melhor. Claro
que existem excecOes, porém o0s neoliberais colocam tudo isso em célculos para
administrar os corpos. Os erros padrdes também fazem parte do célculo estatistico
econémico, ha uma margem de erro aceitavel, desde que ela ndo afete a hegemonia do
sistema.

Com o exemplo da heranga genética observamos claramente como funciona o
mecanismo de producdo de sujeitos. A natalidade, no caso citado, é posta em uma
problematica econémica e social. A partir das questdes genéticas e outras inatas
podemos entender melhor o problema da raridade dos bons equipamentos genéticos.
(FOUCALT, 2008).

Quando Foucault descreve no conceito de “biopolitica” como a estrutura politica
de acordo com a ldgica de mercado vem se apoderando da producdo da vida, do corpo,
sobretudo aquela com énfase na constituicdo do capital humano, podemos destacar uma
questdo polémica entre a heranca genética e a producéo de subjetividade por politicas de
subjetivacdo. Se pensarmos apenas nas questdes genéticas como reguladoras da vida,
estariamos em um mundo sem op¢des de escolha, no qual o destino e as funcbes sociais
estariam determinadas previamente. Isso seria algo como uma natureza humana
darwinista (selecdo natural), porém, ao tratarmos de seres humanos, as coisas nao
parecem simples assim ja que temos a cultura. O processo da natureza humana
(reguladora) foi produzido em sociedades de castas ou nos regimes monarquicos
ocidentais, no qual o poder do rei era herdado de Deus, via algum livro doutrinario.
Contudo, nisso também héa cultura envolvida. Cabe lembrar que o mercado hoje se
infiltrou em todas as culturas e que podemos considera-lo um novo guia espiritual. Seria
como uma religido no século XXI, com mais poder que aquelas legitimas ou
constituindo a ldgica delas. Podemos fazer uma analogia interessante sobre as ilusdes

religiosas com as abstragdes do mercado capitalista neoliberal. A figura paterna
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freudiana, a qual descreveremos em momento oportuno nessa pesquisa, pode ser
substituida pelo “acolhimento” do mercado capitalista neoliberal, pois, para 0 pai da
psicanalise, a raiz da ilusdo religiosa é a nostalgia do pai, que retorna sob a figura do pai
morto, inicialmente como totem, depois como os deuses e finalmente na figura abstrata
de Deus (FREUD, 2010, p. 29). E, nos desdobramentos dessa pesquisa, entendemos que
a figura do mercado capitalista neoliberal seria uma nova figura paterna atuando sobre o
sujeito.

Hoje sabemos que as relagcdes entre sujeitos podem transcender questes apenas
biologicas e que as relacdes sociais sdo producdes humanas, mas ha limites para o
corpo. O filme Gattaca: a experiéncia genética, mostra que algumas coisas nao
dependem apenas da genética, desde que o sujeito tenha possibilidade de ruptura e a
cultura ndo o queira impedir: Mesmo que as possibilidades herdadas geneticamente e,
sobretudo, culturalmente sejam mais limitas, podemos com esfor¢co alcangcar muitos
objetivos.

O meu olhar sobre o filme, um tanto quanto genérico, pode também ser uma
armadilha neoliberal com sentido motivacional (em moda): eu quero, eu posso, eu
consigo! E isso se tornou um nicho do mercado, pois com esse discurso ele vem
produzindo um mundo supostamente maravilhoso no qual a realidade € ignorada. Um
exemplo é o sujeito empreendedor, aquele do sucesso, vendido pelo discurso do
mercado, aquele ligado a constituicdo do capital humano e as “férmulas magicas” do
sucesso. Podemos destacar o seguinte ponto — e é sobre o corpo que falamos — qual é o
resultado de tudo isso? O resultado final condiz com sujeitos altamente frustrados, pois
suas “metas”, e podemos usar a linguagem empresarial nesse caso, ndo foram
alcancadas em grande parte das tentativas de obter sucesso. Nisso tudo, também ocorre
um descuidado do si ético e politico, uma diminuicdo das possibilidades do corpo e um
empobrecimento dos processos nos quais alcangamos nossos sonhos de vida.

Outro fato importante sobre o controle da vida pela genética coincide com um
dos maiores genocidios do século XX. Existe uma infinidade de registros sobre o
assunto no meio artistico, cultural e académico, para que nunca seja esquecida uma das
maiores catastrofes da historia da humanidade. Essa tragédia envolvia a supremacia da
raca ariana perante todas as outras, envolvia teorias relacionadas ao eugenismo, a
movimentos militares e estava alicercada por uma cultura empobrecida de filosofia, arte

e espiritualidade. Foucault (2008, p. 314) diz que “[...] embora o problema da genética
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suscite atualmente tanta inquietacéo, ndo creio ser Util ou interessante recodificar essa

inquietacdo a propodsito da genética nos termos tradicionais do racismo”, pois

Se se quiser aprender o que ha de politicamente pertinente no atual
desenvolvimento da genética, deve-se tentar aprender as suas
implicacdes no nivel da propria atualidade, com os problemas reais
gue coloco. E, a partir do momento em que uma sociedade se coloca o
problema da melhoria do seu capital humano em geral, ndo é possivel
gue o problema do controle, de filtragem, da melhoria do capital
humano dos individuos, em funcdo, é claro, das unides e das
procriacdes que dai decorrerdo, ndo seja posto e discutido. E portanto
em termos de constituicdo, de crescimento, de acumulagdo e de
melhoria do capital humano que se coloca o problema politico da
utilizacdo da genética. Os efeitos, digamos, racistas da genética séo
certamente uma coisa que se deve temer e que estdo longe de estar
superados. Nao me parece ser esse 0 debate politico maior atualmente.
(FOUCAULT, 2008, p. 314)

O objetivo da formacdo do capital humano ocorre para que 0 sujeito possua
competéncias suficientes para transforma-las em renda e isso s6 € possivel a partir de
investimentos educacionais. Os investimentos educacionais vdo além do aprendizado
escolar e estdo relacionados com o capital cultural da familia e com o tempo “investido”

junto a crianca. Pais mais cultos tendem a ter filhos com maior capital cultural.

Na verdade, ndo se esperaram 0s neoliberais para medir certos efeitos
desses investimentos educacionais, quer se trate da instrucdo
propriamente dita, quer se trate da formacdo profissional, etc. Mas 0s
neoliberais observam que, na verdade, 0 que se deve chamar de
investimento educacional, em todo caso 0s elementos que entram na
constituicdo de um capital humano, sd@o muito mais amplos, muito
mais numerosos do que o simples aprendizado escolar ou que o
simples aprendizado do profissional. (FOUCAULT, 2008, p. 315)

Além da educacdo, a andlise liberal esta relacionada também & salde, cuidados
meédicos, higiene publica, criminalidade etc. Os célculos neoliberais passam a
administrar setores da sociedade nos quais ndo exerciam influéncia no liberalismo
classico. Agora, ha todo um aparato de mecanismos gue tornam o corpo uma maquina
que trabalha o tempo todo, vive na légica do mercado. Isso ocorre mesmo nas horas de
lazer. Os corpos ndo vendem apenas o0 seu trabalho, mas incorporam os valores do
capitalismo.

Foucault também destaca a relacdo entre o capital humano e a migracdo, pois

ISSO representa um custo para o sujeito que se desloca. Durante 0 tempo que esta em
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transicdo (fisicamente) ficara sem renda. Porque havera um gasto para que fique no
novo local e um custo psicoldgico relacionado a adaptacdo ao novo meio. Ao
observarmos o documentario Escolarizando o Mundo podemos citar dois movimentos
de migracdo de formas distintas. Primeiro, o corporal fisico no qual os sujeitos buscam
locais onde a organizagdo social esta programada para funcionar de acordo com as
politicas neoliberais. Segundo, o politico ideoldgico (0 qual ndo deixa de ser corporal)
relacionados com os movimentos politicos do final do século XX. Esse tem como
objetivo implantar a légica do sistema econémico neoliberal nos paises em
desenvolvimento. Algo como os Estados Unidos e as na¢fes Européias pensando em
uma espécie de “recolonizacio” de alguns paises da Asia, Africa, América Central e
América do Sul. Portanto, dirdo os neoliberais: “entendemos que a colocacao acontece
tanto para a migracdo fisica, como nos casos em que a invasdo cultural parte do

colonizador.

Enfim, todos esses elementos negativos mostram que a migragéo é um
custo, que tem o que por funcdo? Obter uma melhoria da posi¢éo, da
remuneracdo, etc., isto €, é um investimento. A migracdo € um
investimento, 0 migrante é um investidor. Ele é empresario de si
mesmo, que faz um certo nimero de despesas de investimento para
obter certa melhoria. (FOUCAULT, 2008, p. 317)

Nossas analises sobre o neoliberalismo possibilitam que tenhamos conhecimento
sobre como o corpo vem passando por fendmenos econémicos desde o século XIX. A
partir desse momento, a sociedade passou por inovac@es, transformacdes relacionadas
ao progresso técnico, nunca antes vistas na historia da humanidade. As mudancas
estavam atreladas as novas formas de produtividade que servem para gerar renda,
capital, a partir de um conjunto de investimentos feito sobre o proprio homem, o

investimento em capital humano.

E, retomando assim o problema da inovagéo no interior da teoria mais
geral do capital humano, eles procuram mostrar, filtrando a historia da
economia ocidental e do Japdo desde a década de 1930, que o
crescimento, consideravel sem ddvida, desses paises durante 0s
quarenta ou cinqiienta ultimos anos ndo pode ser em absoluto
explicado simplesmente [a partir] das varidveis da analise cléssica,
isto é, a terra, o capital e o trabalho, entendido como tempo de
trabalho, isto €, em nimero de trabalhadores e em nimero de horas.
S6 uma analise fina da composicdo do capital humano, da maneira
como esse capital humano foi aumentado, dos setores nos quais ele foi
aumentado e dos elementos que foram introduzidos a titulo de
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investimento nesse capital humano, é somente isso que pode explicar
o0 crescimento efetivo desses paises. (FOUCAULT, 2008 p. 318-319)

Nesse ritmo de investimento em capital humano, no qual se entende que o
crescimento do Estado Nacdo e o desenvolvimento de uma sociedade depende de
melhores rendas e de acimulo de capital, foram criadas politicas mundiais e politicas
externas para que 0s chamados paises em desenvolvimento, ou com condicdes
econémicas desfavorecidas, fizessem parte de programas econémicos semelhantes aos
daqueles que sdo feitos pelos paises desenvolvidos. Ou seja, politicas mundiais que
seguem os padrdes dos Estados Unidos e Europa. O processo acontece como se fosse
uma colonizacdo cultural, pois valores e tradi¢cBes regionais ddo lugar ao chamado

“modo de vida americano”.

A partir dessa analise tedrica e dessa analise historica é possivel
destacar, portanto, os principios de uma politica de crescimento que ja
nado sera simplesmente indexada ao problema do investimento material
do capital fisico, de um lado, e do numero de trabalhadores, [de
outro], mas uma politica de crescimento que serd centrada muito
precisamente numa das coisas que o Ocidente, justamente, pode
modificar com maior facilidade e que vai ser a modificagdo do nivel e
da forma do investimento em capital humano. E para esse lado, de
fato, que se vé claramente que se orientam as politicas culturais, as
politicas sociais, mas também as politicas culturais, as politicas
educacionais, de todos os paises desenvolvidos. (FOUCAULT, 2008,
p. 319)

A andlise de Foucault (2008) nos mostra a passagem do liberalismo classico para
0 neoliberalismo, sobretudo com um novo sentido, aquele no qual o corpo passa a fazer
parte integrante do sistema econdmico. Isso se chama investimento em capital humano e
tem como objetivo gerar renda. O tema do capital humano tem relacdo direta com a
nossa pesquisa porque parte desse investimento é feito pela escola, na qual o corpo e 0s
desafios para a sociedade contemporanea estdo envolvidos.

Toda essa construgdo histérica ministrada por Foucault (2008) no dia 14 de
marco de 1979 é de fundamental importancia para este estudo. Sobretudo quando ele
relata o conceito de “biopolitica” e a producdo do capital humano. Dos seus
apontamentos, podemos destacar as politicas educacionais no mundo todo, as quais séo
observaveis em varios documentos sobre a educacdo que serdo citados na sessdo

posterior desta pesquisa.
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Os neoliberais justificam que as politicas dos paises com capital econdmico mais
escasso ou com potencial de crescimento, como é o caso do Brasil, podem ser pensadas
a partir do problema do capital humano. Para os neoliberais, 0 sucesso social e
econdémico, em todas as partes do mundo, depende de um movimento no qual a
producdo de capital humano e a formagdo dos sujeitos devem ocorrer de acordo com o
que € planejado pela légica do mercado. Um modelo identitario global. Com grande
poder na producdo da subjetividade, as politicas educacionais sofrem severas

intervencdes das ideologias econémicas.

1.2 Poder e politica: o controle sobre a vida

Na primeira parte desta pesquisa descrevemos como o neoliberalismo apresenta
um componente novo perante o liberalismo cléssico: a atua¢do na producao dos sujeitos.
Citaremos, no segundo capitulo, documentos internacionais e regionais que mostram
como as politicas mundiais para educacdo se espalharam pelo mundo. O primeiro
capitulo nos ajuda a entendermos que a producao de sujeitos nesse modelo especifico de
subjetividade (neoliberal) surge para satisfacdo, manutencdo e expansdo das
necessidades de mercado. Aqui, observamos que a nossa producdo foi pensada pelos
neoliberais para fins de mercado. H4, portanto, o controle sobre a vida e o corpo, e 0
dominio sobre a escola e o educador.

Para sustentar nossa pesquisa, temos como referéncia o conceito de “cuidado de
si”, apresentado por Michel Foucault. Ele ¢ essencial para percebermos como tal
principio vivido desde o século IV a.C., e por aproximadamente mais oito séculos
adiante nas sociedades greco-romanas, foi se apagando diante do funcionamento do
poder. Encontramos o conceito de “cuidado de si” em algumas pesquisas apresentadas
nos cursos do College de France, na tentativa de entender como os seres humanos
tornaram-se sujeitos. Para tais andlises, citamos o curso Seguranga, Territdrio e
Populagdo (1977- 1978)°, que apresenta o conceito de “biopoder” e um esbogo do que
seria tratado no curso seguinte: a “biopolitica”. Também fizemos uma passagem pelo

curso Nascimento da Biopolitica (1978 — 1979) para termos um breve entendimento do

® Os cursos do College de France apresentam dois anos de referéncia: o primeiro ano identifica
0 ano da elaboracéo da pesquisa e, 0 segundo, a apresentagdo oral em forma de curso.
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conceito de “biopolitica”. A partir desses cursos, 0 autor comecou a deslocar seus
estudos em direcdo as pesquisas relacionadas com a ética do “cuidado de si”.

Essas andlises sdo essenciais para entendermos o percurso de Foucault na
formulagao do conceito de “cuidado de si”” nos ultimos trabalhos antes da sua morte em
1984. Finalizamos nossos estudos com os cursos A Hermenéutica do Sujeito (1981 —
1982) que ajuda a entender a ética relacionada com o “cuidado de si” e, posteriormente,
como a “pratica de si”’, fundamental para se pensar na relacdo com os outros.

Os estudos de algumas obras do acervo bibliografico de Foucault sdo essenciais
para nossa pesquisa. Percebemos que os educadores ndo conseguem implicar seus
corpos em um modo de educar e de ser que privilegie o “cuidado de si”. Sabemos que
isso ndo é so tarefa do educador, mas também dos educandos e da sociedade como um
todo. Portanto, o educador ndo deve ser o Unico responsabilizado pelos desafios
educacionais, ndo sendo justo culpa-lo sem levarmos em conta o contexto social que
vem sofrendo uma devastadora colonizagdo operada pelo mercado capitalista neoliberal.
Por isso, é necessario entender o que ocorre com as politicas educacionais.

O “cuidado de si” aparece distante dos corpos dos educandos porque as
“praticas de si” sdo quase que desconhecidas nas sociedades do século XXI. No curso
do Collége de France, A hermenéutica do sujeito, Foucault investiga o “cuidado de
si”. Nessas aulas, o filosofo considerou que isso teve extrema importancia no periodo
greco-romano, sobretudo quando relacionado com algo que se assemelha com as
“praticas de si”, nos periodos posteriores, pelas institui¢cdes religiosas, pedagdgicas ou
do tipo médico ou psiquiatrico. Contudo, nosso objetivo ndo é analisar as formas de
poder, apesar de descrevé-las, mas entender como as pesquisas de Foucault sdo
relevantes para esclarecer como os seres humanos tornaram-se sujeitos.

Interessa-nos saber como os sistemas de coer¢do foram se organizando nas
sociedades modernas, portanto, como 0s corpos dos sujeitos foram se modificando a
partir da constituicdo de um sistema de direito oposto a autoridade do soberano. Esse se
desdobra em um sistema de controle sobre o novo paradigma entendido como
“populacao”. Também investigamos como se formularam os encadeamentos dos
exercicios das préaticas de poder pelas instituicdes gestoras da vida.

A partir dessas analises sobre as relaces de poder, compreenderemos a ética que
se realiza na busca por um “cuidado de si”. Tal fato ¢ de extrema relevancia na nossa

compreensdo sobre como esse modo de pensar e agir pode ser importante para 0s
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processos de subjetivacdo estabelecidos na relagdo entre os sujeitos e na Educacdo. O
“cuidado de si” possibilita o conhecimento do paradigma estético para vivermos de
maneira ética, até porque as “praticas de si” podem nos deslocar de um modo de
autoritarismo para uma relacdo de autoridade. Sendo assim, 0 conceito de “cuidado de
si” forma a ética que possibilita a relagdo saudavel com os outros.

Podemos entender que nem sempre as relacbes com o corpo se estabeleceram
como percebemos na contemporaneidade. Para Pal Pelbart (2011), o termo “biopolitica”
aparece, pela primeira vez, em Foucault em sua conferéncia proferida no Rio de Janeiro
em 1974 ¢ intitulada “O nascimento da medicina social”. Segundo Foucault, o
capitalismo ndo teria acarretado, como se poderia pensar, uma privatiza¢cdo da medicina,
mas, ao contrario, uma socializacdo do corpo. O que importava para a sociedade
capitalista € o biopolitico, o bioldgico, o somatico, o corporal. O corpo é uma realidade
“biopolitica”. A medicina é uma estratégia “biopolitica”.

Nesta pesquisa observamos que ndo apenas a medicina é uma estratégia

“biopolitica”, mas também o sistema educacional. Pal Pelbart continua:

Dois anos depois, reencontramos a mesma expressao num contexto
mais amplo, tanto no Gltimo capitulo de A vontade de saber, intitulado
“Direito de morte e poder sobre a vida”, publicado em 1976, como na
aula ministrada no Collége de France em mar¢o do mesmo ano,
publicada posteriormente como Em defesa da sociedade. Nesses textos,
gue podem ser tratados conjuntamente pois se entrecruzam, Foucault
situa a biopolitica no interior de uma estratégia mais ampla, que ele
denomina “biopoder”. E ao diferenciar biopoder do poder de soberania
ao qual ele sucede historicamente, insiste sobretudo na relagdo distinta
que entretém, cada um deles, com a vida e a morte: enquanto o poder
soberano faz morrer e deixa viver, o biopoder faz viver e deixa morrer.
Dois regimes, duas ldgicas, duas concepcdes de morte, de vida, de
corpo. (PAL PELBART, 2011, p. 55).

A obra Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdo mostra-nos como 0s corpos dos
condenados sofreram mudancgas no que diz respeito ao poder do soberano, bem como
nos desdobramentos posteriores dessa forma de governar. Sobretudo, no que se refere as
relacbes de poder assentadas pela governamentalidade apds o estabelecimento do
sistema juridico por volta do século XVII-XVIII. Aqui podemos ver operar as politicas
de disciplinamento sobre o corpo. O interessante € que o disciplinamento passa a ser

controlado com o nascimento do neoliberalismo, fato que apontamos nesse estudo.
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Na obra Histdria da sexualidade I: a vontade de saber, no capitulo “Direito de
morte e poder sobre a vida”, Foucault faz a sintese do tema “poder”. Sabemos que, por
um longo tempo um dos privilégios caracteristicos do poder soberano sobre os suditos
fora o direito de vida e morte. Ndo temos duvida de que ele deriva formalmente da
velha pétria potestativa que concedia ao pai de familia romano o direito de dispor da
vida de seus filhos e seus escravos. Desses, 0 patriarca da familia poderia tirar a vida,
assim como o soberano de seus suditos, porque se entendia que eles a tinham dado.
(FOUCAULT, 1988):

A passagem do direito de fazer morrer e deixar viver para o de fazer
viver e deixar morrer deve-se a uma mudanca no regime geral do poder.
No regime da soberania (isto é, grosso modo até o século 17, em alguns
casos até o 18) o poder, no fundo, é mais um mecanismo de retirada, de
subtracdo, de extorsdo, seja da riqueza, dos produtos, bens, servicos,
trabalho, sangue. E um direito de apropriar-se de coisas, de tempo, de
corpos, de vida, culminando com o privilégio de suprimir a propria
vida. Trata-se de um poder negativo sobre a vida, um poder limitativo,
restritivo, mecanico, expropriador. (PAL PELBART, 2011, p. 56)

“O poder era antes de tudo, nesse tipo de sociedade, direito de apreensdo das
coisas, do tempo, dos corpos e, finalmente, da vida; culminava com o privilégio de se
apoderar da vida para suprimi-la”. (FOUCAULT, 1988, p. 128).

A partir da época classica, 0 ocidente conheceu uma mudanca drastica nesses
mecanismos de poder, o confisco da vida inclinou-se para ndo ser mais a forma
principal de punigéo, no entanto, somente uma pega do poder, entre muitas outras com
funcbGes de incitacdo, de refor¢o, de controle, de vigilancia, de majoracdo e de
organizacdo das forcas que lhe sdo submetidas. Ele assumiu o poder sobre a vida e
agora o poder se direciona com destinacdo para a producdo das forcas, a fazé-las ou
destrui-las. Isso significou que o direito de morte tendera a se deslocar, a se apoiar nas
exigéncias de um poder gestor da vida e a se ordenar em funcdo de seus reclamos:
“pode-se dizer que o velho direito de causar a morte ou deixar viver foi substituido por
um poder de causar a vida ou devolver a morte”. (FOUCAULT, 1988, p. 150).

Pal Pelbart (2011) entende que o0 “fazer viver” a que se refere Foucault,
caracteristico do “biopoder”, se reveste de duas formas principais: a disciplina e a
“biopolitica”. A primeira foi analisada em Vigiar e punir e surge nas escolas, hospitais,

fabricas, casernas, resultando na docilizacdo e disciplinarizacdo do corpo. A sua base é
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0 adestramento do corpo, a otimizacdo de suas forcas, a sua integracdo em sistemas de
controle; as disciplinas o concebem como uma maquina (0 corpo maquina), sujeito

assim a uma anatomo-politica:

[...] o primeiro a ser formado, ao que parece, centrou-se no corpo
como maquina: no seu adestramento, na ampliacdo de suas aptid@es,
na extorsao de suas forcas, no crescimento paralelo de sua utilidade e
docilidade, na sua integracdo em sistemas de controle eficazes e
econémicos - tudo isso assegurado por procedimentos de poder que
caracterizam as disciplinas: anatomo-politica do corpo humano.
(FOUCAULT, 1988, p. 151)

No curso Seguranca, Territério e Populacédo (1977-1978), o filésofo francés
deu continuidade ao trabalho sobre o “biopoder” a que havia se referido no curso
anterior e apresenta toda uma explicacdo sobre o conceito.

A segunda forma, a “biopolitica”, surge no seculo XVIII e mobiliza um outro
componente estratégico, a saber, a gestdo da vida incidindo ja ndo sobre os individuos,

mas sobre a populacdo enquanto populacdo, enquanto espécie:

O segundo, que se formou um pouco mais tarde, por volta da metade
do século XVIII, centrou-se no corpo-espécie, no corpo transpassado
pela mecanica do ser vivo e como suporte dos processos bioldgicos: a
proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel de saude, a
duracdo da vida, a longevidade, com todas as condi¢des que podem
fazé-los variar: tais processos sdo assumidos mediante toda uma série
de intervencbes e controles reguladores: uma bio-politica da
populacéo. (FOUCAULT, 1988, p. 151).

O curso Nascimento da Biopolitica (1978-1979) apresentou-nos um
entrelacamento entre as questdes do “biopoder”, “disciplinas” e “biopolitica”, porém, so
até certo ponto das obras o autor tratou desses conceitos. Sobretudo, porque na quarta
aula, do dia 01 de fevereiro de 1978, ainda no primeiro curso’, o autor ja se direcionava
para a problematica do “governo de si e dos outros”. Tais desdobramentos apontaram
para uma ética do sujeito nos préximos cursos.

Percebemos que, dessa forma, as disciplinas do corpo e as regulagdes da
populagéo formam os dois polos em torno dos quais se desenvolveu a organizacdo dessa

espécie de poder sobre a vida. A instalacdo desses mecanismos de poder foi se

" Seguranca, Territorio e Populagdo (1977-1978).
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constituindo durante a época cléssica, criou-se, dessa maneira, um grande mecanismo de
duas faces, se assim podemos dizer: anatdbmicos e bioldgicos, individualizantes e
especificantes, ambos voltados para os desempenhos dos corpos e encarnando 0s
processos da vida. Todos esses fatores caracterizam um poder cuja funcdo mais elevada

nao é mais matar, mas investir sobre a vida, de cima a baixo:

Dai uma tecnologia de dupla face a caracterizar o biopoder: por um
lado as disciplinas, as regulagfes, a anatomo-politica do corpo, por
outro a biopolitica da populagéo, a espécie, as performances do corpo,
0s processos da vida — € 0 modo que tem poder de investir a vida de
ponta a ponta. Ao lado do sujeitamento dos corpos através das escolas,
colégios, casernas, ateliés, surgem os problemas de natalidade,
longevidade, satde publica, habitagdo, imigracdo. (PAL PELBART,
2011, p. 57)

Para Foucault (1988), a velha poténcia proprietaria da morte, que simbolizava o
majestoso poder soberano, passou por uma mutacdo e foi, cuidadosamente, recoberta
pela administracdo dos corpos e pela gestdo calculista da vida.

Compreendemos a grande velocidade de desenvolvimento social, politico,
econdmico, cientifico no decorrer da época cléssica e as disciplinas do corpo nos varios
mecanismos de administracdo como as escolas, colégios, casernas, ateliés. Neste
momento, ha também o surgimento das praticas politicas e as analises econdmicas que
se relacionam com as observacfes dos problemas de natalidade, longevidade, saude
publica, habitacdo e migracdo. Portanto, caracterizam a explosdo de técnicas diversas
para obtengédo e sujei¢cdo dos corpos ao controle das populagdes. “Abre-sSe, assim, a era
de um biopoder” (FOUCAULT, 1988, p. 131).

Foucault ainda explicou que as duas direcdes em que se desenvolveu o poder

sobre a vida ainda aparecem separadas, no seculo XVIII:

Do lado da disciplina as instituices como o Exército ou a Escola; as
reflexGes sobre a tética, a aprendizagem, a educacao e sobre a ordem
das sociedades; elas vdo das analises propriamente militares do
Marechal de Saxe aos sonhos politicos de Guibert ou de Servan. [...]
Do lado das regulacbes de populagdo a demografia, a estimativa da
relacdo entre recursos e habitantes, a tabulacdo das riquezas e de sua
circulagdo, das vidas com sua duracdo provavel: Quesnay, Moheau.
Sussmilch. (FOUCAULT, 1988, p. 132).
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O “biopoder” foi um elemento importantissimo para o desenvolvimento do
capitalismo. O sistema econémico contemporaneo so teve garantia a custa da insercédo
controlada dos corpos no mecanismo de producdo e por meio de um ajuste dos
fendmenos de populagdo aos processos econdmicos. Contudo, hoje se pode ter certeza

de que o capitalismo ordenou mais do que isso:

[...] foi-Ihe necessario o crescimento tanto de seu refor¢o quanto de
sua utilizabilidade e sua docilidade; foram-Ihe necessérios métodos de
poder capazes de majorar as forcas, as aptidfes, a vida em geral, sem
por isto torna-las mais dificeis de sujeitar; se o desenvolvimento dos
grandes aparelhos de Estado, como instituicbes de poder, garantiu a
manutencdo das rela¢des de producdo, os rudimentos de anatomo e de
bio-politica, inventados no século XVIII como técnicas de poder
presentes em todos os niveis do corpo social e utilizadas por
instituicGes bem diversas (a familia, o exército, a escola, a politica, a
medicina individual ou a administracdo das coletividades), agiram no
nivel dos processos econdmicos, do seu desenrolar, das forcas que
estdo em agdo em tais processos e 0s sustentam; operaram, também,
como fatores de segregacdo e de hierarquizagdo social, agindo sobre
as forgas respectivas tanto de uns como de outros, garantindo relagdes
de dominacéo e efeitos de hegemonia; o ajustamento da acumulacao
dos homens a do capital, a articulagdo do crescimento dos grupos
humanos a expansdo das forgas produtivas e a reparticdo diferencial
do lucro, foram em parte, tornados possiveis pelo exercicio do
biopoder com suas formas e procedimentos multiplos. (FOUCAULT,
1988, p.132)

Foucault (1988) ainda nos mostra como foi notorio perceber que o investimento
sobre o corpo vivo, sua valorizacdo e a gestdo distributiva de suas forcas acabaram
sendo muito Uteis naquele momento.

O autor apresenta ruptura com os estudos relacionados com o “poder” nos cursos
do College de France dos anos de 1977-1978 e 1978-1979. Nos seminarios posteriores,
ele passou a estudar a “ética do sujeito”, conceito que nds priorizaremos nesta pesquisa,
junto com a questao politica, e, por fim, com a estética. Porém, € importante estudarmos
0s conceitos de “biopoder” e “biopolitica” porque se encontram na analise dos dados
recolhidos.

Nossa pesquisa analisa politicas publicas de educacdo fundamentais para 0s
processos de subjetivacdo, portanto, compreende o objetivo de um projeto politico
educacional de alcance global. O aparecimento do novo objeto que poderiamos chamar
de populacdo foi muito significativo e, com isso, houve possibilidade de surgir o que

conhecemos como economia politica. Tal fato funcionou como uma série de
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mecanismos de poder que se tornaram heterogéneos, administradores e normalizadores
da vida: “[...] a economia politica pode se constituir a partir do momento em que, entre
os diversos elementos da riqueza, apareceu um novo objeto, a populagdo.”
(FOUCAULT, 2008b, p. 140).

Essas transformagdes formaram uma rede de relagdes continuas e maltiplas entre
a populagdo, o territdrio, a riqueza etc. Apds esse momento, se constituird uma ciéncia
que vird a se chamar “economia politica” e, a0 mesmo tempo, surgird um tipo de
intervencdo caracteristico do governo, a intervencdo no campo da economia e da

populagéo:

Em suma, a passagem de uma arte de governo para uma ciéncia
politica, de um regime dominado pela estrutura da soberania para um
regime dominado pelas técnicas de governo, ocorre no século XVIII
em torno da populagéo e, por conseguinte, em torno do nascimento da
“economia politica”. (FOUCAULT, 2008b, p. 140)

Os corpos dos sujeitos passaram por estas transformacbes e no tocante a este
momento existiu todo um enredo de transformacdes que envolviam as préaticas
coercitivas de espetaculo (atrativo para o povo) nas sociedades de soberania. Contudo,
mais tarde, se tornaram préaticas de punicdo e tentativa de reabilitacdo nas sociedades
disciplinares. Todavia, nesse novo modelo, as técnicas de coer¢do ou correcdo ndo
serviam mais como atracdo para 0 povo e passaram a ser responsabilidade restrita do
sistema juridico de Estado, como observamos na obra Vigiar e Punir. (FOUCAULT,
1997, p. 12).

O sistema arquitetdnico fisico da prisdo servira como referéncia para varios
outros espacos: a fabrica, a escola, o hospital, o hospicio, as instituicdes militares etc.
Observamos, de forma clara, o “biopoder” fazendo o seu controle sobre a vida no corpo
dos detentos, dos operéarios, dos alunos, dos doentes, dos loucos e dos militares. Ele se
refletiu na sociedade como um todo. A organizacao do tempo para 0s corpos da fabrica,
da escola e instituicGes, sequiu os mesmos padrées do modelo da prisdo francesa do
século XVII.

No século XXI, o mercado captura o corpo no campo das ideias, das ciéncias,
das atitudes e produz um tipo de sujeito que ndo consegue se movimentar, iSSO € mais
do que uma relagdo de controle sobre o tempo. O mercado faz um gigantesco

investimento de sentidos sobre as politicas de subjetivacdo atreladas para um modelo de
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vida e de humanismo padrdo, ou seja, h& permissdo sé para uma relacdo do sujeito com
0 mundo e com os outros pelo consumo.

Em nossa pesquisa, percebemos que isso ocorre pelo modo como as politicas
organizam a educacdo, criando uma avaliagdo modelo para os principais paises,
sobretudo, com vinculos com instituicdes relacionadas aos programas econémicos. E
algo que se reflete no ambiente escolar e em toda a sociedade, porque o professor que
ndo ensina para os fins do mercado € excluido. I1sso também ocorre com o aluno que nao
aprende de acordo com essa logica de disputa.

No entanto, as analises desses estudos feitos por Foucault foram foco de
pesquisa para o filésofo Gilles Deleuze que, em sua obra Conversacdes, dedicou um
capitulo inteiro para descrever o contato amigavel entre eles. Ademais, ele faz uma
analise sobre a passagem das sociedades disciplinares para as sociedades de controle.

No artigo “Post-scriptum sobre as sociedades de controle”, Deleuze nos explica:

Mas o que Foucault também sabia era da brevidade deste modelo: ele
sucedia as sociedades de soberania cujo objetivo e fungbes eram
completamente diferentes (agambarcar, mais do que organizar a
producdo, decidir sobre a morte mais que gerir a vida); a transigéo foi
feita progressivamente... (DELEUZE, 2000, p. 219)

Deleuze (2000) ajuda a compreender como as sociedades disciplinares, nos
séculos XVII e XIX, atingem seu apice no inicio do século XX. Essas sociedades
disciplinares criaram os grandes sistemas de confinamento. E onde se “enforma” o
sujeito em lugares fechados com algumas leis que os diferenciam, porém todos esses

ambientes tém caracteristicas similares:

[...] primeiro a familia, depois a escola (“vocé ndo estd mais na sua
familia”), depois a caserna (“voc€ ndo esta mais na escola”), depois a
fabrica, de vez em quando o hospital, eventualmente a prisdo, que é o
meio de confinamento por exceléncia®. (DELEUZE, 2000, p. 219)

A prisdo serve de modelo analdgico para nossa sociedade, quando observamos
0s operarios, parece que estamos vendo condenados. Foucault® analisou muito bem o

projeto ideal dos meios de confinamento, visivel especialmente no modelo da fabrica.

Eles concentram pessoas com o objetivo de distribui-las no espaco fisico e ordenar as

8 Informac0des encontradas também nas obras: Foucault (2008a, p. 71 - 99); Foucault (2008b, p.
117-180); Foucault (1997).
® Foucault (1997) faz essa analise.
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relagbes com o tempo. Compde 0 espaco-tempo com uma forga produtiva, cujo efeito
deve ser superior a soma das forcas elementares. (DELEUZE, 2000).
As andlises da crise das sociedades disciplinares mostram como toda a nossa

vida passa a ser administrada por inimeros dispositivos de controle:

Sociedades disciplinares € o que ja ndo éramos mais, 0 que
deixavamos de ser. Encontramos numa crise generalizada de todos o0s
meios de confinamento, prisdo, hospital, fabrica, escola, familia. A

familia é um interior em um “interior”, em crise como qualquer outro
interior, escolar, profissional, etc. (DELEUZE, 2000, p. 220)

Deleuze apresenta esse novo movimento do paradigma contemporaneo que pode
se caracterizar como um deslocamento do poder sobre as formas de gestdo da vida.

Também destaca como as instituicGes passam por uma densa crise:

As leis e as reformas ndo conseguirdo salvar estas instituicdes
condenadas e qualquer tentativa trata-se apenas de gerir sua agonia e
ocupar as pessoas, até a instalagdo das novas forgas que se anunciam.
Sdo as sociedades de controle gque estdo substituindo as sociedades
disciplinares. (DELEUZE, 2000, p. 220)

Apobs vermos como Deleuze descreve a crise das sociedades disciplinares, o
surgimento daquilo que ele apresenta como “sociedades de controle” e a influéncia de
politicas de subjetivacdo sobre o corpo, focamos nossos esforcos nos ultimos estudos de
Foucault, aqueles relativos ao “cuidado de si”. Mas, também estamos atentos aos
desdobramentos ocorridos pelas sociedades de controle, estudando (em futuras
pesquisas) o conceito de “Império” de Toni Negri e Michael Hardt. Segundo Pal Pelbart
(2011), o Império é uma nova estrutura de comando, em tudo pds-moderna,
descentralizada e desterritorializada, correspondente a fase atual do capitalismo
globalizado. O Império coincide com a sociedade de controle tal como Deleuze, na
esteira de Foucault, havia tematizado, pois ele funciona em espaco liso e aberto, se
exerce através de sistemas de comunicagdo, redes de informacdo, atividades de
enguadramento, e é como que interiorizado e reativado pelos proprios sujeitos no que 0s

autores chamam de um estado de alienagédo autbnoma.
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1.3 A ética do cuidado de si como mecanismo de ruptura

O corpo foi colonizado por politicas de subjetivacdo produzidas pelas sociedades
disciplinares desde os séculos XVII e XVIII e hoje esta sobre controle. Observamos que
0s mecanismos de aprisionamento dos corpos se apresentam de forma politica, no
sentido de ter o comando sobre a populacédo e ter o dominio da vida. Sobretudo, por um
sistema de padrBes assegurado por um mercado capitalista neoliberal. No entanto,
resgatamos algo que foi perdido no passar dos séculos e que teve seu auge no periodo
greco-romano: a ética relacionada com o “cuidado de si”.

Os dois cursos de Foucault publicados simultaneamente, Seguranca, Territdrio
e Populacdo (1977-1978) e Nascimento da Biopolitica (1978-1979), sdo
complementares no que se trata das questdes relativas ao “biopoder” e a “biopolitica”.
No primeiro curso, a “biopolitica” logo da espaco para as questdes de governo quando,
na quarta aula do curso, Foucault comeca a orientar-se para uma nova direcdo e
apresenta o projeto de uma historia da “governamentalidade”. Michel Senellart®
descreve a situacdo dos cursos (Seguranca, Territorio e Populacdo e Nascimento da
Biopolitica) e explica que essa mudanca de foco tem como finalidade alterar o centro de
gravidade dos estudos de Foucault. As questdes do “biopoder” e da “biopolitica” dio
lugar & problematica da “governamentalidade” e, nesse momento de mudanga, hd uma
abertura para a problematica do “governo de si e dos outros”, levando ao deslocamento
da ““analitica do poder” para a “ética do sujeito”.

No artigo intitulado “A Etica do Cuidado de Si como Pratica de Liberdade™,
encontrado no livro Ditos & Escritos V: Etica, Sexualidade, Politica, o proprio
Foucault deu algumas explicacdes sobre a obra A Hermenéutica do Sujeito (1981-
1982). Ali, ele menciona que ap0s ter estudado as relagdes do sujeito e dos jogos de
verdade, a partir da visdo “poder” e “saber”, procurou considera-las através da “pratica
de si” nos ultimos cursos do College de France. Esse fato pode auxiliar num

pensamento sobre a educacéo, o educador e 0 corpo:

Essas praticas de si tiveram, nas civilizacGes grega e romana, uma
importancia e, sobretudo, uma autonomia muito maiores do que

10 Michel Senellart descreve a situagdo dos cursos nas Ultimas paginas (495 até 538) do curso Seguranca,
Territdrio e Populacdo (2008b).
11 Entrevista feita por H. Becker, R. Fornet-Betancourt, A. Gomez-Miiller, em 20 de janeiro de 1984.
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tiveram a seguir, quando foram até certo ponto investidas pelas
instituicOes religiosas, pedagogicas ou do tipo médico e psiquiatrico.
(FOUCAULT, 2004, p. 265)

A nova Otica do pensamento de Foucault, na continuidade de seus estudos, se
pauta por um “exercicio de si” sobre si mesmo, através do qual se tem como objetivo
elaborar-se como sujeito, transformar-se e atingir certo modo de ser pelo “cuidado de
si”. Mas, isso ndo significa que seria um trabalho de si sobre si mesmo podendo ser
compreendido como um processo de liberagdo. O autor aponta que sempre desconfiou
do tema geral da liberacdo, porque, se este ndo for tratado com precaucdes, corre 0 risco
de remeter a ideia de que existe uma natureza ou uma esséncia humana que passou por
processos historicos, econdmicos e sociais, e, entdo, foi mascarada, alienada ou
aprisionada em e por mecanismos de repressao. Se fosse seguida essa hipotese, bastaria
apenas romper esses ferrolhos repressivos para que o homem se reconcilie consigo
mesmo, reencontre sua natureza ou retome contato com sua origem e restaure uma
relagdo plena consigo. No entanto, Foucault (2004a) entende que esse tema ndo deve ser
aceito dessa forma, ou sem exame, o0 que ndo quer dizer que a liberacdo, ou que essa ou
aquela forma de liberacdo, ndo exista. O filosofo prefere insistir nas “praticas de
liberdade” e ndo nos “processos de liberagdo”, pois esses até tém seu lugar, mas nao
podem, sozinhos, definir todas as formas préaticas de liberdade.

Foucault afirma que o exercicio das “praticas de liberdade” pode exigir certo
grau de liberacdo e é preciso incluir também a nocdo de colonizacdo, pois as analises
que procurou fazer incidem essencialmente sobre as relagdes de “poder” e, desde ai,

suas consideracoes acerca dos “estados de dominagao™:

As relagOes de poder tém uma extensdo consideravelmente grande nas
relacbes humanas. Ora, isso ndo significa que o poder politico esteja
em toda parte, mas que, nas relagdes humanas, ha todo um conjunto
de relagdes de poder que podem ser exercidas entre individuos, no
seio de uma familia, em uma relagdo pedagdgica, no corpo politico.
(FOUCAULT, 20044, p. 266)

Isso demonstra que a andlise das relacbes de poder se constitui de forma
extremamente complexa e pode se encontrar no que Foucault chama de “estado de

dominagdo”. Nele, as relagcdes de poder, em vez de serem moveis e permitirem aos
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diferentes parceiros uma estratégia que as modifiqguem, encontram-se bloqueadas e
cristalizadas.

A repressao feita por um individuo, ou por um grupo social, ao atingir um estado
que bloqueia o campo de relagbes de poder, tornando-as imdveis e fixas, de forma que
impeca qualquer reversibilidade de movimento, caracteriza-se pelo que Foucault
chamou de “estado de dominagdo”. Esse fato ocorre por conta de instrumentos que
podem ser econdmicos, politicos ou militares, mas Foucault (2004a), na entrevista,
deixa claro que, quando um sujeito ou grupo se encontra em “estado de dominagdo”, as
“praticas de liberdade” ndo existem, sdo possiveis apenas unilateralmente ou sdo
extremamente restritas e limitadas.

Paralelamente, o filésofo francés também explicou que existem muitas
oportunidades de liberacdo e elas podem nos ajudar nas “praticas de liberdade”. Em
uma relacdo quase sempre € possivel conseguir abrir um campo para novas “relacdes de
poder” ¢ elas podem ser controladas por “praticas de liberdade”. Assim, a medida que as
“relagdes de poder” escapam dos “processos de dominagdo” e, com isso, Vvao
conseguindo atingir certo numero de liberagdes para que possam ocorrer as “praticas de
liberdade”, aproximamo-nos do nosso foco de pesquisa: a ética pelo “cuidado de si”.
Foucault (2004a) insiste que € preciso praticar a liberdade eticamente, porque a
liberdade € a condicdo ontoldgica da ética, porém a ética é a forma refletida assumida
pela liberdade.

Quando os entrevistadores perguntam a Foucault se a ética é o que se realiza na

busca ou no “cuidado de si”, o fildsofo responde:

O cuidado de si constituiu, no mundo greco-romano, o modo pelo qual
a liberdade individual — ou a liberdade civica, até certo ponto — foi
pensada como ética. Se se considerar toda uma série de textos desde
0s primeiros didlogos platénicos até os grandes textos do estoicismo
tardio — Epicteto, Marco Aurélio... -, ver-se-4 que esse tema do
cuidado de si atravessou verdadeiramente todo o pensamento moral.
(FOUCAULT, 20044, p. 268)

Em contrapartida, nas sociedades contemporaneas podemos descrever que 0
“cuidado de si” se tornou algo suspeito. “Ocupar-se consigo”, mesmo apos determinada
época, foi entendido como uma forma de “amor a si mesmo”, uma forma de egoismo ou

de interesse individual. Podemos dizer que o nascimento do neoliberalismo trouxe uma
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nova forma de investimento — o investimento em capital humano — e, a partir desse
momento, o si ético da lugar para o investimento em um “eu” econémico.
Contudo Foucault relata como a busca pelo “cuidado de si” ocorria nas

civilizacdes gregas e romanas antigas e explica:

[...] acredito que, nos gregos e romanos — sobretudo nos gregos -, para
se conduzir bem, para praticar adequadamente a liberdade, era
necessario se ocupar de si mesmo, cuidar de si, a0 mesmo tempo para
se conhecer — eis 0 aspecto familiar do gnéthi seauton — e para se
formar, superar-se a si mesmo, para dominar em si 0s apetites que
poderiam arrebata-lo. (FOUCAULT, 2004a, p. 267)

Os gregos davam muita importancia para a liberdade individual. O fato de um
cidaddo grego® ndo ser escravo de uma outra cidade, daqueles que o cercam, dos que
governam, de suas paix0es, e de si, é algo absolutamente fundamental. Preocupar-se
com a liberdade era importante durante os oito grandes séculos da cultura antiga,
naquele momento da civilizagdo, a ética se pautava pelo “cuidado de si” e tinha uma
forma particular. A ética como “pratica racional da liberdade” girou em torno desse
imperativo fundamental do “cuida-te de ti mesmo” (FOUCAULT, 2004a).

Destacamos que ndo ¢ possivel viver o “cuidado de si” sem nos conhecermos.
Portanto, o “cuidado de si” ¢ certamente o “conhecimento de si”, sobretudo quando
seguimos as pesquisas de Foucault referentes aos escritos socratico-platénicos sobre
esse cuidado. No entanto, também ndo deixa de se ter certo nimero de regras de
conduta ou de principios que sdo simultaneamente verdades e prescri¢cdes. Para Foucault
(2004a) “cuidar de si” é se munir dessas verdades: nesse caso, a ética se liga ao jogo da
verdade.

Para os gregos a liberdade significava a negacdo da escraviddo. Isso se
caracterizava como um problema essencialmente politico, sobretudo, porque uma
escravidao ndo passa de uma condicdo. N&o existe ética para o escravo, sua condicao é
politica. Quando pesquisamos as questdes relacionadas com o ‘“cuidado de si”,
relacionando-as com o modelo ético na Grécia antiga, percebemos que a ética tem em si
algo extremamente politico. Portanto, a partir da leitura do curso do College de France,

A Hermenéutica do Sujeito (1981-1982), é possivel saber como a “pratica de si” foi

12 Isso se refere apenas para cidaddos do sexo masculino. Excluem-se dessas colocagdes mulheres, jovens
€ escravos.



47

vivida nos oito grandes séculos da cultura antiga. Por isso, nossa pesquisa se concentra
no “cuidado de si” e sua relacdo com a politica, com a ética e com uma estética da
existéncia.

Apresentamos de modo geral o conceito de “cuidado de si”, sobretudo com as
respostas de Foucault na entrevista “A ética do cuidado de Si como Pratica de
liberdade” no ano de 1984, e, também, explicamos que a condigdo ética na Grécia
antiga era estritamente politica. Descrevemos algumas partes de nossas analises sobre o
curso A Hermenéutica do Sujeito (1981-1982), e, agora, estudaremos o “cuidado de
si” a partir de alguns textos socratico-platdnicos descritos por Foucault no curso citado.
Nesses escritos, buscamos alguns pontos que nos levam a pensar em um modo de ser
pela “estética da existéncia”, ou seja, um modo artistico de viver de corpo implicado.
Para isso, ndo nos afastamos dos textos socratico-platbnicos citados pelo autor, até
mesmo pelo vasto nimero de interpretagdes do “cuidado de si” encontradas na obra.

Foucault (2004b, p. 05) comeca o curso no dia 6 de janeiro de 1981-1982
relatando a relagdo entre “o cuidado de si’ e o “conhece-te a ti mesmo”: “Gostaria pois,
durante esta primeira hora, de deter-me pouco na questdo das relacdes entre a epiméleia
heautod (O cuidado de si) e o gndthi seautdn (o “conhece-te a ti mesmo”)”. Desde ai,
ele mostra como o conjunto de praticas relacionadas ao “cuidado de si” foram
importantes no periodo da antiguidade classica e tardia. Comeca o curso de 1981-1982,
narrando fatos dos textos de Platdo: “Apologia de Sdcrates” e “O Alcibiades”. No
primeiro, descreve como Socrates deu valor ao “cuidado de si”, levando esse cuidado
acima de qualquer outro beneficio que um cidaddo ou filésofo poderia ter na polis. No
segundo, relata o dialogo de Socrates com o jovem Alcibiades na busca pelo “cuidado
de si” e para o “governo dos outros”.

Para Foucault (2004b) esses dois textos sdo fundamentais para compreendermos
a diferenga do “cuidado de si” na Grécia e suas mutacgdes, além da relacdo do mestre e
seu discipulo no periodo classico grego, o que € de fundamental para 0 nosso
entendimento sobre a relagdo entre educacéo, educador, corpo e o “cuidado de si”.

Na obra de Platdao, “Apologia”, Socrates apresenta-Se COMO 0 Sujeito que tem
como oficio incitar os outros a “cuidar-se de si”, inclusive, retratando a acusacéo sofrida

pelo filésofo antes da sua morte:
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Que tratamento, que multa mereco eu por ter acreditado que deveria
renunciar a uma vida tranquila, negligenciar o que a maioria dos
homens estima, fortuna, magistraturas, coalizGes, faccGes politicas?
Por ter me convencido que com meus escrupulos eu me perderia se
entrasse por esta via? Por ndo ter querido me comprometer com o que
ndo tem qualquer proveito nem para v4s nem para mim? Por ter
preferido oferecer, a cada um de vos em particular, aquilo que declaro
ser o maior dos servigos, buscando persuadi-lo a preocupar-se
(epimeletheie) menos com o que lhe pertence do que com sua propria
pessoa, a fim de se tornar tdo excelente, tdo sensato quanto possivel,
de pensar menos nas coisas da cidade do que na prépria cidade, em
suma, de aplicar a tudo estes mesmos principios? Que mereci eu,
pergunto, por me ter assim conduzido [por vos ter incitado a vos
ocupar com vos mesmos? Nenhuma punicdo, certamente, nenhum
castigo, mas; M. F.] um bom tratamento, atenienses, se quisermos ser
justos (FOUCAULT, 2004b, p.10)

Para Hadot (1999), o retrato de Socrates, descrito por Alcibiades no “Banquete”
de Platdo e também por Xenofonte, revela-nos que ele também era um homem que
participava plenamente da vida da cidade, como ela realmente era. SOcrates era quase
comum, cotidiano, com mulher e filhos; alguém que conversa com todo mundo nas
ruas, nas oficinas, no ginasio, um bom vivant, capaz de beber mais que qualquer outro
sem embriagar-se, um soldado corajoso e paciente.

O “cuidado de si” de Sécrates ndo se opde ao cuidado de Atenas. De maneira
igualmente notavel, na “Defesa de Sécrates” e no “Criton”, o que Sdcrates proclama
como sua obrigacdo, como aquilo pelo que vale a pena se sacrificar, mesmo que seja
propria vida, é a obediéncia as leis de Atenas, as “Leis” personificadas que, no “Criton”,
exortam Sdcrates a ndo se deixar levar pela tentacéo de evadir-se da priséo e fugir para
longe de Atenas, fazendo-o compreender que sua salvacdo egoista serd uma injustica
com cidade. Essa atitude ndo é de conformismo, porquanto Xenofonte faca dizer a
Sécrates que se pode bem “obedecer as leis aspirando que elas mudem, como se vai a
guerra aspirando a paz” (HADOT, 1999).

Podemos ver a implicagdo de Sdcrates no compromisso com a cidade,
compromisso com o “cuidado de si”, cuidado dos outros e cuidado da cidade, o que,
conclui-se, sejam fatos indissociaveis. Vé-se, pelo corpo implicado de Sdcrates, que a
sua razdo de viver € ocupar-se com 0s outros. Existe nele um aspecto, a0 mesmo tempo,
“missionario” e “popular” que se reencontrard posteriormente em certos filosofos da
época helenistica (HADOT, 1999). A obra filoséfica de Sdcrates é justamente a sua vida

e morte, como escreveu Plutarcom em Hadot (1999, p. 68):
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A maior parte das pessoas imagina que a filosofia consiste em discutir
do alto de uma tribuna e dar cursos sobre textos. Mas 0 que escapa
totalmente a essas pessoas € a filosofia ininterrupta que se vé exercer a
cada dia de uma maneira perfeitamente igual a si mesma [...] Sécrates
ndo prepara degraus para os ouvintes, ndo firma sobre uma tribuna
professoral; ele ndo tem horério fixo para discutir ou para passear com
seus discipulos. Mas é algumas vezes gracejando com aqueles, ou
bebendo ou indo & guerra ou & agora com esses, e finalmente indo para
a prisdo e bebendo o veneno, que ele filosofou. Ele foi o primeiro a
mostrar que, em todos os tempos e em todos os lugares, em tudo o que
nos chega e em tudo o que fazemos, a vida cotidiana da a
possibilidade de filosofar.

Foucault nos ajuda a pensar essas passagens de Socrates como uma espécie de
processo em que o “cuidado de si” deve ser implantado na carne do sujeito, cravado no
seu corpo. Constitui um principio de movimento, algo que pode ser relevante na
existéncia do individuo para despertar sua inquietude. Sobretudo, para que ele possa
perceber que ele mesmo é o criador de uma estética para a sua vida e que tudo estd em
constante deslocamento. E que para haver mudanga o corpo tem que estar implicado.

A nocdo de “cuidado de si” percorreu o discurso filosofico antigo até o

cristianismo. Nele, também havia préticas de cuidados:

Temos, pois, com o tema do “cuidado de si”’, uma formulagdo
filosofica precoce, por assim dizer, que aparece claramente desde o
século V a.C e que até os séculos 1V-V d.C. percorre toda a filosofia
grega, helenistica e romana, assim como a espiritualidade crista.
(FOUCAULT, 2004b, p.14)

Mas, nestes periodos em que temos a relagdo com o “cuidado de si”, ha algo que
foi questionado por Foucault e isso se remete a seguinte questdo: por que a nogdo do
“cuidado de si” foi desconsiderada no modo como o pensamento filoséfico ocidental
refez sua propria historia? O que ocorreu para que se tenha privilegiado tdo fortemente e

com tanta intensidade o “conhece-te a ti mesmo”?

Com efeito vemos que, ao longo dos textos de diferentes formas de
exercicio, praticas filosoficas ou espirituais, o principio do cuidado de
si foi formulado, convertido em uma série de formulas como “ocupar-
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se consigo mesmo”, “ter cuidados consigo”, “retirar-se em si mesmo”,
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recolher-se em si”, “permanecer em companhia de si mesmo”, “ser
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amigo de si mesmo”, “estar em si como numa fortaleza”, “cuidar-se”



50

ou “prestar culto a si mesmo”, “respeitar-se”, etc. (FOUCAULT,
2004b, p. 16)

Em um longo periodo de aproximadamente oito séculos, encontramos nos
dialogos de Sdcrates e até mais tarde em Gregorio de Nissa'® o “ocupar-se consigo”
com o sentido sempre positivo. Porém, as mudangas ocorridas no “ocupar-se consigo
mesmo” foram se transformando nas morais mais rigorosas, mais austeras e restritas que
0 ocidente conheceu. A moral dos primeiros séculos antes da nossa era e do comeco
dela: a moral estoica, a moral cinica, e, até certo ponto, a moral epicurista
transformaram o “cuidado de si” — préatica que anteriormente tinha sentido positivo —em
algo mais proximo do egoismo.

Conforme o movimento do tempo, a ética do “cuidado de si” foi se apagando
literalmente, sobretudo, porque as regras morais rigorosas do principio de “ocupa-te
contigo mesmo” foram tendo maior valor nas sociedades de nossa era. 1SS0 ocorreu na
moral cristd, ou ndo cristd, no qual a estrutura moral permaneceu idéntica. O surgimento
de um modelo ético cristdo geral de doar-se, oposto ao egoismo, teve como resultado o
crescimento valorativo do modelo cristdo de “rentncia de si”, 0 que refletiu na forma

moderna de obrigacdo para com os outros: coletividade, classe social, patria, etc.:

Portanto, todos estes temas, todos estes codigos do rigor moral,
nascidos que foram no interior daquela paisagem tdo fortemente
marcado pela obrigacdo de ocupar-se consigo mesmo, vieram a ser
assentados pelo cristianismo e pelo mundo moderno numa moral do
ndo egoismo. E este conjunto de paradoxos, creio, que constitui uma
das razGes pelas quais o tema do cuidado de si veio sendo um tanto
desconsiderado, acabando por desaparecer da preocupacdo dos
historiadores. (FOUCAULT, 2004b, p. 18)

Foucault (2004b) acredita que 0 momento historico, no qual o “cuidado de si”
foi esquecido, pode ser classificado como “momento -cartesiano”. Embora a
classificacdo ndo o tenha agradado, 0 “momento cartesiano” conseguiu atuar de duas
maneiras: requalificando filosoficamente o gnothi seautdon (conhece-te a ti mesmo) e

desqualificando a epiméleia heautol (cuidado de si). Isso significou a entrada na Idade

13 Gregorio de Nissa viveu de 330 até 395: era tedlogo, mistico e escritor cristdo. Padre da igreja e irmdo
de Basilio Magno, fez parte, com este e com Gregério Nazianzeno, dos assim denominados Padres
capaddcios.


http://pt.wikipedia.org/wiki/330
http://pt.wikipedia.org/wiki/395
http://pt.wikipedia.org/wiki/Te%C3%B3logo
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADstico
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Escritor_crist%C3%A3o&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Padre_da_Igreja
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bas%C3%ADlio_Magno
http://pt.wikipedia.org/wiki/Greg%C3%B3rio_Nazianzeno
http://pt.wikipedia.org/wiki/Padres_capad%C3%B3cios
http://pt.wikipedia.org/wiki/Padres_capad%C3%B3cios
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Moderna, porque representou 0 modo pelo qual se acredita ter acesso a verdade,
sobretudo, pelo conhecimento (cientifico) e somente por ele. Neste momento, a Ciéncia
disse para o sujeito que a verdade é fruto dela e, sendo assim, s6 pelo conhecimento
cientifico é possivel buscar a realidade. O saber ndo tem mais relacdo com o movimento
do sujeito que deseja aprender, ele proprio passa a ndo ser mais modificado ou alterado,
portanto, ndo faz mais pesquisas de “corpo implicado”. Isso tem o seguinte significado:
para o “momento cartesiano” € unicamente pelo conhecimento que o sujeito pode
reconhecer a verdade.

A Ciéncia também fracassa como modelo de sentido para a vida, pois ndo foi
capaz de suprir os sofrimentos humanos inerentes a vida. O nosso modelo cientifico ndo
fez do homem um ser feliz, nem deu sentido e conforto para a vida na forma de ilusao,
segundo Freud (2011). O mesmo acontece quando pensamos a ciéncia como ética,
enfraquecendo a relacdo do sujeito com o outro enquanto sujeito e mundo. Assim,
percebemos a desvalorizacdo do “cuidado de si” na modernidade, pois a relacdo do
sujeito com o conhecimento é um ato que ndo passa por uma atividade consigo mesmo.
Apdbs esse momento, ela se torna exterior: o sujeito ndo implica mais seu corpo no ato

de conhecer, de modo que podemos falar em certo tipo de conhecimento frio:

De todo modo, porém, é do interior do conhecimento que sdo
definidas as condicdes de acesso do sujeito a verdade. As outras
condigdes sdo extrinsecas. Condigdes tais como: “ndo se pode
conhecer a verdade quando se ¢ louco” (importancia deste momento
em Descartes). CondicGes culturais também: para ter acesso a verdade
é preciso ter realizado estudos, ter uma formacgdo, inscrever-se em
algum consenso cientifico. E condi¢cbes morais: para conhecer a
verdade, é bem preciso esforcar-se, ndo tentar enganar seus pares, é
preciso que os interesses financeiros, de carreira ou de status ajustem-
se de modo inteiramente aceitdvel com as normas da pesquisa
desinteressada, etc. (FOUCAULT, 2004b, p. 22)

Neste ponto ¢ perceptivel como o “cuidado de si” perdeu seu sentido €tico nas
sociedades modernas. A ética foi vivida pelos cristdos como a moral da “rentincia de si”
e, no “momento cartesiano”, 0 saber se configurou em uma relagdo que privilegiava a
verdade apenas com o conhecimento frio, sem o ‘“corpo implicado”, fato que
vivenciamos nas ciéncias até hoje. Portanto, com essas informacg6es observamos 0 modo
de conduzir os sujeitos na Educacdo contemporanea. Alem disso, houve tambem uma

mudanca no sentido de si, passando a ser entendido como investimento no eu, fato ja
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descrito no primeiro capitulo da tese, quando relatamos as teorias neoliberais sobre o
corpo.

Os textos socratico-platbnicos sdo fundamentais para entendermos como
Socrates orientou Alcibiades. Deles, tiramos esclarecimentos importantes para
podermos entender a relacio do corpo do sujeito com a “verdade” na
contemporaneidade. O “cuidado de si” faz o sujeito perceber as lacunas do poder e,
sendo assim, ele pode escapar das armadilhas do mercado, ser o artista da sua propria
existéncia e sempre viver em constante movimento.

O texto do “Alcibiades” constitui a analise da propria teoria do “cuidado de si”.
Porém, cabe lembrar que o “cuidado de si” nao foi sempre o conselho dado por um
filésofo para jovens como fez Socrates, mas, uma antiga sentenca da cultura grega. Era
um preceito lacedemonio (espartano), encontrado em um texto tardio de Plutarco que se
referia a uma tradicdo ancestral e plurissecular. Segundo Foucault (2004b), Plutarco
teria descrito as palavras de Alexandrides, espartano que teria respondido a seguinte
pergunta: por que vocés espartanos, tendo muitas terras, ndo cultivais elas vocés
mesmos? Por que confiais para hilotas? A resposta de Alexandrides teria sido a
seguinte: “para podermos cuidar de ndés mesmos”. Nota-se, entdo, que para 0s
espartanos “cuidar de si” era mais importante que cuidar das terras. Contudo, 1Sso ndo se
tratava de filosofia para os espartanos, mesmo porque para eles a filosofia ndo tinha
tanto valor. A afirmacdo do “cuidado de si” significava um privilégio politico,
econdmico e social.

A referéncia espartana estd presente na teoria do “cuidado de si” também no
texto do “Alcibiades”. Alcibiades era um jovem grego com privilégios, era filho de
familia empreendedora da polis. Seu pai e sua mée tinham boas relagdes com amigos
ricos e poderosos. Apds a morte de ambos, seu tutor foi Péricles, alguém que faz o que
quer na Grécia e até mesmo em certos paises barbaros. Além do mais, 0 jovem grego
era dono de uma grande fortuna. Assim, Sdcrates decide ajuda-lo, porque ele apresenta

alguns desejos relevantes:

Alcibiades tinha em mente mais do que a vontade de tirar proveito, ao
longo da vida, de suas relacdes, de sua familia, de sua riqueza; e sua
beleza esta se acabando. Alcibiades ndo quer contentar-se com isto.
Quer voltar-se para 0 povo, quer tomar nas maos o destino da cidade,
quer governar 0s outros. Em suma, [ele] é alguém que quer
transformar seu status privilegiado, sua primazia estatutaria, em agéo
politica, em governo efetivo dele proprio sobre os outros. E na medida
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em que esta intencdo estd se formando, no momento em que - tendo
tirado proveito ou recusado aos outros o proveito de sua beleza —
Alcibiades se volta entdo para o governo dos outros (ap6s o €ros, a
polis, a cidade), é neste momento que Socrates ouve o deus que 0
inspira dizer-lhe que pode agora dirigir a palavra a Alcibiades.
(FOUCAULT, 2004b, p. 44)

O jovem Alcibiades é alguém que tem como objetivo transformar os seus
privilégios econdmicos, politicos e sociais em “governo dos outros”. Socrates comecga a
alertd-lo sobre a importancia do “cuidado de si” e sobre os obstaculos que podera
encontrar. Primeiro, ele alerta sobre os desafios internos, porque ndo serd o Unico que
deseja “governar os outros” na cidade. Segundo, explica que, quando conseguir
governar, tera de estar preparado para se confrontar com inimigos espartanos e persas,
pois, esses prevalecem sobre Atenas e sobre Alcibiades, tanto em riqueza, como em
educacdo. Sdcrates explica para Alcibiades que quando esteve sobre responsabilidade
de Péricles, este incumbiu um escravo para educa-lo, haja vista que Péricles ndo teve
competéncia nem para cuidar de seus filhos. Mas, esse escravo ndo pode ensinar nada

para Alcibiades porque era ignorante:

Nestas condicOes, diz Sdcrates a Alcibiades, ha que se fazer esta
comparagdo: queres entrar na vida politica, queres tomar nas maos o
destino da cidade, mas ndo tens a mesma riqueza que teus rivais e nao
tens, principalmente, a mesma educacio. E preciso que reflitas um
pouco sobre ti mesmo, que conhecas a ti mesmo. Vemos entdo
aparecer a nogdo, o principio: gnéthi seauton (referéncia explicita ao
principio délfico). (FOUCAULT, 2004b, p. 46)

Neste momento de sua vida, Alcibiades percebe que vive em um estado de
ignorancia em relacdo aos seus adversarios. Porém, Sécrates explica para o jovem:
Alcibiades, vocé estd na idade certa para perceber que € ignorante. (FOUCAULT,
2004b). O “ocupar-se consigo” se pauta nessa parte do texto como algo essencial para
aquele sujeito que tem vontade de exercer o poder politico sobre os outros: ndo é
possivel governar bem sem transformar os seus privilégios em acédo politica. Sobretudo,
ndo se pode cuidar dos outros sem antes estar ocupado consigo mesmo. Entre o
privilégio e a agdo politica, esta o ponto da nog¢do do “cuidado de si”. A tarefa de
“cuidar de si” e “governar os outros” se assemelha com a producao de uma obra de arte,
com a autoria de paginas que ficardo guardadas na histéria, mas, para que isso ocorra, 0

sujeito deve viver os movimentos de “corpo implicado”.
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A nogdo de distancia com o “cuidado de si” estava vinculada com a escassez da
educacdo recebida por Alcibiades e, também, a insuficiéncia da educacao ateniense em
seu aspecto pedagdgico e politico. A educacdo do jovem foi posta como
responsabilidade de um ignorante, de maneira que ele ndo aprendeu nada. As relacGes
de poder exercidas sobre Alcibiades s6 foram suficientes para estabelecer o assédio
sobre o corpo pelos cidad&os.

Analisamos o que teria sido o “cuidado de si” no periodo classico grego e
apresentamos como exemplos duas obras de Socrates: “Apologia” e “Alcibiades”. Com
elas ¢ possivel entender a relagdo do “cuidado de si” com o “governo dos outros” no
pensamento de Foucault: governar € uma obra de arte, é estar aberto para 0s
movimentos e, por isso, passa pela estética. O “cuidado de si” vinculado com o
“governo dos outros” ¢ de suma importancia quando refletimos sobre a pedagogia,
porque na relacdo entre educador e educando ha relagdes de “poder” e elas se
relacionam com o “cuidado de si e dos outros”.

As “praticas de si” nos textos socratico-platdnicos ndo foram uma simples
preparacdo momentanea para a vida, mas, sim, a forma para vivé-la de modo estético. O
jovem orientado por Socrates foi compreendendo que deveria “cuidar de si”. E isso foi
relevante na medida em que pretendia mais tarde “ocupar-se com os outros”. O
“cuidado de si” por toda a vida modifica a relacdo pedagdgica, de maneira que pode
contribuir com outras funcles: desfazer-se de maus habitos, de opinides falsas, ter
coragem contra os inimigos € curar o corpo, como descrito por Foucault na obra “A
Hermenéutica do sujeito”. No entanto, também nao se pode “ocupar-se consigo” sem a
ajuda do outro. A vida ndo é uma obra de arte que se pinta sozinho, ela faz parte de um

comum, tem relacdo com o “cuidado de si” e com o “cuidado com os outros™:

Para os gregos, ndo é por ser cuidado dos outros que ele é ético. O
cuidado de si é ético em si mesmo; porém implica relagfes complexas
com 0s outros, uma vez que esse éthos da liberdade é também uma
maneira de cuidar dos outros; por isso é importante, para um homem
livre que se conduz adequadamente, saber governar sua mulher, seus
filhos, sua casa. Nisso também reside a arte de governar. O éthos
também implica uma relacdo com os outros, ja que o cuidado de si
permite ocupar na cidade, na comunidade ou nas relagOes
interindividuais o lugar conveniente — seja para exercer uma
magistratura ou para manter relacdes de amizade. Além disso, 0
cuidado de si implica também a relagdo com um outro, uma vez que,
para cuidar bem de si, é preciso ouvir as licbes de um mestre. Precisa-
se de um guia, de um conselheiro, de um amigo, de alguém que Ihe



55

diga a verdade. Assim, o problema das relagdes com o0s outros esta
presente ao longo desse desenvolvimento do cuidado de si.
(FOUCAULT, 20044, p. 270)

As relagGes com 0s outros estdo sempre dentro de um campo que poderiamos
descrever como relacfes de “poder”. Todavia, o “cuidado de si” tem em seu cerne algo
de ético positivo, um modo de controle, de limitacdo sobre o “poder”. Quando Sécrates
aconselha o Alcibiades a “cuidar de si”, o filésofo prepara o jovem para ndo abusar do
poder que Ihe sera concedido. Isso vai evitar que ele imponha aos outros suas fantasias,
apetites, desejos etc., pois, para se tornar um bom soberano, Alcibiades tera que exercer
seu poder adequadamente, ou seja, exercendo-o sobre si mesmo. O “cuidado de si” vai
regular o poder sobre 0s outros e essa € uma relacdo interessante para entendermos o
contexto escolar. Sera que a relagdo com o “cuidado de si” ¢ algo que tem afetado a
relagdo do “governo dos outros” na escola? Ela faz parte da nossa cultura? Como se
encontram o0s corpos da gestdo escolar na relacdo com os educadores? Como se
encontram os corpos dos educadores nas relagdes com os educandos?

“O governo dos outros” ¢ algo que ndo pode ser separado do “cuidado de si”. Se
ocorrer divisdo ¢ porque o “cuidado de si” ndo esta acontecendo de forma devida,
portanto, 0 sujeito estd se tornando escravo dos seus desejos. 1sso quer dizer que,
quando héa abuso de poder, a relagdo com o “cuidado de si” anda enfraquecida. Quando
0 sujeito ndo se cuida, ele ndo vive a beleza da criacdo, mas da lugar para o horror da
opressao.

Quando Foucault (2004a) descreve o poder ndo se refere exatamente a uma
estrutura politica, governo, classe social dominante ou senhor diante do escravo, mas
sempre com a intencdo de relatar as “relagdes de poder”. Elas ocorrem em qualquer
contato humano, quer seja no discurso, em relagcbes amorosas, intitucionais ou
econbmicas. Para Foucault, o poder esta sempre presente nas relac@es dos individuos e
iSso acontece quando um sujeito tem interesse de dirigir a conduta do outro, contudo,
para haver “relacdes de poder” ¢ necessario existir uma mobilidade, mesmo porque
essas podem se modificar, ou até se inverterem. Porém, ndo sdo dadas de forma
absoluta; sempre ha alguma valvula de escape, mesmo que seja a mais remota, como
por exemplo: se matar, matar o outro, ainda que isso pareca forte demais.

De qualquer forma, as “relagdes de poder” acontecem em todos os lugares, o que

também significa dizer que em todos os ambientes existem possibilidades de liberdade.
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H4&, portanto, como pensarmos que, na educacao, existem espacos para relaces de
poder saudaveis, sobretudo, com o curriculo escolar, com o educador, com o educando e
com a cultura. A escola ¢ o espaco para o “cuidado de si” e para se viver de modo
estético. Pensamos em uma perspectiva filosofica, politica, ética, estética e pedagogica,
porque, a medida em que se vive o “cuidado de si”, também é possivel se orientar para o
“governo dos outros” e repensar uma cultura que se relacione com o movimento.

Ao fazermos uma sintese do que foi estudado na terceira parte deste capitulo da
pesquisa, podemos destacar trés conceitos importantes de Foucault. Eles sdo relevantes
quando pensamos a trajetéria de andlise do filésofo e aparecem tendo extrema
importancia para a continuidade de nossos estudos. Identificamos em algumas obras de
Foucault os conceitos de “bipoder”, “biopolitica” e “cuidado de si”.

O “biopoder” caracteriza-se pela forma como o poder tomou 0 corpo como uma
maquina gestavel. Faz ampliar suas aptiddes pela disciplina, por adestramento, tira do
corpo todas as suas forcas para transformé-las em trabalho. Paralelamente, envolve-o
para que seja produtor de forcas uteis para 0 mercado e faz com que permaneca em um
estado de docilidade. Dessa forma, o corpo se torna refém dos sistemas de controles
econdmicos.

A “biopolitica”, segundo Foucault, formou-se por volta do século XVIII e se
caracteriza como a administracdo da populacdo. Tem como base o corpo organico refém
dos mecanismos de controle sobre a vida. Dessa forma, é o meio politico agindo sobre a
vida. S0 modos de gerenciar os processos de natalidade, nivel de salde, longevidade,
tempo dedicado aos estudos, tempo dedicado ao trabalho etc.

O “cuidado de si” pode ser classificado como as préticas que tiveram muito
prestigio nas civilizagbes greco-romanas. S3o “exercicios de si” atuando sobre si
mesmo, através dos quais é possivel se elaborar como sujeito. O sujeito que deseja
governar os outros s6 podera ter uma relacdo saudavel de poder a partir do momento
que conseguir se elaborar pelo “cuidado de si”.

Os conceitos descritos nos ajudam a construir novas maneiras de pensar o
curriculo escolar. Dentro dele, podemos dar mais importancia para o “corpo implicado”
na escola. As categorias descritas por Foucault — “biopoder”, “biopolitica” e “cuidado
de si” — possibilitam compreender o corpo implicado. E, também, sdo fundamentais
para analisarmos uma Educacdo que vai além das competéncias e aprendizagens

relacionadas aos programas educacionais de ambito mundial.
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Enfim, a andlise sobre o neoliberalismo, sistematizado por Foucault, mostrou
como a estruturacdo econdmica foi se organizando sobre o corpo. Os conceitos de
“biopoder” e “biopolitica” informam como as politicas de subjetivacdo sobre a vida
transformaram-se no ponto chave da organizacdo econémica neoliberal. Apds Foucault
estruturar as relacfes de poder sobre o corpo, ele estabelece o “cuidado de si” como
opcdo para o paradigma estético para o corpo. O “cuidado de si” permite outra
elaboracdo de corpo, pois garante o cuidado consigo mesmo e a alteridade perante o
outro. No capitulo Il, apresentamos o projeto politico neoliberal atuando sobre a
educacdo, 0 corpo e as instituicGes, além da colonizacdo globalizada em vigor: quem
mais perde com isso € a vida. A crise apresentada pela educacdo acontece paralelamente
a crise econdémica mundial, mas o que afeta as instituicdes, a escola e 0s corpos, ndo sdo
apenas os efeitos dos déficits financeiros publicos, mas a grave crise dos sentidos
reproduzida pelas politicas de subjetivacdo sobre o corpo. A escola, como instituicdo
produtora de sentidos, acaba sendo alvo do mercado, a0 mesmo tempo em que produz
politicas de subjetivacdo para a colonizacdo dos corpos. Entretanto, ela também esta
sendo capturada sistematicamente pelas instituicbes financeiras, financiadas e

organizadas pelo mercado.
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2. A “COLONIZACAO” DA ESCOLA

O novo modelo escolar e educativo que
tende a se impor estd fundamentado,
inicialmente, na sujeicdo mais direta da
escola a razdo econdmica. Ele depende
de um “economismo” aparentemente
simplista cujo axioma principal é que as
instituicbes em geral, e as escolas, em
particular, s6 tém sentido dentro do
servico que elas devem prestar as
empresas e a economia [...]. (LAVAL,
2003, p. 03).

Na segunda parte da pesquisa, apresentamos as consideracdes de Masschelein e
Simons (2013), no livro Em defesa da escola, no qual os autores argumentam a favor
da escola e contra as pressdes que ela vem sofrendo por varios setores da sociedade. A
escola é responsabilizada por obrigacGes que ndo estdo a sua altura, como varios
problemas sociais, econdmicos, politicos etc. Cabe lembrarmos que, no primeiro
capitulo, mostramos como o mercado, com a passagem do liberalismo classico para o
neoliberalismo, tornou a vida algo gestavel. Isso ocorreu porque a organizagdo
biopolitica lhe favoreceu, e a escola, uma instituicdo responsavel pelos processos de
subjetivacdo, a0 mesmo tempo em que atua na colonizacdo dos corpos, também esta
sendo colonizada pelo mercado.

Hoje, ela também é cobrada por uma formacéo de acordo com as demandas do
mercado capitalista neoliberal. A escola reflete os mesmos problemas que toda a
sociedade enfrenta, pois ndo estd isolada do mundo real. Contudo, algumas
particularidades da escola, relacionadas ao ensino, ndo precisam se submeter as pressoes
do mercado, da familia e da sociedade, sobretudo, aquelas que tém como objetivo a
producdo de um tipo especifico de sujeito. A escola pode apresentar um mundo e um

ensino mais amplos.

Embora a escola tenha sempre permanecido como um simbolo de
progresso e de um futuro melhor, suas origens ndo sdo em si maculas.
Culpada de més ag¢des desde o seu inicio nas cidades-estados gregas, a
escola foi uma fonte de “tempo livre” — a tradu¢do mais comum da
palavra grega skbolé -, isto €, tempo livre para o estudo e a pratica
oferecida as pessoas que ndo tinham nenhum direito a ele de acordo
com a ordem arcaica vigente na época. A escola era, portanto, uma
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fonte de conhecimento e experiéncia disponibilizada com um “bem
comum”. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 09-10)

Os jovens gregos afortunados tinham a oportunidade de receber a educagéo por
mentores, podemos citar um caso famoso: a educagdo dada para Alcibiades quando
Saocrates foi seu mestre. O filosofo Michel Foucault destaca no curso a Hermenéutica
do Sujeito toda uma passagem sobre esse modelo educacional grego. Nos ja citamos o
Alcibiades no primeiro capitulo porque ele representa bem o conceito de cuidado de si.
No ensino dado para Alcibiades tinha-se como objetivo a produgdo de um ethos
especifico: o cuidado de si e dos outros. Isso era um privilégio em uma cultura onde se
tinham escravos. Cuidar de si mesmo era uma tarefa ética e politica, importantissima
para 0s gregos no periodo helenistico e em alguns outros periodos, mas o conceito foi se
transformando ao longo da historia:

Foi sorte da escola, ao longo da historia, ter escapado da censura
definitiva por juiz ou jdri ou de ter sido privada de seu direito de
existir. Ou, mais propriamente, durante uma grande parte da historia,
os esforgos para punir as transgressdes da escola foram correcionais; a
escola era algo a ser constantemente melhorado e reformado. Era
tolerada, desde que se submetesse a programas de ajuste ou se
dedicasse ao servico de um conjunto de ideais fixos (politicos e
religiosos) e projetos ja prontos (a construcdo da nagdo, as missdes
civilizadoras). (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 09-10)

N&o € novidade que, mesmo no século XX-XXI, o direito de frequentar a Escola
ainda seja um privilégio. Apesar das varias conquistas dos setores mais populares da
sociedade, sobretudo aquelas que garantem a permanéncia dos mais pobres na escola
(como direito), nos paises emergentes ainda existe disparidade no ensino entre aqueles
considerados mais ricos € 0s mais pobres. Podemos observar que o tipo de educagéo
escolar destinado para as elites ndo € o mesmo das camadas mais populares. No entanto,
no contexto atual, ambos acabam escolarizados para a producdo de um capital humano
rentavel. Todos embarcam no discurso neoliberal da aprendizagem. A escola dos
favorecidos economicamente acaba conseguindo o seu objetivo com mais éxito: formar
sujeitos maquinas prontos para a disputa do mercado capitalista neoliberal.

N&o se pode negar o privilégio da elite ao pensarmos no tempo destinado para a
educacdo formal, informal, ou no acervo cultura familiar e capital social. Todos esses

fatores possibilitam privilégios para a escolarizacdo, mesmo que a escola ndo contribua
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muito para isso. Podemos considerar toda a formacéo cultural da elite como uma forma
de poder e, por isso, o espaco do saber é tdo disputado e controlado. A relacdo com o
poder possibilita pouco espaco para a populacdo mais desfavorecida e, com o
nascimento do neoliberalismo, no qual a escola foi atrelada ao capital econémico, a
formacéo se tornou ainda mais funcional para o mercado.

Os movimentos de controle sobre o saber, ou aqueles (mais radicais) contra a
prépria escola como instituicdo, sempre existiram. Até porque, na metade do século
XX, foi proposto seu fim. O mais famoso movimento para extinguir a escola foi de Ivan
llich*. Se para lllich a aprendizagem ocorre de forma natural, em outros ambientes
além da escola, o sujeito poderia selecionar as informacGes importantes para a vida em
um vasto campo de estimulos, como 0s ambientes contemporaneos (internet, televisdo
etc). Mas, para que isso pudesse dar certo, seria necessario ter uma formacdo de si
precedente, na qual o sujeito pudesse olhar as informacOes e estar atento para as
capturas do mercado. Entendemos que isso s6 é possivel pelo corpo implicado na escola
e atraves do cuidado consigo mesmo. Mas sera que a sociedade estaria pronta para ficar
sem escolas? Como seria 0 trato com 0s movimentos populares?

Segundo Masschelein e Simons (2013) se no passado idealizou-se o fim da
escola, no presente estdo deixando-a morrer aos poucos. Os autores entendem o discurso

da aprendizagem como um dos motivos para que isso esteja acontecendo:

Mas, na época de hoje, de aprendizagem, talvez se esteja permitindo
que a escola tenha uma morte tranquila. Antecipa-se o0
desaparecimento da escola em razdo da sua redundancia como uma
instituicdo dolorosamente desatualizada. A escola, assim continua o
raciocinio, jd ndo pertence a este tempo e época e deve ser
completamente reformada. Todos o0s argumentos oferecidos em defesa
da escola sdo descartados a priori como ineficazes, redundantes ou
um mero palavreado conservador. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013,
p. 09-10).

4 lvan Illich (Viena, 4 de setembro, 1926 - Bremen, 2 de dezembro, 2002), foi um pensador
e polimata austriaco. Foi autor de uma série de criticas as instituicdes da cultura moderna,
escreveu sobre educacdo, medicina, trabalho, energia, ecologia e género. Seu livro mais famoso
é Sociedade sem escolas (1971), uma critica a institucionalizacdo da educacdo nas sociedades
contemporaneas. Através de exemplos sobre a natureza ineficaz da educacéo institucionalizada,
Illich se mostrava favoravel a auto-aprendizagem.
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A favor da escola e contra a sua morte, o livro Em defesa da escola de
Masschelein e Simons (2013) propde exatamente o contrario: vida para a escola. Os
autores recusam com énfase qualquer ideia sobre o fim da escola, entretanto, observam
o0 poder politico envolvido em toda a discussao sobre ela e ressaltam a importancia do
“tempo livre”. Entendem como, no tempo e espacos livres, pode ocorrer a valorizagéo
de “bens comuns” gerados pela escola.

A escola vem sendo fortemente disputada, pois ha nela um valor significativo na
producdo dos sujeitos, tanto é que o mercado vem influenciando a organizacéo escolar

com o discurso da aprendizagem e das competéncias:

NOs nos recusamos, firmemente, a endossar a condenagéo da escola.
Ao contrario, defendemos a sua absolvicdo. Acreditamos que é
exatamente hoje — numa época em que muitos condenam a escola
como desajeitada frente a realidade moderna e outros até mesmo
parecem querer abandona-la completamente — que 0 que a escolaée o
que ela faz se torna claro. Também esperamos deixar claro que muitas
alegacdes contra a escola sdo motivadas por um antigo medo e até
mesmo 6dio contra uma de suas caracteristicas radicais, porém
essencial: a de que a escola oferece “tempo livre” e transforma o
conhecimento ¢ as habilidades em “bens comuns”, e, portanto, tem o
potencial para dar a todos, independentemente de antecedentes,
talento natural ou aptiddo, o tempo e o espago para sair de seu
ambiente conhecido, para se superar e renovar (e, portanto, mudar de
forma imprevisivel) o mundo. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.
10)

A producao de subjetividade escolar pode ser considerada perigosa para aqueles
que procuram perpetuar o velho mundo. Mas também para aqueles que tém uma clara

ideia de como o presente e o futuro podem parecer perigosos para quem estd

preocupado em eternizar e controlar o poder e o saber:

[...] a escola é uma invencdo histérica e pode se reinventada, e é
precisamente isso 0 que vemos com nosso desafio e, como esperamos
deixar claro, a nossa responsabilidade no momento atual. Reinventar a
escola se resume a encontrar formas concretas no mundo de hoje para
fornecer “tempo livre” e para reunir os jovens em torno de uma
“coisa” comum, isto &, algo que aparece no mundo que seja
disponibilizado para uma nova geracdo. (MASSCHELEIN; SIMONS,
2013, p. 11)

Nas proximas linhas ressaltaremos algumas acusacdes contrarias a escola, nas

quais os autores tiveram o cuidado de analisar com rigor. Posteriormente, faremos a
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defesa da escola. Sendo assim, citaremos as cinco principais acusagdes que a escola

vem sofrendo de acordo com Masschelein e Simons (2013).

2.1 Acusac0es contra a escola

Na sociedade contemporanea, a escola é acusada de ndo resolver varios
problemas sociais, no entanto, por muitos deles ela ndo poderia ser responsabilizada. A
escola sofre criticas externas ao seu alcance e, também, relacionadas ao seu projeto
politico. Essas ultimas questionam qual é o seu real sentido na sociedade. Masschelein e
Simons (2013) ajudam a pensar em cinco criticas sobre a escola e, posteriormente,
fazem a sua defesa.

A primeira critica a escola seria sobre uma suposta “aliena¢do”, na qual

Masschelein e Simons descrevem da seguinte forma:

A Alienacdo é uma acusacao recorrente dirigida contra a escola. Essa
acusacdo existiu e continua a existir em diversas variaveis. As
matérias ensinadas na escola ndo sdo “mundanas” o suficiente. Os
temas sao “artificiais”. A escola ndo prepara seus alunos para a “vida
real”. Para alguns, isso significa que a escola ndo leva suficientemente
em conta as necessidades reais do mercado de trabalho. Para outros,
isso significa que a escola coloca énfase demais na ligacdo entre a
escola e 0 mercado de trabalho ou entre a escola e as exigéncias do
sistema de ensino superior. Essas preocupacfes, assim dizendo 0s
criticos, tornam a escola incapaz de proporcionar aos jovens uma
ampla educacdo geral que os prepare para a vida como um adulto. O
foco no curriculo escolar ndo permite, de modo algum, uma conexao
real com o mundo, tal como este é experimentado pelos alunos.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 13)

No “entre” das acusagdes de “alienacdo” fica clara uma disputa politica pela
hegemonia ideoldgica da escola, pois a escola é um espaco onde se entrelacam relages
de poder. Existem grupos que entendem a escola como uma preparagédo para 0 mercado
de trabalho (e apenas isso) e ndo consideram o acervo cultural construido ao longo da
histéria da humanidade. Outros entendem que a escola se preocupa exageradamente
com a preparagdo para o vestibular e pouco com preparacdo para a vida. Como se Vvé, a
escola € um territério marcado por constantes conflitos de poderes politicos e

ideologicos, mas também um espaco de disputa pelo controle dos sentidos (saber).
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Ambos 0s grupos que acusam a escola de alienacdo partem do principio de que o
ensino ou a aprendizagem poderia ter uma relacdo mais clara, ou visivel, com o mundo
real. Para os acusadores, segundo Massachelein e Simons (2013), a escola poderia ter
mais significado para os jovens e responder melhor as exigéncias sociais globais.
Porém, também cabe lembrar que o mercado vem atuando na producdo dos sujeitos. A
escola acaba sendo acusada de ndo dar conta das demandas e expectativas de um
sistema do qual ela mesma tornou-se refém.

Masschelein e Simons (2013), ao fazerem a defesa da escola, argumentam que
ela poderia suspender ou dissociar alguns lacos com a familia e com o ambiente social
no sentido de que ela pode oferecer um mundo diferente para o aluno, de maneira
interessante e mais envolvente. Talvez s6 o ambiente escolar possa propiciar isso para
os educandos, pois na escola os educandos tém a oportunidade de experimentar o
“tempo livre”. Ao pensarmos 0 ensino, a escola pode oferecer algo que vai além das
relacOes paternais familiares, da formacéo para o trabalho e do conhecimento cientifico.
Nédo se trata de afastar a familia da escola, mas de propiciar algo valioso para a
formacéo como sujeito.

Uma segunda critica contra a escola seria sobre a “consolidacdo do poder e
corrupgdo”. Segundo Masschelein e Simons (2013), os criticos dizem que a escola
abusa do seu poder, tanto de forma aberta como clandestinamente, sempre a fim de
promover outros interesses, sobretudo daqueles que ja obtém muito poder. Apesar da
narrativa escolar de igualdade de oportunidades para todos ser consolidada no discurso,
segundo os autores citados, a escola facilita os mecanismos sutis que reproduzem a
desigualdade social e, por isso, é corrupta. Ndo ha igualdade de acesso e nem de
tratamento, mesmo que isso ocorra de forma discursiva, como observaremos nos
documentos que serdo citados neste estudo.

Mas, a escola acaba reproduzindo as desigualdades porque “esta a servigo do
capital, e todo o resto é mito ou mentiras necessarias perpetradas, antes e acima de tudo,
a servicgo do capital econémico” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 15). Ao fazerem
a defesa da escola de forma pontual e sem arrogancia, Masschelein e Simons (2013)

argumentam da seguinte forma:

Ndo negamos essa COrrupgdo, mas argumentamos que as sempre
presentes tentativas de cooptacdo e de corrupg¢do ocorrem justamente
para domar o potencial distinto e radical que é exclusivo do escolar
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em si mesmo. Desde a sua criacdo nas cidades-estado gregas, o tempo
escolar tem sido o tempo em que o “capital”’ (conhecimento,
habilidades, cultura) é expropriado, liberado como um “bem comum”
para 0 uso publico, existindo, portanto, independente de talento,
habilidade ou renda. E essa expropriagdo radical, ou “tornar publico”,
é dificil de ser tolerada por todos 0s que procuram proteger a
propriedade. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 15)

A “desmotivacgdo da juventude” é a terceira critica feita contra a escola, pois se
alega que os jovens ndo gostam de frequentar a instituicdo. Sabemos que aprender nem
sempre é divertido, as vezes o processo é longo e causa uma impaciéncia dolorosa. E,
sobretudo, as politicas educacionais, na maioria das vezes, transformam o processo em
algo ainda mais macante e desmotivador. E complicado para o educando, desde as
séries iniciais, ter de aprender para o mercado de trabalho e a formag&o superior, pois
isso tem pouco ou nenhum sentido para eles.

Os criticos dizem: “Em geral, 0s professores sédo chatos e s&o um dreno do
entusiasmo e da paixdo pela vida dos alunos. Os chamados professores populares, na
verdade, ndo ensinam nada para os alunos”. Ja 0s raros professores inspiradores
realmente afirmam as deficiéncias da escola: sdo inspiradores justamente porque tém
éxito em transformar a sala de aula ou a escola em um ambiente de aprendizagem
desafiador (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 16). Sobre essas acusagoes,
Masschelein e Simons (2013, p. 17) dizem “que falar em termos de (des)motivacdo € o
sintoma infeliz de uma escola enlouquecida que confunde atencdo com terapia e gerar
interesse com satisfazer necessidades”. S840 essas as necessidades criadas pelo mercado
capitalista neoliberal na formacéo dos sujeitos, cobrada sobretudo pelos pais, 0s quais
visam um futuro com “sucesso para os seus filhos”.

A quarta critica sobre a escola seria em relacdo a “demanda de reforma e a
posicdo de redundancia”. Quando sdo feitas as criticas a escola ha uma grande discussao
sobre a necessidade de reforméa-la radicalmente, ou ndo. A lista de reformas é longa: a
escola deve se tornar mais centrada no aluno; se esforcar para desenvolver o talento; ser
mais sensivel ao mercado de trabalho; ao ambiente social de forma a motivar e atender
ao bem-estar dos alunos; oferecer educacdo baseada em evidéncias. Pontos que
acreditam ser mais eficazes e, segundo eles, poderiam contribuir para a igualdade de

oportunidades de uma forma real etc. Tais demandas estdo sendo feitas a partir da
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perspectiva de que o sentido da escola, em Ultima analise, se resume a otimizar o
desempenho de aprendizagem individual (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013).

Por tudo isso, os acusadores dizem existir a necessidade da reforma ou reparo da
escola. Sobre a redundancia ha dois pontos a ser mencionados: o primeiro esta ligado a
autoridade escolar, pois ela que valida os saberes e oferece o diploma. Por isso, autores
observam um tipo de redundancia quando a escola tenta renovar a sua autoridade por
conta desse selo. O segundo estda no seguinte argumento: “a escola, onde a
aprendizagem esta ligada ao tempo e ao espacgo, nao é mais necessaria na era digital dos
ambientes de aprendizagem virtual” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.22).
Entretanto, isso envolve uma grande discussdo sobre as relacGes entre a escola e as
novas tecnologias de comunicacdo, de modo que ¢ algo delicado para discutirmos no
momento: sera que o corpo tem o0s cuidados necessarios para selecionar o que é
relevante no meio de tantas informagdes?

Contra a demanda de reforma e a posi¢cdo de redundéncia, Massachelein e

Simons (2013, p. 23) apresentam o seguinte contra-argumento:

N&o sera nenhuma surpresa que n6s ndo cedamos a extorsao que faria
CoOm que expressassemos nossa evidéncia em termos de valor
agregado, resultados de aprendizagem e qualificagcBes (educacionais).
Queremos tentar identificar o que faz uma escola ser uma escola e, ao
fazé-lo, também queremos identificar por que a escola tem um valor
por si mesma e por isso que ela merece ser preservada.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 23-24)

A escola é uma instituicdo criada pela sociedade para introduzir as criancas em
um contexto cultural em andamento, algo criado anteriormente ao nosso nascimento e
que continuara apdés a nossa morte. A educacdo escolar ocorre de um modo muito
especifico, no qual o professor em sala de aula apresenta uma disciplina e preza pela

obediéncia:

Dessa forma, a escola é, igualmente, o lugar onde os jovens (de
acordo com um metodo especifico) sdo abastecidos com tudo o que
eles devem aprender para encontrar o seu lugar na sociedade. [...] Em
contraste com esse ponto de vista, é importante ressaltar que a escola é
uma invencdo (politica) especifica da polis grega e que a escola grega
surgiu como uma usurpacao do privilégio das elites aristocraticas e
militares na Grécia antiga. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 25)
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Podemos dizer, segundo 0s mesmos autores, que a escola tinha como objetivo
fornecer tempo livre. Tempo que ndo era produtivo para aqueles que, por nascimento ou
posicdo social, ndo tinham o direito de reivindica-lo. A escola reservava um tempo
distinto daquele passado em sociedade e com a familia, ou seja, democratizava o tempo

livre:

Precisamente por causa da democratizacdo e equalizacdo, a elite
privilegiada tratava a escola com grande desprezo e hostilidade. Para a
elite, ou para aqueles que estavam satisfeitos em permitir que a
organizacdo desigual da sociedade continuasse sob 0s auspicios da
ordem natural das coisas, essa democratizacdo do tempo livre era uma
pedra no sapato. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 27)

Ao longo da historia, a escola sofreu com ataques que visavam tirar o seu carater
de tempo livre. As investidas contra a escola tém sempre o objetivo de transformar o
tempo livre em tempo produtivo e, assim, impedir a funcdo democrética da escola.
Quando observamos a ldgica neoliberal do capital humano (cultural), temos varias
intervencdes no tempo livre escolar: a da familia (pensando na escola como uma
extensdo); a do governo (construcdo do curriculo com preocupacdes de mercado); do
mercado (capital humano como forma de renda). Ambos estdo preocupados com a

escola como tempo til de acordo com o mercado contemporaneo:

O que queremos enfatizar é que essas versdes domadas da escola (isto
é, a escola como a familia estendida, ou a escola produtiva,
aristocratica ou meritocréatica) ndo deveriam ser confundidas com o
que realmente significa estar “dentro da escola” e “na escola”: tempo
livre. O que muitas vezes chamamos de “escola” hoje em dia é, na
verdade (total ou parcialmente), a escola desescolarizada. Assim,
queremos reservar a nogdo de escola para a invencdo de uma forma
especifica de tempo livre ou ndo produtivo, tempo indefinido para o
gual a pessoa ndo tem outra forma de acesso fora da escola.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 28)

Os autores ndo querem esbogcar um modelo ideal, mas legitimar o que faz uma
escola ser legitima. Um ambiente destinado a ensinar, diferente de outros lugares
destinados a aprendizagem e socializacdo. Isso ndo significa salvaguardar uma velha
instituicdo, mas pensar em um sentido para a escola do futuro, um espaco reservado

para o tempo livre:
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Inicialmente, pode ter parecido estranho apresentar uma defesa do
verdadeiro direito de existir da escola. Ninguém pode realmente
acreditar que a escola estd a beira de desaparecer e que estad sendo
ameacada de maneira muito real. Os edificios escolares ainda estéo de
pé, muitos deles tdo macicos e imemoriais como sempre — construidos
de pedra so6lida. E novas escolas também estdo sendo construidas. Os
programas de formacao de professores estdo em alta demanda, embora
se deva dizer que alguns cursos tém problemas e que ha um risco de
uma escassez de cargos. E todas as pessoas, ou guase todas, ainda vao
para a escola. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 155)

N&o podemos negar a existéncia de problemas na escola, pois ainda existem
algumas superlotadas por falta de estrutura, ou aquelas onde ha filas por uma vaga.
Hoje, a escola enfrenta os ataques mais fortes de toda a sua historia. As investidas
contra a escola atingem o seu coragdo, o sentido da sua producdo intelectual e
ideoldgica. Talvez, a Unica coisa que possa dar sustentacdo para a escola é o amor pelo

mundo e pela nova geracdo. Amor € sinénimo de corpo implicado:

Nossa preocupagdo com a escola e nossa defesa de sua existéncia,
certamente, podem ser entendidas como um apelo pro domo. Somos
pedagogos e isso significa que, para nés, a escola, seus professores,
sua matéria e seus alunos sdo o que nés amamos. Mas isso nao é
apenas um problema para os educadores. E uma questdo pablica, um
problema que afeta a todos n6s. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.
156)

A escola merece ser defendida justamente no momento em que o tempo
improdutivo ndo é permitido, quando o discurso sobre o0 sucesso € justificado pela
natureza humana e a escola como “bem comum” (democratica, comum a todos) €
substituida pela capitalizacdo da existéncia individual (MASSCHELEIN; SIMONS,
2013).

Usando outras palavras, podemos dizer que Masschelein e Simons (2003) estdo
atentos para 0 que apontamos no primeiro capitulo, quando dissertamos sobre os
investimentos educacionais, 0s quais visam a formacdo em capital humano. Dessa
forma, a educacgdo passa a ser um mecanismo de investimento no sujeito que visa o

retorno em forma de renda:

Certamente, notamos que os ataques sobre a escola hoje se
manifestam como apelos atraentes para maximizar os ganhos de
aprendizagem e otimizar o bem-estar para todos. Mas, por tras - ou
por baixo — deste apelo se esconde uma estratégia de destruicdo e uma



68

negacdo ou neutralizacdo do ideal escolar, que reduz a escola a uma
instituicdo prestadora de servi¢o para 0 avanco da aprendizagem e,
portanto, para satisfazer as necessidades individuais de aprendizagem
e aperfeicoar  resultados individuais de  aprendizagem.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 157)

O discurso da educacgéo para todos ndo é ingénuo, esta carregado de sentido, nele
existe todo um planejamento de ampliacdo do sistema capitalista neoliberal. O maior
investimento em capital humano funciona como engrenagem de todo esse sistema. As
prioridades pelos modelos de ensino de competéncias e aprendizagens garantem a

eficacia dessa formacdo:

Esse foco na aprendizagem, que hoje parece tdo 6bvio para nos, esta
realmente enredado no apelo para conceber as nossas vidas
individuais e coletivas como uma empresa focada na satisfagdo otima
e maxima de necessidades. Nesse contexto, a aprendizagem aparece
como uma das mais valiosas forcas de produgdo, uma forca que
permite a constante producdo de novas competéncias e forma a
maquina para acumular capital humano. O tempo como o tempo de
aprender é equiparado aqui com o tempo produtivo ou mais
precisamente, com o calculo constante com um olhar focado na
(futura) renda ou retorno e recursos Uteis. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 157-158)

O tempo para a constituicdo de um capital humano ou para uma personalidade
empreendedora é algo gerenciado para conseguir retorno financeiro no futuro. Todo o
investimento feito no ‘“sujeito empresa” tem como objetivo o retorno em forma de
renda. Existe todo um conjunto de politicas internacionais sobre a educacdo que
contribuem para esse modelo de formacéo de sujeito:

Se lermos os textos de politica dos Gltimos anos, por exemplo, uma
imagem muito especifica da educacdo torna-se aparente, ou seja, a da
educacdo como um meio de producdo humano. A educagdo produz
uma saida na forma de resultados de aprendizagem Uteis ou de
competéncias empregaveis. Isso é acompanhado por uma historia
politica na qual todos n6s somos convocados a implementar nossos
talentos e competéncias para uma guerra (econémica) que, COmo se
diz, deve ser travada de forma permanente para garantir uma
sociedade prdspera, para oferecer oportunidades a todos e para fazer
da Europa a economia do conhecimento de mais alto desempenho no
mundo. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 158)
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Os governos e a sociedade estdo em uma batalha permanente para se adequarem
ao modelo econémico capitalista neoliberal. Os sujeitos sdo encorajados a contribuir
com o0 seu proprio corpo para formar competéncias empregaveis e suficientemente
prontas para satisfazerem a légica do mercado. O “sucesso” no modo neoliberal exige
que o sujeito se doe totalmente para alcancar tais objetivos e a dedicacdo deve ocorrer
de modo integral. Nao existe tempo para o descanso e, muito menos, o tempo livre
escolar.

Para a ldgica neoliberal, o tempo € um recurso que deve ser gerenciavel e ndo

pode ser desperdicado:

Nesse sentido, ndo pode haver “tempo livre” € ndo temos tempo — sO
podemos definir prioridades para como usar sempre/ja o tempo
ocupado. Nesta concepcdo, todo o tempo se torna tempo para
aprender, ou seja, tempo produtivo que deve ser otimizado para a
eficacia e eficiéncia maxima. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.
158-159)

No entanto, Masschelein e Simons (2013) acham necessaria uma mudanca de
foco. Isso se justifica porque podemos concordar que a atual crise econémica (falta de
emprego, pobreza) ndo tem relacdo com a falta de competéncias e esforco por parte da

populacdo, mas é um efeito causado pela especulacéo capitalista:

A mobilizacdo encorajada pelas agendas de competéncia e pelas
grandes narrativas sobre a luta por economias de conhecimento
competitivas e pelas fabulas de talentos, repousa em evidéncia
empirica vacilante e leva a uma corrida cega que comercializa tudo e
todos e nos deixa com nada, exceto tempo ocupado.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 160)

A escola é o lugar onde a sociedade se renova e, por isso mesmo, deveria servir
para libertar e oferecer conhecimento como bem comum. A sua Unica preocupagédo
deveria ser com a formacdo do sujeito. Entretanto, hoje ela acaba sendo cobrada por
demandas de aprendizagem criadas pelo mercado e outros problemas sociais que vao
além do seu alcance. Na escola, ndo ha mais tempo para o estudo livre e para o
pensamento.

Os autores Masschelein e Simons (2013) ndo fazem um apelo conservador para
o0 retorno de préaticas de ensino do passado, mas se preocupam com a necessidade do

tempo livre. Acreditam que a escola deveria priorizar a educagdo como um bem comum
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e democratico. Nao se trata tanto de “desacelerar”, mas de experimentar formas de saber
que ndo sejam direcionadas exclusivamente para as demandas do mercado capitalista
neoliberal. O tempo livre na escola é para apresentar o0 mundo para as pessoas e nao

apenas responder as exigéncias do sistema econémico.

Devemos experimentar modos de organizar e projetar escolas para
criar um espaco dedicado e tempo separado daquele da familia, da
economia e da esfera politica. Esse deveria ser um tempo e espaco que
ndo é caracterizado pelo uso multifuncional, circulagdo permanente e
servigos flexiveis prestados a pessoas com necessidades pessoais de
aprendizagem e percursos individuais de aprendizagem voltados para
maximizar ganhos de aprendizagem. Mas sim um tempo e espago que
permanece isolado e ajuda a permitir um interesse partilhado no
mundo; um momento e espago tranqliilos em que se pode viver, um
tempo e lugar onde as coisas podem surgir em si mesmas e cuja a
funcionalidade estd temporariamente suspensa. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 164)

Os autores Masschelein e Simons (2013) desejam que haja experimentacao de
novas técnicas e métodos que contribuam para a educagdo com finalidade formativa.
Inclui-se nisso experiéncias politicas a partir do pressuposto de que o professor se
esforca para se implicar pelo amor ao trabalho, ao assunto e aos seus alunos. Os autores
ndo gostariam de pensar na educacdo pelo modelo politico educacional do
profissionalismo, no qual as competéncias séo controladas e se tem por objetivo apenas
0s resultados de aprendizagem.

NOs sabemos que os professores amorosos, 0s implicados no compromisso pela
educacdo, sdo aqueles que proporcionam igualdade na escola. Por isso € interessante
garantir um grupo de professores com amor ao oficio. Ou seja, de corpo implicado no
ensino. N&@o concordamos com a padronizacdo do professor com um conjunto de
habilidades e metodologias prontas. Um professor pode ndo inspirar todos os alunos,
mas vale a pena garantir que pelo menos um docente possa fazer isso.

Segundo Masschelein e Simons (2013), dar a chance para o professor
experimentar diferentes maneiras de se envolver com o contetdo da matéria de
interesse, incluindo os professores em formacéo, seria um primeiro passo. Isso implica
na criagdo de tempo livre para eles, porém ndo seria para a profissionalizacdo, mas
tempo para se dedicarem a abordagem Unica da sua arte. Seria interessante pensar sobre

como evitar que o foco no aluno tome o lugar da responsabilidade do professor em
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relacdo ao contetudo e aos educandos. Para isso, é necessario que a constituicdo da
politica educacional ocorra de corpo implicado.

Masschelein e Simons (2013) terminam a sua defesa da escola convocando 0s
educadores e pedagogos para serem ouvidos, porque sem duvida muitos ja receberam
aplausos, porém hoje essa voz parece fraca. Provavelmente, ndo ha nenhum titulo mais
maltratado do que o do educador. Repetidamente, maliciosos benfeitores, idedlogos,
lideres rebeldes da juventude, manipuladores autoritarios, vendedores e recrutadores se
disfarcam como educadores. Hoje, os educadores sé sdo tolerados se tiverem sido
transformados em facilitadores de aprendizagem profissional, ou ao se manifestarem
como discipulos das ciéncias (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013). Os autores insistem
na defesa dos educadores conclamando para que sejam pedagogos que guiam as
criancas e jovens para a escola. E, também, que contribuam para moldar a escola. Eles
convocam os professores para que amem a escola, pelo mesmo motivo pelo qual amam
0 mundo e a nova geracdao. Nds entendemos que o amor pelo mundo s é possivel se 0
educador tiver como base o “cuidado de si”.

Masschelein e Simons (2013) continuam seu apelo dizendo que os professores
devem insistir para que a escola ndo se torne um recanto do aprender, mas o espaco do
formar. Para eles, isso ndo significa acomodar necessidades individuais de
aprendizagem, mas despertar o interesse. A escola ndo consiste em tempo produtivo,
mas em tempo livre. Ela ndo existe para desenvolver talentos ou favorecer o mundo do
aluno, mas, sim, para focar na tarefa iminente de levar os alunos para fora do seu

mundo, para além da vida do imediato:

Valorizamos os professores porque eles sdo os 0nicos que
desbloqueiam e animam o mundo comum para nossas criancas. Eles
sdo porta-vozes para um tempo e lugar inventado como uma
personificacdo fisica de uma crenga: a crenga de que ndo existe uma
ordem natural de proprietarios privilegiados; de que somos iguais; de
que 0 mundo pertence a todos e, portanto, a ninguém em particular; de
que a escola é uma aventureira terra de ninguém, onde todos possam
se elevar acima de si mesmos. No inicio, pode ter sido a palavra, mas
com a escola hd& um comeco compartilhado. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 168)

Na defesa da escola podemos observar o quanto o corpo implicado do educador
faz a diferenca. Nao é facil lutar contra todas as estrategias produzidas pelo mercado

neoliberal e podemos dizer que, até certo ponto, elas acabam fazendo seu papel sedutor.
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Porém, ndo sdo ingénuas e querem em troca a producao da subjetividade e o sentido da

vida.

2.2 A educacéo na era da aprendizagem

No livro Para além da aprendizagem, Biesta (2013) descreve um processo de
alteracdo sobre a linguagem educacional no campo do discurso (e da acdo), sobretudo,
por uma captura operada pela I6gica neoliberal. No primeiro capitulo desta pesquisa,
apontamos nossa preocupacdo com o discurso da aprendizagem e com a producdo do
sujeito contemporaneo, aquele do capital humano, o sujeito pensado pelos neoliberais.

A linguagem da educacdo foi completamente substituida por uma linguagem da
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que aconteceu 0 enfraguecimento do termo
educacdo. Observamos nos documentos educacionais, citados nesta pesquisa, a politica
para aprendizagem em ambito global e vimos que nédo se trata apenas de uma mudanca
na linguagem, mas na estrutura do pensar e de produzir subjetividades.

Biesta (2013) focaliza a maneira como a linguagem existente para os educadores
tem passado por uma transformagdo nas Gltimas duas décadas. Ele entende que a
linguagem da educacdo tem sido em grande parte substituida por uma linguagem da
aprendizagem.

“Algo se perdeu na mudanga da linguagem da educacdo para a linguagem da
aprendizagem. E por essa razio que desejo argumentar que ha uma necessidade de
recuperar uma linguagem da educacdo para a educagao” (BIESTA, 2013, p. 30). Para o
autor, isso ndo significa mudar simplesmente uma linguagem usada no passado, mas
reinventa-la, sobretudo, com uma linguagem que responda os desafios teoricos e

praticos com o0s quais nos defrontamos nos dias de hoje:

Com a influéncia da corrente emancipatéria na educacédo, visando a
emancipagdo individual dos sujeitos, foi possivel perceber que a
liberdade individual s6 ocorre em conjunto com a liberdade do outro.
Isso também tem ligagdo com a racionalidade iluminista, na qual a
compreensdo da racionalidade foi vista como a esséncia do ser
humano. Resumindo, neste ponto de vista, a meta da educacdo é que o
sujeito atinja uma autonomia racional. (BIESTA, 2013, p. 31)
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Na contemporaneidade, ndo existe uma Unica racionalidade — também ndo existe
s6 um humanismo — mas estamos vivendo em algo que poderiamos chamar de pos-
moderno, pods-colonial (BIESTA, 2013). Para Biesta aquele pensamento racional
iluminista, com influéncia kantiana, diminui a possibilidade dos possiveis. Foucault
(2005) em “O que sdo as luzes?” talvez questionasse 0 termo pés-moderno, pois o tema
da modernidade para ele é um estado de espirito. Ele ndo concorda com o conceito ao
nivel de tempo cronoldgico, porém, se ndo nos apegarmos com a linguagem e
refletirmos, entenderemos que a forma de linguagem mais importante é aquela que
aumenta os possiveis na racionalidade, na educagdo, no humanismo. Sobretudo, na
acdo, na acdo pedagdgica, porque nela encontramos o conceito de modernidade de

Foucault, aquele no qual o corpo é implicado:

Uma das mudancgas mais notaveis que ocorreram na teoria e pratica da
educacdo nas Gltimas duas décadas foi a ascensdo do conceito de
“aprendizagem” e o subseqiiente declinio do conceito de “educacdo”.
Ensinar foi redefinido como apoiar ou facilitar a aprendizagem, assim
como a educacdo é agora frequentemente descrita como propiciadora
de oportunidades ou experiéncias de aprendizagem. Alunos e
estudantes se tornaram aprendentes, e a educacdo adulta se tornou
aprendizagem adulta. (BIESTA, 2013, p. 32)

A influéncia da aprendizagem é de cunho internacional e todos os paises vém
seguindo uma Unica diretriz. O seu sentido vem acompanhado de uma padronizagédo
curricular preocupada com o “desenvolvimento” econdmico dos paises mais pobres €
com mecanismos de controle de corpos. O principal objetivo ndo é com a esséncia da
educacdo: ensinar. A principal “meta” é a manutencao, desenvolvimento e expansao do
sistema econdmica capitalista neoliberal, ou seja, produzir capital humano: o sujeito
pronto para a demanda do capitalista neoliberal.

No livro A Escola ndo é uma empresa, Christian Laval, mostra como Vvérias
organizages (de ambito mundial) ligadas ao mercado financiam as politicas e
programas educacionais no mundo todo. Todo esse movimento parte de um sistema que
pleiteia a educagdo recorrente ou permanente, e enfatiza a necessidade de uma
aprendizagem para a vida inteira. A questdo da producdo do capital humano faz todo
sentido nesses termos.

A “aprendizagem” tornou-se também um conceito favorito em documentos de

politicas nacionais e internacionais, como se pode vislumbrar em titulos como
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Aprendizagem de Vida Inteira para Todos (OECD, 1996); A Era da
Aprendizagem: Uma Renascenca para uma Nova Bretanha (DfEE, 1998);
Aprender para ter sucesso (DfEE, 1999), entre outros. Biesta (2013) entende que o
fendmeno da aprendizagem ndo ascendeu por um motivo singular, mas por uma
combinacéo de diversos fatores aos quais podemos destacar quatro pontos: novas teorias
de aprendizagem; pés-modernismo; a “explosdo silenciosa” da aprendizagem adulta; a
erosdo do Estado de bem-estar social.

Em primeiro lugar, as novas teorias da aprendizagem focaram no sujeito
responsavel pela sua propria aprendizagem. Aquele que pode aprender com outros,
porém com certo enfraquecimento da figura do professor. O professor ndo tem mais o
papel de ensinar, mas apenas acompanhar a aprendizagem. As diretrizes curriculares ja
estdo prontas de antemédo e ndo estdo como processo curricular em construcdo, elas sdo
produzidas com fins definidos (BIESTA, 2013).

O segundo ponto que contribui para o fortalecimento da aprendizagem tem
relacdo com o pds-modernismo, sobretudo porque a modernidade prometeu a
emancipacao do sujeito. Uma espécie de fim da tutela professoral, algo que seria salvo
pela aprendizagem. Contudo, parece haver uma armadilha nisso e a emancipagdo nao
ocorreu, pois 0s sujeitos contemporaneos estdo na tutela da producdo e engrenagem
capitalista neoliberal. Portanto, os sujeitos contemporaneos nao sao livres.

No ambito da exploséo silenciosa a aprendizagem foi posta como tarefa para a
vida toda. O sujeito tem que travar uma luta consigo mesmo para aprender, apenas com
o esforco individual. Cabe também lembrar como essa estratégia pode ser usada como
captura pelo mercado (BIESTA, 2013). O que aprender durante a vida toda? Podemos
associar a explosdo silenciosa com a producdo do capital humano e, nesse sentido,
aprender a vida inteira significa transformar o conhecimento em renda.

Com o desmoronamento do Estado de bem-estar social, a educagdo como dever
do Estado passou por um processo de ‘“empresariamento”. Ela se tornou algo
semelhante a uma mercadoria consumida por alunos-consumidores. A explosdo das
politicas de intervencdo do Estado, 0 modo como ameacava 0 poder, e 0 seu
desmoronamento, se relacionam com o nascimento do neoliberalismo. A partir disso, 0
foco dos investidores financeiros incluiram as relagdes extra-econdémicas, como 0
investimento no capital humano, questdo que marcamos de forma incisiva na primeira

parte deste estudo.
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Estes quatro pontos contribuem para o crescimento do discurso da aprendizagem
e toda uma série de politicas educacionais relacionadas ao capitalismo neoliberal. O
discurso da aprendizagem néo é inocente, ausente de sentido, por isso Biesta (2013) se
coloca contra. Ele percebe o quanto a educacdo comeca a fazer parte da Idgica de
mercado, como uma transagdo econdmica, como qualquer outro produto a venda.
Descreve que, com esse novo formato, a educacdo passa a ser consumivel, pois é
vendida conforme a necessidade do mercado, na o qual educando tenta se enquadrar.

Com o modelo educacional de mercado atuando diretamente na producéo do
saber e de n6s mesmos, as necessidades dos alunos véo de encontro aos interesses do
capitalismo neoliberal. A educacdo perde o seu carater de formacao e se transforma em
um produto consumivel e descartavel, como qualquer outro fora de moda. Além disso,
para que possa ser vendida como algo atraente, a nova forma de mercadoria precisa ser
apresentada como algo fécil, atraente e emocionante. Entretanto, educar e ensinar, ndo

sdo tarefas faceis. O processo de educar tem validade quando é de corpo implicado:

O principal problema com a nova linguagem da aprendizagem é que
ela tem facilitado uma nova descricdo do processo da educacdo em
termos de uma transacao econdmica, isto é, uma transagdo em que 0
aprendente € o (potencial) consumidor, aquele que tem certas
“necessidades”, em que o professor, os educadores ou institui¢do
educacional sdo vistos como provedor, isto é, aquele que existe para
satisfazer as necessidades do aprendente, em que a propria educacdo
se torna uma mercadoria — uma “coisa” — a ser fornecida ou entregue
pelo professor ou pela instituicdo educacional, a ser consumida pelo
aprendente. (BIESTA, 2013, p. 38)

Essa é a logica que existe por tras da ideia de que as instituicdes educacionais e
os educadores individuais devem ser flexiveis. O sentido neoliberal da producdo de
capital humano aparece nitido quando Biesta (2013) destaca que os educadores devem
para os seus aprendentes o value for Money [bom uso de seu dinheiro]. E talvez até que
devam operar segundo o principio de que o aprendente/consumidor esta sempre com a
razéo.

Ao descrever o seu olhar sobre a “aprendizagem” (também as formas de
aprendizagem a distancia), Biesta (2013) entende que esse tipo de aprendizagem
desconsidera totalmente a “experiéncia”. Para o autor, esse modo de aprender &€ muito
mais individualista, tanto na forma de ensinar como em conteudos e objetivos. Na

aprendizagem a distancia, por exemplo, ndo ha perturbacdo do contato humano, do
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conflito, da expressdo corporal, do tom de voz, pois a Idgica acaba sendo sempre a da
venda de um produto, desconsiderando que a relacdo entre o eu e 0 outro pode gerar
outras formas de encontros. S&o esses encontros que fazem dos humanos mais humanos.

Quando o autor traz a tona a relacdo entre a instituicdo escolar funcionando
como uma empresa, o educador como empreendedor e 0 educando como receptor de
produtos, mesmo na educacao publica, financiado por impostos, acaba mostrando como
a nossa educacdo embarca na logica do mercado. Ela opera no controle dos sujeitos
através dos sistemas educacionais por biopoliticas. Exemplos claros dessas
interferéncias do mercado sobre a vida sdo perceptiveis com um olhar atento sobre
documentos de politicas educacionais e curriculos como: Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990); o Plano Nacional de
Educacdo (PNE); os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica; o Programa S&o Paulo Faz
Escola; os Referenciais Curriculares da Rede Escolar SESI-SP. Podemos afirmar,
sem sombra de davida, que houve uma colonizacdo de todo o sistema escolar por
mecanismos de controle operados por biopoliticas.

Biesta (2013) reforca nosso argumento ao destacar que 0s sujeitos que
frequentam todos os niveis de educacéo, a escola, a universidade e a pds-graduacdo, sao
influenciados por uma forma de “empresariamento”. Ele enfatiza o seu argumento
guando observa que aqueles grupos, que nao conseguiram organizar a vida em torno dos
requisitos exigidos (de educacdo) e horarios das instituicGes educacionais, foram
excluidos de muitas oportunidades. Nessa logica, a vida tem que funcionar como uma
empresa. E, nesse exemplo, ele cita as universidades abertas, a aprendizagem flexivel e
a distancia, porém ndo € ingénuo quando percebe como a educacdo foi posta em um
nicho entre aprendente (cliente) e instituicdo (vendedor).

A escola foi inserida em uma légica de mercado com um discurso que pretende
dar oportunidades iguais para todos, sobretudo de emprego. No entanto, ndo podemos
ser ingénuos e acreditarmos que estas oportunidades sdo verdadeiramente iguais.
Primeiro, porque muitos desses programas de formacdo rapida tém como objetivo
apenas satisfazer a demanda do mercado, perpetuando o sistema capitalista neoliberal.
Segundo, a qualidade do ensino das elites, privilegiadas, as quais operam certo controle
sobre o mercado, € bem diferente do disponibilizado em programas de curta duracéo e a

distancia, oferecido para as camadas mais populares.
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A propria ciéncia acaba envolvida nessa logica quando os cursos de nivel
superior e as pesquisas se submetem a ldgica neoliberal. Nao somos contra as
oportunidades iguais para todos, mas o discurso da possivel inclusdo acaba mascarando
a estrutura de iceberg, a qual mostra que as “verdadeiras” chances sdo para uma parte
pequena dos estudantes. A “prova dos nove” pode ser concluida em momentos
posteriores, quando se disputam as vagas para ingresso na pos-graduacéo e para as boas
oportunidades de trabalho. Nesse momento, pesa a formacdo e a origem do estudante,
exceto em casos nos quais a superacdo do sujeito € supra-humana. No entanto, temos
que estar atentos ao discurso do sucesso pessoal, pois ele mascara as diferentes
realidades e oportunidades disponibilizadas para os sujeitos:

A questdo mais fundamental, entretanto, é se a propria educacéo pode
ser compreendida — e deve ser compreendida — em termos
econdmicos, isto é, como uma situagdo em que 0 aprendente tem
certas necessidades e em que & tarefa do educador é satisfazer essas
necessidades. Acredito que esse ndo é 0 caso, e que precisamente por
essa razao a comparacdo entre uma relacdo econémica e uma relacao
educacional ndo funciona. (BIESTA, 2013, p. 39)

Em uma transacdo econdmica o cliente sabe o0 que necessita, mas sera que isso é
valido na educagdo? Os pais de modo genérico sabem o motivo pelo qual mandam os
filhos na escola, mas sdo muito mais influenciados pela cultura do que pelo
esclarecimento sobre a verdadeira razdo. Eles, geralmente, enviam os filhos a escola
porque desejam que sejam escolarizados. Entretanto, as decisdes do que essa
determinada crianga realmente precisa aprender € do professor (BIESTA, 2013).

Cabe atentarmos para o fato de que sdo produzidas politicas de subjetivacdo que
atuam diretamente no desejo dos sujeitos e que tais politicas acabam formando o
modelo de sujeito que tem como objetivo o “sucesso”. Os professores ¢ o sistema
escolar ndo conseguem escapar das amarras do capitalismo neoliberal. O curriculo
imposto, de modo global, segue a mesma légica. Podemos dar trés exemplos: tanto no
caso do humanismo, como da racionalidade, como no do sucesso, ambos seguem apenas
um modelo ideal.

Biesta (2013) descreve a existéncia entre dois modelos profissionais: o modelo
econémico (ou de mercado) e o0 modelo profissional. No modelo econémico, o papel do

profissional é vender o produto no qual o cliente estd interessado: o que determina o
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resultado final é o desejo do “consumidor”. J4 no modelo profissional, € 0 educador o
responsavel por saber qual é a necessidade daquele que esta usufruindo do seu servico.

Importa dizer que a educacéo vai além da aprendizagem no sentido de satisfazer
0 desejo dos alunos, mas também vai além do saber do educador sobre o que o
educando necessita. Ha uma interrogacdo muito expressiva nos dois modelos, a qual
temos que nos atentar. No primeiro caso, no modelo econémico (de mercado), o proprio
nome ja diz o real significado: a relacdo entre professor e aluno é uma troca de
produtos. Um exemplo classico pode ser o cursinho pré-vestibular, no qual o aluno
deseja aprender contetdos especificos para passar no exame, mesmo que isso nao faca
sentido algum para a sua existéncia.

Ja no segundo modelo, o modelo profissional, a presenca do mercado pode
existir, e até mesmo de forma mais perversa, porque a ldgica estaria agindo de forma
oculta, pois, pode-se estar fazendo o seu trabalho contribuindo com valores e contetdos
imersos em uma dindmica de mercado oculta. Porém, aqui ha também o seu lado
positivo, pois um educador atento pode criar mecanismos de ruptura e processos
capazes de “driblar” muito do que ¢ imposto pelo capitalismo neoliberal, apresentando
um novo mundo para o educando.

Pensar na educacdo como um processo de troca mercadoldgica € algo que foi
possivel com a nova linguagem da aprendizagem. Sobretudo, porque com isso se
compreende mal o papel daquele que esta destinado a ensinar e, também, daquele que
esta no lugar do aprender.

A educacéo faz sentido quando se consegue descobrir no processo aquilo que
desperta uma nova experiéncia na relacdo consigo mesmo e com 0s outros. Nao é tdo
raro encontrarmos casos no qual a educacéo foi capaz de transformar a vida das pessoas.
O que realmente faz sentido por vezes é mascarado por uma logica de mercado que

interfere em nossos desejos.

Esquece-se de que uma razdo principal para engajar-se na educagéo é
precisamente descobrir o que realmente se deseja ou precisa. Esquece-
se também de que os profissionais da educacdo tém um papel crucial a
desempenhar no processo da definigdo das necessidades, porque uma
parte importante de sua competéncia profissional reside nesse ponto;
um papel que precisamente os distingue dos vendedores, cuja Unica
tarefa é entregar as mercadorias ao cliente. (BIESTA, 2013, p. 41)
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Para Biesta (2013), suprir as necessidades educacionais predefinidas pelo
mercado representa apenas a satisfacdo sobre questdes técnicas, de eficacia e eficiéncia
no processo educacional. Porém, algumas questdes, mais importantes relacionadas aos
conteddos e com os objetivos da educacdo, acabam sendo anuladas. Isso por nédo
responderem as necessidades dos aprendentes, que sdo os verdadeiros consumidores de
aprendizagem. Dessa forma, o sistema fica reféem do mercado.

Para atrair os aprendentes, a propria aprendizagem tem de ser pintada como
facil, atraente e emocionante. Esse é precisamente o0 caso da educacéo a distancia, citado
por Biesta (2013): “forma de aprendizagem nova na qual voc€ nao precisa de nenhuma
experiéncia e a qual o uso de computadores ndo deve perturba-1o”.

Com as passagens de Biesta nos perguntamos: serd mesmo que a educagao nao
deve causar algum tipo de “abalo” em nosso COrpo? Sera mesmo que a sensacdo ao
lermos algum texto ou analisarmos algum artigo, ou documento, ndo nos deve fazer sair
de um estado de conforto para podermos vivenciar aquilo corporalmente? Que tipo de
mudanca ocorre no sujeito quando nada o perturba e quando todas as suas noites de
sono sao tranquilas?

Isso ndo significa criar apenas um modelo de aprendizagem, nem mesmo algum

tipo de masoquismo educacional, mas como diz Biesta (2013):

[...] quero argumentar que as questBes sobre o conteldo e o0 objetivo
da aprendizagem devem ser vistas em primeiro lugar como questdes
educacionais importantes, na medida em que adquirir uma
compreensdo do que se quer ou precisa € em Si mesmo uma
experiéncia importante de aprendizagem. Portanto, estou também
dizendo que essas questdes devem ser vistas como questdes sociais e
interpessoais, e ndo simplesmente como questbes de preferéncia
individual. QuestBes sobre guem somos e quem desejamos nos tornar
por meio da educacdo, embora de imensa importancia para nés
mesmos, sdo sempre questdes sobre nossas relagdes com 0s outros e
sobre nosso lugar no tecido social. Numa escala mais ampla, as
questbes sobre o conteldo e o objetivo da educacdo séo, portanto,
questdes fundamentalmente politicas. (BIESTA, 2013, p. 42).

Ao deixarmos as respostas para essas questfes tdo importantes a cargo do
mercado, nds nos privamos de ter uma voz democratica no constante processo sem fim
de reinvencdo da escola e da sociedade. O capitalismo neoliberal funciona para garantir
a perpetuacdo da sua estrutura e ndo para o bem-estar da humanidade. Deixar o sentido

produzido pela escola a servigo da economia € um grande risco.
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2.3 A escola como o espaco democrtico: o amor pelo oficio de ensinar

Como ja dissemos, a escola foi inventada na pdlis grega e atacou de forma direta
os privilégios da elite na época. Para Masschelein e Simons (2013), ela foi uma
intervencdo democratica no sentido de que criava tempo livre para todos. Ela
independia de antecedentes familiares, origens e, por isso, possibilitava um tempo no
qual todos eram iguais. Na escola todos séo alunos, mesmo com posic¢éo social distintas,

estado de saude debilitado, de recluséo etc. O mundo é tornado publico pela escola:

Com a invengéo da escola, a sociedade oferece a oportunidade de um
novo comego, uma renovacgdo. Devido a essas qualidades democratica,
publica e de renovacdo, ndo é surpresa que a escola tenha provocado
certo medo e perturbacio desde as suas origens. E uma fonte de
ansiedade para aqueles que podem perder alguma coisa através da
renovagdo. Entdo, ndo surpreende que tenha sido confrontada com
tentativas de doma-la desde o seu inicio. Domar a escola implica
governar seu carater democratico, publico e renovador. Isso envolve a
reapropriacao ou a reprivatizacdo do tempo publico, do espaco publico
e do “bem comum” possibilitados por ela. Talvez nao devéssemos ler
a historia da escola como uma histéria de reformas e inovagdes, de
progresso e modernizagdo, mas como uma histéria de repressao; uma
série de estratégias e taticas para dispersa-la, reprimi-la, coagi-la,
neutraliza-la ou controla-la. (MASSCHELEIN; SIMONS, 201b3, p.
105-106)

A escola como tempo livre e democratico sempre causou desconforto para
aqueles que tinham a intengdo de assegurar o poder. A sua historia sempre foi marcada
por muitas tentativas de censura. O controle do sentido escolar pode ser feito de
diversas maneiras: por meio do contetdo, curriculo Unico, avaliacdo externa, controle
do professor e do espaco fisico. Aqui, destacaremos a figura do professor e as tentativas
de domé-lo:

[...] A escola-como-instituicdo é caracterizada por um tempo solene e
um local de transferéncia, e nela é tomado um cuidado especial para
domar e monitorar os professores como “mestres de cerimdnia” que
presidem essa transferéncia. A instituicdo priva a geragdo mais jovem
do tempo e do lugar para praticar e experimentar o tempo livre — nega-
Ihe o tempo escolar — e a geracdo jovem &, subsequentemente, privada
da oportunidade de realmente se tornar uma nova geragdo. Em vez
disso, 0s jovens tornam-se (no maximo) atores da renovagdo
imaginada por seus pais. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 106-
107)
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Para Masschelein e Simons (2013), as instituicdes e os ideais da escola
mudaram. Obviamente, perdeu-se muito do seu significado como tempo livre. A
transferéncia de conhecimento e a educagdo centrada no professor ndo sdao mais bem
vistas no meio educacional e, por esse motivo, as escolas contemporaneas estdo sendo

convertidas em ambientes de aprendizagem centrado no aluno:

A crenca na tradicdo e na transferéncia tem sido substituida por uma
crenca no poder criativo do individuo e na singularidade do aprendiz.
Porém, mesmo o ambiente de aprendizagem de hoje parece ser um
obstaculo para a renovagdo e bloqueia toda a oportunidade de
comegar. Faz isso, efetivamente, por ndo apresentar nada e dizer:
“Sente-se a mesa, experimente as coisas, e eu, como seu facilitador de
aprendizagem, irei ajuda-lo.” A geragdo jovem ¢ jogada de volta ao
seu proprio mundo da vida e ja ndo ha nada nem ninguém que possa
tira-la de 1a. A pessoa do aluno — suas necessidades, experiéncia,
talento, motivacéo e aspiracdes — se torna o ponto de partida e o ponto
final. [...] O resultado é que os alunos sdo domados, eles se tornam
escravos de suas proprias necessidades, um turista no seu proprio
mundo da vida. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 107)

A escola capaz de proporcionar tempo livre para as criancas e jovens, poderia
ser reinventada e o professor deveria ter um lugar especial nesse espago. Para
Masschelein e Simons (2013), o professor ndo é um tipo histérico, sociolégico ou
psicoldgico, mas uma figura pedagdgica. Os autores citados prefeririam usar a

expressao “mestre” para aqueles que compreendem e amam o oficio de ensinar.

Infelizmente, a expressdo esta fora de uso. Agora ela tem uma
conotacdo quase exclusivamente negativa e jocosa e € associada
apenas aos individuos nao-tdo-carinhosamente-lembrados que
assombram nossa memdria pessoal e coletiva, Por essa razdo vamos
nos ater a usar a palavra “professor”. O professor como uma figura
pedagbgica e um mestre, a0 mesmo tempo dedicado e bem versado
em seu assunto. Mas também um mestre que faz a escolha consciente
de remover seu oficio ou negécio da esfera produtiva, onde ainda tem
um retorno claro, a fim de engaja-la e oferecé-la total e
exclusivamente como matéria (0 assunto por amor ao assunto, o oficio
por amor ao oficio). (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 131-132)

Masschelein e Simons (2013) citam um exemplo interessante entre a relacéo
sobre o ensino e o trabalho, descrevendo a figura do engenheiro que optou por ensinar e

ndo ingressar no mercado de trabalho como um engenheiro de oficio. Apesar do
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discurso sempre exaltar a importancia dos professores para os engenheiros, lecionar

parece ser um fracasso profissional.

[...] ele é visto com piedade como um fraco que ndo conseguia lidar
com “o mundo real”. E como professor, como muitos antes dele,
inevitavelmente se torna objeto de sentimentos muito ambivalentes:
admiragdo, atragdo, respeito ocasional misturado com inveja e
desprezo profundo. Ele é objeto de reivindicacGes ridiculas e banais,
consideradas, simultaneamente, necessarias e absolutamente
desnecessarias, Uteis e indteis. (MASSCHELEIN; SIMONS, 201b3, p.
133)

O exemplo citado talvez tenha validade (sobretudo na Europa) para outras areas
profissionais, nas quais o ingresso no mercado de trabalho seria mais rentavel que o
interesse pela educagdo. Poderiamos dar o mesmo exemplo se citdssemos os médicos,
administradores, ou economistas. Optar por lecionar nesses casos soa como fracasso,
pois 0s investimentos educacionais retornaram em menor renda do que o esperado.

O custo mensal da formagdo em medicina em uma universidade privada no
Brasil € maior que o retorno mensal em alguns concursos publicos. Contudo, ha também
aqueles casos onde lecionar promove a carreira profissional. Um professor doutor, com
a carreira consolidada em uma boa universidade, quando atua como profissional fora do
ambiente académico tem boa credibilidade.

Os profissionais da educacgéo, aqueles que atuam como professores da educagéo
basica, admiram a docéncia, sobretudo, no ensino superior. Ser professor de nivel
superior no Brasil € um privilégio. Porém, acreditamos que isso tem forte relacdo com

as melhores condicGes salariais e de trabalho, e ndo com a aproximagéo com o saber:

[...] isso tem a ver com a (falta de) importancia publica, pedagdgica e
a posicdo do professor. O professor ndo é um psicélogo, socidlogo ou
engenheiro, nem uma mulher ou homem comum, pai ou mae. O
professor € uma figura sem propriedades — o seu status € um nao
status, um que ndo é totalmente incomparavel ao da crianga. O
professor € uma figura sem lugar adequado em uma ordem social, e é,
portanto, uma figura publica (como sdo os artistas, por exemplo). O
professor é uma figura que, de uma forma ou de outra, sempre cai fora
da ordem estabelecida. (O professor ndo é “real”’). Consequentemente,
0 professor sempre desestabiliza a ordem estabelecida — ou melhor:
sempre a suspende ou a torna inoperante de alguma forma.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 133)
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Portanto, ndo é surpresa dizer que os professores e a escola tenham sofrido
tentativas de controle. O momento contemporaneo é marcado pelo controle profissional
e ideologico pelas politicas neoliberais. A profissionalizacdo do professor vem
carregada de sentido e tanto ele como a escola devem funcionar como uma empresa
para estabelecerem suas metas, segundo a ldgica neoliberal. Os professores
contemporaneos estdo sendo transformados em prestadores de servicos, trabalhadores,
empresarios de si. Tornaram-se profissionais que ocupam posicdes especificas, mas o
carater publico e de amor foi substituido por um trabalho sem amor e privatizado. A
remuneracao agora esta ligada a prestacdo de servigos especificos.

Atualmente, as exigéncias para profissionalizacdo do professor parecem levar
em conta apenas os titulos adquiridos no meio profissionalizante ou académico.
Masschelein e Simons (2013) descrevem trés taticas usadas para essa tentativa de domar

0 professor:

Uma primeira variante dessa tatica visa substituir a chamada sabedoria
da experiéncia do professor por especializacdo ou competéncia. O
professor do sonho nesse discurso de profissionalizagdo é aquele cuja
a especializacdo é baseada em conhecimento validado e confiavel:
alguém que age “metodologicamente” e¢ de forma “baseada em
evidéncias”. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 137-138).

[..]

Uma segunda variante da tatica de profissionalizacdo comega,
igualmente, a partir da ja pressuposta expectativa de que o professor é
um especialista ou um expert, porém enfatiza a fundamentacdo
“realista” mais do que um ideal cientifico. Uma ilustragdo disso sdo os
perfis profissionais compilados pelos governos e as listas anexas de
competéncias bésicas esperadas do professor (iniciante). Estes
transformam 0 ensino em uma profissdo “por seu proprio direito”,
com uma funcdo clara e pontos de referéncia especificos, servicos e
resultados para entrega. Nessa formulacdo, a experiéncia do professor
¢ geralmente traduzida como “competéncia”, isto é, como (supostos)
conhecimentos, habilidades e atitudes que podem ser empregados para
realizar tarefas concretas. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 139-
140).

[...]

Uma terceira variante tatica esta relacionada com as duas anteriores:
profissionalizacdo através da pressdo da responsabilidade. As duas
versOes anteriores de profissionalizaco consideram prover educacio
ou ensino como forma de prestar um servico. Nessas variantes, 0
professor ou profissional competente € alguém que esta a servigo de
algo ou alguém, e mais especificamente, € alguém guiado pela
demanda. Isso pode variar da centralidade no aluno para a
centralidade no mercado de trabalho para um foco em atingir
determinados objetivos (impostos por um governo em nome das
expectativas sociais). (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 141-142).
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O professor profissionalizado ndo estd preocupado apenas com o ensino, mas
com todo um processo de burocratizagdo da escola. Por conta disso, o professor é
obrigado a responder questdes politicas postas de cima para baixo. Essas politicas
educacionais os tornam muito distante do ensino e dos alunos.

Além do mais, na contemporaneidade, o professor acaba tendo que se submeter
as tendéncias educacionais com forte influéncia internacional. H4 muita pressdo para
que os paises menos desenvolvidos economicamente sigam padrdes externos de
aprendizagem (formacdo de capital humano). A pressdao aumenta ainda mais sobre o
professor quando os governos aplicam avaliagdes com o intuito de atingir oS mesmos
resultados em culturas distintas.

Ha, também, a pressdo pela colonizacdo de modos de viver diferentes em
detrimento de uma forma padrao de ser humano: capitalista, neoliberal e ocidental.

O autor Gert Biesta (2013) comeca o livro Para além da aprendizagem:
Educacdo e democracia para um futuro humano com uma interrogacdo sobre o
“nosso” modo de viver com os outros em um mundo de “pluralidade” e “diferenca”.
Descreve algumas perguntas que considera intrigantes, as quais desenvolve possiveis
respostas em sua obra: O que é a humanidade? O que é o humanismo? Qual é a medida

de humanidade? O que significa levar uma vida humana?

Essas sdo perguntas antigas de que os filésofos tém se ocupado desde
que afastaram seus olhares do mundo natural em direcdo ao mundo
dos seres humanos. Dizer que sdo questdes filoséficas ndo é dizer que
sdo meramente tedricas. Uma resposta a pergunta sobre o que
significa ser humano pode ter igualmente conseqiiéncias praticas de
longo alcance, tanto naqueles casos em que ha uma resposta positiva a
essa pergunta (como na Declara¢do Universal dos Direitos Humanos)
como naqueles casos em que certa definicdo do que significa ser
humano é usada para excluir alguns seres do @mbito da interacéo
humana. (BIESTA, 2013, p. 15)

Cabe lembrar que essas interrogagcdes ndo estdo desvinculadas do campo da
educagdo. O sentido de ‘“‘ser humano” acaba sempre implicando em algum modo de
educar. Contudo, a aposta do autor aponta para um modo que potencializa a “a¢do” e o
“fazer” diante da racionalizagdo ou idealizacOes exacerbadas. Agdo que deve estar

vinculada com a atitude de implicar-se do professor.
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A educacdo, seja a educacdo de criancas, a educacao de adultos, seja a
educagdo de outros “recém-chegados”, ¢ afinal sempre uma
intervencdo na vida de alguém; uma intervencdo motivada pela ideia
de que tornard essa vida, de certo modo, melhor: mais completa, mais
harmoniosa, mais perfeita — e talvez mais humana. (BIESTA, 2013, p.
16)

A citacdo faz sentido em qualquer discurso oficial elaborado para gerir projetos
politicos educacionais no planeta. Todos 0s paises ou comunidades produzem processos
que interferem na formagéo dos sujeitos. Por isso, descrevemos neste estudo como as
politicas neoliberais vém interferindo nesses projetos, antes mais singulares, e agora

envoltos por um discurso globalizado de educacao para todos:

Muitas praticas educacionais sdo configuradas como préaticas de
socializacdo. Preocupam-se com a insercdo de recém-chegados numa
ordem sociopolitica e cultural existente. Isso tem sua importancia,
porque equipa 0s recém-chegados com as ferramentas culturais
necessarias para a participacdo numa forma particular de vida e, ao
mesmo tempo, assegura a continuidade cultural e social. (BIESTA,
2013, p. 16).

As duas citacOes anteriores descrevem, de modo geral, as funcdes da educacéo
sobre a vida dos “recém-chegados”. Biesta (2013) alerta que isso ndo pode ser
observado de forma ingénua, sobretudo, porque 0s processos educacionais podem
contribuir para a reproducdo de desigualdades existentes. Isso pode correr em alguns
casos de forma involuntaria ou mesmo de forma voluntaria. Mas também ha de se
denunciar como a escola e 0s sujeitos passam por um processo de “empresariamento”
de si, influéncia direta de um dispositivo advindo do neoliberalismo. Esse fato interfere
nos sistemas educacionais, como denuncia Christian Laval (2003) em A Escola néo é
uma empresa.

Apesar das varias formas de controle operadas sobre o corpo pelo mercado
neoliberal, € importante destacar que uma das ideias centrais de Biesta (2013) relaciona-
se com a ideia de que cada sujeito é Unico. Porém, mesmo sendo singular, o sujeito sO
se torna presenga no mundo na relagdo com os outros. E, nessa relacdo, podemos
destacar a figura do educador com o educando: troca que preza pela implicagdo e o

amor ao outro e ao conhecimento.
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No livro Para além da aprendizagem, as primeiras perguntas'® sobre as
questdes do “humanismo” nos colocam para pensar 0 conceito. A partir do pensamento
de Biesta (2013), podemos dizer que uma resposta para o ‘“nosso” sentido de
humanidade apareceu forte na cultura ocidental atrelada ao conceito de “bildung”, algo
como formacdo na lingua alema. A resposta foi elaborada no iluminismo, quando a
racionalidade do sujeito ganhou énfase, assim como a habilidade de fazer julgamento
por conta propria e de romper com qualquer modalidade de tutela sobre algum tipo de

autoritarismo:

O modo certamente mais antigo de pensar segundo essas linhas pode
ser encontrado na tradicdo de Bildung. Bildung representa um ideal
educacional que surgiu na sociedade grega e que, por meio de sua
adogdo na cultura romana, no humanismo, no neo-humanismo e no
lluminismo, tornou-se uma das nocBes centrais da tradicdo
educacional ocidental moderna. Central para essa tradicéo é a questao
sobre o que constitui um ser humano educado ou culto. (BIESTA,
2013, p. 17)

No processo dos desdobramentos ap6s o iluminismo, Biesta (2013) experimenta
refletir sobre novas possibilidades de humanismo, sobretudo, para a educacao, na qual o
fazer e a acdo estejam presentes nos encontros para que o sujeito singular tenha poténcia
para se tornar presenca. Para ele, o “nosso” modelo de humanismo ocidental
“unilateral” e “racional” ndo deu certo e, por isso, nos convida para abordar um
humanismo pela acdo. Temos o compromisso de nos implicar na relacdo com o outro no

ensino e como seres humanos. Biesta (2013) descreve:

Neste livro, exploro o que poderia ocorrer se tentdssemos superar 0s
fundamentos humanistas da educagdo moderna. Exploro em outras
palavras, com poderiamos compreender e “fazer” a educagao se ja ndo
admitissemos poder conhecer a esséncia e a natureza do ser humano —
ou, expressando-me de outra forma, se tratassemos a questdo do que
significa ser humano como uma questdo radical aberta, uma questdo
que s6 podemos responder participando na educacdo, em vez de uma
questdo que precisamos responder antes de poder participar na
educacdo. Para o proposito deste livro, compreendo “humanismo” no
sentido filoséfico. Representa a pressuposicdo de que é possivel
conhecer e articular a esséncia ou natureza do ser humano e usar esse

15«0 que é 0 humano?”, “Qual defini¢io podemos dar para a humanidade?”, “Qual é a medida
da humanidade?”.
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conhecimento como fundamento para nossos esforcos politicos e
educacionais. (BIESTA, 2013, p. 19-20)

A resposta de Biesta (2013, p. 20) sobre o sentido de superar o humanismo é a
seguinte: “Nao ha davida de que o humanismo tem sido uma estratégia importante e em
alguns casos bem sucedida de salvaguardar a humanidade do ser humano. Mas a
questdo € se ainda pode ser uma estratégia eficaz nos dias atuais”. O “nosso” modelo de
humanismo nao é suficientemente aberto para novas possibilidades e isso, também, se
torna um obstaculo para a educacdo. Nesses moldes, ela parece ter como objetivo
apenas produzir ou liberar alguma coisa. Desde ai, Biesta defende que cada novo inicio
(cada novo sujeito) possa se tornar “presenca”, porém, iSSO Ndo seria uma nova forma de
pedagogia centrada na crianga, pois s6 podemos tornar-nos presentes em um mundo
povoado pela diferenca.

Um dos autores que Biesta (2013) usa para responder a essas questdes é Levinas.
Ao usar Levinas, ndo cita apenas atrocidades modernas, ndo descreve apenas as Grandes
Guerras (I e 1), as bombas atdbmicas, mas lembra também da Ciéncia:

[...] “ciéncia que calcula o real sem pensa-lo continuamente”, a uma
“politica e administragdo liberal que ndo suprime nem a exploracéo
nem a guerra’, € a “um socialismo que acaba enredando na
burocracia”. Para Levinas, entretanto, a crise do humanismo ndo esta
localizada nessas desumanidades como tais, mas, em primeiro lugar,
na incapacidade humanista de se opor efetivamente a essas
desumanidades e, segundo lugar, e com maior peso, no fato que
muitas dessas desumanidades foram realmente baseadas e motivadas
por uma definicdo particular do que significa ser humano. Ele conclui
que “o humanismo tem de ser denunciado.. porque ndo ¢
suficientemente humano. (BIESTA, 2013, p. 20-21)

O tipo de humanismo que conhecemos parece ser incapaz de lidar com as
desumanidades. E, pior, ao estabelecer um tipo especifico de “ser” humano, acaba
excluindo outros processos capazes de estabelecer vinculos entre os sujeitos. Ha de se
considerar o quanto o mercado neoliberal vem se apoderando da producdo dos sujeitos,
e 0 quanto aquilo que parece “ser” humano, ao ser colonizado pelo mercado, ndo passa
de uma armadilha imposta pelo capitalismo. Sistema incapaz de aceitar outros modos de
vida desvinculado da producgéo e do consumo. Os proprios direitos humanos, no molde
como conhecemos, sobretudo, quando tenta colonizar todos os paises, faz parte da

dindmica do mercado:
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O problema com o humanismo &, portanto, que ele propde uma norma
de humanidade, uma norma do que significa ser humano, e, ao fazé-
lo, exclui aqueles que ndo vivem ou sdo incapazes de viver de acordo
com essa norma Na aurora do século XXI, sabemos todos muito bem
que essa ndo € apenas uma possibilidade tedrica. Muitas das
atrocidades que se tornaram marcos do seéculo XX — como o
holocausto e os genocidios em Camboja, Ruanda e Boshia — estavam
realmente baseados numa definicdo do que conta como humano.
(BIESTA, 2013, p. 22)

Diante de um modelo de humanismo que impossibilita outras formas de ser
humano, ou seja, dado, preexistente, e moldado por diversos processos sociais, a
instituicdo escolar é incapaz de escapar das varias amarras produzidas pelas politicas de
subjetivacdo. Ela acaba se tornando uma distribuidora de informagdes e ndo pode fazer

com que os “recém-chegados” possam se tornar presengas:

De um ponto de vista educacional, o problema como o humanismo é
que ele especifica uma norma que significa ser humanos antes da real
manifestacdo de “exemplos” de humanidade. O humanismo especifica
0 que a crianga, o estudante ou o “recém-chegado” deve se tornar
antes de lhe dar a oportunidade de mostrar quem eles séo e quem eles
desejam ser. O humanismo parece assim incapaz de estar aberto para a
possibilidade de que os recém-chegados possam alterar radicalmente
nossa compreensdo do que significa ser humano. O humanismo parece
excluir a possibilidade de que a crianga-nascida possa ser um novo
Gandhi, de que a estudante em nossa sala de aula possa ser uma nova
Madre Tereza, ou de que o recém-chegado possa ser um novo Nelson
Mandela.

O humanismo influencia a educacdo apenas como um processo de socializacéo,
ndo possibilitando que os recém-chegados tornem-se presenca e criem processos Novos,
pois s incluem a nova geragdo em certa “ordem” preexistente. Ele acaba pondo cada
recém-chegado como exemplo de uma esséncia humana que ja foi especificada e ja é
conhecida de anteméo, ou seja, ndo oportunizando novas possibilidades.

O tema da socializagdo apesar de, muitas vezes, acontecer no ambiente escolar,
parece ser “marginal”, porque durante a maior parte do tempo escolar ele é proibido. A
escola se preocupa mais com o modelo Unico de curriculo (tendéncia mundial) do que
em socializar as criangas com os outros e com 0 mundo. Os processos de socializagcdo
voluntarios acontecem para reproduzir um modelo de sociedade preexistente e ndo para

multiplicar as possibilidades de viver no mundo. Cabe lembrar como a escola reserva
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pouquissimo tempo para o didlogo, sobretudo, quando a relacdo envolve a troca de
experiéncia entre as criancas e a figura do professor. Ainda mais quando ele se distancia
de ser apenas um técnico em disciplinas especificas.

A relacdo entre 0 “eu” e o “outro” no ambiente escolar dificilmente ultrapassa o
contato do “eu” com o “contetido” do curriculo. As avalia¢cbes curriculares séo
prioridade. A relac@o entre o modelo de humanismo e o modelo de curriculo com forte
influéncia de uma politica neoliberal bloqueia a relagdo do “sujeito” com “outro” e com
o “mundo”. Muitas vezes, por serem pouco estimulados, ou entendidos como perda de
tempo, esses processos acabam ocorrendo de maneira clandestina. 1sso ocorre quando a
crianga conversa com o outro de forma paralela na sala de aula, no intervalo ou em
outras situacdes fora da sala de aula. Lembrando que o tempo tem um papel
importantissimo na logica neoliberal, pois o investimento em capital humano requer
tempo e “ndo” pode ser desperdi¢ado.

Importa dizer que a grande maioria das escolas ndo sdo atrativas e seguem a
risca 0 modelo da fébrica e da prisdo, mas, de forma “moderna”, a disciplina € o
controle fazem parte do que Foucault chama de “biopoder”. O processo de educar
parece ser mais punitivo do que instrutivo: alunos com desvio de comportamento sao
sempre ameagados a ndo participarem dos momentos mais prazerosos como as aulas de
educacdo fisica. Quando a escola apresenta atratividade, temos de tomar cuidado para
ndo embarcarmos em um modelo motivacional do tipo ensino-espetaculo. Esse modelo
vem sendo produzido por instituicdes econdmicas com a intengdo de transformar a
escola em uma produtora de capital humano, adestrando sujeitos para 0 modelo
neoliberal.

Biesta (2013) descreve na morte do homem, relatada por Foucault e em Levinas,
0 esclarecimento de quanto o humanismo como um modelo acaba se tornando um

obstaculo para o ser humano. S&o possiveis outras formas de ser humano?

Por todas essas razfes, o desafio de superar o humanismo é também
um desafio crucial para a educagdo — isto €&, caso se admita que ha
uma diferencga significativa entre educacdo e socializagdo; caso se
admita, em outras palavras, que a educacdo é mais do que a simples
insercdo do individuo humano numa ordem , que ela acarreta uma
responsabilidade pela unicidade de cada ser humano individual.
(BIESTA, 2013, p. 25)
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A “abordagem” que Biesta (2013) apresenta em seu livro ¢ reversa ao modo
tradicional de pensar a educacdo. Para o autor, isso é diferente das diversas formas de
pedagogia centrada na crianga. Ele entende que os “recém-chegados” poderiam ser
educados de um modo onde se tornassem “presenca”. Contudo, iss0 s seria possivel
em um mundo onde a pluralidade e a diferenca tenham espaco. Um mundo de
alteridade. Isso tornaria a educacdo algo extremamente dificil e, ao mesmo tempo,

necessario. O corpo teria de se implicar no processo:

O papel do educador em tudo isso ndo é o de um técnico, de uma
parteira, mas tem de ser compreendido em termos de responsabilidade
pela “vinda ao mundo” de seres Unicos, singulares, € em termos da
responsabilidade pelo mundo como um mundo de pluralidade e
diferenca. (BIESTA, 2013, p. 26)

O “mundo”, compreendido como espaco de pluralidade e diferenca, ndo €
apenas a condicdo necessaria para que os seres humanos possam se tornar presenca; €,
ao mesmo tempo, uma condi¢do problematica que torna a educacdo um processo

trabalhoso e dificil. Um processo no qual o corpo deve ser implicado.

2.4 A reforma curricular neoliberal: a producéo dos alunos

No primeiro capitulo, descrevemos o nucleo da diferenca entre o pensamento
liberal classico e o pensamento neoliberal, sobretudo, o americano. A grande aposta dos
neoliberais foi o investimento econdmico no capital humano. O neoliberalismo
americano nasce em meio as politicas de intervencdo de Estado, na década de 1930.
Periodo de grande preocupacdo politica para os americanos, tanto para a direita
ameacada pelas politicas intervencionistas de Estado, como para a esquerda com medo
do regime militar (tendéncia crescente em alguns paises).

A ideia de envolver a vida na ldgica econdmica foi inspirada na esquerda
politica, pois os neoliberais entendiam que a militdncia de esquerda agia corporalmente
quando defendiam os seus ideais. As relacdes econdmicas classicas eram externas ao
sujeito no liberalismo classico. Agora, o neoliberalismo esta enraizado na producédo da

vida.
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Para que ldgica neoliberal pudesse envolver a vida da maior quantidade de
sujeitos do planeta, cria-se uma justificativa: o crescimento econémico e social de um
pais depende do capital humano. Para os neoliberais, significa que outras formas de
sobrevivéncia devem ser “reorganizadas” dando lugar para o “modo de vida ocidental,
capitalista, neoliberal”. E a anulagio da alteridade.

Diante desse contexto, a educacdo escolar entra como ferramenta
importantissima na producdo das subjetividades. Sabemos que, sozinha, ela ndo pode
fazer os investimentos necessarios para a formacdo do capital humano, mas, também,
que pode cumprir grande parte dessa producdo neoliberal. Isso ocorre, principalmente,
com a producdo do sentido na escola, que segue um modelo Unico em muitos paises. O
curriculo Unico, idealizado por politicas externas, produz apenas a pobreza do pensar € 0
corpo do educador acaba ficando distante da implicacdo na educacdo. O educador tem
de dar conta de objetivos externos que vao além da aprendizagem. Diante disso,
citaremos nas proximas linhas, os documentos de esfera internacional, nacional,
estadual e municipal que compdem nossa producdo. Esses documentos justificam as
analises neste estudo, mas poderiamos ainda citar uma infinidade de referéncias, pois,

hoje, nada escapa dessas politicas de mercado.

2.4.1 Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de
Jomtien — 1990), na qual foi abordado o “Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Béasicas de Aprendizagem”, aprovado pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos em Jomtien, Tailandia de 5 a 9 de marco de 1990, é um
documento no qual h4 uma orientagdo para que todos 0s paises sigam as politicas

educacionais das na¢Ges mais desenvolvidos:

Este Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem deriva da Declaracdo Mundial sobre Educagdo para
Todos, adotada pela Conferéncia Mundial sobre Educacgdo para Todos,
da qual participaram representantes de governos, organismos
internacionais e bilaterais de desenvolvimento, e organiza¢des néo-
governamentais. Fundamentado no conhecimento coletivo e no
compromisso dos participantes, o Plano de Acédo foi concebido como
uma referéncia e um guia para governos, organismos internacionais,
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instituicbes de cooperagdo bilateral, organizacfes ndo-governamentais
(ONGs), e todos aqueles comprometidos com a meta da educagéo para
todos. (CONFERENCIA JOMTIEN , 1990, p. 06)

Segundo o documento da Conferéncia Jomtien (1990), os paises, de forma
individual ou em grupo, poderdo organizar e utilizar o Plano de Acéo para elaborar seus
proprios planos de agdo, conforme os seus objetivos especificos. Segundo eles, isso
funciona desde a década de 1980 com o Projeto da UNESCO sobre Educagdo para a

Ameérica Latina e Caribe. Cita também outros exemplos:

[..] o Plano de Agdo da UNESCO para a Erradicagdo do
Analfabetismo no Ano 2000, adotado pela Conferéncia Geral da
UNESCO em sua vigésima-quinta reunido (1989); o Programa
Especial da ISESCO (1990-2000); a revisdo em curso, pelo Banco
Mundial, de sua politica para a educacdo fundamental; e o Programa
da USAID para o Fomento da Educacdo Basica e Alfabetizagdo. Na
medida em que esses planos de acdo, politicas e programas sejam
coerentes com este Plano, os esfor¢os internacionais para satisfacdo
das necessidades basicas de aprendizagem convergirdo, facilitando a
cooperacio. (CONFERENCIA JOMTIEN, 1990, p. 07)

No documento da Conferéncia de Jomtien (1990), observamos que existe
interesse na melhoria das necessidades basicas de aprendizagem da populacdo de muitos
paises. A intensidade dessa preocupacdo é variavel de acordo com a necessidade, 0
contexto social e econdmico de cada caso. Na Conferéncia, foi ressaltado que, na maior
parte da Africa e em muitos outros paises com capital econdmico baixo, chegar ao

objetivo de proporcionar a educacdo basica para todos, ainda requer um prazo extenso:

Apesar dos progressos na alfabetizagdo de adultos, a maioria desses
paises ainda apresenta elevados indices de analfabetismo, 0 nimero de
analfabetos funcionais adultos € crescente, e constitui-se, de fato, um
grave problema social na maior parte da Asia e dos Estados Arabes,
assim como na Europa e na América do Norte. Muitas pessoas se
véem privadas da igualdade de acesso a educagdo por razBes de raca,
sexo, lingua, deficiéncia, origem étnica ou convicgdes politicas. Além
disso, elevadas percentagens de evasdo escolar e resultados de
aprendizagem mediocres sdo problemas detectados igualmente em
todo 0 mundo. Estas consideragfes bem gerais ilustram a necessidade
de uma acdo decisiva em grande escala, com objetivos e metas
claramente definidos. (CONFERENCIA DE JOMTIEN, 1990, p. 07)

No documento, observa-se a pretensdo de intercambiar informagoes,

experiéncias e competéncias de aprendizagem. Para alcancar esses objetivos,
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apresentam diversos mecanismos de carater intergovernamentais e ndo-governamentais,
0S quais promovem a cooperacdo ha capacitacdo em varios campos relativos as
necessidades bésicas de aprendizagem (CONFERENCIA DE JOMTIEN, 1990).

As citadas experiéncias educacionais de ambito global apresentam dois
conceitos-chave para nossa interpretacdo: aprendizagem e competéncias. Ambos fazem
parte das politicas educacionais no mundo todo. Eles sdo analisados adequadamente a
partir de obras fundamentais para a nossa investigacdo: Em Defesa da Escola, Para
Além da Aprendizagem e A Escola ndo € uma empresa. A partir delas, entendemos
de forma mais clara o quanto o discurso da “educagdo para todos” se entrelaga com o
modelo de producdo de sujeitos pensado pelos neoliberais: aquele que utiliza do corpo
como uma maquina para o funcionamento adequado da economia.

Foucault (2008) relata, na aula de 14 de marco de 1979, os rumos das politicas
neoliberais, quando estuda o investimento em capital humano. Para ele, a logica
neoliberal se orienta para que as politicas culturais, as politicas sociais, €, sobretudo, as
politicas educacionais dos paises menos desenvolvidos sigam a logica das na¢es mais
desenvolvidos economicamente.

As organizacdes internacionais pretendem ampliar o modelo de educagdo com o
intuito de diminuir o analfabetismo em regifes menos desenvolvidas, mas, a0 mesmo
tempo, também se amplia 0s mecanismos do capitalismo neoliberal preocupado com o
crescimento dos sistemas econdmicos. Nesse processo, ha uma colonizacgéo das culturas
e modos de viver alternativos, os quais deram certo durante milénios. A cultura local é
extinta ou extremamente enfraquecida. A Implantacdo de um capital humano de
tendéncia neoliberal ndo € aplicada de modo inocente, mas para que capitalismo
neoliberal se expanda.

A partir do documento da Conferéncia de Jomtien (1990), citamos quatro
exemplos de expansdo educacional em regides “menos desenvolvidas”, guiadas pela
ideia de ampliacdo do sistema escolar na década de 1980 pela UNESCO. Segundo eles,
0 objetivo é apoiar os esforgos nacionais para a universalizacdo da educacdo

fundamental e eliminar o analfabetismo adulto:

1 - Projeto Principal de Educagéo para América Latina e o Caribe;
2 - Programa Regional para a Erradicacio do Analfabetismo na Africa;

3 - Programas de Educacéo para Todos na Asia e no Pacifico (APPEAL);
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4 - Programas Regionais para a Universalizacdo e Renovagdo da Educacdo Primaria e a
Erradicacdo do Analfabetismo nos Estados Arabes no Ano 2000 (ARABUPEAL).

As reunides como a Conferéncia de Jomtien (1990) e os programas citados sdo
organizados por instituigdes como a Organizagédo das NagOes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmicos (OECD), entre outras. Elas tém o intuito de oferecer aos profissionais
oportunidades de troca de informacdes e visdes sobre questdes técnicas e politicas. Os
promotores dessas conferéncias analisam meios de ampliar a participagéo, para incluir,
quando conveniente, representantes de outros setores engajados na luta pela satisfagéo
das necessidades basicas de aprendizagem (CONFERENCIA JOMTIEN, 1990).

O ideal educacional, proposto pela Conferéncia Jomtien (1990), tem como
objetivo priorizar a atencdo a aprendizagem e competéncias, que € a tendéncia mundial
para a educacao global. Fato que podemos observar nos documentos brasileiros sobre o

curriculo e educacdo:

A traducdo das oportunidades ampliadas de educacdo em
desenvolvimento efetivo — para o individuo ou para a sociedade —
dependera, em ultima instdncia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem
conhecimentos Uteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores. Em
consequéncia, a educacdo bésica deve estar centrada na aquisicdo e
nos resultados efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente
na matricula, frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento
dos requisitos para a obtengdo do diploma. Abordagens ativas e
participativas sdo particularmente valiosas no que diz respeito a
garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar
plenamente suas potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos
programas educacionais, 0s niveis desejaveis de aquisicdo de
conhecimentos e implementar sistemas de avaliagcdo de desempenho.
(CONFERENCIA JOMTIEN, 1990, p. 3).

E sobre esse conceito de aprendizagem que discutimos a educacdo com a ajuda
da leitura da obra Para além da aprendizagem de Gert Biesta e Em defesa da escola
de Jam Masschelein e Maarten Simons.

Na educacdo brasileira, encontramos a influéncia externa em varios documentos
do Ministério da Educacdo (MEC), mesmo no Plano Nacional de Educacgdo. Uns de
forma mais velada e outros de forma bem explicita, por exemplo, o Programa de

Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacdo (PRADIME), que nasce pela
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iniciativa entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Unido dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (UNDIME) e tem como objetivo fortalecer a atuacdo dos dirigentes
perante a gestdo dos sistemas de ensino e politicas educacionais. Com isso, pretende
contribuir para o avan¢o do Pais em relacdo as metas do Plano Nacional de Educacéao
(PNE) (PRAMIDE, 2006). As metas do Plano Nacional de Educacéo estdo de acordo
com as politicas educacionais pensadas na Conferéncia Jontien de 1990. Entre elas, o
foco é escolarizar a maior quantidade de pessoas de acordo com um curriculo que leve
em conta a aprendizagem.

O Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais recebe apoio de 6rgdo como
0 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacédo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizacao dos Estados Ibero-americanos (OEI) e 0
Banco Mundial (BIRD). Observe-se, pois, como as organizacdes internacionais estao

presentes na escola brasileira:

[...] o Pradime retoma a experiéncia do Programa de Apoio aos
Secretarios Municipais de Educacdo (PRASEM), realizado pelo MEC
em 1997, 1999 e 2001. A nova denominagdo ressalta a figura do
dirigente municipal de educacdo, em conformidade com a UNDIME.
Os novos conteidos afinam-se com o contexto dos atuais desafios da
politica educacional do Pais, destacando o papel estratégico do
dirigente municipal nesse cenario. Além disso, abrangem um conjunto
de unidades tematicas, no formato de palestras e oficinas, enfatizando
aspectos praticos e tedricos de conhecimentos Uteis a gestdo dos
sistemas de ensino e da politica educacional no &mbito municipal.
(PRAMIDE, 2006).

No documento PRAMIDE (2006), existe um capitulo sobre o desenvolvimento
humano e a agenda internacional, no qual consta que vivemos em um intenso processo
de globalizacdo e que as Organizacdo das NacOes Unidas (ONU) tem reagido e
elaborado uma agenda internacional, fato que vem ocorrendo apds a Segunda Guerra
Mundial, na qual foram assinados diversos documentos pelos paises-membros, com o
compromisso também de incorpora-los ao seu sistema juridico, tornando-os

internamente obrigatorios:

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) foi,
inegavelmente, o ato de maior amplitude assinado pelos paises-
membros das NacGes Unidas. Ela surgiu como uma forma de superar
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os horrores da Segunda Guerra, inclusive o Holocausto (& preciso
lembrar que essa conquista, como as outras aqui indicadas ndo nascem
por acaso, mas de longas lutas para superar as injusticas). Ela é a mée,
pode-se dizer, dos documentos gerais e tratados multilaterais, que
constituem os valores de base adotados e renovados a medida que vao
emergindo novos problemas na ordem mundial. Essa Declaracdo e as
gue a sucederam consideram como base a liberdade e a igualdade em
direitos e dignidade para todos os homens. (PRAMIDE, 2006)

Segundo as Nagdes Unidas, os direitos humanos devem ser seguidos sem a
distincdo de qualquer ordem: raca, cor, género, nacionalidade, lingua, religido, opinido,
ou outra situacdo. Os direitos sdo de ordem econémica, social, cultural e educacional.
Além do mais, outros instrumentos internacionais semelhantes focalizam os direitos
humanos e condenam a discriminacao de outros grupos igualmente vulneraveis.

Cabe lembrar que discutimos, neste estudo, uma visdo dos direitos humanos a
partir da Otica de Gert Biesta, no livro Para alem da aprendizagem. Citamos alguns
exemplos de documentos de ambito mundial e citaremos outros no &mbito nacional, 0s
quais justificam a producdo neoliberal atuando sobre a vida. Foucault ja observava a
tendéncia de producdo de um capital humano em todas as partes do mundo em 1979.
Em um contexto nacional, podemos citar as politicas educacionais do Plano Nacional
de Educacdo. No estadual, um exemplo é o Programa S&o Paulo Faz Escola. O
Referencial Curricular do SESI fica como exemplo de curriculo de alguns
municipios. A partir disso, notamos que hd um modelo universal de educagdo se
espalhando pelo mundo, de forma que encontramos 0 mesmo sentido educacional tanto

em ambito mundial, nacional, estadual e municipal.

2.4.2 Plano Nacional de Educacéo (2014 — 2024)

O Plano Nacional de Educacdo (2014 — 2024) tem como objetivos: a
erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do atendimento escolar; melhoria da
qualidade do ensino; formacdo para o trabalho; promocdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais; e estabelecimento de metas de aplicacdo de recursos publicos em

educagdo como proporg¢éo do produto interno bruto (PNE, 2014).
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A historia do PNE se inicia em um debate, na década de 1930, no Conselho
Nacional de Educacdo, primeiro momento em que houve um debate sobre um Plano
Nacional de Educacdo no Brasil. Esse marco na nossa historia Educacional ocorreu
gracas aos Pioneiros da Educagdo Nova!® que, em conjunto com a Associacio
Brasileira de Educagdo, langaram seu manifesto em 1932. O manifesto propunha a
adocdo de um plano geral de educacdo, de estrutura organica que tornasse a escola
acessivel, segundo o PNE (2014 — 2024): “o ponto de partida desse manifesto foi o
diagnostico de uma realidade educacional sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade”, enfim “tudo fragmentério e desarticulado” (PNE, 2014, p. 11).

O primeiro PNE surgiu entre dois golpes — o Estado Novo (1937-1945) e o golpe
militar (1964 — 1984) —, em 1962, mais como um mecanismo de distribuicdo de
recursos do que um plano educacional. Posteriormente, em 1967, o planejamento
educacional foi inserido nesse plano de distribuicdo de recursos. O planejamento
educacional passou a ser mais do que um calculo financeiro.

O plano era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a
serem alcancadas num prazo de oito anos. Em 1965, sofreu uma revisao, quando foram
introduzidas normas descentralizadoras e estimuladoras da elaboracdo dos planos
estaduais. Em 1966, uma nova revisdao, que se chamou Plano Complementar de
Educacdo, introduziu importantes alteracdes na distribuicdo dos recursos federais,
beneficiando a implantacdo dos ginasios orientados para o trabalho e o atendimento de

analfabetos com mais de dez anos (PNE, 2014):

A constituicdo seguinte, de 1988, previu expressamente 0
estabelecimento do PNE por lei. E, alguns anos depois a LDB (Lei n°
0.349/1996) dispds que a Unido deveria elaborar o PNE, em
colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e 0os municipios (art. 9°,
I) e, no prazo de um ano, encaminhé-lo ao Congresso Nacional, com
suas diretrizes e metas para 0s dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaracgdo sobre Educacéo para Todos (art. 8781°). (PNE, 2014, p. 13)

Ressaltamos que a Declaracdo sobre Educacéo para Todos ja sinaliza para os

movimentos educacionais contemporaneos globalizados, que descrevemos como parte

160 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, datado de 1932, foi escrito durante o Governo
Getulio Vargas. Ele consolidava a visdo de um seguimento da elite intelectual brasileira e tinha
como objetivo interferir na organizacgéo social brasileira a partir da educagéo. Foi redigido por
Fernando de Azevedo e outros 26 intelectuais, dentre eles Aloizio Teixeira, Lourenco Filho,
Cecilia Meireles etc.
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do poder e politicas atuando sobre a vida. Por isso, esse documento é fundamental para

as politicas educacionais a partir da década de 1990:

Pela primeira vez, o Plano Nacional de Educacéo era instituido por lei —
a Lei n®10.172, de 9 de janeiro de 2001, gue vigorou de 2001 a 2010.
Com isso, responsabilidade juridica foi gerada e as a¢des para o alcance
das metas passaram a ser exigiveis. O plano aprovado por lei deixa de
ser uma mera carta de intencdes para ser um rol de obrigacdes,
passando a ser imperativo para o setor publico. (PNE, 2014, p. 13)

Abaixo citamos algumas diretrizes do PNE (2014, p. 43):

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacéo;

IV — melhoria da qualidade da educacéo;

V — formac&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamentam a sociedade;

VI — promog&o do principio da gestdo democratica da educacédo publica;
VIl — promocgdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do pais;
VIl — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporg¢édo do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX — valorizacdo dos(as) profissionais da educacéo;

X — promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a

diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

A execucdo do PNE e o cumprimento de suas metas serdo objeto de
monitoramento continuo e de avaliacbes periddicas, realizadas pelas seguintes
instancias:
| — Ministério da Educacgdo (MEC);

Il — Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados e Comissdo de Educacdo, Cultura

e Esporte do Senado Federal;
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I11 — Conselho Nacional de Educagéo (CNE);

IV — Férum Nacional de Educacao.

O sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, coordenado pela Unido,
em colaboracgdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios, constituira fonte de
informacdo para a avaliacdo da qualidade da educagdo bésica e para a orientacdo das
politicas pablicas desse nivel de ensino (PNE, 2014).

O sistema de avaliacdo, a que se refere o caput, produzird, no maximo a cada
dois anos, os indicadores de rendimento escolar, referentes ao desempenho dos(as)
estudantes. Eles serdo apurados em exames nacionais de avaliagdo, com participacao de
pelo menos oitenta por cento dos(as) alunos(as) de cada ano escolar, periodicamente
avaliado em cada escola. Ja os dados pertinentes, esses serdo apurados pelo censo
escolar da educagdo basica (PNE, 2014), assim como a elaboracdo e a divulgacéo de
indices para avaliagdo da qualidade, como o indice de Desenvolvimento da Educago
Basica (Ideb), que agregam os indicadores mencionados.

A avaliacdo de desempenho dos(as) estudantes em exames podera ser
diretamente realizada pela Unido ou, mediante acordo de cooperagéo, pelos estados e
pelo Distrito Federal, nos respectivos sistemas de ensino e de seus municipios, caso
mantenham sistemas préprios de avaliacdo do rendimento escolar, assegurada a
compatibilidade metodoldgica entre esses sistemas e 0 nacional, especialmente no que
se refere as escalas de proficiéncia e ao calendério de aplicacdo (PNE, 2014).

Entre as metas do PNE encontramos a seguinte (sétima): fomentar a qualidade
da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e
da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB (PNE,
2014, p.61):

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do ensino fundamental 52 55 57 6,0
Anos finais do ensino fundamental 4,7 5,0 5,2 55
Ensino médio 4,3 4,7 5,0 5,2

Entre as estratégias utilizadas para a melhoria dos indices educacionais, ha uma

que se junta a trés mecanismos de controle observados no ambiente educacional:
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1. Controle do professor: produzido pela l6gica neoliberal.

2. Curriculo unico: oriundo da organizacdo educacional global pensada a partir da
década de 1990.

3. Avaliacdo externa: citada abaixo no PNE (2014 — 2024).

Melhorar o desempenho dos alunos da educacdo bésica, nas avaliagdes da
aprendizagem do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), tomado
como instrumento externo de referéncia, internacionalmente reconhecido, de acordo

com as seguintes projecdes (PNE, 2014, p. 63):

PISA 2015 2018 2021
Média dos resultados em matematica, leitura e 438 455 473
ciéncias

Estes sdo exemplos de toda uma organizacdo mundial relacionada com a
Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos de 1990. E interessante observar
que, no mesmo documento, encontramos propostas educacionais que acabam
contrapondo a logica neoliberal, como as propostas para as escolas do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas. Nelas, incluem-se conteddos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e se considera o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive, para 0s alunos com
deficiéncia.

Nos documentos, aparecem partes voltadas ao interesse da ldgica neoliberal.
Contrapondo, ha também os militantes das &reas de ciéncias humanas e educagdo,
especialistas no assunto, consultados na elaboragcdo dos documentos — no Brasil ainda
ha grande influéncia de Paulo Freire na formacdo em Educacdo. Contudo, muitas vezes
a concepgdo de educagdo com caracteristicas de ruptura ndo tem poder politico. Em
todos os documentos, observamos uma estrutura neoliberal com alguns discursos de
ruptura, mas quase sempre pendendo para o lado neoliberal, pois € sempre ele que

financia os recursos.
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2.4.3 O Programa Sé&o Paulo Faz Escola.

No ano de 2007, a Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo elaborou um
projeto educacional com um discurso, supostamente, de preocupacao com o0s problemas
do ensino em todo o Estado de Séo Paulo, tanto no nivel de Ensino Fundamental - ciclo
I, como no Ensino Médio. Contudo, ao compreendermos a elaboragdo dessa politica
educacional, que segue as diretrizes da Conferéncia de Jontien, dividimos o projeto
educacional paulista em duas partes: uma politica e outra pedagogica. A partir disso,
pode-se dizer que as questbes politicas envolvidas nesse projeto, aquelas elaboradas de
acordo com a légica capitalista neoliberal, sobrepde o discurso pedagdgico, aquele no
qual nos atentamos mais, porque sdo formulados por profissionais da educacdo, ou
especialistas da area, de renome e com boa vontade. Portanto, 0 nosso ponto de vista
politico é contrario ao que sera apresentado nas proximas linhas quando citamos o
Programa S&o Paulo Faz Escola, pois, 0s documentos ndo sdo neutros, ao contréario, eles

tém cunho ideoldgico marcado por politicas econémicas neoliberais:

O programa S&o Paulo faz Escola foi criado em 2007 e trata-se da
implantagcdo de um curriculo Unico para todas as mais de 5.000 escolas
da rede publica do Estado de So Paulo. Com o programa, todos os
alunos da rede estadual recebem o mesmo material didatico e seguem
0 mesmo plano de aulal’. (SECRETARIA DA EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2012)

O programa “Sao Paulo Faz Escola” foi elaborado a partir do ano de 2007 e o
seu curriculo continua em vigor no Estado de S&o Paulo até o presente momento (2015).
Houve algumas mudancas nesse periodo, mas nada que afetasse o nucleo politico da
proposta. Para a Secretaria de Educacdo Estadual, o Curriculo elaborado pela nova
proposta pretende modificar a maneira como se concebe e se forma a educagéo. Ele
quer garantir que os alunos tenham qualidade na educacdo recebida em todas as
disciplinas da escola, e tem como uma das metas deslocar o educador do lugar de quem
ensina para o lugar de quem aprende. O discurso da aprendizagem vem se tornando
uma diretriz mundial.

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo comecou a ser elaborada no

ano de 2007 com a finalidade de resolver alguns problemas relacionados com o ensino

17 Informagéo encontrada em <http://www.educacao.sp.gov.br/projetos/sao-paulo-faz-escola>.
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no Estado de Sdo Paulo. Os fatos apontados como problema pela Secretaria de
Educacao foram pensados a partir dos resultados do “SARESP” (Sistema de Avaliagdo
de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo), “SAEB” (Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica), hoje, Prova Brasil, “ENEM” (Exame Nacional do Ensino Médio) e
outras avaliacOes realizadas no ano de 2007. A partir disso, o governo do Estado de S&o
Paulo elaborou algumas metas para o sistema de educagdo estadual. A Proposta
curricular criou uma base de conteddo comum para toda a rede de ensino estadual.

Essa preocupacdo com os sistemas de avaliagdo também segue uma tendéncia
mundial, pois serve também como preparacdo para a prova do Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (PISA), citado também no PNE (2014-2024):

Em julho de 2007, a nova gestéo da Secretaria de Estado da Educagéo
do Estado de Sdo Paulo, ao assumir a pasta, elaborou um diagnéstico
bastante preciso da Educacdo no Estado. Dentre todos os itens desse
diagnostico se destacava o desempenho insuficiente dos nossos
alunos, criangas e jovens. A partir disso foram tragcadas metas para
serem alcangadas até o final do ano de 2010. Das 10%® metas
apresentadas como se vé, hd em todas elas um profundo respeito com
a melhoria da aprendizagem. Esta gestdo, bastante marcada com o
compromisso de mudar o quadro de desempenho dos alunos da
Educacgdo Basica do Estado, envolveu-se em tarefas, em acBes e em
projetos estruturais bastante significativos para que esse quadro
pudesse ser revertido. Surgiu ai entdo, a necessidade de organizarmos
para 0 Estado de S&o Paulo uma nova proposta curricular’®. (SAO
PAULO FAZ ESCOLA, 2012)

Observa-se o discurso marcado por politicas internacionais e com as metas do
curriculo vinculadas com o tema da “aprendizagem”. As avalia¢des internas e externas
sdo feitas para analisar como esta a aprendizagem no mundo todo. O ranking mundial é
divulgado pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo teve inicio no més de fevereiro de
2008, com a distribuicdo do material denominado Jornal do Aluno, entregue para todos
os professores e alunos. Os materiais foram divididos da seguinte forma: 52 e 62 séries,
7% e 82 séries, 1° ano do ensino meédio, e 2° e 3° ano do ensino médio. Os jornais tinham

em média 45 péaginas e continham contetdos de todas as disciplinas oferecidas pelo

18 No video transcrito ndo foram citadas as 10 metas.
19 Video “Proposta Curricular”:
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portaissfHOME/tabid/1208/Default.aspx>.
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curriculo escolar como: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte, Educacdo Fisica,
Histdria, Geografia, Ciéncias e Matematica, para o Ensino Fundamental. No Ensino
Médio, tinhamos: Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira, Arte, Educacéo
Fisica, Historia, Geografia, Filosofia, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. No
segundo bimestre, o material foi substituido pelo Jornal do Aluno e Caderno do
Professor:

O caderno do professor traz sequéncias didaticas que sdo sugestdes de
trabalho, nas quais o professor pode se basear, contudo, certamente ele
inventara outras, para que ele possa desenvolver o conteido previsto
por bimestre. S0 quatro cadernos dos professores, organizados por
bimestres, com as sequéncias didaticas sugeridas e elas trazem
imbricadas em todas elas uma sugestdo de metodologia, de
abordagem, de temas e de assuntos de cada umas das disciplinas.
Trazem também, maneiras de complementar aguele conhecimento e
traziam em 2008, sugestBes de trabalho para os alunos levarem para a
casa, além de uma bibliografia de referéncia para o proprio professor.
Em 2008 nds tivemos um trabalho intenso para chegar nas maos dos
nossos professores este apoio para a implementagéo do curriculo, para
gue eles pudessem se sentir mais seguros, com uma base para ser
discutida, referenciada, para que pudessem trabalhar com apoios mais
significativos.?” (SAO PAULO FAZ ESCOLA, 2012)

A Secretaria de Educacdo de S&o Paulo viu como problema o nivel insatisfatério
dos alunos na avalia¢do feita pelo “Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo”. O “SARESP” ¢ uma avaliagdo externa da Educagdo Bésica que
vem sendo realizada desde 1996 e, a partir desses fatos, investiu na construgdo de um
novo curriculo.

A nova “Proposta Curricular” nasceu com as necessidades percebidas pela
Secretaria de Educacéo, sobretudo, no que se refere ao Sistema de Avaliacdo do Estado.
O SARESP de 2007 e 2008 apresentou inovacdes e 0 exame passou a ser a base das
acdes da gestdo da Secretaria da Educacgdo. (SAO PAULO FAZ ESCOLA, 2012).

Ja no ano de 2007, quando aprontdvamos essa primeira proposta
curricular para ser discutida com os professores, nos fizemos os
ajustes nos nossos sistemas de avaliagdo. Comegamos pelo curriculo
porque o sistema de avaliagdo vem sempre atrelado ao curriculo e o
nosso SARESP tinha muito mais caracteristicas de avaliacdo de

20 Video: (O Caderno do Professor) sobre proposta do estado de Sdo Paulo:
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portaissfHOME/tabid/1208/Default.aspx>
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aprendizagem do que especificamente avaliagcdo de sistemas, nos 11
anos da sua existéncia. E nés comegamos ja no ano de 2007, embora o
SARESP ja tivesse licitado com a empresa vencedora, ndés
introduzimos algumas inovacfes para que ele pudesse ser a base de
uma série de outras agles de gestdo das politicas da secretaria. N6s
fizemos itens pré-testados, fizemos provas calibradas, ja incluimos no
SARESP as mesmas habilidades que tém o SAEB e a PROVA
BRASIL, de tal forma que nés possamos falar a mesma linguagem,
usamos a mesma gramatica do SAEB e a PROVA BRASIL, usamos a
mesma métrica (ou seja a mesma régua) da PROVA BRASIL e do
SAEB, De tal forma que nds possamos consolidar nossas avaliagcdes
também em relagio as avaliagbes nacionais e internacionais®:. (SAQ
PAULO FAZ ESCOLA, 2012)

A citacdo demonstra que o Estado de S&o Paulo sentiu a necessidade de se
adequar ao movimento internacional e nacional de educacdo. Sobretudo, porque S&o
Paulo € um Estado onde o capitalismo neoliberal exerce o seu poder com mais forca. A
construcdo de um capital humano desejavel para 0 mercado torna-se necessaria em um
campo com alta disputa por renda. Contudo, podemos considerar que existe na escola
privada ainda mais interesse na producéo de capital humano, pois €, a partir disso, que

elas se legitimam:

Em 2008 nds monitoramos a aplicacdo dessa Proposta, a partir de cada
bimestre os professores e 0s coordenadores puderam depositar no
nosso site Sdo Paulo Faz Escola as suas sugestdes de modificacdo, de
ajustes. Elas foram muito significativas para a edi¢do de 2009 que
agora ja ndo tem mais o carater de proposta, ela ja € o Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo, com a participacdo de todos os
professores. Nés tivemos esta metodologia de trabalho porque seria
impossivel reunir os nossos 200.000 professores para discutir a
proposta, por isso optamos, por fazer uma proposta e os professores
reagiram a ela de maneira muito significativa. Em 2009 nés tivemos a
edicdo final, j& com a contribuicdo dos professores e pudemos fazer o
caderno do aluno a partir deste curriculo oficial??. (SAO PAULO FAZ
ESCOLA, 2012)

O que levou o programa “Sao Paulo Faz Escola” a investir na construgcao do
novo curriculo para as escolas da rede estadual foi o nivel satisfatorio dos alunos nas
avaliagcdes feitas no ano de 2009. Lembrando que a relevancia sobre os resultados

obtidos perante as provas sdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo. A

2 Video: “ SARESP 2008”
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/THOME/tabid/1208/Default.aspx>.
22 \/ideo: “Pesquisa e Revisdo do Caderno do Professor”
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/HOME/tabid/1208/Default.aspx>.
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partir desse momento, a Proposta de Educacéo se torna o Curriculo Oficial do Estado de
Sdo Paulo. No mesmo ano, os alunos receberam um material de uso exclusivo,
denominado Caderno do Aluno. A nova ferramenta do curriculo paulista é especifica
por disciplinas e por bimestre, e foi desenvolvida e entregue aos estudantes de todas as
séries (SAO PAULO FAZ ESCOLA, 2012).

A Secretaria de Educacédo do Estado de Séo Paulo avaliou de forma insatisfatéria
os resultados obtidos no SARESP até o ano de 2007. Apds esse fato, fez intervencgdes na
avaliacdo no ano de 2008. No entanto, no ano seguinte (2009) a avalia¢do do sistema de
educacdo paulista foi elaborada com base na Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo. Por meio do enderego eletronico S&o Paulo Faz Escola (2012), a Secretaria
Estadual nos informou que a participacdo na avaliacdo foi recorde: ao todo, 77% dos 2,5
milhGes de alunos da rede publica estadual realizaram o exame. Escolas municipais e
particulares também participaram (SAO PAULO FAZ ESCOLA, 2012):

O SARESP também avaliou Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia no
ano de 2008 e no ano de 2009, avaliara Historia e Geografia. Enfim,
nos consolidamos 0 nosso sistema de avaliagdo totalmente atrelado ao
curriculo. E esta é uma grande inovacao, inclusive nossa Proposta de
Educacdo do Estado de S&o Paulo tem chamado a atencdo dos
educadores do mundo todo. Porque este atrelamento entre o curriculo
praticado, anunciado e consolidado para a rede toda e o sistema de
avaliagdo sdo altamente inovadores, € extremamente criativo, e é isso
gue permite que os resultados estejam a servigo de uma boa escola de
mais qualidade para o0s nossos alunos. Todo esse movimento gerou
uma série de produtos complementares, os relatérios pedagdgicos, as
referéncias de avaliacdo que hoje ja estdo a disposicdo dos nossos
professores para que eles possam compreender que destes resultados
surgem os guias de acgdo, os guias para melhor formagéo continuada
dos nossos professores para que nOs possamos cada vez mais capacita-
los para trabalhar com esse curriculo oficial do Estado de Séo Paulo?.
(SAO PAULO FAZ ESCOLA, 2012)

A Secretaria Estadual de Educacgéo interpretou como positivas as intervencoes
feitas no sistema educacional paulista nos dois primeiros anos do programa “Sao Paulo
Faz Escola”, sobretudo, com os resultados do SARESP, com as respostas satisfatorias
dos educadores e da comunidade escolar. Desta forma, o curriculo da rede puablica

estadual foi consolidado.

2 Video “SARESP 2009”
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portaissfHOME/tabid/1208/Default.aspx>.



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/HOME/tabid/1208/Default.aspx

106

Segundo os idealizadores da “Proposta Curricular”, ela tem como base de
referéncia as competéncias e habilidades. O curriculo privilegia uma concepcao
abrangente da aprendizagem, ou seja, reconhece que informacao ndo € conhecimento e
que memoria néo ¢ inteligéncia. Dessa maneira, o programa “Sao Paulo Faz Escola” nos
esclarece que trabalha com o conceito de aprendizagem mais avangado; respeita as
estruturas de pensamento de criancas e jovens, de tal modo que eles possam desenvolvé-
las com a mediacdo segura dos professores; usa o conhecimento acumulado em “vinte e
um” séculos da historia das ciéncias, da arte, da filosofia, para que as criancas
desenvolvam as estruturas de inteligéncia e com elas possam prosseguir aprendendo ao
longo da vida.

O Curriculo paulista privilegia a atencdo as capacidades de aprender e ndo so
para 0s mecanismos de ensinar, mas, nao desconsidera a importancia do ensino. No
entanto, a funcdo principal exercida nessa inovagdo curricular € o privilégio da
aprendizagem para o aluno, na opinido dos organizadores (SAO PAULO FAZ
ESCOLA, 2012).

Na teoria, € em torno da aprendizagem que sdo desenvolvidas todas as acdes e
projetos, inclusive, o apoio aos professores e aos gestores. Mas, até onde o0 corpo esta
implicado nesse deslocamento? O corpo tém muitas dificuldades de se implicar porque
o discurso politico da escola esta deslocado do projeto pedagdgico. Os professores
atentos aos métodos de ensino e aos conteudos acabam por deixar de lado as questdes
politicas que envolvem o ensino. Muitos embarcam em discursos educacionais que se
dizem inovadores, mas que, na sua esséncia, ja foram capturados pela légica do
mercado.

Apresentamos como o Programa “Sdo Paulo Faz Escola” nasce e agora
mostraremos as concepgdes do “Curriculo do Estado de Sdo Paulo”, descrevendo seus
principios centrais a partir do olhar da “Secretaria de Educagdo do Estado”. Levantamos
alguns pontos, mas esses s6 com o objetivo de dialogar com os documentos oficiais,
lembrando que nossas opinides, na figura de pesquisadores, ndo sdo iguais as descritas

pelos idealizadores do Curriculo (2010).
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O Programa “Sao Paulo Faz Escola” foi implantado nas escolas no ano de 2008.
A proposta era composta por uma série de documentos. Um deles, lancado na época, foi

a “Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo” ?* e ela dizia o seguinte:

Este documento apresenta os principios orientadores do curriculo para
uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao
enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo
contemporaneo. Contempla algumas das principais caracteristicas da
sociedade do conhecimento e das pressdes que a contemporaneidade
exerce sobre os jovens cidaddos, propondo principios orientadores
para a pratica educativa, a fim de que as escolas possam preparar seus
alunos para esse novo tempo. Ao priorizar a competéncia de leitura e
escrita, o Curriculo define a escola como espago de cultura, de
articulagdo de competéncias e de conteddos disciplinares.
(PROPOSTA CURRICULAR, 2008, p. 03)

As competéncias e aprendizagem estdo diretamente relacionadas com as
politicas educacionais externas. O curriculo paulista segue perfeitamente as tendéncias
mundiais de educacdo, os sistemas de avaliacdo e os conteudos relacionados com as

competéncias de aprendizagem:

[...] o Curriculo da Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo
tem como principios centrais: a escola que aprende; o curriculo como
espago de cultura; as competéncias como eixo de aprendizagem; a
prioridade da competéncia de leitura e de escrita; a articulacdo das
competéncias para aprender; e a contextualizagdo no mundo do
trabalho. (CURRICULO, 2010, p. 10)

Nas linhas seguintes, apresentamos, com as lentes da “Secretaria de Educacao do
Estado”, a visdo sobre os seis principios basicos para a Educagao Paulista. Mas, isso ndo
significa que essa seja nossa opinido, 0 que queremos neste momento € apresentar o
Curriculo (2010). Portanto, intervengdes serdo pontuadas.

“Uma Escola que também aprende”?®

, 0 primeiro principio central do “Curriculo
do Estado de Sdo Paulo”, tem como objetivo mudar o0 modo como a escola trabalha suas
praticas educativas. Dessa maneira, ndo apenas os alunos, mas professores, gestores e a

propria instituicdo escolar, terdo de estar abertos para aprender. Isso muda radicalmente

24 Bste documento também foi distribuido por disciplina no ano de 2008. Exemplo: “Proposta
Curricular: Educacéo Fisica”.
25 1° principio do Curriculo (2010) no programa “Sio Paulo Faz Escola”.
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a concepcao da escola que ensina para a instituicdo que também aprende a ensinar
(CURRICULO, 2010).

Quando apresentamos o principio central “Uma Escola que também aprende”,
estamos tocando em um ponto crucial do Curriculo (2010): em que medida 0s corpos
estdo implicados na educagao?

“O curriculo como espago de cultura®®®, segundo principio norteador do
Curriculo (2010), foi posto como expressdo do que existe na cultura cientifica, artistica
e humanista. Ele pretende transferir o que existe na cultura, nas ciéncias e nas artes para
as situacOes de aprendizagem, mas construindo sentido para os alunos no ambiente
escolar (CURRICULO, 2010):

Precisamos entender que as atividades “extraclasse” nao sao
“extracurriculares” quando se deseja articular cultura e conhecimento.
Nesse sentido, todas as atividades da escola sdo curriculares; caso
contrério, ndo sdo justificaveis no contexto escolar. Se ndo rompermos
essa dissociacdo entre cultura e conhecimento ndo conectaremos o
curriculo a vida — e seguiremos alojando na escola uma miriade de
atividades “culturais” que mais dispersam e confundem do que
promovem aprendizagens curriculares relevantes para os alunos.
(CURRICULO, 2010, p. 11)

“As competéncias como referéncias”?’, curriculo promotor de competéncias, tem
o0 compromisso de articular as disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se
espera que os alunos aprendam ao longo dos anos. Dessa forma, a atuacdo dos
educadores, os contetidos, as metodologias disciplinares e a aprendizagem sao aspectos
que ndo se separam e vdo formar uma totalidade. Acredita-se que, a partir das
competéncias aprendidas na escola, os alunos poderdo enfrentar problemas da vida e
criar multiplas possibilidades de solugdo (CURRICULO, 2010).

“Prioridade para a competéncia de leitura e escrita”?®, em uma cultura letrada
como a nossa, visa a competéncia de ler e escrever e seu papel fundamental na vida das
pessoas e esta intimamente associada ao exercicio da cidadania. Dessa forma, as leituras
e as producgdes de textos ultrapassam os limites da escola. O conhecimento da lingua
materna tem um destaque especial porque € o pré-requisito para aprender todas as

disciplinas escolares, e, isso, se reflete fora da escola. Sendo assim, a leitura e a escrita

26 2° principio do Curriculo (2010) no programa “Sao Paulo Faz Escola”.
2 3° principio do Curriculo (2010) no programa “Sao Paulo Faz Escola” .
28 4° principio do Curriculo (2010) no programa “Sio Paulo Faz Escola”.
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sdo fundamentais na escola, no trabalho e nas relagdes interpessoais (CURRICULO,
2010).

“A articulagio das competéncias para aprender”®® adota as mesmas
competéncias que foram formuladas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
2008. Séo elas:

Dominar a norma-padrdo da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos, da producéo tecnologica e das manifestacOes artisticas.
Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representadas de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situagdes-problema.

Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situa¢fes concretas, para construir
argumentagao consistente.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar
propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural. (Curriculo, 2012,
p. 19)

“Articulagdo com o mundo do trabalho”® tem relagdo com a comunicagio
escrita, com a comunicacdo oral, e, dessa maneira, considera que o dominio das
linguagens é mais do que saber ler a lingua portuguesa. Portanto, saber ler uma tabela,
um texto escrito, uma designacdo quimica ou geogréfica, identificar uma manifestacédo
artistica, sdo competéncias essenciais para 0 mundo do trabalho. Aprender a se
relacionar com as linguagens qualifica o jovem para ser um bom trabalhador
(CURRICULO, 2010).

Como se V&, 0 programa “Sdo Paulo Faz Escola” tem como objetivo alcangar
algumas solucdes para a educacdo e resultados melhores nas avaliagdes com os seis
principios basicos do curriculo: “Uma escola que também aprende”, “Curriculo como
espago de cultura”, “As competéncias como referéncia”, “Prioridade para a competéncia
de leitura e escrita”, “Articulacdo das competéncias para aprender” e “Articulagdo com
0 mundo do trabalho”.

Em a&mbito estadual, damos mais um exemplo de como a organizagdo do

curriculo escolar esta globalizada. Ao apresentarmos o curriculo do Estado de Sdo Paulo

29 5° principio do Curriculo (2010) no programa “Sao Paulo Faz Escola”.
%0 6° principio do Curriculo (2010) no programa “Sio Paulo Faz Escola”.
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e a sua proposta educacional, fica evidente a preocupacdo do Estado em se adequar ao
modelo de educacdo com forte influéncia neoliberal. Como ja dissemos anteriormente, o
Estado de S&o Paulo é o mais influenciado pela lI6gica neoliberal no Brasil, pois é o

berco econdémico do pais.

2.4.4 Referencial Curricular da Rede Escolar SESI-SP

O Sistema SESI-SP vem firmando convénios com Prefeituras Municipais desde
0 ano de 2009 e tem como objetivo dar suporte organizacional e tedrico para esses
municipios, além de vender o seu produto educacional. O SESI disponibiliza o material
relacionado ao curriculo escolar e contribui de modo indireto com a gestdo das unidades
escolares da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Com isso, o SESI pretende contribuir com o fortalecimento do papel do Diretor,
Vice-Diretor e Coordenador Pedagdgico; aperfeicoar o planejamento das unidades
escolares, avalia-lo e reavalid-lo; monitorar permanentemente a aprendizagem dos
alunos por meio dos resultados em avaliagdes; e orientar a elaboracdo da Formacéo
Continuada de Docentes.

A instituicdo SESI, o Servi¢o Social da Indastria, em seu referencial curricular
segue a proposta educacional da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, de
1990. Contudo, além de aplica-lo nas unidades escolares da prépria instituicdo, ampliou
0 seu curriculo para unidades de redes municipais de ensino.

O Presidente do SESI-SP, Paulo Skaf, candidato a Governador do Estado de Sao
Paulo em 2014, apresenta a sua visdo sobre educacdo na apresentacdo do referencial
curricular do SESI-SP:

Educacdo € um processo permanente de aprendizado, um instrumento
que disciplina e municia o cidaddo com conhecimentos técnicos para
que possa “vencer na vida”. Investir em educacdo é formar cidadaos
bem instruidos e melhor preparados para o futuro; é preparagdo ampla
para a vida.

Né&o ha davida que a educacdo, escolar e civica, é o grande capital dos
povos vencedores.

E o mais relevante legado de professores, pais, parentes, escolas e
instituicBGes as novas geracdes.
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O ensino € a base do desenvolvimento e da justica! A conquista do
conhecimento deve ser objeto permanente na vida de todos.

Baseado neste contexto, desejo que o conhecimento adquirido por vocé
sirva como estimulo para o constante aprendizado e crescimento em
cada etapa de sua vida. (PAULO SKAF, PRESIDENTE DO SESI)

As palavras do Presidente do SESI-SP, Paulo Skaf, misturam uma linguagem de
gestdo empresarial com o discurso educacional. Contudo, isso mostra como o0 modo de
producdo neoliberal estd atuando sobre as instituicdes, sobretudo a educacdo. No
pequeno texto, ha palavras que marcam claramente o discurso neoliberal do capital
humano, como o termo “vencer na vida” ¢ “povos vencedores”. J& haviamos abordado
anteriormente, ao relatarmos a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos de
1990, que essas eram justificativas usadas pelos neoliberais para a interferéncia
internacional na educacéo global.

Até compreendemos o ponto de vista do Paulo Skaf como um gestor
empresarial, mas nos preocupamos quando o discurso da empresa contamina outras
instituicbes, como a escola. Ele funciona como um controle sobre o professor,
sobretudo, quando o proprio docente embarca nessa légica. A nossa davida é a seguinte:
como o educador pode produzir mecanismos de ruptura se o seu corpo ja foi tomado
pela l6gica empresarial?

Abaixo descrevemos a historia do SESI-SP na Educacao:

Em 1946, o analfabetismo atingia 60% da populacdo brasileira com
mais de quinze anos. A escraviddo tinha sido abolida havia apenas 42
anos. E todos sabemos que a escraviddo significou, além da negacédo do
ser humano, também a negacdo do acesso ao saber para uma imensa
parcela da populacio brasileira. (REFERENCIAS CURRICULARES —
SESI, 2003, p. 11)

O discurso acima foi feito por Paulo Renato de Souza, em 14 de novembro de
2000. Paulo Renato de Souza era Secretario de Educagdo do Estado de S&o Paulo,
quando o curriculo Unico do Programa Séo Paulo Faz Escola foi implantado no ano de
2008:

A partir da LDB n° 4024/61, a educacédo foi reconhecida como sendo
questdo nacional, embora o Estado nfo garantisse acesso a todos. E
nesse momento que o sistema escolar do SESI-SP se fortalece como
rede, ampliando sua atuacdo, oferecendo para o trabalhador, seus
dependentes e a populacdo em geral a possibilidade de estudar. De
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1.600 criangas atendidas passou-se para aproximadamente 77 mil entre
1959 a 1964. As condicBes para essa explosdo no numero de vagas
deram-se em virtude do apoio do governo a iniciativa privada, a criacao
do salario-educacéo e as instalagfes de multinacionais, o que impactou
diretamente no aumento consideravel de vagas no mercado de trabalho
e, consequentemente, na contribuicdo das empresas ao sistema escolar
do SESI-SP. (REFERENCIAS CURRICULARES — SESI, 2003, p. 12)

A esséncia do SESI-SP é educar para a demanda do mercado de trabalho,
mesmo que, no discurso, haja um lado social envolvido. O surgimento da escola do
SESI coincide com o processo de industrializacdo no Estado de Sdo Paulo. O
crescimento industrial no pais exigia mdo de obra util para que o sistema industrial
pudesse alavancar, sobretudo, nesse Estado. Foucault, em citacdo no capitulo anterior,
descreve esse processo de “empresariamento” como uma tendéncia mundial, de modo
que ndo se trata de um privilégio apenas de Sdo Paulo. Esse periodo foi determinante
para que o sistema capitalista neoliberal pudesse ultrapassar as fronteiras da Europa e
dos Estados Unidos da América, e chegasse a Asia, Africa e América.

Os anos 1990 marcam um ponto importantissimo no “empresariamento” da
escola, o qual estamos apontando nessa pesquisa. Podemos dizer que ai se iniciou 0

processo de globalizacdo da escola:

De 5 a 9 de marco de 1990 o Brasil participou da Conferéncia de
Educacdo Para Todos, em Jontiem, na Tailandia e desde entdo, vem
cumprindo os compromissos assumidos. Entretanto, dados de 2002
confirmam que ainda h& 4% da populacdo em idade de escolarizacéo
obrigatoria fora da escola, o que equivale a 1 milhdo de criancas.
(REFERENCIAS CURRICULARES — SESI, 2003, p. 13)

Todo o sistema educacional brasileiro faz parte desse movimento mundial de
educacdo para todos da década de 1990. Neste estudo, ja dissertamos sobre a
Conferéncia de Jomtiem (1990), e como ela faz parte de um projeto educacional
globalizado. Esse projeto é marcado por trés pilares: controle do professor; curriculo
unico; e avaliacdo externa.

Os principios e objetivos da rede escolar SESI-SP estdo em consonancia com as
diretrizes de ensino vigente no Brasil. Também em consonancia com o projeto mundial
de educacdo ja citado tantas vezes nessa pesquisa. No entanto, hd nele algumas
peculiaridades, de acordo com a Geréncia de Supervisdo de Ensino, da Diretoria da

Educacdo Béasica do SESI-SP, quanto aos principios abaixo, tanto para o Ensino
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Fundamental, quanto para a Educacdo Infantil (REFERENCIAS CURRICULARES
SESI, 2003, p. 15):

1. lgualdade de condi¢Bes no processo e no ponto de chegada, que deve
ser possibilitada pela unidade escolar; partindo do reconhecimento da
diversidade dos alunos por meio de uma prética pedagogica que
propicie oportunidades para o pleno desenvolvimento de todos os
educandos.

2. Qualidade no processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva de se
obter um desempenho satisfatério na construcdo e reconstrugdo de
saberes e competéncias, visando a compreensdo e a intervencdo nos
fenbmenos sociais e culturais, proporcionando aos educandos sua
inser¢do no mundo contemporaneo de forma critica e transformadora.

3. Autonomia no contexto de gestdo participativa €& assumir
responsabilidade na construcdo e reconstrucdo dos saberes, tendo
liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar esses saberes.
Pressup6e um esfor¢o de integracdo da rede escolar SESI-SP em geral e
de cada unidade em particular, num propdsito educativo comum a partir
da identificacdo das praticas que permeiam a convivéncia escolar e
comunitaria, visando enfrentar e superar os desafios do cotidiano de
forma refletida, sistematizada, organica, cientifica e, o que € essencial,
participativa, ou seja, uma convivéncia democratica entendida como
aceitacdo das diferencas.

4. Formagdo continuada dos profissionais de educacdo parte da
compreensdo oposta a racionalidade técnica e concentra-se na proposta
de Shon: “refletir na agdo, sobre a agado e sobre a reflexdo na agao”.
Valorizar-se-4, na formacdo continuada de educadores: as experiéncias
individuais e coletivas, a reflexdo critica sobre as mesmas,
transformando-as em objetos de estudos; o esforco para uma
apropriacdo ativa de conhecimento tedrico que subsidie, amplie,
articule, traduzindo-se em novas competéncias para agir no fazer
pedagdgico.

5. Multiculturaralismo, que significa reconhecer e valorizar a diversidade
cultural como elemento de aprendizagem e crescimento dos
profissionais da educacdo, da comunidade escolar, além de criar
condigOes para o aprendizado dos instrumentos basicos necessarios para
a convivéncia em sociedade, como: lingua falada e escrita, crengas,
habitos etc., integrando a tecnologia e seus produtos.

6. Vinculagdo entre a educacdo escolar, trabalho, e as préticas sociais, 0
que implica a busca de uma reorganizacdo do trabalho pedagdgico
expressando-se na formacdo de criangas e adolescentes capazes de
adquirir e desenvolver competéncias em decorréncia de novos saberes
que se produzem, atendendo ao perfil profissional que se espera neste
novo milénio, preparando-os para lidar com recentes tecnologas e
linguagens, capazes de responder a novos ritmos e processos.

Neste sentido, as relagfes do trabalho pedag6gico no interior da escola
deverdo estar calcadas nas atitudes de solidariedade, reciprocidade e de
participagéo coletiva.

7 Valorizagdo da experiéncia extracurricular, em que a escola deve
valorizar as experiéncias e vivéncias dos alunos, mobilizar meios para
que articulem, reelaborem e ampliem seus conhecimentos.
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Com base nesses principios, a rede escolar SESI-SP tem como objetivos
(REFERENCIAS CURRICULARES SESI, 20