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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa se desenvolveu com base na relacdo entre o conceito de
tecnologia presente nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM e
a educacdo escolar orientada para as demandas de uma sociedade midiatica. Diante do quadro
de readequacdo das relacdes humanas face ao processo de alienacdo disseminado pela
indUstria cultural, pensou-se em discutir a prevaléncia tecnoldgica do sistema produtivo e suas
implicacdes para a educacdo escolar hodierna. Assim, na analise conceitual da tecnologia nos
PCNEM, considerou-se também que a educagdo escolar contemporénea atua em um campo
delineado pelas politicas de reformas educacionais em curso no Brasil desde as décadas de
1980/90, via Lei (9394/96) das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, e
normatizadas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM. Como
aporte teorico, buscaram-se, prioritariamente, as analises elaboradas — acerca do contexto
midiatico, e da sensacdo imagética contemporanea — pelo neofrankfurtiano Cristoph Tircke
(2010). Buscou-se, também, apoio no conceito de Industria Cultural em Adorno e Horkheimer
(1985). Essas duas abordagens, embora estejam situadas em dois momentos historicos
diferentes, estdo inseridas em um mesmo contexto de critica social. Propbs-se, portanto,
analisar as ideias sobre tecnologia encontradas nos PCNEM e suas implicacdes no cenario
educacional contemporaneo, uma vez que eles apresentam o referencial tecnolégico como
eixo norteador de cada area do conhecimento. Dessa forma, o trabalho procura investigar a
relacdo entre tecnologia e sua incidéncia nos PCNEM no atual contexto escolar.

Palavras-chave: Industria cultural. Sociedade excitada. PCNEM. Tecnologia.



ABSTRACT

The present work of search grew based affair between the concept from alive technology on
National Curricular Parameters for High School - PCNEM and the schooling directed for
demands from one mediatical society. Front of the readaptation's frame from human relations
face to alienation process scattered by cultural producer , though up to discuss technological
prevalence from producer system and its implications for the today's schooling. So on
conceptual analysis from Technology on PCNEM, we considered also that contemporary
schooling act in an outlined field by politics of educational reforms ongoing in Brazil since
(1980/90), decades by the Law (9394/96) of Guidelines and Bases of National Education -
LDB, and legislated by National Curricular Parameters for the High School - PCNEM. Like
theorical support we sought to priority elaborated analysis about the mediatical context , and
their contemporary imagery feeling - by the Neo Frankfurtian Christoph Turcke (2010). It
also support on concept of Cultural Industry by Adorno and Horkheimer (1985). These two
approaches , although they are located on two different historical moments they are inserted in
a same critical context . It proposed up therefore to analyse the ideas about found technologies
on PCNEM and their implications on contemporary educational scenery once they present
technological reference like the guiding principle, the work searches investigate the relation
between technology and its incidence on PCNEM, on the current school concept.

Key words: Cultural Industry. Excited Society. PCNEM. Technology.
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1 INTRODUCAO

A repercussdo contemporanea do desenvolvimento tecnoldgico na vida das pessoas
apresenta ao individuo um conjunto de novas atribuicdes necessarias para a sua insergdo na
sociedade midiatica. Assim, para que se sinta psiquicamente integrado no contexto social, é
necessario que esse individuo se “conecte” ao mundo virtual, pois, no corpo social hodierno,
segundo Turcke (2010), estruturou-se uma “Sociedade da Sensa¢do”, na qual os impulsos
sensoriais das pessoas da geracao higt-tech se estabelecem a cada nova inser¢éo imagética nas
telas dos aparelhos midiaticos.

Nessa perspectiva, as implicacbes do contexto de atendimento ao mercado de
trabalho, delegado pelas representacdes imagéticas dos artefatos tecnoldgicos, trouxeram para
a atividade educativa um conjunto de novas deliberaces instituidas pela reforma educacional
ocorrida no Brasil na ultima década do século passado. Por isso, este estudo se fundamenta na
analise acerca da instrumentalizacdo da proposta de ensino dos Parametros Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio — PCNEM (BRASIL, 2000a), elaborado em consonancia com
as prerrogativas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n. 9394/96
(BRASIL, 1996).

Dessa forma, no recorte do objeto de estudo, procurou-se estabelecer um continuum
das chamadas politicas neoliberais oriundas das novas prerrogativas do mercado de trabalho,
pelas quais foram permeados os indicadores da educagdo nacional pautados na premissa da
tecnologia em todas as areas do conhecimento.

Para Tlrcke (2010a, p.267), “a tela, o grande recheio do tempo livre, penetrou
profundamente, por meio do computador, no mundo do trabalho”. Do mesmo modo, o
computador, que é capaz de reproduzir uma infinidade de telas, tornou-se fundamental no
mundo da educagdo, “de tal modo que se apresenta como o instrumento de ensino do futuro”,
assinala o autor. O autor ainda ressalta que a sociedade tecnoldgica vive em uma busca
constante de novas sensacdes em virtude do choque midiatico contemporaneo, pois ela se
transformou em uma “sociedade excitada”.

A proposta delineada nesta pesquisa se aplica a reflexdo sobre o telos
pedagdgico contemporaneo, no qual o aparato midiatico inserido no meio social e integrado
também ao contexto politico educacional se interpbe em todas as instancias da relagdo
professor e aluno, e recai sobre o primeiro a tarefa de rever seus apontamentos pedagogicos
e/lou suas estratégias metodoldgicas no sentido de atender as expectativas educacionais

advindas do contexto tecnologico.
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Assim, neste trabalho, buscou-se analisar o embate decorrente da relagdo paradoxal
entre tecnologia e PCNEM. Propbs-se, também, refletir sobre as implicagBes dos choques
imagéticos das midias eletrénicas na funcédo social e formativa da educacdo escolar. Desse
modo, procurou-se, ainda, discutir o processo de construcéo ideoldgica da industria cultural e
suas implicagOes no contexto educacional, bem como relacionar o contexto “fetichizado” da
indUstria cultural com a necessidade de uma reflexdo critica sobre a atividade docente
contemporanea.

Como fundamentacdo tedrica da pesquisa buscaram-se - a luz do referencial tedrico
da Teoria Critica da Sociedade, a partir da obra de Cristoph Turcke (2010a), explorar seus
apontamentos acerca da realidade contemporanea, a qual incorporou, segundo o autor, uma
“sociedade da sensac¢do”. Nessa linha de analise, abordar-se-do alguns aspectos da obra de
Adorno, representante da primeira geracdo da Escola de Frankfurt, que, juntamente com
Horkheimer, apresentaram e desenvolveram o conceito de “Indtstria Cultural”, que também
compreenderd a fundamentagdo teérica deste trabalho. Destarte, buscou-se dar énfase as
proposicdes de pesquisadores cujo pensamento se tem apropriado dos fundamentos da Teoria
Critica como um contraponto ao controle psiquico-social exercido pelas intervencgdes
mididaticas, as quais agem em detrimento de um telos pedagdgico de carater emancipatorio.

Dentre esses pesquisadores, apontam-se Lastéria (2010), Pucci (2012), Zuin (2006),
Maar (2003), Rodrigues (2005), os quais tém direcionado seus trabalhos para a reflexé@o
académica sobre os embates filosoficos tecidos na Teoria Critica e seus desdobramentos na
educacdo contemporanea — educacdo que, diante da sobrecarga midiatica, exige novas
significacoes.

Acentua-se também, cotidianamente, o trajeto expansivo da industria de produtos
mididticos, cuja acessibilidade se dirige, prioritariamente, as criancas e adolescentes,
sobretudo com idade escolar do Ensino Médio. Eles sdo estimulados a incorporar esse
mercado como uma determinacéo religiosa. Conforme acentua Tircke (2010a), no contexto
atual se estabelece um “bombardeio” cada vez mais intenso de imagens as quais S&o,
cotidianamente, disponibilizadas nas midias eletrénicas, principalmente nas redes sociais,
originando novas e complexas situagdes que sugerem um tratamento efetivo nas instituicoes
de ensino.

Ressalta-se que as ponderacfes sobre essa expansividade do mercado tecnolégico e
suas implicagdes para a educacdo escolar se constituem um dos pontos centrais da Teoria

Critica presentes no propoésito investigativo deste trabalho. Pois, se a escola tanto quanto o
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mercado incorporam, em seus dispositivos pedagdgicos, um aparato cada vez mais circunscrito
as acepgdes tecnolodgicas, na relagdo entre o sujeito (aluno) e o objeto (conhecimento), pode-se
inferir que o cotidiano escolar se apresenta como ambiente favoravel para reflexdes acerca do
acesso ao conhecimento, mesmo em tempos de sociedade midiatica.

Na sistematizacdo desta pesquisa, optou-se por organizar o estudo em trés secoes,
considerando-se o referencial tedrico da Escola de Frankfurt, a concepcgdo da tecnologia nos
PCNEM e as implicacdes educacionais em uma sociedade midiatica. Buscou-se, assim,
apresentar as discussdes sobre 0 momento educacional contemporaneo, em meio as demandas
tecnoldgicas, deliberadas pelas politicas educacionais para o Ensino Médio e materializadas
na proposicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 200a).

No primeiro capitulo, apresenta-se o referencial tedrico da pesquisa, procurando-se
observar as referéncias conceituais em diferentes momentos da Escola de Frankfurt, cujo
interlocutor contemporaneo da Teoria Critica da Sociedade, Cristoph Turcke (2010a), tera
suas ponderaces elaboradas na obra “Sociedade Excitada: filosofia da sensagdo”,
apresentadas como subsidio para o desenvolvimento do estudo ora proposto.

Ainda nessa etapa do trabalho, as consideracdes sobre os problemas apresentados
pela primeira geragdo da Teoria Critica em Adorno, como a questdo do conceito de inddstria
cultural cunhado em outro contexto, norteardo, historicamente, as analises sobre o processo de
mercantilizacdo das relacGes sociais por meio do apelo tecnoldgico. Desse modo, 0 segundo
segmento do trabalho tem como objetivo apresentar o desenvolvimento das relacdes humanas
desde suas manifestagdes consideradas “arcaicas”, como o “retorno ao fundamento”, contidas
na obra de Turcke (2010a), e como estas se apresentam atualmente em forma de “sensagao ao
espetacular”.

Na segunda se¢do desta dissertacdo, apresentam-se trés pontos: a anélise conceitual
da tecnologia, empregada como elemento estruturador da nova organizagdo curricular e
estabelecida nos Parametros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM); a apresentacéo, por
meio dos elementos do préprio documento, do conceito de tecnologia e sua articulagdo com as
grandes areas do conhecimento; por fim, o documento foi examinado como objeto de politica
educacional, que propaga a investida tecnoldgica como “formula” para promover a qualidade
na educacao escolar.

Na terceira secdo, buscam-se estabelecer relacGes coerentes com a “sociedade da
sensagao” de acordo com a teoria desenvolvida em Tircke (2010a) e discutida no segmento
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anterior, entre o projeto educacional cuja base é a dimensdo alcancada pela “evolugdo”
tecnoldgica, como no caso dos PCNEM, e a organizacdo social contemporénea marcada pela
busca constante, por parte dos estudantes, em se estabelecerem como sujeitos socialmente
ativos por meio da compulsdo imagética.

Levando-se em conta essa relagdo entre a tecnologia e a apropriacdo de
conhecimento, na qual estdo envolvidos diretamente os participantes da atividade educativa,
na parte final do trabalho, dispensar-se-a atencdo especial para a atividade educativa e sua
relevancia sociopolitica, no sentido de, por meio deste estudo, se provocarem reflexdes sobre

a educacdo escolar ante o apelo midiatico e as politicas educacionais.
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2 TECNOLOGIA MIDIATICA E SENSACAO A LUZ DA TEORIA CRITICA

A indastria cultural realizou maldosamente o
homem como ser genérico. Cada um é téo
somente aquilo mediante o que pode substituir
todos os outros: ele é fungivel, um mero
exemplar. Ele proprio, enquanto individuo, € o
absolutamente substituivel, o puro nada, e € isso
mesmo que ele vem a perceber quando perde com
o tempo a semelhanca.

(T. Adorno e M. Horkheimer)

Nada é mais frontal e abissal do que as
sensacgdes. Quem deseja decifrar suas artimanhas
é, afinal, sugado até as ultimas coisas.

(C. Tircke)

2.1 Apontamentos tedricos do objeto de estudo em Frankfurt (C. Turcke)

Destina-se este segmento do trabalho a discorrer sobre o referencial teérico, pelo
qual se baliza a sistematizacdo da pesquisa. No desenvolvimento desta analise, optou-se por
apresentar a concepcao filoséfica do aparato midiatico de Cristoph Tircke (2010a) e suas
implicacdes sobre a sociedade da sensacdo, remetendo essas consideraces para a atividade
educativa hodierna.

Como expoente contemporaneo da Teoria Critica, o neofrankfurtiano se pauta, em
parte, nos apontamentos delineados pelos expoentes da primeira geracdo da Escola de
Frankfurt como Adorno e Horkeimer (1985), cujas tematicas levantaram um rol de questdes
acerca do encadeamento social e cultural face ao fetiche tecnologico.

A titulo de consideracbes biograficas sobre o autor em questdo, reproduz-se na
integra a apresentacdo de Lastoria. (2014, p.355) quando da publicacdo de sua entrevista com

Turckel.

Christoph Trcke, é um dos representantes mais relevantes da Teoria Critica
na atualidade. Estudou teologia e filosofia, realizando sua tese de doutorado
sobre o potencial de uma interpretagdo materialista de S&o Paulo nos termos
de critica da ideologia, e até sua aposentadoria em 2014 desenvolveu sua
atividade académica como professor de Filosofia na Escola de Belas Artes

! Entrevista publicada na Revista Constelaciones, 2014 e concedida em Piracicaba — SP, por ocasido da visita e
participacdo de Tiircke no 1X Congresso Internacional de Teoria Critica em setembro de 2014.
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de Leipzig. Sua obra se move entre as tradi¢des da Teoria Critica, 0
materialismo e a psicanalise, e seus ambitos de trabalho abarcam a critica da
teologia, o estudo da violéncia, os tabus, a industria cultural (e académica), o
significado dos rituais ou a ana- lise das causas sociais e antropologicas
profundas de sintomas socioculturais difusos como o fundamentalismo e a
hiperatividade. Desde 0 ano 2000 tem publicado uma série de obras que
constituem uma contribuicdo muito particular, e sem duvida imprescindivel,
para a atualizagdo da Teoria Critica, como Sociedade excitada: Filosofia da
sensacdo, Do sinal de Caim até o codigo genético: Teoria Critica da escrita,
Filosofia do sonho (todos publicados em portugués em 2010) e, mais
recentemente, Mehr! Philosophie des Geldes (2015). Nestes textos, Tircke
leva a cabo uma filosofia materialista entendida como ‘anamnese da génese’,
qgue intenta entender — fundamentalmente com o0s instrumentos da
psicanélise — a génese e a evolugdo das instituicGes sociais como rituais
sedimentados cuja origem seria um trauma primitivo, produto da
precariedade e fragilidade dos seres humanos ante a superioridade da
natureza. Leitor e interlocutor critico de Adorno, Freud e Marx, Tircke sabe
lidar com as tarefas irresolutas da tradicdo do pensamento critico e fazer
falar a problemas aparentemente antigos da mais recente atualidade?.

Ressalta-se que, embora recente no Brasil, a Sociedade Excitada (TURCKE, 2010c)
apresenta-se como uma analise filoséfica da trajetdria humana e sua relagdo com os elementos
sensoriais desenvolvidos concomitantemente, com a evolugdo tecnoldgica. Para Turcke
(20104, p.267), “a tela, o grande recheio do tempo livre, penetrou profundamente, por meio
do computador, no mundo do trabalho”. Dir-se-ia que, atualmente, esse instrumento, em uma
infinidade de telas, se tornou embleméatico no mundo da educacdo, “de tal modo que se
apresenta como o instrumento de ensino do futuro”.

Assim, em meio a disseminacao tecnoldgica em todos os campos da atua¢do humana
e enfatizando o interesse educacional neste texto, buscou-se aplicar a analise filoséfica da
Teoria Critica da Sociedade sobre o tema, tendo como referéncia a obra: Sociedade Excitada
— Filosofia da Sensacéo, de Cristoph Turche (2010a).

Portanto, ao se direcionarem as avaliacOes para a atividade educativa a partir das
formulacdes de Tircke (2010a), considera-se, também, a possibilidade de entendimento da
complexidade contemporanea presente na relagdo entre professor/aluno e o aparato midiéatico.
Essa convivéncia se estabeleceu sob a égide do “espetacular e da sensagdo” em nome de um
desenvolvimento social, camuflando, assim, o préprio conceito do capitalismo administrado
com base no fetiche da mercadoria.

Para Silva (2010), ao se analisar a dimensdo do fetichismo da mercadoria em Adorno

e Horkheimer na Dialética do Esclarecimento (1985), que é visto como um produto da

2 para aprofundamento sobre o pensamento filosofico do autor, ver “Ndo € possivel entender as estruturas
sociais sem decifrar sua génese: uma entrevista com Christoph Tircke (LASTORIA, 2014).
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indUstria cultural, ele ndo se reduz a um objeto inanimado que provoca desejo de consumo,
mas, sim, assume a condicdo de uma dependéncia no ambito da atividade psique, cujas
consequéncias é a coisificagdo do proprio ser humano, “ou seja, 0 ser humano se torna
fungivel tal como a mercadoria o €.

Como salienta Tircke (2010a, p.11-12),

Tao certo se deve ter um conceito de capitalismo para conceituar suas
mudancas, tampouco sua estetizacdo espetacular é apenas uma nova
roupagem que se precisa tirar para ‘“desmascard-lo” como um velho
conhecido. Essa estetizagdo aderiu ao capitalismo, é a sua pele, e ndo seu
envoltério e urge, até mesmo 0s conceitos, 0s quais sdo conhecidos, pega-lo
de forma mais precisa, redefini-lo. Fetichismo ndo é mais aquilo que foi
guando insiste no sensério humano no espetacular.

O autor chama a atencdo para a necessidade de percepcdo do real envolto aos
mecanismos de controle social, presentes na passividade refletida na sociedade do espetaculo,
diante do fetiche ao sensacional. Na mesma linha de pensamento, tal qual trilharam os
representantes da primeira geracdo da Teoria Critica da Sociedade Adorno e Horkeimer,
Turcke analisa o estagio atual da sociedade de uma forma ndo tdo descrente na sociedade da
industria cultural, assim como os primeiros deixaram transparecer. O fildsofo contemporaneo,
porém, observa o atual momento como uma era de “compulsido a repeti¢dao”, pela qual o
sensorio imageético retém para si o controle social da “sociedade excitada” na forma de vicios.

Assim, o autor coloca uma problemaética aviltada na sociedade contemporanea, na
qual aflora a conjugacdo de duas manifestacGes humanas: o vicio e o fundamentalismo. Para
ele, ambos estdo situados em um contexto de “condition moderne”, realidade do fetichismo,

que € propicia para o desenvolvimento desses fendmenos, pois,

[...] Vicio é, por assim dizer, uma crenca que se alca sobre a base da
descrenca. O viciado sabe que a substancia com a qual ele se agarra ndo
fornece um apoio verdadeiro, mas ele ndo tem alternativa e nela se aferra. O
seu organismo “cré” na substancia e ndo para de exigi-la, embora ele duvide
de seu efeito redentor. O vicio torna evidente a dimensdo fisioldgica da
crenca e da descrenca, na qual elas podem controlar seu proprio discurso
sem que haja uma Unica palavra teoldgica, sem que os interessados o
relacionem com sua confissdo mental, seja ela ateia ou ndo. (TURCKE,

2010a, p.246)

Em sua resenha da obra de Turcke, Santos (2012, p.227) afirma que [...] “muitos
‘adornianos ferrenhos’ passam ao largo das relagdes dialéticas entre o mais moderno e o mais

primitivo; o mais socializado e a natureza; o mais humano e o mais animal”. Assim, para a
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autora, “o grande mérito de Sociedade Excitada: filosofia da sensacéo, de Cristoph Turcke, é
[0 de] retomar essas discussdes e, para, além disso, atualizd-las em face das formas
tecnologicas contemporaneas”.

O estado de “compulsdo a repeticdo” se caracteriza pela busca do restabelecimento
de uma realidade traumatica da “sociedade excitada” ante ao estagio social contemporaneo,
no qual as reagBes psiquicas do individuo estariam, a todo o0 momento, sendo testadas pelo

contexto midiatico. Para Santos (2012, p.228), o filésofo estabelece que,

Alguns mecanismos desse complexo procedimento psiquico-social sdo o
sacrificio, a memdria e o sagrado. Para apaziguar o pavoroso, 0 homem o
traz para junto de si, 0 rememora constantemente, criando uma espécie de
angustia que é a0 mesmo tempo protetora, na medida em que é consciéncia
da existéncia do pavor. Desse desenrolar resulta nada menos que a cria¢do da
cultura.

Dessa forma, o autor recapitula o estagio inicial das atividades humanas, no qual o
homem primitivo, no afa de alcancar solucdes para formulas de sobrevivéncia em um mundo
totalmente desconhecido e apavorante, recorria a elementos mitolégicos e sagrados. E, no
transcurso histérico de um recorte temporal imensuravel, Turcke (2010a, p.171), partindo do
principio do “retorno ao fundamento” para o estabelecimento conceitual e processual de
sensacao, explica: [...] “o sensorio humano que nos parece um dote constante do Homo
sapiens, € o resultado de uma longa desescalada da sensacdo, alids, tdo longa que podemos
errar no seu calculo temporal em algumas dezenas de milhares de anos”.

Entretanto, ao projetar-se a andlise conceitual de sensacdo para 0 contexto
tecnoldgico contemporaneo, semanticamente, pode-se situa-lo na complexidade da Revolucéo
Tecnoldgica, pela qual se projetou o sentido de uma excitagdo social, alargada a medida que
novos incrementos tecnologicos se incorporaram a ela. Assim, ao propalar conceitualmente a
Sociedade Excitada, Turcke (2010a, p.172) chama a atencdo para 0 estagio de novas

atribuiges sensoriais.

[...] A revolucdo da alta tecnologia deixa reconhecer sinais claros de uma
volta em direcdo ao arcaico. Mas sua forga propulsora € o choque
audiovisual. Ele adquire a condicdo de um rodamoinho da histéria da
humanidade. Seu “eis” profano, fugidio, milhdes de vezes inflacionado, ndo
é apenas 0 iméa da atencdo por exceléncia, [...] e sim, como agora fica claro,
ao mesmo tempo a heranca universal daquelas sensages primevas que antes
apareciam como a epitome do sagrado. Mas na medida em que ele toma
posse dessa heranga, o choque audiovisual se torna sensacdo absoluta.
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E a necessidade de estar em situacio de igualdade com o universo tecnoldgico em
forma de novas atribuigdes no momento seguinte, conjugada com o instinto social humano no
qual ser percebido esta na ordem primeira de qualquer atividade cotidiana, conduz aos
elementos que viciam mentes e corpos, criando, assim, uma necessidade psiquica utilizada
pelos mecanismos de estabelecimento da ordem do sistema capitalista moderno, como no caso
da propaganda.

Dessa forma, todos os elementos do contexto socioeducativo contemporaneo, seja na
escola, seja no mercado de trabalho, bens, produtos ou servicos, estdo submetidos a uma
“espécie de estetizacdo da vida cotidiana” (DUARTE, 2001, p.39). O mundo real e o universo
virtual em suas prioridades socioecondmicas do capitalismo contemporaneoassimilam e
potencializam, por meio do marketing, a capacidade de se estabelecer como sistema
hegeménico nas representacfes psiquicas do tecido social. Nesse ambiente, difundem-se as
propagandas necessarias ao universo de “sensagdes espetaculares” em cada novo produto
lancado. E estas se tornam bem-sucedidas a medida que “excita[m] o sistema nervoso como
um todo, prazerosa e eletrizantemente, em uma estrutura sensorial na qual o produto em
questdo se encontra firmemente inserido” (TURCKE, 2010a, p.27).

Para Adorno e Horkheimer (1985), os elementos tecnoldgicos se projetam em funcéo
do “filtro da industria cultural”, raz&o pela qual o filme que sustenta a atividade sensorial do
expectador deve ser visto como uma representacdo do mundo real em suas atividades

cotidianas. Em meados do século passado, os filésofos de Frankfurt vislumbravam que,

Atualmente, a atrofia da imaginacdo e da espontaneidade do consumidor
cultural ndo precisa ser reduzida a mecanismos psicol6gicos. Os proprios
produtos — e entre eles em primeiro lugar o mais caracteristico, o filme
sonoro — paralisam essas capacidades em virtude de sua constituicdo
objetiva. Sdo feitos de tal forma que sua apreensdo adequada exige, é
verdade, presteza, dom de observacdo, conhecimentos especificos, mas
também de tal sorte que proibem a atividade intelectual do espectador, se ele
ndo quiser perder os fatos que desfilam diante de seus olhos. O esforco,
contudo, esta tdo profundamente inculcado que néo precisa ser atualizado em
cada caso para recalcar a imaginacdo. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p.104-105)

3“0 atual estagio do capitalismo, que a partir da década de 60, adquiriu uma forma globalizada e se serviu da
evolucdo das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo (microeletrdnica, computacdo,
telecomunicac@es, dptica eletrdnica, radiodifusdo, engenharia genética, entre outras, que vieram operacionalizar
a atividade humana e o comportamento social) tanto nos processos produtivos quanto nas relagdes sociais,
apontam para o que, de uma maneira geral, chamamos de capitalismo contemporaneo”. (COSTA; GODOQY,
2008). Disponivel em: <http://www.ub.es/geocrit/-xcol/330.htm>.
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Ao dimensionar o papel da inddstria cultural ao cotidiano social, em meio ao aparato
técnico de comunicacdo desenvolvido para a sustentacdo do avango do capitalismo industrial,
os filésofos estdo alargando o conceito de tecnologia para o desenvolvimento dos meios de
comunicacdo com vistas ao atendimento do mercado cultural. E este mercado cultural vai
estruturar-se com o advento do cinema, do radio e, posteriormente, da televisdo. Assim,
segundo eles, “¢ possivel depreender de qualquer filme sonoro, de qualquer emissao de radio,
0 impacto que ndo se poderia atribuir a nenhum deles isoladamente, mas s6 a todos em
conjunto na sociedade” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.105).

Foi nesse contexto de disseminacgdo da industria de comunicacdo de massa que 0s
frankfurtianos cunharam a expressdo industria cultural, a qual vai ser alimentada em escala
cada vez maior nas Ultimas décadas do século passado com o advento da internet e do

mercado de produtos de comunicacdo. Segundo Gomes (2008, p.119), o conceito surgiu

para caracterizar o processo de reificacdo e mercantilizacdo das diferentes
manifestacGes culturais por meio das chamadas industrias de entretenimento
(cinema, radio, TV, musicas, jornais etc.). Ao comercializar seus produtos, a
industria cultural, manipula os individuos impondo-lhes novas necessidades
e desejos.

Assim, ao estabelecer o processo de criacdo de novas necessidades em uma curva
cada vez mais ascendente face ao desenvolvimento tecnoldgico, incute-se no tecido social o
predominio da dominacdo mercadologica cujas caracteristicas compulsivas de produtos
tecnoldgicos determinam o projeto da nova industria cultural.

Diante disso, tem-se a percep¢do de que a sociedade industrial é abastecida pela
industria cultural por meio dos atributos sensoriais desenvolvidos tecnologicamente em
sintonia com a velocidade do aperfeicoamento técnico, elaborado pelo mercado de produtos
da sensacdo, como os que séo disponibilizados no mercado contemporaneo, caracterizando,
assim, um hibridismo tecnoldgico* que, de acordo com Tiircke (2010a), possibilita novas
descargas nervosas, a0 mesmo tempo em que criam outras “inquietagdes motoras” em virtude
do acometimento de situacGes psiquicas como a compulsdo, como se apercebeu o proprio
Tircke (20104, p. 44) ao dizer que,

4 “Um exemplo atual de hibridismo ¢ a internet, que agrupa meios surgidos anteriormente (o telefone, a
linguagem audiovisual da televisdo, do radio, o suporte da escrita — caracteristica dos meios impressos) num
mesmo suporte técnico, capaz de alterar procedimentos comunicacionais quanto a relagdo emissor/receptor,
ruptura de tempo e espaco, capacidade de armazenamento, permanéncia dos dados para consulta etc.” (COSTA,
2002, p.103).
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[...] nos dltimos 50 anos, com o auxilio de aparelhos de som portateis,
telefones celulares e Laptopes, ela [a sensacdo] tem avancado por todo o
globo, desenvolvendo novos padrGes comportamentais hibridos como, por
exemplo, simultaneamente assistir a televisdo, mandar e-mails, telefonar, [...]
uma virtuosidade prépria, para ndo dizer novas qualidades administrativas, e
com isso também novas cargas nervosas [...].

A vista disso, situando a concepcio tedrica da “sociedade excitada” como sendo um
desdobramento da espetacularizagdo na estrutura psiquico social do homem da “condigdo
moderna” marcada pela revolugdo tecnoldgica, pontua-se o pressuposto de que a cultura,
como assinalou Goergen (2002, p.3), “¢ a expressdo materializada da luta do ser humano pela
autonomia diante das adversidades”. Portanto, o conceito de tecnologia talvez esteja como a
materializacdo dos primeiros elementos concebidos para a solugdo dos problemas pelos quais
0 homem, desde os primoérdios da humanidade, é desafiado a solucionar. Vislumbra-se, entéo,
uma representacdo cultural fomentada historicamente a medida que novos desafios séo
lancados.

Contudo, segundo Goergen (2002), ao se analisar o teor conceitual da expressdo
“industria cultural”, cunhada por Adorno e Horkheimer, sobretudo no contexto da cultura
como objeto de uma educacédo reflexiva, tem-se um paradoxo. Ao apresentar e comentar o

livro Estética da Violéncia (COSTA, 2002), o autor chama a atencdo para o fato de que,

Enquanto memdria da trajetéria do homem ao longo da histéria, a cultura
torna-se parte constitutiva do seu vir a ser e, por isso, direito inalienavel de
todos. Os mecanismos de acesso, facilitado e abrangente, merecem ser
sobremodo saudados, pois permitem a cada um andar junto, fazer caminho,
ser autbnomo. De outra parte, a mercantilizagdo da cultura, da informagéo e
do conhecimento e sua manipulacdo a partir da I6gica do mercado introduz o
contrassenso da heteronomia. (GOERGEN, 2002, p.3)

Portanto, ao situar-se o conceito de cultura e o de tecnologia a luz da Teoria Critica
da Sociedade, instiga-se a reflexdo — considerando o modelo atual, de um sistema produtivo e
socioeducacional, permeado pelas insercdes tecnoldgicas — no sentido de apresentar essa
teoria, como fundamento para a analise da educacdo escolar, tendo em vista a sociedade
midiatica e as politicas educacionais. Assim, a discussdo a seguir se pautard na analise
conceitual dos elementos cunhados a partir da Teoria Critica, a saber, industria cultural e
mercantilizagéo do ser.

Logo, evidencia-se uma consonancia entre as politicas educacionais e o projeto de

sustentacdo do mercado cada vez mais acentuado de produtos da nova industria cultural,
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sobretudo aqueles itens tecnologicamente incrementados, que se estabeleceram na sociedade
contemporanea como um disseminador da ideologia high-tech. Ou seja, o carater deliberado
de priorizacdo tecnologica constitui-se na institucionalizacdo de préaticas educativas que, de
forma inevitavel, abastece a discussdo acerca da forca engendrada pelo apelo mercantil ante

um sujeito arraigado pela compulséo imagética.

2.2 Industria cultural e a mercantilizacdo do ser (esse est percipi)

Considerando-se as ponderacdes apresentadas pelo referencial tedrico da

Teoria Critica, sobre o qual se funda o pensamento contemporaneo acerca da tecnologia, 0

autor de Sociedade Excitada, ao cunhar essa expressao, estd situando a realidade hodierna

acerca do arsenal tecnoldgico e suas representacdes no sistema produtivo, com implicacdes

para as relagdes sociais. Dentre tais implicagbes estd o fetiche ao aparato imagético
desenvolvido com a revolucéo tecnoldgica.

Tircke (2010a, p.193), ao analisar a memoria imageética da Revolugdo Industrial,

define a técnica fotografica como o elemento espetacular das relacdes e da existéncia humana.

O impulso de paralisar instantes e seguir o seu “olhe para cd” é maior que
nunca. A industria fotogréfica vive um boom. Assim como o sistema nervoso
central humano conhece memdria implicita e explicita, ele evidentemente
também conhece crenga implicita e explicita, e onde ndo se pode encontrar
uma crenca explicita ndo quer dizer que ja ndo haja nenhuma crencga, assim
como ndo haver uma ponta saindo da agua ndo significa que ndo haja
iceberg. Muito ao contrario, tudo leva a pensar que aqui se tenha iniciado um
‘retorno ao fundamento’®.

Esses estimulos, até entdo exdticos, determinam o carater da atividade comunicativa,
pela qual o homem da sociedade midiatica se vai projetar. O mecanismo envolto no clique da
maquina fotografica é a representacdo do fetiche sobre algo potencialmente superior a
capacidade humana, cujos desdobramentos midiaticos se vao instalar no tecido social como
uma religido. Portanto, de acordo com a premissa do fetiche e da compulsdo a repeticdo
traumatica®, pode-se inferir que, no mundo emergido da Revolugdo Industrial, ndo ha espaco

para a sensagédo naquilo que ndo prende a atencdo na imagem.

5 A revolucdo da alta tecnologia deixa reconhecer sinais claros de uma volta em direcdo ao arcaico, mas sua
forca propulsora é o choque audiovisual. Ele comporta a condicdo de um redemoinho da histdria da humanidade.
6 “Freud (1920-1976) ensina que a compulsdo é gerada pelo déficit compreendido entre o que € a pulsdo objetiva
e 0 que é conseguido, que alimenta a forca insistentemente. Dito de outro modo, o impulso é gerado pela
insatisfacdo pulsional, visto que a pulsdo ndo se contém diante da censura, havendo ‘com-pulsividade’. A
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Neste mesmo ponto de critica social, em meados do século passado. T. Adorno e M.
Horkheimer (1985, p.111) afirmavam que:

[...] a industria cultural pode se ufanar de ter levado a cabo com energia e de
ter erigido em principio a transferéncia muitas vezes desajeitada da arte para
a esfera do consumo, de ter despido a diversdo de suas ingenuidades
inoportunas e de ter aperfeicoado o feito de mercadorias.

Dessa forma, os filésofos de Frankfurt alertavam para a transmutacdo das
representagdes humanas por meio da arte — pela qual se podia atribuir certa pureza ao seu
desenvolvimento cultural — para um recrudescimento das cria¢fes artisticas em nome de uma
subserviéncia a moral burguesa, alijada pelo instinto mercadolédgico do capitalismo industrial.
E neste ponto de reconsideracdo da atividade humana, recém-saida de uma barbérie sem
precedentes’, e as implicacbes da perseguicdo nazista aos filésofos de Frankfurt, que se
encontram, nos escritos de Adorno, a sustentagdo tedrica para a “sociedade excitada” de
Cristoph Turcke, a qual permeia as consideracdes deste estudo académico sobre um problema
que paira no sistema educacional hodierno.

Deve-se ressaltar, porém, que as analises desenvolvidas por Adorno e Horkheimer,
sdo a referéncia necesséria a fundamentagcdo do conceito de industria cultural, o qual se
destina a identificar os propositos da compulsdo social na obra de Turcke e do fetiche da
mercadoria no contexto contemporaneo, marcado pela busca da sensacdo imagética e
tecnoldgica.

Assim, este estado de “vulgarizagio do comportamento de massa”® se apresenta na
contemporaneidade de forma arrebatadora, pois, se as representacdes de controle social se
estabeleciam no plano objetivo, 0s novos componentes desse mecanismo atuam também em
duas frentes: no conjunto da estrutura de consumo por meio da invasdo do marketing e no
sensorio subjetivo pelo qual se visualiza o perfil individual do consumidor cultural, ja

estabelecido e padronizado. Por sua vez, em se infiltrando nas redes de consumo on-line, 0s

excitagdo desligada (‘des-ligada’), de carater movel, desliza furiosamente, ndo se descarrega nem se liga a
representacdo alguma. Sua funcdo € repetir, indefinida e compulsivamente. Quer dizer: a pulsdo nunca atingira a
satisfacdo plena, e quanto mais se distancia dela, mais forca adquire. A saida é o trabalho de ligagédo”. (B. NETO,
2010, p. 38).

" Reporta-se, aqui, ao periodo no qual Eric Hobsbawm referiu como Era da Catéstrofe. Este periodo “[...] foi
marcado pela guerra. Viveu e pensou em termos de guerra mundial, mesmo quando os canhdes se calavam e as
bombas ndo explodiam. Sua histéria e, mais especificamente, a histéria de sua era inicial de colapso e de
catastrofe devem comecar com a da guerra de 31 anos” (HOBSBAWM, 1998, p.30).

8 Expressdo elaborada por Tircke, (2010, p.38) para afirmar que ninguém estd imune ao poder de
arregimentacdo da propaganda.
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novos impulsos fortalecendo-se cada vez mais, novos perfis acabam por criar novos atributos,
ocorrendo, assim, uma nova padronizag&o.

Para Turcke (2010a, p.41), essa pratica,

por um lado, corresponde a uma invasdo na vida privada, com meios que na
policia sdo chamados de rastreamento. [...] Por outro, é sinal de atencédo. Ter
um perfil consumidor digno de nota significa ser alguém. Quem nem mesmo
consegue fazer-se percebido para ter tal perfil simplesmente ndo conta: ndo é
ninguém.

Assim, a discussdo levantada pelo neofrankfurtiano sobre a expressdo Esse est
percipi (“Ser é ser percebido”)® remete a ideia de que o fato de ndo ser notado ndo extingue a
possibilidade de alguém existir, entretanto, falando-se ontologicamente, em tempos de
tecnologia midiatica, ser alguém notado e percebido estd para a vida social, assim como o
oxigénio esta para a sobrevivéncia de qualquer vivente no ambiente natural. Nesse sentido, 0
autor afirma: “quando a tecnologia vai tao fundo no individuo, que cada um nio pode sendo
metamorfosear-se em um transmissor de si préprio, entdo sua radiacdo pessoal é obscurecida
por uma etérea, que abala o proprio fendmeno do ‘estar-ai” (TURCKE, 2010a, p.45).

O “estar ai”, em ternos midiaticos, se torna possivel por meio dos impulsos
“despejados” pela emissdo microeletronica dominante que, em tempos de relacionamentos
virtuais, a todos atinge. A mercantilizacdo do ser e a compulsdo social se alimentam nas
determinag6es impostas pelo apelo midiatico por meio da propaganda e, quando esse aspecto
cultural se encontra previamente estabelecido pelo sistema de controle social, incorre em
resisténcias por parte dos agentes do sistema produtivo — 0 que repercute nos alunos — quanto
ao papel educativo nas instituicbes de ensino. A respeito dessa espécie de gerenciamento das
instituicOes sociais no sentido de se tornarem multiplicadores dessa mercantilizacdo cultural,
Tircke (20104, p.23) afirma que:

[...] empresas como o McDonald’s e a Coca-Cola financiem o equipamento
de escolas inteiras, de forma a poder oferecer seus produtos aos alunos no
recreio; que grupos como a Microsoft e a Intel fornecam computadores sob
condigdes especiais, influenciando, assim, de forma determinante as bases e
o direcionamento do programa educacional como um todo, ja é ha muito
tempo uma rotina na vida escolar dos Estados Unidos — e é algo tido como
exemplar para além dos Estados Unidos.

% Segundo Tiircke (2010), este “ser é ser percebido”, refletido no consumo de mercadorias que fazem parte dos
modismos da sociedade industrial, se estabeleceu nos Gltimos tempos com a difusdo em rede de produtos pelos
quais o mercado se encarrega de criar identidade entre os “iguais” da sociedade do espetaculo.



25

No recorte citado, evidencia-se a invasdo do privado no &mbito pablico como forma
de “recrutamento” dos circulos escolares para 0 embate frente a possiveis contratempos em
que, porventura, alguma resisténcia possa altivar a voz — que poderia ganhar eco se as
preocupacOes das politicas educacionais se pautassem no repensar das implicagcdes sociais do
descompasso existente entre o0s interesses da industria cultural e o caminho do
desenvolvimento sociocultural.

E, para alem das propostas educacionais, seja no ambito politico, seja na esfera
pedagdgica das unidades escolares, a sociedade contemporanea se encontra imbricada no
contexto das sensacBes imageéticas, situacdo que acaba por referendar um quadro de
subordinacdo do sujeito ao espetacular. Esse quadro se exprime na forma do consumo dos
mais variados tipos de produtos, isto é, estimulos novos a cada momento futuro.

Voltando a Frankfurt, dir-se-ia que a critica social, tecida por Adorno e Horkheimer
em meados do século passado acerca da industria cultural, traz a tona uma série de inferéncias
a respeito do predominio técnico nas atividades cotidianas e do dominio exercido pela
tecnologia midiatica sobre as intera¢fes sociais e culturais, cujo desfecho compulsivo se pode
observar por meio da analise da filosofia da sensacdo, em Turcke (2010).

Pode-se enxergar, também, por meio da teoria adorniana, que esse constructo de
controle social é projetado e executado em sua plenitude, quando se analisam categorias
presentes em seus escritos como indudstria cultural e tecnologia midiatica, as quais estdo
situadas no contexto educacional atual. Assim, a mecanizacdo, seguida da informatizacéo,
elevou a industria da diversdo e do lazer para todos os ambitos possiveis da atividade humana
e estabeleceu um modelo social, cujas relaces sdo conduzidas pela via da dominagédo por
meio do apelo midiatico, o qual, por sua vez, é alimentado pela obsolescéncia programada de
produtos destinados a divertir o consumidor sem qualquer tipo de esforco. Este é, segundo

Adorno e Horkheimer (1985, p.113), o projeto de mistificagdo das massas pelo qual

0 prazer acaba por se congelar no aborrecimento, porquanto, para continuar a
ser um prazer, ndo deve mais exigir esforco e, por isso, tem de se mover
rigorosamente nos trilhos gastos das associac¢des habituais. O espectador ndo
deve ter necessidade de nenhum pensamento prdprio, 0 produto prescreve
toda reacdo: ndo por sua estrutura tematica — que desmorona na medida em
que exige 0 pensamento —, mas através de sinais. Toda ligacdo légica que
pressuponha um esfor¢o intelectual é escrupulosamente evitada.

E nesse ambiente de espetacularizagdo no qual se encontra a sociedade midiatica, que

se observa uma transposicdo das conexdes passivas do sujeito reificado em seu mundo virtual



26

para todo o tecido social. O caminho esta posto de tal forma como lembram os autores, que
ele é trilhado sem nenhum tipo de discernimento pelo individuo. Pois este se torna u’a
mindscula peca de uma complexa engrenagem composta pelo conjunto socioeconémico
estabelecido e sistematizado.

Essa engrenagem, pela qual se encaixam as pecas do atual modelo de aprendizagem,
se encontra emperrada na caréncia de objetividade dos individuos em responder aos anseios
do arsenal tecnoldgico criado e municiado exaustivamente pelo mercado ultramoderno.
Assim, a formacdo cultural se apresentaria como a redencdo do estado de controle politico que
esteve presente nas rigidas imposicGes totalitarias propaladas em tempos do nazifascismo.

No entanto, Adorno e Horkheimer ja apontavam um pressuposto de arregimentacdo
social pervertido na pele da industria cultural. O prazer e o entretenimento ndo deixam
oportunidade para qualquer tipo de renuncia a reificacdo, pois cultura, agora, se atrela aos
simbolos da atividade mercadolégica convertida em signos impulsivos. Faz-se necessario até
e, sobretudo, para que se possa estabelecer um patamar de sobrevivéncia ante as peripécias do

esclarecimento, analisar o seguinte:

O logro, pois, ndo esta em que a industria cultural proponha diversdes, mas
no fato de que ela estraga o prazer com o envolvimento de seu tino
comercial nos clichés ideoldgicos da cultura em vias de se liquidar a si
mesma. A ética e 0 gosto podam a diversdo irrefreada como “ingénua” — a
ingenuidade é considerada mais grave quanto o intelectualismo — e imp&em
restricdes até mesmo a potencialidade técnica. A inddstria cultural esta
corrompida, mas ndo como uma Babilbnia do pecado, e sim como catedral
do divertimento de alto nivel. [...] Divertir significa sempre ndo ter que
pensar nisso, esquecer o sofrimento até mesmo onde ele é mostrado. A
impoténcia é a sua propria base. E na verdade uma fuga, mas ndo, como
afirma, uma fuga da realidade ruim, mas da Gltima ideia de resisténcia que
essa realidade ainda deixa subsistir. A liberacdo prometida pela diverséo é a
liberacdo do pensamento como negacdo. (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 118)

Neste excerto abstraido da Dialética do Esclarecimento (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985), os autores oferecem uma das categorias a ser analisada nesta
primeira parte do trabalho. Trata-se de um dos elementos fundamentais dos trabalhos
frankfurtianos, a Indastria Cultural. Tal conceito tecido por Adorno e Horkheimer permite
especular-se sobre sua validade atual e sobre suas transmutacdes decorrentes das necessarias
adequacdes as demandas sociais vigentes.

Ressalta-se que se buscou delimitar a andlise conceitual do processo evolutivo da
industria cultural a atividade docente que se apresenta, hoje, como expressdo da sociedade do
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espetaculo!®, cujo poder de arregimentacdo mercadoldgica a todos logra um pouco mais a
cada dia.

Destarte, Adorno leva, por meio de suas inquietacdes, a aplica-las a um conjunto de
significados que perpassam em muito as relacdes interpessoais restritas aos assentos
escolares. Dentre estes, preocupa a forca desproporcional do requinte tecnoldgico, que
monitora e municia os impulsos das geracdes pds-modernas, embora, como 0 que se conhece
do século passado pelo proprio Adorno, a experiéncia humana conduzisse ao apice da
barbérie, tendo os meios de comunicacdo de massa como ferramenta de controle social e
cultural. No entanto, essa interatividade entre a elevacdo tecnolégica e a barbarizacéo
instintiva do homem se coloca como parte de muitos problemas educacionais.

Assim, o ndo processamento de informacGes abstraidas das redes virtuais, seja ele
para fins de pesquisas escolares ou para o entretenimento do tempo livre, constitui déficit
formativo. Segundo Costa (2002, p. 31),

Uma das caracteristicas da cultura mediatica € a transformagdo na forma de
o individuo perceber a realidade circundante, tendo como suporte as novas
tecnologias e sua capacidade de justapor imagens, sons, movimentos, em
alto grau de excitacdo sensivel. A cultura mediatica, no processo
(de)formativo, requer mais 0 momento de adaptacdo ao ecossistema
tecnolgico do que propriamente uma acdo autdbnoma, necessaria ao
processo educativo.

Poder-se-ia relativizar ou questionar o fato de que a sindrome midiatica pode ser
nociva ou que traz algum tipo de prejuizo pedagdgico. Como esse fato pode ser considerado
um problema se as ferramentas informatizadas colocaram anos-luz a frente de geracGes
passadas?

Portanto, o sistema mididtico como instrumento da industria cultural moderna e com
a acessibilidade se avolumando cada vez mais, coloca o individuo diante de uma realidade
coisificada e ja decodificada pelos filosofos frankfurtianos em meados do século passado.
Assim como no momento presente, ela é enxergada e em muito potencializada, cuja
consequéncia é o contato com uma grande quantidade de informacao, muitas vezes, sem que a

mesma seja transfigurada em conhecimento. “Esse fendmeno ¢ denominado disfuncéo

10 £ pelo principio do fetichismo da mercadoria, a sociedade sendo dominada por coisas suprassensiveis embora
sensiveis, que o espetaculo se realiza absolutamente. O mundo sensivel é substituido por uma selecdo de
imagens que existe acima dele, ao mesmo tempo em que se faz reconhecer como o sensivel por exceléncia. [...]
O espetaculo é o0 momento em que a mercadoria chega a ocupacdo total da vida social. Tudo isso é
perfeitamente visivel com relacdo & mercadoria, pois nada mais se vé sendo ela: o mundo visivel é o seu mundo.
A producdo econdmica moderna estende a sua ditadura extensiva e intensivamente (DEBORD, 2003, p. 28-32).
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narcotizante, ou seja, a exposicdo a uma infinidade de enunciados podendo entorpecer o
receptor mediano dos veiculos de comunicagdo, ao invés de estimuld-lo” (COSTA, 2002,
p.59).

Dessa forma, ao descarregar uma grande quantidade de aditivos sensoriais no
receptor por meio de impulsos imagéticos, tem-se como consequéncia a impossibilidade de
desenvolvimento da atividade racional por parte dele. Para Costa (2002, p.59), “isto resulta de
uma cisao entre estar informado e agir diretamente sobre a realidade, 0 que compromete a
acdo social organizada”.

Assim, observa-se o controle cada dia mais exacerbado do apelo midiatico sobre as
mentes humanas, num processo de mutilacdo da percepcdo da totalidade analisada e pensada
concretamente. Tém-se, entdo, a naturalizacdo do fetiche e o culto a tudo que representa essa

realidade virtual. Logo, depreende-se que,

A naturalizacdo da tecnologia como meio de extensdo sensorial e
amplificadora das possibilidades comunicativas, na condi¢do de mediadoras
entre o sujeito e o real concreto, coloca-se como uma tematica educacional
contemporanea estratégica para a discussao sobre a formacao do individuo,
Ainda mais quando, no periodo pos-industrial, a experiéncia se defronta com
a exterioridade dos fatos e a capacidade dos mass media de criar simulacros
e representacOes simuladas. (COSTA, 2002, p.129)

Para além desses efeitos colaterais do progresso tecnoldgico, porém, procurou-se
buscar, por meio de representacdes tedricas sobre a categoria de tecnologia miditica, tecer
reflexdes sobre suas implicacbes, defendendo sempre um constructo metodoldgico do
posicionamento sociopolitico educacional, mesmo em um modelo ja posto pelas politicas
publicas que também se encontram imbricadas na mercantilizacdo do ser social.

Segundo Santos (2012), “a sociedade da sensacdo” vive um estado de éxtase, isto ¢, a
cada momento, busca novos estimulos disponibilizados pelos “mecanismos high tech”. Dessa
forma, o homem da “sociedade excitada” se encontra, constantemente, na busca de satisfacdo
para suas necessidades impulsivas e compulsivas. Estas representam a formula mais eficaz de
controle social, pois, colocando “ser ai”” por meio de uma suposta inclusdo digital, estabelece-
se a ordem necessaria para o estabelecimento de um sensorio sobre uma sociedade “engajada”

no padrdo mercantilista. De acordo com a resenhista de Sociedade Excitada,

Em outras palavras, reconhecer na sociedade ultramoderna e contemporanea,
baseada na mais alta dependéncia de meios tecnoldgicos, impulsos
originarios significa lembrar que toda cultura se baseia numa repressao da
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natureza, que torna possivel as formas de dominagdo. Sendo assim, a critica
sO pode ser efetiva se articular esses processos violentos que se atualizam e
se reprocessam em cada atividade diaria, em cada trabalhador sentado diante
da tela de computador, em cada pessoa que procura distracdo nas salas de
cinema ou no ambiente de estudo!'; enfim, cada atividade cotidiana
contemporanea tem embutida a relacdo imemorial e violenta que se processa
entre homem e natureza. (SANTQOS, 2012, p.230, grifo nosso)

A vulgarizacdo mercantil transcende 0s espacos publicos, pois o efeito alucinégeno
referendado pala inddstria cultural exerce o dominio sobre o intelecto preenchido pela
hipermassificacdo cultural, ao mesmo tempo em que se torna esvaziada a possibilidade
individual de buscar o equilibrio racional em meio a reproducdo sisteméatica da
mercantilizacio. E para ela que funcionam as engrenagens do sistema, no qual o ser social
flutua a deriva sem possibilidade de resisténcia.

Ao se concordar com a interpretagdo da resenhista de que “toda cultura se baseia na
repressdo da natureza”, tem-se que salientar, também, que 0 espaco destinado a cultura
oriunda da educacdo escolar que se estabelece nas mentes inseridas no contexto midiatico, de
acordo com as analises conceituais da “Sociedade Excitada” de Tiircke e Industria Cultural
(Adorno/Horkheimer), ndo atua para reverter esse cenario de abstinéncia reflexiva, como

manifestavam os primeiros frankfurtianos.

Falar em cultura foi sempre contrario a cultura. O denominador comum
“cultura” ja contem virtualmente o levantamento estatistico, a catalogacao, a
classificagdo que introduz a cultura no dominio da administracdo. SO a
subsungdo industrializada e consequente é adequada a esse conceito de
cultura. Ao subordinar da mesma maneira todos os setores da produgéo
espiritual a este fim Gnico — ocupar os sentidos dos homens da saida da
fabrica, & noitinha, até a chegada ao rel6gio do ponto, na manha seguinte,
com o selo da tarefa de que devem se ocupar durante o dia — essa subsun¢éo
realiza ironicamente o conceito da cultura unitaria que os filésofos da
personalidade opunham a massificacdo. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 108)

Para além da representacdo original do conceito de cultura muito mais afetiva ao
espirito do que ao estado mercadoldgico, o trecho citado estabelece uma acepgédo conceitual
de cultura, quando este foi aviltado pelo processo de estabelecimento da dominacdo
ideoldgica mididtica como forma de controle social. A relagdo entre a mente humana e a
maquina passa a ter como propdsito a superacdo do conceito de relagbes afetivas, para se

desdobrar naquilo em que Flusser refletiu.

11 Por experiéncia docente, entende-se que é possivel transportar as apreciacdes interpretativas da Sociedade
Excitada no que tange a possibilidade de atuacdo na atividade docente e seu telos pedagdgico.



30

Por tras da intengdo do aparelho individual escondem-se intencBes de
inimeros outros aparelhos: o aparelho da indlstria fotografica, que €
formado pelo aparelho do parque industrial, que é produto do aparelho
socioeconémico, etc. etc. — constituindo uma grande hierarquia de
“intengdes” cujo fito € programar a sociedade “para um comportamento
propicio ao constante aperfeicoamento dos préprios aparelhos”. (FLUSSER,
2002, p.42)

Essa disseminagdo tecnologica atua no sentido de estabelecer, no modelo
socioeconémico, a reproducdo da forca mercadoldgica de tais aparelhos. E se se considerar
que, atualmente, o alcance de aparelhos estd anos-luz a frente de quando pensou o filésofo,
ndo é dificil de entender o quanto se aumentou também o poder de apropriacdo das mentes
humanas, razdo pela qual se investe na capacidade produtiva da industria tecnoldgica.

Ao situar estas pretensdes reflexivas acerca do pensamento do autor de Filosofia da
Caixa Preta, buscam-se arregimentar, para este estudo, indagacdes e acepcdes sobre o poder
que exerce um sistema pautado no espectro mididtico. A “caixa preta” ou a maquina
fotografica a que se refere o filésofo soa como algo indecifrvel para quem a manipula. O
funcionar de um aparelho, na maior parte das vezes ndo familiar ao seu possuidor, se torna o

elemento de controle social pelo qual se estabelece a forca incutida neste.

Um sistema assim tdo complexo é jamais penetrado totalmente e pode
chamar-se caixa preta. Nao fosse o aparelho fotografico caixa preta, de nada
serviria ao jogo do fotdgrafo: seria jogo infantil, monétono. A pretiddo da
caixa é seu desafio, porque, embora o fotégrafo se perca em sua barriga
preta, consegue, curiosamente, domina-la. O aparelho funciona, efetiva e
curiosamente em fungdo da intengdo do fotdgrafo. Isto porque o fotografo
domina o input e 0 output da caixa: sabe com que alimenta-la e como fazer
para que ela cuspa fotografias. Domina o aparelho, sem no entanto, saber o
que se passa no interior da caixa. Pelo dominio do input e do output, o
fotografo domina o aparelho, mas pela ignorancia dos processos no interior
da caixa, € por ele dominado. (FLUSSER, 2002, p.15)

A citacdo remete ao caminho percorrido pela expansdo da industria de caixas pretas
nas ultimas décadas e seus desdobramentos para o tecido social. Tecnicamente falando, o
homem se estabeleceu como um ser supremo e altamente capaz, porém, essa supremacia no
embate contra a natureza se apequena se se pensar no nivel de alienacdo impregnada nas
mentes da sociedade midiatica. No texto, Flusser (2002, p.11) tece consideragdes a respeito
quando diz que: “A func¢do das imagens técnicas ¢ a de emancipar a sociedade da necessidade

de pensar conceitualmente. As imagens técnicas devem substituir a consciéncia historica por
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consciéncia magica de segunda ordem”. As imagens tradicionais construidas pelo conjunto de
habilidades de quem as produzia j& tornavam o ser social mais altivo diante de suas
representacdes culturais.

Com a transferéncia de tal habilidade para os aparelhos de projecdo imagética, o
conceito de cultura também se altera. Nao se podem aqui colocar davidas sobre o sentido de
transmutagéo cultural ocorrido, sobretudo, quando o homem do Renascimento se apropria de
conhecimentos produzidos pelos quais, desde entdo, tem conduzido a evolucdo tecnoldgica
hodierna. O que permeia as preocupacfes nas fundamentacdes de atividades académicas € a
constatacdo e a reflexdo sobre um problema educacional, o qual se avoluma diante da
fetichizacdo imagética em detrimento do saber pensado. Pode-se perceber que essa era uma

guestdo instigante em meados do século passado, por meio do que diz Flusser (2002, p.11):

O fascinio méagico que emana das imagens técnicas é palpavel a todo
instante em nosso entorno. Vivemos, cada vez mais obviamente, em fungédo
de tal magia imaginistica: vivenciamos, conhecemos, valorizamos e agimos
cada vez mais em funcdo de tais imagens. Urge analisar que tipo de magia é
essa. Claro esta que a magia das imagens técnicas ndo pode ser idéntica a
magia das imagens tradicionais: o fascinio da TV e da tela de cinema ndo
pode rivalizar com o que emana das paredes de caverna ou de um tumulo
etrusco. Isto porque TV e cinema nado se colocam ao mesmo nivel histérico e
ontolégico do homem da caverna ou dos etruscos. A nova magia ndo
precede, mas sucede & consciéncia historica, conceitual, desmagicizante. (...)
A nova magia ndo visa modificar o mundo |4 fora, como o faz a pré-histéria,
mas 0s Nossos conceitos em relagio ao mundo. E magia de segunda ordem:
feitico abstrato. Tal diferenca pode ser formulada da seguinte maneira: A
magia pré-historica ritualiza determinados modelos, mitos. A magia atual
ritualiza outro tipo de modelo: programas.

Diante do exposto, pode-se depreender que as decisdes humanas seguem sua
trajetdria dentro de uma légica na qual os estimulos imagéticos, indiferentemente do tempo ou
da forma, estdo condicionados a situacdes magicas. A magia da tela que projeta a cada
segundo uma nova imagem e quase sempre condicionada a interpelacdo de quem controla o
aparelho, alimenta o receptor que, por sua vez, mesmo com um turbilhdo de novas versdes
imagéticas, ndo se sente saciado?2.

Ressalta-se que, ao trazer um pouco das questdes tratadas por Flusser no que tange a
relacdo entre 0 homem e o aparelho, estdo-se projetando neste estudo inquietacfes as quais

levaram a direcionar as reflexdes para a tecnologia no processo educativo. E, embora a

2 A todo momento, uma grande quantidade de imagens fotograficas é postada nas redes sociais. Em sua maior
parte, pessoas e ambientes sdo representados como uma difusdo de comportamentos, pelos quais as pessoas se
sentem no estado de “estar ai”, contextualizando o espirito da expressio “ser € ser percebido”.
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questdo técnica do aparelho ou psiquica do ser humano ndo seja o ponto central das
preocupacdes académicas deste trabalho, é inevitavel que os questionamentos priorizados
neste estudo aludem a questbes como as tratadas pela Filosofia da Caixa Preta.

Assim, parte das consideracdes tecidas pelo filésofo embasou o que se considera,
também, um conceito, a caixa preta, objetivando argumentar sobre o processo dominante
efetivado pelo mercado de aparelhos imagéticos e suas implicacBes para a producdo de
conhecimento concretamente pensado pelo individuo, diante do entendimento da realidade
que o cerca. E, como a realidade prossegue em constante movimento, dialeticamente falando,
entende-se que se deva refletir sobre um embate criado pelo contexto midiatico, isto é, a

intensificacdo dos estimulos compulsivos, e suas implicacdes para a atividade educativa.

2.3 O homem de espirito versus vampiros audiovisuais

Contrapondo-se a recepg¢do passiva de informacgdes as quais, invariavelmente, sdo
descartadas e substituidas por outras também descartaveis, a construcdo do conhecimento
exige de quem o procura a busca de possiveis respostas para suas inquietacdes e seus
guestionamentos. A respeito, pode-se considerar a rede de informacGes acessadas pelos alunos
do ensino béasico atualmente. A estes sdo oferecidas oportunidades de aperfeicoamento
educativo, desconsiderando, até mesmo, as ambiguidades existentes entre as classes sociais.
E, porém, nesse cenario de acessibilidade tecnolégica empreendida pelo mercado de aparelhos
midiaticos, que se estabelece o embate sobre a constru¢cdo do conhecimento, referido
anteriormente.

Ademais, o entendimento da realidade concretamente pensada em um ambiente de
estudo é possivel desde que haja um didlogo reflexivo acerca das fontes e dos interesses em
jogo. Se, por um lado, o acesso as informag6es foi expansivo nas Ultimas décadas, por outro, a
permissividade a todo tipo de contetdo na rede mundial de computadores e as possibilidades
de acesso para a faixa etaria que frequenta a escola, sobretudo, no Ensino Médio, exigem um
acompanhamento seletivo por parte das institui¢cdes de ensino.

A partir desse pressuposto de prioridade da educacdo digital, pretende-se, nestas
argumentacdes, altivar um pouco de atengdo para o objetivo da acdo educativa, buscando,
também, lancar reflexdes acerca de um problema que afeta a todos os envolvidos no processo
educacional. Quanto ao problema, compartilham-se os dizeres de outro pesquisador, quando

diz que,
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Diante dessa corrida informacional, percebe-se que as novas tecnologias
possibilitam o rompimento com o espaco tradicional da sala de aula, pelo
menos no que diz respeito as limitacdes fisicas, também afeta de certa forma
a postura do aluno e sua relacdo com o processo educacional, visto que 0
mesmo entende que a informacao deixa de ter apenas o carater informacional
e passa a ser o grande valor vigente, a grande moeda de troca. Vemos em
grande parte, uma leitura equivocada através de uma valorizagdo incoerente
dos meios e da infraestrutura, itens estes que despertam o interesse de acordo
com a facilidade de acesso dos conteddos, em detrimento dos métodos
empregados, a tradicdo educacional e aos préprios professores. (GOIA,
2011, p.16)

Esse quadro de fetichizacdo das linguagens midiaticas, conforme atesta o autor, tem
descaracterizado, em parte, a atuacdo docente. A postura de imediatismo prépria da condicdo
coisificada do aluno, como se tem presenciado na atividade no magistério, muitas vezes
coloca a atuacéo docente na esfera de coadjuvante, em meio a tamanha inverséo dos papéis na
educacao escolar em virtude da prioridade tecnolégica.

Maar (2003, p.473) afirma que “é preciso aplicar toda energia para que a educagio
seja uma educacdo para a contradicdo e para a resisténcia no existente [...] para ser efetiva, é
critica da semiformacéo real”. Nessa mesma direcdo, Adorno (1995, p.181) vai além quanto a
tarefa do professor [...] “mostrando-se aos alunos as falsidades e despertando a consciéncia
quanto a que os homens sao enganados de modo permanente”. Assim, € inevitavel que os
problemas se agravem a medida que os interesses mercadoldgicos vivenciados tanto na escola
guanto no ambiente familiar, atualmente, caminham na contramao daquilo que seria um dos

pilares da educacéo escolar, a emancipagédo do ser humano.

As reformas escolares, cuja necessidade ndo se pode colocar em ddvida,
descartaram a antiquada autoridade, mas também enfraqueceram mais ainda
a dedicacdo e o aprofundamento intimo do espiritual, a que estava vinculada
a liberdade; e esta — a contrafigura da violéncia — se atrofia sem ela,
conquanto n&o caiba reativar opressdes por amor a liberdade. [...] E possivel
que a crenga no intelecto ou no espirito haja secularizado o teolégico,
tornando-o algo nédo essencial, e que a chamada geracdo jovem a deprecie,
mas que o recupere sob outra forma. Onde essa ideologia falta, instala-se
uma ideologia pior. O ‘homem de espirito’, expressao hoje tdo desacreditada,
é um carater social em extin¢do. (ADORNO, 1996, p.396)

Como se percebe, ndo se deve negligenciar que as mudancas decorrentes da reforma
educacional com base nas atribuices da tecnologia acabaram por determinar novos

parametros da relacéo professor e aluno, bem como o comportamento humano em suas novas
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geragBes. Enquanto essa situacdo se configura em forma de poder ideolégico material em
detrimento do espiritual, uma nova apropriagéo se estabelece de forma soberana.

Ressalta-se que, ao lancar médo das ponderacdes de Adorno, objetiva-se dialogar com
0 condicionamento teorico do frankfurtiano acerca das representacdes do homem como
produtor de cultura em um ambiente tecnoldgico galgado no prazer compulsivo de consumo.
Nesse quadro, faz-se uma analogia entre duas visOes caracterizadas pela configuracdo do
“homem de espirito” que, conforme Adorno, desaparece diante do contexto da indudstria
cultural, sendo substituido pelo aparato midiatico: “Os refinados vampiros audiovisuais ndo
sugam sangue, mas, sim, para usar uma forma de expressdo marxiana, nervo e cérebro”
(TURCKE, 20104, p.280).

Dentre todos os incrementos que alimentam os motores da atividade humana no seu
cotidiano, existe algo que reflete de forma sumaria na atividade educacional, seja na escola ou
na familia. Os apetrechos eletrdnicos se tornaram essenciais e, como ndo poderia ser
diferente, a medida que o homem sempre caminhou em dire¢do ao aperfeicoamento técnico
como forma de viver melhor, aqui se concentra o fundamento béasico da apropriacdo

midiatica. A imagem iniciada pela fotografia é o sentido da sensacdo imagética processada.

N&o ha davida de que a forma de intui¢do da sensagdo, que sobre condicoes
microeletrénicas cresceu a ponto de se tornar um poder global
paradigmatico, por assim dizer abriu os seus olhos na fotografia. Ela é o
meio que deu o empurrdo técnico decisivo para o deslocamento do
significado da palavra “sensacdo” de percepcdo absolutamente inespecifica
para percepgdo do que é por fim para o sensacional em si. (TURCKE, 2010a,
p.190)

Diante da magnitude tecnoldgica acentuada pelo movimento das intervengdes
humanas, a qual se projetou a produzir e consumir facilidades convenientes a sobrevivéncia e
ostentacdo, evidenciou-se que, no conjunto das mediagfes do homem no seu espaco de vida,
se alargaram os horizontes das inovagOes técnicas e, por conseguinte, agora em outra
condigdo, consolidou aquilo que Marx e Engels acentuaram nos objetivos da educacdo

burguesa.

E assim que os operarios sdo postos & parte e desprezados pela classe no
poder no plano moral, como o sdo nos planos fisico e intelectual. Unico
interesse que ainda se tem por eles manifesta-se pela lei, que Ihes deita a
méo assim que se aproximam demasiado da burguesia; tal como para com os
animais despidos de razdo, s6 se utiliza com eles um (nico meio de
educacdo: o chicote, a forca brutal que ndo convence, mas que so intimida.
(MARX; ENGELS, 1978, p.71)
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Dessa forma, de acordo com o fragmento, a reproducéo capitalista também se utiliza
da educacdo como férmula de se estabelecer, uma vez que, como parte que executa a
producdo, o trabalhador deve ser condicionado e capacitado para a execuc¢do de suas tarefas
de acordo com as necessidades que regem a ordem estabelecida pelo capital sobre o trabalho —
tal qual foi estabelecido na organizacdo dos PCNEM?® quando estes direcionaram a prioridade
para a capacitacdo tecnoldgica em funcéao das prerrogativas do mercado de trabalho.

Ainda direcionando as consideracfes sobre o sentido de totalidade como sendo o
conjunto de atribuicbes do homem e do seu espagco de vida na natureza, infere-se que a
atividade educativa atual se encontra arraigada em um processo de informatizagéo cada vez
mais acentuada. Diante desse quadro de insercdo da tecnologia nos recursos didaticos, 0s
propdsitos aqui colocados serdo analisar criticamente o embate entre o contexto midiatico e a
pratica educacional, pois, enquanto o primeiro se apresenta como um choque de prazer
imediato presente em todos os ambientes, incluindo a sala de aula, o segundo est& na condi¢édo
de contraponto mediato e, muitas vezes, preterido pelo conjunto das sensacfes imagéticas
vividas pela juventude estudantil.

Dessa forma, considera-se que ndo se pode simplesmente tentar estabelecer qualquer
tipo de barreira quanto a utilizacdo dos recursos tecnolégicos na escola, mas, como
educadores, ttm que se atentar para o poder das midias nas intervencdes educativas
contemporaneas. Estas representam, hoje, a principal ferramenta utilizada em qualquer ramo
da atividade humana, sobretudo na complexidade mercadoldgica na qual também se faz
necessaria a interatividade entre as pessoas, mesmo que estas estejam a milhares de
quildmetros de distancia: “o educador precisa se apropriar desta aparelhagem tecnologica para
se langar a novos desafios e reflexdes sobre sua pratica docente e 0 processo de apropriacéo
do conhecimento por parte do aluno” (FARIA, 2004, p. 47 apud ENRICONE, 2004, p.60).

Dir-se-ia que essa apropriacdo tecnologica pode ser desafiadora e irreversivel no
contexto atual, entretanto essa ressignificacdo nas relagdes educacionais oriundas da evolucao
tecnoldgica se apresenta como mais um mecanismo de socializagdo por meio da maquina. E,
enquanto a individualizagdo torna o sujeito dependente do fetiche midiatico, também o

afugenta do acesso ao conhecimento.

Enquanto a expressdo ‘sociedade da informacdo’ enfatiza a importancia da
tecnologia educacional para a rapida atualizacdo e socializagdo dos

13 Tematica abordada na segunda secdo deste trabalho.
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conteudos, a ‘sociedade do conhecimento’ se refere a aquisicdo dos
conhecimentos através da interpretagdo e processamento da informacao.
Com os recursos da midia digital, trazendo novas formas de circulagdo das
informacGes e a exigéncia de mais qualidade na educacéo, para a inser¢do no
mercado de trabalho, passou-se a questionar a sociedade da informagdo —
rapida divulgacdo das informagGes — para o desenvolvimento do conceito de
sociedade do conhecimento, que exige competéncia para analisar e processar
essa informacéo. (FARIA, 2004, p.47 apud ENRICONE, 2004, p.60).

A citacdo anterior, a qual se considera pertinente a esta analise sobre a atividade
docente, mesmo sem demonstrar algum tipo de viés critico sobre as implicacdes do aparato
tecnoldgico na apropriacdo do conhecimento, situa-se no campo da ressignificacdo da escola e
daqueles que nela atuam. A sociedade ndo sobrevive apenas com o poder quantitativo
informacional, pelo contrario, a informacdo deve ser abstraida e processada, tomando forma
de conhecimento apropriado.

Podem-se ter, dessa forma, em um mesmo contexto, duas situagdes que poderiam
soar como contraditérias, pois, se, de um lado, a disseminacdo dos recursos tecnoldgicos traz
para 0 ambiente educacional certa desconfianca por parte daqueles que se acostumaram a
enxergar a educacdo como tarefa dos professores na sua configuracdo fisica, diante de seus
alunos, por outro, cursos de formacdo e de aperfeicoamento de professores a distancia
(EAD)** se multiplicam. Esse fato mostra toda a forca mercadoldgica dos empreendimentos
midiaticos também na area educacional e amplia as fronteiras para o estabelecimento de uma
educacdo cada vez mais pautada nos segmentos tecnoldgicos. Ora, se se considerar que 0
conjunto social absorve todo esse aparato tecnolégico a sua volta, constata-se, entdo, que seria
relevante uma reeducacdo midiatica da comunidade escolar e uma alfabetizacdo nesses
termos.

Ressalta-se que a evolucdo histérica do homem veio acompanhada de suas
implicacdes, as quais estdo presentes nos debates hodiernos sobre os efeitos colaterais do
desenvolvimento humano. Para o objeto deste estudo, situa-se no resultado provocado pelas
midias na educacdo escolar de criancas e jovens, onde estas representam aos seres humanos o
acesso a um mundo global presente em tempo real, no entanto, nos ambientes de ensino esse

fato se apresenta como um elemento desafiador. Pois,

Se, por um lado, reconhecemos que a midia contribui para a existéncia de
muitos problemas sociais e as vezes até 0s causam, por outro lado,

14 Segundo o site EAD conquiste o seu diploma, “as matriculas de bacharelado, licenciatura e cursos superiores
tecnoldgicos a distancia ja& somam mais de um milh&o, de acordo com o Ultimo Censo da Educagdo Superior,
divulgado em 2013”. Disponivel em: <www.ead.com.br>Acesso em: 15 jul. 2015.


http://www.ead.com.br/
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questionamos uma abordagem protecionista, pela sua tendéncia antimidia,
gue € demasiadamente simplista em relacdo a complexidade de nossas
relagbes com a midia e ndo leva em consideragdo o potencial que a
pedagogia critica e a producdo de midia alternativa oferecem para se dar
poder as pessoas. (KELNER; SHARE, 2008, p.699)

E-se concorde com a possibilidade e a necessidade de se trabalhar com recursos
midiaticos, mas se situa, igualmente, que sua utilizacdo deva ser acompanhada de certa
criticidade; caso contrario, a atividade docente se reduz a mera reprodutora dos interesses da
ideologia dominante, conquanto Kelner e Share (2008) apontem para a necessidade de uma
alfabetizacdo critica da midia, “enfocando a critica ideoldgica e analisando a politica de
representacdo das dimensfes cruciais de género, raca, classe e sexualidade na economia
politica e nas relagdes sociais das importantes empresas de midia”. Assim, a escola deixa de
ser um local apenas de exposi¢do de modelos atualizados e d& lugar a critica social mediada
por acOes pedagdgicas.

Assim como o trabalho com midias requer uma postura de inovacdo conceitual da

equipe escolar, é no professor que situa o poder de mediacdo inovadora, pois

[...] um grande desafio no desenvolvimento da alfabetizag&o critica da midia
resulta do fato de que ela ndo é uma pedagogia, no sentido tradicional, com
principios firmemente estabelecidos, um canone de textos e procedimentos
de ensino testados e aprovados. Ela requer uma pedagogia democratica, que
envolva professores partilhando o poder com os alunos e unindo-se a eles no
processo de desvendar mitos, desafiar a hegemonia e buscar métodos para
produzir sua prdpria midia alternativa. (KELNER; SHARE, 2008, p.705)

Importante lembrar que, ao evocar uma postura democréatica do professor, este deve
propiciar também um ambiente de questionamento ao que € posto pela ideologia dominante.
Acredita-se, igualmente, que a midia alternativa vai ao encontro do entendimento, pelo aluno,
dos propdsitos mercadologicos e que estes, muitas vezes, estdo camuflados em cada nova
interacdo midiatica cotidiana. Alunos e professores, quica, possam conduzir de forma lucida e
produtiva seus apontamentos educativos.

Essa postura emancipatoria, por si sO, ja representaria uma formula de se
desvencilhar das amarras a que os docentes do ensino basico, sobretudo, nas escolas publicas
se submetem. E, ao fugir do método tradicional, regulado de acordo com o0s interesses
politicos e econdmicos em jogo, a tarefa docente poderia corroborar com ag¢Ges praticas um
pouco mais colaborativas, no sentido de agregar forcas diante da ordem burguesa

estabelecida.
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Quando se fala em acGes praticas e colaborativas, esta-se reportando ndo apenas ao
professor em sala de aula. Uma instituicdo de ensino tem, ou deveria ter, nas suas
representacdes colegiadas como a Associacdo de Pais e Mestres, o Conselho de Escola e o
Grémio Estudantil, atribuicdes pelas quais, em se atuando de forma autbnoma e, a0 mesmo
tempo, colaborativa, agregaria ao ambiente escolar e, por conseguinte, a qualidade de ensino,
uma responsabilidade distributiva entre seus pares.

Dessa forma, concorda-se com que

A tarefa de educadores e pesquisadores é a de envolver-se em um novo tipo
de alfabetizagdo que funcione, desde a pré-escola até a educacédo superior, e
incorpore novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, a midia e a
cultura popular & pedagogia critica. Esse trabalho deve desafiar as ideologias
dominantes e dar poder aos jovens para desvendar os mitos, criando suas
préprias representagdes alternativas, que lhes levem a ter voz ativa e a lutar
por justica social. (KELNER; SHARE, 2008, p.709-710)

Portanto, entende-se que a incorporagdo das Tecnologia de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) na educacdo deva ser precedida de planejamentos criteriosos sobre as
acOes a serem desenvolvidas, nas quais se atente para a importancia de se garantir a prioridade
primeira da educacdo, isto €, saber ponderar de forma critica sobre as representac6es culturais
e os interesses econdmicos e politicos em jogo.

A importancia dos educadores ganha sentido quando se estabelece uma relacéo de
reafirmacdo politica nas suas intervencbes pedagdgicas. Sdo elas que possibilitam a
adequacdao de uma metodologia tecnoldgica a tarefa docente, sem depreciar o método
formativo na apropriacdo de conhecimento. E a educagédo escolar, como todo segmento do
conjunto social no transcorrer das ultimas décadas, tem-se condicionado tanto as benesses,
quanto as contradi¢des das transformagdes decorrentes das inovacgdes tecnoldgicas, sobretudo
nos meios de comunicacao que se tornaram uma espécie de extensdo do ser humano.

Por outro lado, as representacOes socioculturais das pessoas tem sido uma
condicionante para o enfrentamento dos desafios educacionais do século XXI. Com a
potencializagdo das chamadas culturas de massas, que se solidificaram em meados do século
passado, cunhadas sob a égide da industria cultural, a educagdo escolar contemporanea
tambem se ressente de reflexdes direcionadas a atividade docente em virtude da obsolescéncia
de modelos tradicionais — tema que se tornou objeto de profundas analises por parte dos
frankfurtianos Adorno e Horkheimer (1947), as quais sustentam, em grande parte, o estudo da
“Filosofia da Sensa¢ao” de Tircke (2010a).
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Da mesma forma, a educacdo escolar reflete esses encaminhamentos na versédo
apresentada pelo choque midiatico. Aqui, o espectador atual € o aluno que tem, no seu
cotidiano cada vez mais coisificado, um entrave para o esfor¢o intelectualizado. Por sua vez, o
carater formador da educacdo escolar, sobretudo naquele aluno cujo poder de criticidade nao
aflorou, ndo se estabelece diante da deformacdo social instaurada pela ordem burguesa
vigente.

Norteando essa analise, lembra-se que, no Excurso Il da Dialética do
Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985, p.40) iniciam dizendo que, para Kant, o
esclarecimento “¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual é o préprio culpado. A
menoridade ¢ a incapacidade de se servir de seu entendimento sem a direcdo de outrem”.
“Entendimento sem a direcdo de outrem” ¢ o entendimento dirigido pela razdo. Em uma
I6gica racional, todo individuo esclarecido teria a possibilidade de lidar peremptoriamente
quanto aos mecanismos do modelo social vigente.

Contrapondo-se a esse argumento, os autores de Frankfurt (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p.40) afirmam que “a razdo fornece apenas a ideia de unidade
sistematica, os elementos formais de uma sélida conexdo conceptual. Todo objetivo a que se
refiram os homens como um discernimento da razdo é, no sentido rigoroso do esclarecimento,
desvario, mentira, racionalizacdo”. Sendo assim, o esclareciment0 ndo tirou 0 homem de sua
menoridade, uma vez que, historicamente, ele produz conhecimento pela via da ciéncia,
porém, esta, por si sO, ndo representa o sentido de desenvolvimento social objetivamente
falando.

Para a sistematica burguesa para a qual o mercado se volta como forma de
dominacdo, o esclarecimento, segundo a logica da “desmitologizacdo™ sobre os impulsos
naturais, perde a sua razdo ao modo como foi preconizada por Kant. A universalizacdo do
liberalismo, do qual se ascendeu a forga da burguesia, vai apropriar-se do esclarecimento

como mecanismo ideologico de controle dos meios de producéo, tal qual exige o mercado:

Atrelado a0 modo de producdo dominante, o esclarecimento, que se
empenha em solapar a ordem tornada repressiva, dissolve-se a si mesmo.
Isso ficou manifesto ja nos primeiros ataques que o esclarecimento corrente
empreendeu contra Kant, o “triturador universal”. Do mesmo modo que a
filosofia moral de Kant limitou sua critica esclarecedora para salvar a
possibilidade da razdo, assim também, inversamente, 0 pensamento
esclarecido mais refletido empenhou-se sempre, por uma questdo de auto
conservagdo, em superar-se a si mesmo no cepticismo, a fim de abrir espago
suficiente para a ordem existente. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.46)
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Por sua vez, na “sociedade excitada”, contraditoriamente, a capacidade da sociedade
pos-moderna em se servir da tecnologia na atividade produtiva estd o semiformado
culturalmente, pois, desprovido de sua forca maior no mundo atual, no caso o conhecimento
como forma de agregar para si um pouco mais de igualdade socioecondmica, servird como
colaborador de um mundo j& pré-moldado na exploragdo e na alienag&o.

Fica evidente que o fio condutor, pelo qual se tém que direcionar as atencbes na
busca de conciliar tecnologia e aprendizado, passa, antes de tudo, pela mudanca de paradigma
em relacdo ao papel do homem e o papel da maquina. Em decorréncia, o tracado desenvolvido
pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e sua relagdo com a atividade
docente deve seguir na direcdo do saber fazer, sem desprezar o saber compreender. Seria dar
alento ao desenvolvimento das competéncias tdo valoradas nos atuais discursos sobre politicas
educacionais.

Portanto, entende-se que a Teoria Critica, quando aplicada as preocupacoes
hodiernas, deva representar um referencial de critica social na esfera politica e, sobretudo, no
local em que se d& o embate educacional, isto é, na comunidade escolar. Muito embora, ndo
se deve entender que a acessibilidade massiva aos recursos midiaticos possa representar um
prejuizo funcional para a educacdo escolar; o tema exige atencdo, pois, se, por um lado, se
democratiza 0 acesso aos bens de consumo, causando a impressdo de que se vive mais igual,
por outro, estes “iguais” dentro ou fora da escola s6 tm o mesmo valor, enquanto
consumidores da industria cultural.

Considerando que, no espago em gue se pensam e ocorrem as discussdes acerca de
praticas pedagdgicas contemporaneas, existe um embate em torno do poder de fogo do apelo
midiatico, procurou-se delimitar o problema como sendo parte de um projeto de controle
social determinado a substituir o debate critico pelas incursdes mercadol6gicas em nome de
uma suposta autonomia. Ndo € por acaso que as expressdes homem de espirito e vampiros
audiovisuais, cunhadas por T. Adorno e C. Tircke, respectivamente, representem dois
elementos de um mesmo segmento, reforcando o cardter de estabelecimento da “sociedade
excitada” pela via da industria cultural.

No primeiro caso, se se situar a simbologia de uma educagdo pautada no
conhecimento de uma realidade concretamente pensada, pode-se considerar que a

espiritualidade ndo tem muito espaco como embate ideologico na realidade burguesa, pois

Os dominantes monopolizaram a formacdo cultural numa sociedade
formalmente vazia. A desumanizacdo implantada pelo processo capitalista
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de producdo negou aos trabalhadores todos o0s pressupostos para a formagéo
e, acima de tudo, o 6cio. As tentativas pedagdgicas de remediar a situacdo se
transformaram em caricaturas. Toda a chamada "educacdo popular' — a
escolha dessa expressdo demandou muito cuidado — nutriu-se da ilusdo de
que a formacdo, por si mesma e isolada, poderia revogar a exclusdo do
proletariado, que sabemos ser uma realidade socialmente constituida.
(ADORNO, 1996, p.395)

Essa desumanizacdo se estendeu para a atividade educacional cada vez mais
impregnada no processo de exclusdo, pois as diretrizes condicionadas pelas instancias
publicas passaram a conduzir uma inclusdo dentro da exclusdo que, via de regra, tem a sua
realidade velada pelos sistemas educacionais. Essa etapa de afirmacédo do projeto capitalista se
estabelece nos sistemas de ensino, estigmatizados pela estrutura mercadoldgica estabelecida
pelo modelo de producdo idealizado para absorver o semiformado culturalmente. Logo, urge o
entendimento critico-reflexivo desse contexto socioeconémico, o qual, segundo Adorno

(1996, p.396) poderia amenizar esse quadro de inoperancia,

De qualquer maneira, quando o espirito ndo realiza o socialmente justo, a
ndo ser que se dissolva em uma identidade indiferenciada com a sociedade,
estamos sob o dominio do anacronismo: agarrar-se com firmeza a formacao
cultural, depois que a sociedade ja a privou de base. Contudo, a Unica
possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a autorreflexdo critica
sobre a semiformagao, em que necessariamente se converteu.

Aprofundando a andlise do problema, Turcke chama a atencdo para o estado de
hipnose a que foi submetida a geracdo midiatica. Entre as diversas estratégias de controle
social pelo sistema capitalista, o filésofo aponta para o fato de que a sociedade da sensacao

vive numa espécie de sede de estimulos imagéticos.

Com cada mudanca de foco da camera, a maquina audiovisual emite um
pequeno choque no sensério humano, mesmo sendo quase imperceptivel. Tal
choque tem o carater de uma injecdo diminuta de adrenalina. A injecdo
singular instiga a atencdo. BilhGes delas, porém, tém o efeito contrério.
Absorvem-na, corroem-na a ponto de suga-la. Eis o seu vampirismo.
(TURCKE 20103, p.6)

Essa € uma realidade recorrente no cotidiano das pessoas do contexto midiatico. E
esse contexto tem ampliado sua abrangéncia a cada novo produto, pois a estratégia
mercadoldgica de prazo de validade ou obsolescéncia compulséria provoca e instiga a
acessibilidade midiatica a todos os setores do tecido social. Para além desse problema, que o

autor trata de distracdo concentrada, TUlrcke alerta para o sentido de exclusdo social a medida
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que esses apetrechos eletrdnicos ndo representem, para grande parte de seus usuarios, forma

de crescimento profissional.

Para uma minoria que tem projetos préprios ou a0 menos um emprego
interessante, isso abre novos espacos de aprendizagem e desdobramento
individual. [...] Mas a maioria que carece de tais projetos e independéncia
devida ndo aproveita tanto disso. Ela esta, na verdade, ameacada de se perder
no mundo virtual, desorientada por uma quantia descomunal de dados, sem
gue 0s recursos materiais e intelectuais melhorem decisivamente. Por
exemplo, a busca de emprego se transforma cada vez mais, para a internet,
mas a internet ndo fornece cada vez mais emprego. E para todos, o estresse
se intensifica. Sempre tem de ser upto date, tem de conferir novos emails,
novas ofertas de emprego, novas chances de venda, etc. Em resumo, s6 para
0s ja privilegiados essa mudanga social pode ganhar um carater de béncé&o.
(TURCKE, 2010b, p.6)

Dessa forma, corroborando com as aspiracfes desta pesquisa, considerou-se
pertinente apresentar o posicionamento tedrico-conceitual dos dois expoentes da Teoria
Critica da Sociedade. Cada um a seu tempo e, sobretudo, no que tange a realidade educacional
hodierna, suas proposicdes advogam as indagacgdes e as inquietacOes deste trabalho sobre os
desdobramentos da industria cultural como formula de controle social.

Importante, também, considerar que esse embasamento tedrico é o caminho pelo qual
se podem apresentar em que tipo de solo se esta pisando, na andlise de pressupostos de um
problema académico. Considerando o dinamismo refletido em todos os aspectos do conjunto
social, sobretudo na area do conhecimento, entende-se que a industria cultural igualmente se
projeta de forma evolutiva como categoria e como projeto de dominacéo social.

Portanto, como foi acentuado nas interveng6es dos representantes da Teoria Critica,
0 projeto de controle social referendado por meio do mercado e dos dispositivos imagéticos,
torna inevitavel que se volte o olhar para os novos atributos da industria cultural. Nota-se que,
embora o estudo direcionado para esse tema se tenha tornado recorrente no meio académico, o
mesmo ndo se tem aplicado diretamente a atividade educativa contemporanea. Com o
proposito de inferir argumentagdes substanciadas pela Teoria Critica & cerca dos preceitos
metodologicos do pensamento reflexivo e da construcdo de conhecimento em meio ao
contexto midiatico, volta-se para a analise dos encaminhamentos hodiernos da inddstria

cultural.
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2.3 Os novos atributos da Industria Cultural

Seguindo a determinacdo de apontar e analisar um problema educacional que pode
ser considerado um sintoma desencadeado pelas novas prerrogativas sociais, e estas sendo
resultado do conjunto de intera¢gBes da sociedade midiatica, direcionam-se, por meio de
algumas ponderacbes selecionadas, sobretudo em Cristoph Turcke (2010a), alguns
apontamentos sobre o condicionamento atribuido ao contexto da Inddstria Cultural
atualmente. Por uma questdo de método, pautado na Teoria Critica da Sociedade, apresentam-
se situacbes que provocam o sentido de andlise critica sobre a realidade educacional
brasileira, diante do upgrade tecnolégico.

Evidente que estas podem ser uma provocacdo no sentido de alimentar as
inquietacbes ja& mencionadas anteriormente. Todavia, encontra-se, em Stegler (2008, p.5),

uma sinalizagdo inquietante quando diz que, atualmente,

O problema nao se limita aquilo que se chama comumente “cultura”: a
existéncia cotidiana, sob todos o0s seus aspectos, é submetida ao
condicionamento hiper-industrial dos modos de vida. Trata-se do mais
inquietante problema de ecologia industrial: as capacidades mentais,
intelectuais, afetivas e estéticas da humanidade estdo massivamente
ameacadas, € no momento mesmo em que 0s grupos humanos dispem de
meios de destruicdo sem precedentes.

A todos os problemas em virtude das mudancas decorrentes da expanséao industrial, 0
autor insere, ainda, talvez o mais grave de todos: o dominio das mentes humanas por meio das
vias ilusérias do mercado midiatico, cujas consequéncias soam como irreversiveis. A
atividade do chamado tempo livre determina certa padronizacdo de deterioracdo do carater
social das pessoas. Esse quadro de alienacdo e de inoperancia reflexiva provocado pelo
abstencionismo se amplia @ medida que a globalizacdo da cultura digital se torna o grande

sentido da utilizagdo do tempo disponivel. Para Goia (2011, p.27),

Agora ndo se trata apenas de determinado canal de TV ou de estacdo de
radio, ou jornal periodico que carregam consigo sua ideologia, na tentativa
de convencer seu consumidor. Hoje os conglomerados das gigantes
empresas conhecida por “conglomerado das médias” rompem as barreiras
até entdo restritas ao alcance das transmisses. N&o se trata apenas de quanto
mais longe € possivel chegar, mas sim, de uma verdadeira unido de forgas e
veiculos, divulgando em rede mundial a ideologia cultural que desejam
implantar.
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Essa ideologia cultural derivada do projeto iluminista pelo qual a rede mundial se
expande e a tudo globaliza é disseminada por meio dos veiculos midiaticos, pois para este
segmento ndo existem fronteiras. Tal ideologia esta posta nos sistemas educacionais com 0
pretexto de equilibrar o mundo virtual com o real. No entanto, se a redencdo do expectador
estiver auferida por meio da receptacdo dos impulsos sensoriais advindos da frequéncia
imagética, ndo existe espaco para treinar a sobriedade critica.

Isso mostra o caminho evolutivo do conceito de Industria Cultural cunhado por
Adorno e Horkeimer e sua representacdo de elemento dominador das mentes submergidas no
aparato midiatico. O desenvolvimento tecnoldgico, sobretudo nas comunicagdes virtuais,
multiplicou a capacidade de absorcdo do conjunto social, revigorando, assim, sua curva

ascendente rumo a estetizacdo da sociedade. Para Duarte (2001, p.40),

Todos esses desenvolvimentos ndo alteraram em nada aquilo que Adorno e
Horkeimer na década de 1940 denunciaram a respeito da industria Cultural.
Poderiamos dizer que apenas os meios para a hedionda dominagdo la
descrita foram grandemente aperfeicoados e modernizados. Aqui, em
virtudes das necessidades econdmicas e ideoldgicas do capital, media-se a
relacdo que as pessoas tém com seu entorno, de modo que elas percebam
apenas 0 que o sistema permite, desaparecendo, no limite, a propria ideia de
existéncia real de objetos exteriores em beneficio de uma realidade toda
artificialmente produzida, em cuja efetividade deve-se de fato acreditar.

Diante da irreversivel planificacdo social estabelecida pela sistematica digital,
intensifica-se, nos discursos propostos pelas politicas educacionais, o apelo a educacéo ludica,
contra a qual ndo faz sentido uma oposicdo deliberada, pois, pensando dialeticamente, a
I6gica do movimento pelo qual se configura em novas alternativas de qualificacdo por meio
do devir soa como uma possibilidade de redesenhar futuras propostas pedagogicas.

Por outro lado, ndo se podem fechar os olhos para os entraves concebidos pelo
controle da atividade do pensamento critico. Estes atuam, deliberadamente, na estrutura do
sistema politico, cuja consequéncia é a impressdo de que existe uma frequente fragilidade do
ser social diante dos aparelhos midiaticos.

Assim, concebe-se que, em uma formacdo cultural sustentada no conhecimento da
realidade social que o rodeia, um estudante do ensino basico poderia agregar a sua atividade
ndo somente a qualidade ou as inumeras oportunidades oferecidas pelo contexto midiético,
como também usé-lo como forma de entretenimento quando se faz necessario.

Entretanto, a formac&o cultural, quando alavancada pela industria da diversdo, acaba

por deturpar a finalidade da sociabiliza¢do do conhecimento de forma ltdica, pois,
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Seu objetivo maior é deslocado para um processo de diversdo e
entretenimento construidos para distrair de forma alienada e promover o
consumo massificado; funciona como uma espécie de isca para atrair o
individuo de forma mais wvulnerdvel a fim de integra-lo no contexto
econdmico vigente, isto &, o ludico apresenta-se como mecanismo lbrico
pelo qual o sujeito é desmobilizado para, a0 mesmo tempo, ser manipulado
por signos carregados de significantes ideoldgicos. (SANCHES; FABIANO,
2014, p.167)

Nesse encaminhamento de formacdo acompanhada do ludico e diversdo, considera-
se que seja um ponto pelo qual as propostas pedagdgicas incorrerdo no sentido de estabelecer
critérios educacionais de forma ludica, porém, lucida. Como afirmam Sanches e Fabiano
(2014, p.170),

Compreender os mecanismos de manipulacdo da constituicdo das atividades
ludicas demonstra os resquicios de controle social pelos quais a
irracionalidade, ou seja, a ameaca de barbarie efetiva-se no universo social.
Assim, a atitude do educador torna-se fundamental, pois neste entendimento
estabelece-se um modo particular de relacionar o ludico ao conhecimento
gue permite ao sujeito desenvolver a capacidade de compor experiéncias de
autonomia social.

Ressalta-se que tal pratica educativa esta a mercé das politicas educacionais, as quais
implicam o controle da atividade docente, e o telos pedagdgico, entdo, se apresenta como
ponto de observacdo e reflexdo na educacao escolar, pois, na relacdo que se estabelece na
escola como instituicdo de ensino, cujo fundamento desta esséncia esta no professor, deve ter
clara a sua representacao politica e social.

No entanto, ao se deparar com 0s novos atributos da industria cultural, verifica-se um
aprofundamento daquilo que Pucci (2012) tratou de frieza burguesa. Nesse compasso de
controle das atividades educacionais, a representacao politica e social do professor definha se
se considerar que a eloquéncia dos bens tecnoldgicos vai remodelando uma estrutura ja
sistematizada sob a égide do fetiche mercadoldgico.

Ao analisar a atualidade das preocupagdes adornianas ante o contexto de seu tempo

de vida e 0 modelo atual, Pucci (2012, p.14) pondera que,

Se no tempo das tecnologias mecénicas no inicio da segunda metade do
século passado a indiferenca, na analise de Theodor Adorno, era como que 0
‘principio fundamental da subjetividade burguesa’, a diregdo para onde
caminhava toda a historia, hoje, com o mundo globalizado no interior de
nossos lares, com as tecnologias de informagdo e comunicacdo que nos
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coloca, em tempo real, em contato imediato com 0s acontecimentos do
planeta, o prognéstico do frankfurtiano continua correto? A indiferenca
burguesa persiste em dirigir a histéria dos homens da era digital?
Infelizmente, parece-me que sim. A relagdo com as novas tecnologias
intensificou, potencializou a frieza burguesa.

Dessa forma, o projeto de recrudescimento mercadoldgico se institui na era digital
por meandros preconizados pelas andlises adornianas e referendadas, atualmente, pela
constante preocupagao que comeca a ocupar os debates acerca da educacdo domiciliar, pois
criangas e adolescentes estdo cada vez mais expostos a atitudes ilicitas cometidas
cotidianamente na rede virtual. E, se essas preocupacdes soam como um alerta nos lares, nos
bancos escolares as mesmas podem aprofundar-se a medida que nao se pense na ja citada
alfabetizacdo midiatica.

Entretanto, tem-se que salientar que existe alguma movimentagdo no sentido de
prevenir que o sistema midiatico venha comedir as mentes de alunos pouco engajados na sua
formacgdo. Uma vez que as diretrizes educacionais se articulam com os elementos da nova
indUstria cultural, mesmo que de forma velada, a medida que o conjunto das acgdes
pedagogicas se inspire em se adequar as novas linguagens tecnolégicas, estas ja refletem o
espirito totalitario da mercantilizacdo. As propostas de rearranjos educacionais, porém,

conduzem a refletir sobre a seguinte citacéo:

Devemos ter em mente que as propostas pedagdgicas atuais que emanam das
politicas atuais no Brasil se atrelam as novas demandas sociais, tais como a
formagdo de um individuo adaptado a chamada “sociedade do
conhecimento”, e a cultura digital que a sustenta. H4, portanto, uma
premente demanda pela adaptacdo do sujeito a uma realidade social
altamente dindmica e em constante transformacao. Por esse motivo, no que
concerne & educagdo, tais propostas enfatizam, via de regra, 0 qudo
essenciais séo as vivencias e as descobertas individuais para a aprendizagem
“flexivel”, bem como o desenvolvimento do educando vinculado as novas
demandas da sociedade, e, mais precisamente, do mundo do trabalho.
(LASTORIA et al., 2013, p.165)

E este o discurso disseminado pelas propostas pedagogicas atuais, como confirma o
autor. Como essas propostas afinadas com o que se tornou senso comum, pautado na
expressdo “altamente dinamica e em constante transformagdo” e as inovagdes ocorrem com
muito mais rapidez na producdo dos novos atributos da industria cultural, tais propostas se
tornam indcuas diante das investidas do fetiche mercadoldgico.

Logo, entende-se que, para que possa ocorrer algum tipo de formacgdo e
aprendizagem, o educando tem de se posicionar em relacdo a seus propositos ante o
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dinamismo social. A medida que este busca o entendimento da realidade na qual se encontra,
pode-se tornar apto a desenvolver aptidGes e tarefas dentro da complexidade exigida. Como se
percebe na forma como foi grafado na citagcdo anterior, a “sociedade do conhecimento”, ou
assim chamada, no atual panorama educacional, pode ser em muito questionada. O simples
fato de acesso aos meios de comunicagdo, que se tornaram retransmissores de informagdes,
por mais que as linguagens multimidias se afinem ao cotidiano escolar ou domiciliar, por si
s6, ndo traz conhecimento sustentado. E necessario que se projete, na sociedade da
informacdo, um pouco de conhecimento e senso critico.

Portanto, na tarefa de projetar conhecimento da realidade por meio do investimento
educacional, aplicam-se as mediacdes que devem atuar, sobretudo, na construgcdo de u’a maior
profundidade do que se pensa sobre o real: “O pensamento que quer conhecer adequadamente
a realidade, que ndo se contenta com 0s esquemas abstratos da propria realidade, [...] tem de
destruir a aparente independéncia do mundo dos contatos imediatos de cada dia” (KOSIK,
1965, p.20).

Todavia, no contexto socioeconémico atual, as proposicGes da educacdo escolar se
debatem com o desencadeamento da mercantilizacdo e da alienacdo. Para Lastéria et al.
(2013, p.169),

Além da maioria da populacéo atual estar se relacionando de forma alienada,
esta agora determinada pelo novo contexto de trabalho, presenciamos hoje
uma continuagio no mesmo processo no tempo livre. E ai que se insere a
industria cultural, a qual se apodera de toda cultura, e a recria mediante as
determinacgdes do mercado capitalista. Seu objetivo maior é o de instigar o
consumo, retroalimentando o sistema.

Portanto, ao se entender que o processo de constru¢do de conhecimento fica restrito
aquilo que a indastria cultural repaginada permite e néo se estabelece de forma consistente na
representacdo e na praxis docente, é necessario, amiude, que todos os envolvidos na atividade
educativa possam pensar no papel social da educacdo escolar. Os discursos sobre a qualidade
da educacéo, quase sempre retransmissores das propostas referendadas no projeto neoliberal —
que sera discutido no préximo capitulo — estdo contaminados de subserviéncia mercadolégica
— 0 que acaba por direcionar a atividade docente para a condicdo de mera reprodutora do
sistema vigente pela via midiatica, o que se torna contraproducente.

Destarte, volta-se a Tircke (2010a) para a necessidade de alardear, nos meandros
educativos, a necessidade de uma “alavanca para o freio da emergéncia”. Os caminhos

trilhados pela educacdo béasica seguem a mesma direcdo aventada pelos signatarios da
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indUstria cultural hodierna. Assim, pensa-se que na escola se poderia acender a luz dessa

emergéncia. Citando o autor, ele lembra:

A transcricdo de textos e formulas, antigamente a marca comum da chamada
pedagogia tradicional fundamentada na memorizacdo dos contelidos, pode
tornar-se de repente, sob as condi¢Bes gerais da agitagdo do monitor da tela
do computador — das quais também as salas de aula distinguem cada vez
menos -, uma medida de concentracdo motora, afetiva e mental, de
recolhimento interior e, por que ndo dizer, de recordagdo, ou seja, uma
medida ndo muito diferente daquilo que na linguagem teoldgica, se chama
devocdo (TURCKE, 2010a, p.305).

Por meio dessa adverténcia do neofrankfurtiano, pode-se depreender que a relagédo
social da atividade docente, pela qual se espera a ocorréncia de algum tipo de formacao
cultural, escapa do controle até quando se empreendem ac¢des banais. Os sintomas de nulidade
de construcdo de conhecimento estdo aflorados subjetivamente, e acelerado se encontra o
estimulo sensorio a cada impulso midiatico. Nas palavras do autor, a escola, por meio da

atividade docente, poderia puxar a alavanca do “freio”.

Os professores que atentam rigorosamente para esse fato, que aqui nao é
subestimado, produzem resisténcia, mesmo que para eles seja valida uma
terminologia politica tradicional e conservadora. Se cada complacéncia
diante da comichdo como uma coceira irrefreada de sentidos mididtica
estimula a auto desapropriacdo estético-neuroldgica, ja o isolamento diante
da irradiacdo audiovisual toma o partido da sensualidade dos sentidos.
(TURCKE, 2010a, p.305, grifo nosso)

Portanto, quando se situa o estudo das representacdes teleoldgicas da atividade
docente e seu propdsito social, empenha-se em ratificar as adverténcias elencadas pelos
propagadores da Teoria Critica da Sociedade dentro do contexto disseminado por um
continumm, previamente estabelecido pelo modelo de controle social pela via totalitaria. Ao
direcionar as as consideragdes sob o método de andlise cujas premissas de critica social
remetem as assertivas da Teoria Critica, eleva-se, por meio das insercdes reflexivas aqui
analisadas, o sentido de problematizar as questdes acerca das atividades educacionais dentro
de um modelo neoliberal, sobre o qual foram estruturados os Pardmetros Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2000b).
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3 A CONCEPCAO DE TECNOLOGIA NOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO

Criar meu web site; Fazer minha home-page;

Com quantos gigabytes; Se faz uma jangada;

Um barco que veleje; Que veleje nesse infomar;

Que aproveite a vazante da infomaré;

Que leve um oriki do meu velho orix4;

Ao porto de um disquete de um micro em Taipé;
(Gilberto Gil)

3.1 A representacao conceitual de tecnologia e sua viabilidade educativa no PCNEM

Neste segmento do trabalho, buscaram-se fazer algumas ponderacdes acerca da
terminologia® empregada nas trés grandes areas de conhecimento expressas no PCNEM®®,
pelas quais é norteada a educacdo bésica no Brasil. Aqui, reportou-se ao conceito de
tecnologia que, segundo o documento, diante das novas prerrogativas, iria permear as relacdes
produtivas em qualquer atividade humana, sobretudo, no caso da educacao escolar. Assim,
[...] “E possivel afirmar que, as proximas décadas, a educagdo va se transformar mais
rapidamente do que em muitas outras, em fungdo de uma nova compreensdo tedrica sobre o
papel da escola, estimulada pela incorporagédo das novas tecnologias (BRASIL, 20003, p.5).

Ao ponderar sobre os elementos tecnoldgicos que conduziram o homem ao estado de
transformacéo da natureza e como forma de se estabelecer culturalmente de forma intrinseca,
pontuou-se a premissa de que, como ser histérico, a humanidade, como confirma Oliveira
(2008), também se ocupa da filosofia para a compreensdao mitica de sua existéncia. Ao
desenvolver novas técnicas, evoca-se a techné como estagio avangado de evolucdo humana,

pois, neste nivel de conhecimento, este ja é um atributo

[...] que ndo se limitava a pura contemplacdo da realidade, mas era uma
atividade interessada na solucdo dos problemas praticos, em servir de guia
para 0s homens na sua luta para melhorar e aperfeicoar a sobrevivéncia, na
cura de doencas, na construcdo de instrumentos e edificios e outros. Talvez

15 Aqui se reporta a tecnologia como sendo a categoria norteadora quando da elaboragéo dos PCNEM.

16 De acordo com a reforma curricular do Ensino Médio, estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo —
Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio se organizam em trés
grandes areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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pudéssemos chama-la de técnica altamente desenvolvida em relagdo ao seu
estagio inicial. (OLIVEIRA, 2008, p.4)

Entretanto, como lembra Oliveira (2008, p.5), “a techné ndo é uma ciéncia, e também
nio € uma filosofia”, embora seu conceito de desenvolvimento humano levasse a direciona-lo
para analises filosoficas. “A palavra grega techné”, segundo a pesquisadora, “é caracterizada
como uma conduta certa numa atividade especifica e que subordina a uma série de
conhecimentos repassados através da educacao. Esse saber ndo precisa ser tedrico, embora, as
vezes, se baseie na observacdo direta dos fatos”.

A vista disso, entendeu-se que, nesta analise conceitual, ndo se podia desvincular o
sentido de formacdo do individuo com a techné em suas necessidades elementares como:
defender-se de predadores, conseguir alimento ou se abrigar das intempéries naturais tal qual
a chuva e o frio. Assim, “toda “techné” consiste no conhecimento empirico de um objeto ou
acdo que serve ao homem; portanto, tal saber sé se realiza como aplicagdo pratica e ndo como
contemplag@o” (VARGAS, 1994, p.18 apud OLIVEIRA, 2008, p.5).

Todavia, questiona-se 0 seguinte: ao asseverar que a evolucdo historica humana
produziu por meio da técnica (techné) as condicBes para seu desenvolvimento cultural e
social, isto significa também que, no contexto atual, se pode condicionar a evolucdo formativa
de um determinado individuo ou grupo social a sua capacidade de producdo e aplicacdo de
saberes tecnoldgicos? Quanto a educacao escolar, quais sdo as prioridades da escola publica
atual em relacdo ao investimento em recursos didaticos de cunho tecnolégico, como a
organizacéo de laboratérios de informatica nas escolas?

Nesse caso, entendeu-se que as respostas para essas e outras questdes que
implicitamente virdo ficam condicionadas a interpretacdo das analises que se propuseram
discorrer sobre o que esta estabelecido no documento em questdo e de trabalhos académicos
pertinentes a este estudo, como em Moreira (2008), Lopes (2009) e Pereira (2011). Evidencia-
se, sempre, a tecnologia como categoria de andlise, delinear as proposicoes e as justificativas
apresentadas nos PCNEM em sua elaborag&o, quanto ao conceito em questio®’.

Isto posto, buscou-se estabelecer um recorte de andlise sobre a proposi¢do da
tecnologia na educacdo brasileira, considerando-se a sua trajetoria tedrica nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000a). Pensou-se, pois,

17 Em seu trabalho de pesquisa acerca do conceito de tecnologia presente nos PCNEM, a pesquisadora Isabel C.
S.R. C. Pereira (2011) mostra que, no texto dos PCNEM, o conceito de tecnologia aparece com uma incidéncia
de 208 vezes, o que, segundo ela, demonstra a necessidade de identificar a justificativa da aplicacdo desse
conceito.
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em apresentar, a partir do préprio documento, como esse conceito se integra a politica
educacional de asseveracdo das novas linguagens tecnoldgicas no processo educativo do
ensino basico em seus anos finais.

Salienta-se, ainda, que as politicas educacionais para o ensino basico'® alavancadas
nas décadas finais do século passado viabilizaram a padronizacdo de um curriculo nacional
comum, o qual, por sua vez, seguia trilhando o estabelecimento de uma ordem globalizada
econémica e politica, em muito, em virtude das inovacdes tecnologicas. Essa acepcao, 0

documento justifica ao apontar que,

[...] o fator econbmico se apresenta e se define pela ruptura tecnoldgica
caracteristica da chamada terceira revolucdo técnico-industrial, na qual os
avangos da microeletrénica tém um papel preponderante, e, a partir da
década de 80, se acentuam no Pais. A denominada “revolucdo informatica”
promove mudangas radicais na area do conhecimento, que passa a ocupar
um lugar central nos processos de desenvolvimento, em geral. (BRASILa,
2000, p.5)

No entanto, essa abertura tecnoldgica, pela qual o sistema produtivo se estabelece
como fator de desenvolvimento social pela via da educagdo escolar, exige um amplo
investimento humano com uma formacdo adequada e continuada, bem como material, por
meio de aquisicdo e manuten¢do de equipamentos. Uma educacgdo que, até entdo (meados do
século passado), era marcada pelo protagonismo das relagdes interpessoais, no caso professor
e aluno, ou, vice-versa, toma outro caminho. Ndo havia uma grande sobreposicdo da
tecnologia midiatica sobre o0 homem; agora, nesse novo momento determinado pelas relacdes
tecnoldgicas, os atores da atividade educativa se encontram em nova perspectiva de atuacao
pautada pelo conhecimento técnico.

Dessa forma, para além do processo formativo como atribuicdo da escola, o
documento estabelece, de pronto, o estreitamento de um vinculo entre a atividade educativa

na escola e o setor produtivo, pois

18 A nova configuracdo da educagdo brasileira se estruturou com a mudanga constitucional a qual explicitava que
0 Ensino Médio também seria definido como Educagdo Basica, portanto, dever do Estado. De acordo com as
Bases Legais do documento, “a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) vem
conferir uma nova identidade ao Ensino Médio”, determinando que Ensino Médio é Educagdo Basica. A
Constituicdo de 1988 ja prenunciava essa concep¢do, quando, no inciso Il do Art. 208, garantia como dever do
Estado “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”. Posteriormente, a Emenda
Constitucional n° 14/96 modificou a redacdo desse inciso sem alterar o espirito da redacdo original, inscrevendo
no texto constitucional “a progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito”. A Constitui¢do, portanto,

confere a esse nivel de ensino “o estatuto de direito de todo cidaddao” (BRASIL, 2000b, p.9).
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A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus
desdobramentos na producdo e na area da informacdo, apresenta
caracteristicas possiveis de assegurar a educacdo uma autonomia ainda ndo
alcangada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento
humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producdo. O novo
paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as competéncias
desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias
a insercdo no processo produtivo. (BRASIL, 2000a, p.6)

Por outro lado, ao discorrer sobre a aplicabilidade da tecnologia nos sistemas de
ensino e a inser¢do do educando no estagio de desenvolvimento social, exige parciménia e
discernimento, pois o sistema produtivo, em sua dinamica de adaptacdo ao mercado de
trabalho e de produtos, absorve para si a fatia qualificada do tecido social, possibilitando que
haja reciprocidade entre o custo e o beneficio, isto &, se existe investimento em qualificacdo,
acredita-se que a possibilidade de retorno por parte do trabalho seja maior.

Assim, a0 mesmo tempo em que a educacdo nacional se adequava as novas
determinagGes dos organismos internacionais, como a Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), quando da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos — Tailandia, 1990, a mesma colocava a proposta de interacdo entre o educando e
as novas prerrogativas tecnolégicas, no sentido de que este possa estabelecer-se como um
constante aprendiz. No Brasil, a iniciativa nesse sentido ocorreu com a elaboragédo do Plano
Decenal da Educacdo - 1993, durante o governo do entdo Presidente da Republica Itamar
Franco, concebendo a organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e,
posteriormente, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).

Quanto ao atendimento as necessidades individuais, a proposta de aperfeicoamento
de diferentes tipos de competéncias no aluno, por si s6, segundo o que diz o texto do PCNEM,
ndo garante a sua inclusdo no mercado de trabalho tecnolégico nem se faz necessario investir

uma critica nessa magnitude, pois o proprio documento o faz quando externa que:

Em contrapartida, é importante compreender que a aproximagao entre as
competéncias desejaveis em cada uma das dimensdes sociais ndo garante
uma homogeneizacdo das oportunidades sociais. H& que considerar a
reducdo dos espacos para os que vao trabalhar em atividades simbolicas, em
que o conhecimento é o instrumento principal, 0s que vao continuar atuando
em atividades tradicionais e, 0 mais grave, 0s que se veem excluidos. A
expansdo da economia pautada no conhecimento caracteriza-se também por
fatos sociais que comprometem o0s processos de solidariedade e coesdo
social, quais sejam a exclusdo e a segmentacdo com todas as consequéncias
hoje presentes: 0 desemprego, a pobreza, a violéncia, a intolerancia. Essa
tensdo, presente na sociedade tecnoldgica, pode se traduzir no &mbito social



53

pela definicdo de quantos e quais segmentos terdo acesso a uma educagéo
gue contribua efetivamente para a sua incorporacdo. (BRASIL, 2000a, p.12)

Assim, entendeu-se que a viabilizacdo de uma politica educacional de valorizagéo de
recursos tecnoldgicos se encaminhou pautada na necessidade de uma adequagdo econdmica m
ambito nacional e que esta esteve em compasso com a revolucao técnico-industrial do final do
século passado. Para tal, o documento estabeleceu os parametros curriculares em amplitude
nacional, permeados pela dimensdo tecnoldgica e suas representagdes econdmicas, embora
estas Ultimas talvez estejam a frente das prerrogativas educacionais descritas nos parametros
curriculares. Mesmo que o documento ndo desconsidere os diferentes graus de poder
aquisitivo, os quais se manifestam, de acordo com o texto, em desigualdades sociais, conclui-
se que investimentos tecnoldgicos implicam a aplicacdo de recursos financeiros, que se
tornam inviaveis ou ndo se materializam sem desenvolvimento econémico.

Para Oliveira (2011), o viés tecnoldgico deliberado aos PCNEM durante sua
elaboracdo tem uma preocupacdo muito clara em estabelecer um condicionamento de
qualificacdo profissional, com o proposito de atender as necessidades do sistema produtivo e
do desenvolvimento econdmico. Para Oliveira (2011, p.84), isto caracteriza “[...] um discurso
contraditorio que mascara e explicita, que ilude e agride a medida que demarca a posi¢do
social de cada um, que exalta a tecnologia, mas, limita a visdo de ciéncia e de conhecimento”.

Ressalta-se que, embora ndo seja o foco do trabalho, ndo se pode desvincular da
analise a questdo das tdo mencionadas competéncias nos PCNEM: no intuito de se apresentar
como um referencial que prima pela diminuicdo das desigualdades sociais, pela via do
desenvolvimento de diferentes habilidades e se tornar o estudante competente para uma

determinada tarefa, no documento pode-se ler que,

A garantia de que todos desenvolvam e ampliem suas capacidades é
indispensavel para se combater a dualizacdo da sociedade, que gera
desigualdades cada vez maiores. De que competéncias se esta falando? Da
capacidade de abstracdo, do desenvolvimento do pensamento sistémico, ao
contrario da compreensdo parcial e fragmentada dos fenémenos, da
criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas
para a solucdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento
divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para
procurar e aceitar criticas, da disposi¢do para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento. (BRASIL, 20003, p.84)
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Portanto, seguindo o principio do entendimento da totalidade que cerca o cotidiano,
seja na escola, na familia ou mesmo no trabalho, pela qual o aluno do Ensino Médio possa ter
a percepcdo de sua responsabilidade social, pode-se encontrar, no documento, uma
explicitacdo das histéricas ambiguidades presentes no corpo social dos alunos que frequentam
os sistemas de ensino, sobretudo no Ensino Médio. Conforme assinala o documento, ao
desenvolver um “pensamento sistémico”, ele eleva a sua capacidade de estabelecer relagGes
entre as diversas manifestacfes do tecido social presentes no complexo mundo da atividade
produtiva e, por conseguinte, ter a devida competéncia na solucdo de problemas que exigem
discernimento.

Assim, um jovem estudante do Ensino Médio, ao se deparar com a complexidade
socioprodutiva em virtude do rapido avango tecnoldgico, de acordo com a linha de
pensamento pautado no desenvolvimento de novas habilidades e competéncias destinada aos
PCNEM, deve saber reorientar-se a cada novo elemento tecnoldgico disponibilizado no meio
no qual atua, seja na escola, seja no trabalho.

Dessa forma, ao se deparar com aspectos dificultadores no campo de atuacgdo social
e/ou laboral, o aluno é desafiado a conduzir sua postura sempre no &mbito da aprendizagem,
uma vez que novas situacdes exigem que ele também desenvolva o seu poder de persuasdo.
Contudo, a superacgdo do estagio inicial do estudante em que este ainda ndo avancou no nivel
de competéncia, segundo o documento, se projeta igualmente com a “capacidade de trabalhar
em grupo” e, sobretudo, desenvolver o “pensamento critico” no sentido de construir as suas
referéncias como integrante de um modelo social balizado pelas inovacdes tecnolégicas.

Dai, a necessidade de regulamentar os eixos norteadores da educacdo bésica, de

forma a intervir na atividade educativa do pais. De acordo com texto:

N&o se pode mais postergar a intervencdo no Ensino Médio, de modo a
garantir a superacdo de uma escola que, ao invés de se colocar como
elemento central de desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a sua
exclusdo. Uma escola que pretende formar por meio da imposicdo de
modelos, de exercicios de memorizacdo, da fragmentacdo do conhecimento,
da ignoréncia dos instrumentos mais avangados de acesso ao conhecimento e
da comunicacdo. Ao manter uma postura tradicional e distanciada das
mudangas sociais, a escola como institui¢cdo publica acabara também por se
marginalizar. (BRASIL, 2000a, p. 84)

Evidencia-se, aqui, um discurso bem alinhado com a necessidade de buscar um
equilibrio entre a educacdo para o trabalho e a formacdo da cidadania no educando, o que

também esta externado no corpo do texto do documento em questdo, incluindo o slogan



55

“Educacgdo para a Cidadania”, presente nas apresentacdes dos PCNs para o Ensino Médio.
Foi durante a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM), que se
estruturaram as premissas tecnologicas educacionais: “Uma nova concepg¢ao curricular para o
Ensino Medio [...] deve expressar a contemporaneidade e, considerando a rapidez com que
ocorrem as mudancas na area do conhecimento e da producgdo, ter a ousadia de se mostrar
prospectiva” (BRASIL, 2000a, p.84).

De um lado, ao propagar a necessidade de buscar uma necessaria adequacéo entre a
producdo do conhecimento e a nova realidade tecnoldgica, o documento se reveste de um
discurso que se apresenta como progressista em relacdo ao processo educativo. Por outro lado,
observa-se um apelo tecnicista a educacdo escolar, com vistas a atender ao setor produtivo
determinado pelas novas tecnologias.

Quanto a este aspecto, a Teoria Critica da Sociedade se manifestou por meio de
Turcke (2010) quando este chamou a sociedade contemporanea de “Sociedade Excitada”, pois
as relagdes cotidianas se encontram em um estado de “compulsdo imagética”, pela qual se
projeta o dispositivo que dispara o gatilho da “metralhadora audiovisual”. Isto ja havia sido
amplamente explanado pela geracdo de Adorno e Horkheimer quando trataram a Inddstria
Cultural (1986) como trampolim para o processo de alienagdo da sociedade ante o projeto de
dominagdo mercadoldgica.

Ressalta-se, porém, que, se, por um lado, a obra de Tircke, sobretudo a Filosofia da
Sensacdo - até pelo pouco tempo que a mesma foi lancada no Brasil - ndo tenha sido
combatida no meio académico, 0 mesmo ndo ocorreu com 0S representantes da primeira
geracdo da Teoria Critica da Sociedade que foram severamente criticados, sobretudo, 0s
formuladores do conceito de Industria Cultural, Adorno e Horkheimer. Para Lastoria et al.
(2013, p.165), “Negativa”, “polémica”, “pos-moderna”, “pessimista”, “elitista”, “utopica” —
esses sdo alguns adjetivos que, frequentemente, identificam, de forma mais ou menos
taxativa, as reflexdes e temas abordados pela Teoria Critica da Sociedade.

Acentua-se, também, mesmo que o neofrankfurtiano Tircke (2010a, p.10) tenha
abordado o tema assentado naquilo que é perceptivel no mundo de uma sociedade que
“penetra microeletronicamente com sua produtividade multipla e refinada, em todas as areas
do trabalho™, as questdes levantadas pelo autor direcionam para as reflexdes acerca das
concepcdes pedagogicas hodiernas determinadas a partir das premissas tecnologicas.

Se, na proposta observada nos PCNEM, se busca a ratificacdo de uma formagéo
critica, os escritos da Teoria Critica da Sociedade, ao analisar o fetiche da mercadoria,
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sobretudo em Adorno e Horkheimer (1985), instigam a questionar essa suposta formacéo
critica proposta no documento, pois o0 balizamento da educacéo escolar esta, prioritariamente,
estruturado no conceito de tecnologia. Contudo, entende-se que, no contexto midiatico
contemporaneo, este questionamento ndo se deva estabelecer somente no campo da analise
que opbe o mercado de produtos que atendem aos interesses do capital, de um lado, e a
construcdo de um conhecimento da totalidade pela via da educacdo escolar de outro. Como

lembra Turcke (2010a, p.11-12), ainda no prefacio de sua obra Sociedade Excitada:

Tao certo se deve ter um conceito de capitalismo para conceituar suas
mudangas, tampouco sua estetizacdo espetacular é apenas uma nova
roupagem que se precisa tirar para “desmascara-lo” como um velho
conhecido. Essa estetizacdo aderiu ao capitalismo, € a sua pele e ndo seu
envoltério — e urge, até mesmo 0s conceitos, 0s quais conhecidos, pega-lo de
forma mais precisa, redefini-lo. Fetichismo ndo é mais aquilo que foi quando
insiste na fixacdo do senso6rio humano no espetacular.

Neste ponto de analise da complexidade tecnoldgica, o autor, por meio da Teoria
Critica da Sociedade reelabora até mesmo o conceito de revolucdo a medida que este
transporta o significado de fetichismo para o universo sensorial. Assim, a base da
subserviéncia do fetiche da mercadoria por meio da exploracdo do mercado tecnolégico se
encontra na capacidade de interacdo entre o contexto imagético e a compulsdo sensorial,
quando esta é arrefecida a cada nova sensacdo. Nesta relacdo se projeta, também, o
sustentaculo dos mentores intelectuais de uma educacdo escolar sinalizada para o
desenvolvimento de habilidades para o uso de ferramentas cada vez mais tecnologicas.

Dessa forma, conclui-se que a presenca de um aparato tecnoldgico nas instituicbes de
ensino agrega uma sustentabilidade ao projeto de formacao na educacdo média, afinado com a
conjuntura produtiva. Por sua vez, s PCNEM trazem a necessidade de estudar uma
readequacao nos sistemas de ensino, bem como na qualificagdo de professores, no sentido de
viabilizar a exequibilidade de uma educacdo que tenha por base as novas linguagens

tecnoldgicas, como esta posto no documento:

Certamente, o ponto de partida para a implementacdo da reforma curricular
em curso é o reconhecimento das condi¢Ges atuais de organizacdo dos
sistemas estaduais, no que se refere a oferta do Ensino Médio. Constata-se a
necessidade de investir na &rea de macroplanejamento, visando a ampliar de
modo racional a oferta de vagas. Também é essencial investir na formacéao
dos docentes, uma vez que as medidas sugeridas exigem mudancas na
selecdo, tratamento dos conteddos e incorporagdo de instrumentos
tecnoldgicos modernos, como a informatica. (BRASIL, 2000a, p.13)
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O documento indica para uma reordenacdo do Ensino Médio em carater mais amplo
que aquele observado no Ensino Fundamental. Afinal, o texto sugere que a atividade
educativa atue de maneira mais determinada a formar jovens para o exercicio da cidadania,
mas, sobretudo, para atender a um mercado de trabalho mais qualificado e cada vez mais
tecnoldgico. O suporte necessario a esse novo modelo, como atesta 0 documento, estd no
encaminhamento de uma atividade educativa de nivel médio voltada para 0 acompanhamento
da evolucdo tecnoldgica, disseminada pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
(TICs).

O elemento novo seria, agora, a rapidez como essas evolugfes se processam, pois,

segundo o documento:

A crescente presenca da ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas e
nas relagdes sociais, por exemplo, que, como consequéncia, estabelece um
ciclo permanente de mudangas, provocando rupturas rapidas, precisa ser
considerada. Comparados com as mudancas significativas observadas nos
séculos passados — como a maquina a vapor ou 0 motor a explosdo —, cuja
difusdo se dava de modo lento e por um largo periodo de tempo, 0s avangos
do conhecimento que se observam neste século criam possibilidades de
intervencdo em A&reas inexploradas. Estdo presentes 0s avangos na
biogenética e outros mais, que fazem emergir questfes de ordem ética
merecedoras de debates em nivel global. (BRASIL, 2000a, p.13)

Assim, o processamento de tais informagfes, como as citadas no excerto, vai exigir
que as novas fronteiras exploradas com o uso da tecnologia sejam colocadas no eixo do
conhecimento assimilado, por meio de estudos mais elaborados com os recursos das TICs.
Caso contrério, 0 que poderia representar um avango na aquisi¢ao de conhecimento, 0 mesmo
documento alerta para que ndo se permita o desvirtuamento ético no tratamento de questdes
sem aprofundamento cientifico.

Outro ponto que merece atencdo na avaliagdo do documento é a relacdo entre
trabalho ou oportunidade de trabalho com o advento da tecnologia informatizada e a
qualificacdo dos pretensos ocupantes de novos postos de trabalho. Enquanto a disponibilidade

de recursos técnicos pode representar novas oportunidades sociais,

Em contrapartida, as inovagdes tecnoldgicas, como a informatizacdo e a
robdtica, e a busca de maior precisdo produtiva e de qualidade homogénea
tém concorrido para acentuar o desemprego. E possivel afirmar que o
crescimento econdmico ndo gera mais empregos ou que concorre para a
diminuicdo do numero de horas de trabalho e, principalmente, para a
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diminuicdo de oportunidades para o trabalho n&o qualificado. Se o
deslocamento das oportunidades de trabalho do setor industrial para o
terciario é uma realidade, isso ndo significa que seja menor nesse a exigéncia
em relacdo a qualificagdo do trabalhador. (BRASIL, 20003, p.13-14)

Destarte, depreende-se que o educando tenha que desenvolver competéncias para o
contexto tecnoldgico que o pudessem qualificar para o desenvolvimento de diferentes
ocupacdes no mercado de trabalho, sem as quais ele incorreria no déficit de aprendizagem e,
por conseguinte, de acordo com as inferéncias do documento, seria dificultada a sua tarefa
laboral e, portanto, estaria inapto para o exercicio de novas fungdes: “Agora, a velocidade do
progresso cientifico e tecnoldgico e da transformacdo dos processos de produgdo torna o
conhecimento rapidamente superado, exigindo-se uma atualizacdo continua e colocando
novas exigéncias para a formag¢ao do cidaddo” (BRASIL, 2000a, p.14).

No entanto, o documento apresenta, como uma predilecdo da evolucédo histérica do
homem, a necessidade de destinar a atividade educativa o papel de transformadora social em
potencial, enquanto “a revolugdo tecnoldgica, por sua vez, cria novas formas de socializacao,
processos de producdo e, até mesmo, novas definicdes de identidade individual e coletiva”
(BRASIL, 20003, p.14).

Também atribui, em meio a nova ordem estabelecida, a necessidade de uma

ressignificacdo do homem na busca de seu desenvolvimento social:

Diante desse mundo globalizado, que apresenta multiplos desafios para o
homem, a educacdo surge como uma utopia necessaria indispensavel a
humanidade na sua construcéo da paz, da liberdade e da justica social. Deve
ser encarada, conforme o Relatério da Comissdo Internacional sobre
Educacao para o século XXI, da UNESCO, “entre outros caminhos e para
além deles, como uma via que conduz a um desenvolvimento mais
harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo

social, as incompreensdes, as opressoes ¢ as guerras”. (BRASIL, 2000a,
p.14)

Com o olhar mais atento para os desafios explicitados nesse fragmento, podem-se
pingar, no minimo, duas situagdes que remetem de volta aos questionamentos empenhados
anteriormente sobre as prioridades das politicas educacionais elencadas no documento. A
primeira diz respeito a educagdo como uma utopia necessaria. Esta necessidade evidencia,
talvez, uma outra que seria a de um projeto sistematizado em metas e objetivado, com base
em acdes concretas com carater de transformacdo social, para que se tenha, realmente, um

mundo de paz, liberdade e justica social. Deve-se considerar, nesse caso, que a educacéo teria
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um papel de ascensdo social, incorporando aspectos relacionados & concretizacdo de uma
carreira profissional, delegando também a formacéo da cidadania em sua plenitude, a saber, o
respeito aos direitos fundamentais do ser humano, seja no ambito da cultura, da politica ou da
economia.

Destaca-se que, quando se fala em mundo de paz, liberdade e justica social, esta-se
reportando ao cotidiano escolar, porém, infere-se, igualmente, que este vé intervir de forma
transformadora no cotidiano extramuros escolares. Caso contrario, todo o esforco proposto no
relatério da UNESCO para desencadear o espirito de valoracdo humana nao terd espaco em
meio ao dinamismo da sociedade tecnoldgica, podendo ficar apenas no desejo utdpico.

A segunda situagdo diz respeito ao “desenvolvimento mais harmonioso, de modo a
fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressdes e as guerras”. Aqui,
talvez se situe um dos grandes desafios explicitados no documento, pois o norte indicado para
a superacdo dos entraves sociais a que se refere o texto, ou seja, a tecnologia, historicamente
se tem estabelecido na contramédo desse argumento, segundo Eric Hobsbawm. Em sua anélise
panoramica do “Breve Século XX, Hobsbawm (1998, p.22), a respeito de como se encontrava

0 mundo, dizia que, em sua Ultima década, este

Era um mundo em que podia levar a cada residéncia, todos os dias, a
qualquer hora, mais informacdo e diversdo do que dispunham o0s
imperadores em 1914. Ele dava condigdes as pessoas de se falarem entre si
cruzando oceanos e continentes ao toque de alguns botdes e, para quase
todas as questdes praticas, abolia as vantagens culturais da cidade sobre o
campo.

Isto posto, nas palavras de Hobsbawm (1998), pode-se inferir que a sociedade se
estabeleceu como propulsora de seus anseios culturais, limpando cada vez mais as barreiras
do tempo e do espaco por meio de mecanismos tecnicamente desenvolvidos durante a
evolucéo cientifica. Toda essa evolugéo cientifica e cultural, no entanto, ndo representou o
fim dos antagonismos econémicos, sociais, politicos e culturais, dando margem a seguinte
questdo: “Porque, entdo, o século terminara ndo com uma comemoragdo desse progresso
inigualado ¢ maravilhoso, mas num estado de inquietagdo”? (HOBSBAWM, 1998, p.22).

Salienta-se, todavia, que, quando o Hobsbawm se referiu ao “estado de inquieta¢do”,
estava aludindo a problemas bem mais amplos e de ordem macroestrutural, os quais estdo
identificados no relatério da UNESCO, justificando os PCNEM como, por exemplo, a
pobreza que leva a exclusdo social, as incompreensdes ou intolerancias, as opressdes e as

guerras como resultado de todos esses desajustes, circunstancias politicas, religiosas e,
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sobretudo, econdmicas'®. Entretanto, mesmo que sejam questdes que perpassam o ambito da
realidade escolar, estas, de acordo com os parametros, repercutem e devem ser combatidas

por meio de acdes que elevem o potencial de entendimento global. Assim:

[...] buscou-se construir novas alternativas de organizacao curricular para o
Ensino Médio comprometidas, de um lado, com o novo significado do
trabalho no contexto da globalizacdo e, de outro, com 0 sujeito ativo, a
pessoa humana que se apropriard desses conhecimentos para se aprimorar,
como tal, no mundo do trabalho e na pratica social. (BRASIL, 2000a, p.14)

Essa indagacdo remete a algumas ponderagOes acerca das proposicOes estabelecidas
nos PCNEM: a sua aplicabilidade e como essa “inquietagdo” referida pelo historiador
marxista, segundo a qual o0 mundo parece que iria superar os feitos de geracoes anteriores. Ao
estabelecer que o desenvolvimento das competéncias esteja a frente dentre os propésitos
prescritos no documento, discrimina-se 0 modelo educacional por base na capacidade de
solucionar problemas de ordem pratica, em diferentes areas do conhecimento. Segundo
Pereira (2011, p.55)

[...] compreender a tecnologia e suas interfaces dentro desse campo, a
educacdo, pode emancipar o aluno, o professor, enfim, o coletivo no qual se
desenvolve a Educacédo. Por isso o0s PCNEM defendem o questionamento da
tecnologia e propdem uma forma critica de sua utilizacdo, ampliando o
significado do termo para além da técnica. (grifos nossos)

Assim, 0 aspecto motivacional para o atendimento da demanda mercadolégica incita
0 educando a estar sempre no movimento de busca do aprendizado, portanto, em estado de
inquietacéo.

Dessa forma, o documento, em sua justificativa quanto ao empenho na relevancia
tecnoldgica, alerta para a necessidade de apropriacdo de saberes tecnocientificos e culturais,
vistos no embate acerca de questdes alusivas ao mercado de trabalho e as interagcfes humanas.
Tais questdes, oriundas da complexidade tecnoldgica consolidada no final do século XX,

exigem o desenvolvimento de competéncias especificas no cumprimento de determinadas

®No Prefacio do livro de Milton Santos, Por Uma Outra Globalizacdo (do pensamento Unico a consciéncia
universal), Tavares deixa transpor o pensamento critico, também refletido nas ideias do autor da obra, quando
afirma: “Os atores mais poderosos desta nova etapa da globalizagdo reservam-se os melhores pedacos do
Territorio Global e deixam restos para os outros. Mas a grande perversidade na produgdo da globalizagdo atual
ndo reside apenas na polarizacdo da riqueza e da pobreza, na segmentacdo dos mercados e das populacGes
submetidas, nem mesmo na destruicdo da Natureza. A novidade aterradora reside na tentativa empirica e
simbdlica de construcdo de um Unico espaco unipolar de dominacdo. A tirania do Dinheiro e da Informacéo,
produzida pela concentracdo do capital e do poder, tem hoje uma unidade técnica e uma convergéncia de normas
sem precedentes na histdria do capitalismo”.
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tarefa, bem como compreensdo do mercado globalizado e suas implicagdes socioecondmicas
e culturais.
O documento em questdo materializa, em parte a nog¢do de ‘“competéncia”

disseminada por Perrenoud (2000, p.27), pela qual ele advoga que

A competéncia requerida hoje em dia € o dominio dos conteidos com
suficiente fluéncia e distancia para construi-los em situagdes abertas e tarefas
complexas, aproveitando ocasides, partindo dos interesses dos alunos,
explorando os acontecimentos, em suma, favorecendo a apropriacdo ativa e a
transparéncia dos saberes, sem passar necessariamente por sua exposi¢éo
metddica, na ordem prescrita por um sumario.

Assim, o documento justifica-se e incorpora a definicdo, talvez, a mais ressoada nas
ultimas décadas sobre o conceito de competéncia, celebrado por Perrenoud. Para o sociélogo
francés (2000, p.27): “Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagdes etc.) para solucionar uma série de situagdes”.
Portanto, ao exaltar a sinergia entre apropriacdo de conhecimento e tecnologia, entende-se que
0 documento direciona a atividade educativa para uma reestruturacdo, com base nas novas
linguagens tecnoldgicas em todos os campos da producao escolar.

Estendendo um pouco mais sobre a incidéncia do conceito de tecnologia no texto dos
PCNEM, optou-se por identificar a sua relagdo com a atividade educativa, considerando que o
mesmo se aplica, também, a um amplo movimento discursivo daquele contexto histérico?,
segundo o qual, para que uma sociedade siga no percurso do desenvolvimento, é necessario
que se direcionem recursos em grande monta para a area de ciéncia e tecnologia. Dai, em uma
analise conceitual dessa terminologia, conforme pontua Pereira (2011, p.27), pode-se observar

uma sobreposicao entre os conceitos de “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”:

Os conceitos de ciéncia, tecnologia e sociedade separados carregam muitos
significados e, conforme sdo manuseados, vao adquirindo novos contornos.
A medida que eles foram sendo aproximados um Unico e novo conceito pode
ser forjado — CTS — que contempla cada uma das partes que o formam, mas,
ao mesmo tempo se transforma em novidade. Isto significa hibridizacdo. A
juncdo dos trés conceitos primordiais produz um conceito com sentido
diferente dos termos, descritos separadamente.

20 Sobre as circunstancias pelas quais se projetaram os PCNEM, Pereira (2011, p.27), com base nos autores de
seu referencial tedrico, associa 0 aspecto conceitual de ciéncia naquele momento ajustada a tecnologia: acredita
que “os Parametros foram produzidos num contexto em que havia discussdes sobre ciéncia vinculada a
tecnologia, com preocupacdes sociais. Dessa maneira, 0 contexto de producdo desses documentos esta
intimamente ligado ao contexto CTS [...]".
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E nesse lapso no qual se projeta o impeto de inversdo tecnoldgica no mercado
produtivo, que as condi¢des ficam propicias para se estabelecerem os PCNEM, tendo este
sido concebidos por meio das representacdes tecnoldgicas. Assim, entende-se que, ao
referendar as proposicdes educativas com base em um conceito ajustado as prerrogativas
mercadologicas globais, necessarias para 0 desenvolvimento econémico e social, se
estabelece, na educacdo nacional, uma cultura de assimilacdo da tecnologia, como premissa

bésica para a implementacao de uma reforma educacional.
3.2 A tecnologia no conhecimento por areas: algumas consideracdes

Uma das caracteristicas de organizacdo dos PCNEM, de acordo com a reforma
curricular do Ensino Médio, é o emprego do conceito de Tecnologia em cada uma das trés
grandes areas do conhecimento. Essa sistematizacdo — Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias — enfatiza, prioritariamente, a adequacdo em blocos de disciplinas
correlatas, cujo foco reverencia 0 empenho da atividade educativa, tendo por base o contexto
tecnoldgico.

Entende-se que o documento procura coadunar a atividade educativa ao movimento
do mercado tecnoldgico, o qual se estabelece como modelo hegemdnico no ambito das
interacdes escolares, corroborando a ordem global, pela qual a atividade humana e tecnologia

caminham em consonancia. Segundo o documento:

A estruturacdo por area de conhecimento justifica-se por assegurar uma
educacdo de base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicacdo e
solugdo de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos
componentes socioculturais orientados por uma visdo epistemoldgica que
concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade
tecnologica. O desenvolvimento pessoal permeia a concepgdo dos
componentes cientificos, tecnoldgicos, socioculturais e de linguagens. O
conceito de ciéncias esta presente nos demais componentes, bem como a
concepcdo de que a producdo do conhecimento é situada socio, cultural,
econdmica e politicamente, num espaco e num tempo. (BRASIL, 2000a,
p.19)

Logo, tem-se uma visdo alinhavada na associagdo do ser humano com o recurso
tecnoldgico, na qual o mundo moderno, em suas relagdes interpessoais, ndo se sustenta sem a
incorporacgdo dessas ferramentas, sobretudo, nas atividades que exigem a juncdo de saberes
culturais pré-estabelecidos com saberes cientificos. Tal abordagem acerca da organizagéo
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curricular em trés grandes areas do conhecimento, nas quais esta encravado o conceito de
tecnologia, suscita a visdo de desenvolvimento pessoal por meio de competéncias,
encampando o que disse Perrenuod??.

Embora ndo esteja no enfoque deste trabalho, entende-se que, dentre as diversas
competéncias necessarias ao ser humano para o desenvolvimento de suas atividades, seja na
escola, seja no trabalho, falando especificamente do aluno, nos PCNEM uma competéncia se
aplica a capacidade de lidar com as novas linguagens tecnologicas. Considera-se, pois, que
saber usar a tecnologia em prol do desenvolvimento educacional, a mesma esta identificada
com a capacidade humana de cumprir determinada tarefa, por conseguinte, esta-se apto a
competéncia de solucionar problemas da sociedade tecnoldgica.

Esta se apresenta na ideia de apropriacdo de diversos tipos de saberes, sobretudo, a
capacidade de o educando dar continuidade a sua formacdo para a vida e para o trabalho,
sustentando os dois principios da Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), referendados nos
PCNEM: “a) a educagdo deve cumprir um triplo papel: economico, cientifico e cultural; b) a
educacdo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer, aprender a fazer,

aprender a viver e aprender a ser” (BRASIL, 2000a, p.14)%.

21 De acordo com Cysneiro (2004, p.25), “Perrenoud participou da produgdo do referencial de competéncias
adotado pelo governo sui¢o, no qual baseou-se para escrever o livro sobre dez familias de competéncias. Sua
producéo certamente influenciou a definicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) no governo FHC”.
22 Os conceitos dos quatro pilares foram fundamentados em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, durante a
Conferéncia Nacional sobre Educacédo, patrocinada pela Unesco. Editado em 1999, o relatdrio foi transformado
no texto "Educacdo: um tesouro a descobrir'. Segue o resumo dos quatro pilares, segundo Celso Antunes
(ANTUNES, Celso. Conceito dos quatro pilares da educacdo ganha explicacdo de Celso Antunes. Disponivel
em: <http://www.folha.com.br/lv821418>. Acesso em: 28 out. 2015.):

Aprender a conhecer

Essa aprendizagem se refere a aquisi¢do dos "instrumentos do conhecimento”, desenvolvendo nos alunos o
raciocinio logico, a capacidade de compreensdo, o pensamento dedutivo e intuitivo e a memodria. O importante é
ndo apenas despertar nos estudantes esses instrumentos, como motiva-los a desenvolver sua vontade de aprender
e querer saber mais e melhor.

Aprender a fazer

Saber fazer ou dominar competéncias nao se separa de aprender a conhecer, mas confere ao aluno uma formacgéo
técnico-profissional em que aplicara, na préatica, seus conhecimentos tedricos. E essencial que cada individuo
saiba comunicar-se através de diferentes linguagens, assim como interpretar e selecionar, na torrente de
informacdes que recebe, quais sdo essenciais e quais podem ajudar a refazer opinifes e ser aplicadas ha maneira
de se viver e de redescobrir o tempo e 0 mundo.

Aprender a viver com 0s outros
Esse dominio da aprendizagem atua no campo das atitudes e dos valores e envolve uma consciéncia e agdes
contra o preconceito e as rivalidades diarias que se apresentam no desafio de viver.

Aprender a ser

Essa aprendizagem depende das outras trés e, dessa forma, a educacdo deve propor como uma de suas
finalidades essenciais o desenvolvimento do individuo, espirito e corpo, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal e espiritualidade.


http://www.folha.com.br/lv821418
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No entanto, a estruturagdo do conhecimento em sua dimenséo social ndo se revigora
somente com a mudanga de suportes técnicos de escrita, como as midias digitais
contemporaneas: “[...] € como se 0s objetos técnicos pudessem, por um passe de magica,
garantir qualidade na educacdo. Em muitos casos, ocorre a transposicao, para novos meios,
dos conteudos tradicionalmente ensinados nas salas de aula” (KRAMER & MOREIRA, 2007,
p.1037).

Dessa forma, este saber usar a tecnologia consiste em um desenvolvimento de certas
habilidades por parte do aluno e dos professores, pois estes estdo envolvidos diretamente no
processo educativo, buscando sempre o aprimoramento formativo pelo qual o aluno possa
conduzir o impeto imagético das midias digitais, para a capacidade de filtrar a avalanche de
informacBes veiculadas nas midias digitais cotidianamente. Nesse caso, delega-se ao
professor a tarefa de se inserir no contexto tecnoldgico sob pena de atuar de forma arcaica,
portanto, desatualizada.

De acordo com Kramer e Moreira (2007, p.1041):

Na educacdo, o comportamento flexivel é tanto demandado dos professores
qguando difundido, como habilidade a ser adquirida, aos estudantes, futuros
trabalhadores. Estimula-se o professor, por diferentes meios, a adaptar-se a
circunstancias variaveis, a produzir em situagbes mutaveis, a substituir
procedimentos costumeiros (as vezes repetitivos, as vezes bem-sucedidos)
por ‘novas’ e sempre ‘fecundas’ formas de promover o trabalho docente.
Deseja-se um professor disposto a correr riscos e a investir em sua
atualizacdo. Subjacente a todos esses principios e comportamentos, que
visam reinventar a escola, tendo por norte padrbes globalmente definidos,
esta a preocupacao com o sucesso, com a eficiéncia, com a eficacia, com a
produtividade, com a competitividade, com a qualidade na educagdo
(entendida segundo os parametros vigentes).

E nesse terreno repleto de orientagdes acerca da disseminagio do uso das linguagens
midiaticas que reluzem os PCNEM, convocando os atores da préatica educativa a se langarem
por um novo caminho educacional, no sentido de provocar mudancas no desempenho do
ensino escolar em sintonia com a realidade tecnoldgica do mundo globalizado. A tecnologia
seria a possibilidade de apresentar algo “novo” a cada insercdo midiatica, pois, em meio a
postura arcaica do “protagonismo” do professor como sujeito que ensina, deseja-se um
educador/ orientador de estudo voltado ao entendimento global das areas do conhecimento.

Como organizacéo curricular, os PCNEM se apresentam um meio da integracéo das
areas do conhecimento, como proposta de articulacdo dos saberes, possibilitando a

“mobilizagdo de recursos”, sobretudo, os recursos tecnoldgicos, os quais, Segundo O
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documento, ampliam as possibilidades de o estudante diagnosticar e administrar situagoes
diversas na vida e no trabalho. Dai o imperativo de desenvolvimento educacional com base
nos quatro pilares apresentados anteriormente, pelos quais se edifica o educando em sua
totalidade pessoal e profissional.

Logo, entende-se que, ao enfatizar a necessidade de mudanga nas diretrizes
educacionais do Ensino Medio em virtude da expansdo do mercado de trabalho arraigado pela
insercdo tecnoldgica, 0 documento advoga o ensino com base na utilizacdo de novas formas
de linguagens de ensinar e aprender. Para tanto, o documento direciona a congregacao de
disciplinas em grandes areas do conhecimento, as quais devem transitar pelo sustentaculo
tecnoldgico, possibilitando que o ensino esteja articulado com a solucdo de problemas
praticos.

Ainda nesse contexto, pode-se estender um pouco mais sobre o fundamento tedrico
dos PCNEM, com base na interatividade entre as &reas do conhecimento, as linguagens
tecnoldgicas e 0 movimento de apropriacdo de competéncias necessarias ao desenvolvimento
humano no ambito da educacdo escolar e da formacdo para o trabalho — como neste

fragmento, quando o documento manifesta que nesta

[...] Etapa da escolaridade que tradicionalmente acumula as funges
propedéuticas e de terminalidade, ela tem sido a mais afetada pelas
mudangas nas formas de conviver, de exercer a cidadania e de organizar o
trabalho, impostas pela nova geografia politica do planeta, pela globalizacdo
econdmica e pela revolucdo tecnoldgica. (BRASIL, 2000a, p.57)

O texto expde, nas suas entrelinhas, uma realidade socioecondmica que se apresenta
no Ensino Médio, sobretudo na rede publica de ensino, e pode acarretar desdobramentos
dispares, a saber: o aluno pode estar em uma fase de preparacdo para ascender ao Ensino
Superior e, portanto, teoricamente ser mais bem-sucedido quanto a sua qualificacdo e assumir
uma vaga no mercado de trabalho, em virtude de suas necessidades socioecondmicas. Todavia
esse quadro ndo € enfatizado no documento, pois 0 mesmo, como resultado de um viés
universal, condicionado pelo contexto de impeto tecnoldgico, deve adequar-se as novas

prioridades.

Dessa forma, a atividade educativa deve possibilitar ao aluno do Ensino
Médio a acessibilidade aos recursos tecnoldgicos, pois, “a facilidade de
acessar, selecionar e processar informacdes esta permitindo descobrir novas
fronteiras do conhecimento, nas quais este se revela cada vez mais
integrado”. (BRASIL, 2000a, p.57)
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Portanto, segundo o documento, entende-se que, ao interagir com as ferramentas
tecnoldgicas em suas atividades escolares, 0 aluno objetive sua formacdo geral dentro de um
contexto de apropriacdo de competéncias diversas e possa, por meio da atividade exploratoria
desses recursos, reconhecer-se dentro do mecanismo social e cultural na realidade que o cerca.

N&o se pode, porém, deixar de salientar que, quando 0s mecanismos culturais como
produtos da moda e de consumo estdo inculcados em um ambiente escolar e na propria
atividade educativa, na qual também estdo imbricados os incrementos mercadologicos, a
responsabilidade da escola como instituicdo formativa aumenta. Como parte de processos
produtivos, estes, como atestam 0s PCNEM:

[...] dizem respeito a todos 0s bens, servigos e conhecimentos com 0s quais 0
aluno se relaciona no seu dia-a-dia, bem como aqueles processos com 0s
quais se relacionara mais sistematicamente na sua formacdo profissional.
Para fazer a ponte entre teoria e préatica, de modo a entender como a pratica
(processo produtivo) esta ancorada na teoria (fundamentos cientifico-
tecnoldgicos), é preciso que a escola seja uma experiéncia permanente de
estabelecer relagdes entre o aprendido e o observado, seja espontaneamente,
no cotidiano em geral, seja sistematicamente, no contexto especifico de um
trabalho e suas tarefas laborais. (BRASIL, 2000a, p.76)

Dessa forma, podem-se enfatizar as representagdes culturais cultivadas dentro de um
ambiente educacional como sendo produto historicamente construido pela sociedade, as quais
se reproduzem na escola em forma de mobiliza¢do social na busca de superacdo de etapas.
Enquanto o mundo real da dindmica mercadol6gica ndo cessa seu estado de transformacéo do
processo produtivo, a atividade educativa, em virtude de sua aplicabilidade tedrica, se ressente
de uma interatividade entre teoria e pratica — o que, segundo o documento, traz a necessidade
de uma adequacdo no sentido de acelerar a equivaléncia entre 0 que se propde no ensino
escolar e a sua aplicagcdo no mercado de trabalho por meio do aprendizado.

Ante esse quadro de experimentacdo técnica, pela qual a universalizacdo das
atividades culturais veio acompanhada de novas necessidades educacionais, na nova
concepgdo de organizacdo do ensino, a partir das trés grandes areas do conhecimento,
observa-se a intencdo de um entendimento mais amplo por parte do aluno. Esse entendimento,
porém, deve ser estruturado com base na percepcdo universal que o cerca, ndo apenas no
ambiente de ensino, mas tambem e, sobretudo, na dindmica do sistema de interatividade
técnico-cientifica pelo qual se projetaram as propostas curriculares nas décadas finais do

século passado.
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A vista disso, 0s PCNEM encampam que

A opcdo por integrar os campos ou atividades de aplicacdo, isto é, os
processos tecnoldgicos proprios de cada area de conhecimento, resulta da
importancia que ela adquire na educacdo geral — e ndo mais apenas na
profissional —, em especial no nivel do Ensino Médio. Neste, a tecnologia é o
tema por exceléncia que permite contextualizar os conhecimentos de todas
as areas e disciplinas no mundo do trabalho. (BRASIL, 20003, p.93)

Novamente, o documento explicita a necessidade de alocar a tecnologia para cada
area do conhecimento no sentido de estabelecer um didlogo mais afinado entre o mercado de
trabalho e a atividade educativa aplicada ao Ensino Médio. De acordo com o fragmento, é
imprescindivel que o conhecimento, em sua totalidade, caminhe no compasso da dinamica
gue existe entre as areas do conhecimento, possibilitando que o educando possa, por meio
dessa versatilidade, obter a sua educacdo geral, seja para a formacdo como cidaddo, seja
mesmo para atender &s prerrogativas do mercado de trabalho.

Destarte, 0 documento procura externar um apelo as inovagdes tecnoldgicas como
alternativa primordial para o atendimento as novas caréncias educacionais, a saber: a escola
contemporanea deve acompanhar as tendéncias do mundo global conectado e as novas
ferramentas estdo na dianteira de uma escola mais “eficaz ¢ mais atraente”. O mesmo
documento deixa transparecer que este condicionamento politico de incorporagédo tecnoldgica
se sustenta na possibilidade de se adequar uma nova linguagem de estudo de conteddos
diversos e em diferentes areas ao complexo ritmo das atividades cientificas presente no
cotidiano mercadoldgico e na escola.

Logo, entende-se que, por se tratar de politicas educacionais que acompanharam uma
tendéncia estabelecida no ambito do projeto econémico global, os PCNEM determinam a
incorporacdo de novas atribuicdes laborais por parte de todos os atores da atividade educativa,
de forma progressiva. Por isso, 0 documento conclama que [...] “a tecnologia na educacgéo
contemporanea do jovem deve ser contemplada também como processo. Em outras palavras,
ndo se trata apenas de apreciar ou dar significado ao uso da tecnologia, mas de conectar os
inimeros conhecimentos com suas aplicagdes tecnologicas” (BRASIL, 2000a, p.94).

Portanto, como atesta 0 documento em questdo, as ferramentas tecnologicas seréo
norteadas para o desenvolvimento das atividades educativas, objetivando sua incorporacao a
producdo de conhecimento, mas, e sobretudo, coloquem o aluno na condicao de se situar, ante
a necessidade de congregar-se ao mundo da tecnologia. “Dessa maneira, a presenca da

tecnologia no Ensino Médio remete diretamente as atividades relacionadas a aplicacdo dos
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conhecimentos e habilidades constituidos ao longo da Educacdo Bésica, dando expressao
concreta a preparacgao basica para o trabalho prevista na LDB” (BRASIL, 2000a, p.94).

Ao se defrontar com os novos desafios impostos pelo mercado global, segundo os
PCNEM, o aluno estara integrado as novas fungdes tecnoldgicas em uma condicdo de
determinar suas aplicagBes aos mais diversos ramos da producdo humana?, bem como em
todas as &reas do conhecimento, ou melhor, podera se servir de estratégias mais ajustadas com
0 modelo produtivo e utiliza-lo na administracdo de tarefas cotidianas da vida pessoal ou
profissional.

Contudo, acredita-se que a presente andlise descritiva de uma proposta, a qual
instigava a incorporagdo tecnoldgica dos PCNEM ao modelo educacional no final do século
passado, deva ser seguida de uma visdo critica acerca de sua aplicabilidade e, sobretudo,
diante dos interesses politicos e econdmicos?* implicitos nessa normatizagio. Para além de
uma justificativa, esses apontamentos se fazem necessarios até mesmo diante do que ressoa o
proprio PCNEM:

Por mais que as burocracias e 0s meios de comunicagao esperem a traducao
destas Diretrizes Curriculares com ldgica e racionalidade cartesianas — de
preferéncia por meio de uma tabela de dupla entrada que diga exatamente
“como estd” e “como fica” o Ensino Médio brasileiro —, nem mesmo com a
ajuda de um martelo a realidade do futuro préximo caberia num modelo
desse tipo. O resultado de uma reforma educacional tem componentes
imprevisiveis, que ndo permitem dizer com exatiddo como vai ficar o Ensino
Médio no momento em que estas diretrizes estiverem implementadas.
(BRASIL, 20003, p.98)

Deve-se pontuar, também, que, ao estabelecer a abordagem conceitual de tecnologia
para as trés areas do conhecimento, seus idealizadores direcionassem para cada area uma
determinada atribuicdo, como aplicagdo no exercicio da atividade educativa. Segundo Pereira

(2011), existe certa “dissonancia” acerca do tratamento do conceito em pelo menos duas das

2 No documento, esté explicito que “apenas para enriquecer os exemplos citados, é interessante lembrar do uso
de recursos de comunicagdo como videos e infograficos e todo o mundo da multimidia; das técnicas de trabalho
em equipe; do uso de sistemas de indicadores sociais e tecnologias de planejamento e gestdo. Para nédo
mencionar a incorporacgao das tecnologias e de materiais os mais diferenciados na arquitetura, escultura, pintura,
teatro e outras expressdes artisticas” (BRASIL, 2000a, p.94).

24 Aqui, reporta-se ao projeto de educacao neoliberal, materializado no Brasil com o advento da Lei n.° 9.394/96-
LDB (BRASIL, 1996) e dos PCNs (BRASIL, 1997), ambos enquadrados nas propostas pedagogicas sintonizadas
com o avancgo tecnolégico das Gltimas décadas do século passado, cuja origem remete as intervencgdes liberais
(século XVII1), neoliberais (século XX) e ultraliberais (século XXI).
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trés grandes &reas do conhecimento, como é o caso de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Pereira (2011, p.85) discorre que, na “busca pelos significados de tecnologia nos
Parametros de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, encontrou-se, ainda, uma
supervalorizacdo do modo de se trabalhar com a tecnologia em sua area, porque ela seria
compreendida, numa visdo mais ampla, como um fendmeno social”. Aloca, nesse aspecto,
uma predisposicao ao conceito, por se tratar de questdes pelas quais se produz historicidade:

“Ela ainda estaria se referindo ao pensamento ¢ as ideias” (PEREIRA, 2011, p.85).

Enquanto descreve esse significado para tecnologia, a area de Ciéncias
Humanas também delineia uma descri¢cdo prépria para o significado do
conceito de tecnologia na area de Ciéncias da Natureza, referindo-se a ele
como uma tecnologia “dura”, configurada por ferramentas e instrumentos, o
gue permite afirmar que o significado do termo estaria proximo ao de
técnica, ja que os termos “ferramentas” e ‘“instrumentos” remetem a

utilizacdo de técnicas de trabalho. (PEREIRA, 2011, p.85)

Isto posto, podem-se direcionar algumas consideragfes sobre o encaminhamento
desse documento e seus propositos politicos, pelos quais se engendrou a reforma educacional
ocorrida no final do século passado, momento em que o mundo do trabalho e a educacgéo
escolar buscavam novas atribuicdes. Para tal tarefa, pretende-se estabelecer um dialogo entre
a proposta apresentada nos PCNEM e algumas discussdes acerca dessa politica educacional,
considerando, também, os diversos interesses econémicos em jogo como, por exemplo, 0
estabelecimento de uma consonéncia entre o sistema produtivo tecnoldgico e as préaticas

pedagdgicas imbricadas nessas novas ferramentas.

3.3 Os PCNEM e a tecnologia em uma perspectiva critica

Ao se situarem as consideracbes em uma perspectiva critica acerca das politicas
educacionais de cunho neoliberal, pode-se considerar que estas tenham sido o guardido da
estrutura mercadoldgica em curso desde a ascensdo burguesa e sua consolidagdo como classe
hegemadnica, pois 0s interesses a partir de entdo se contrapdem ao velho modelo de estagnacéo
social predominante até meados do século XVIIlI e se voltam para a necessidade de
implementar, pela via liberal, seu projeto educacional.

Ressalta-se que, embora o embate entre educacdo e interesses mercadoldgicos ndo
faca parte de problemas da analise voltada para o sistema educacional hodierno do Brasil,

para Zanardini (2003, p.1), os mecanismos de adequacéo a nova realidade socioecondmica em
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curso ocorrem “por volta do século XVIII quando principios como o da universalizacdo da
educacao aparecem colados a principios da doutrina liberal, tais como igualdade de direito e
de oportunidades, fim dos privilégios hereditarios e respeito as iniciativas e capacidades
individuais”. Assim, no discurso burgués se evidencia o carater de apropriacdo do sujeito por
meio da escola, e que este se sinta como parte de um sistema de mercado, cuja engrenagem
gira em torno da producdo e reproducdo do capital, porém, tanto a produgdo, como a
distribuicdo desse capital dependem do condicionamento funcional do individuo como
trabalhador e consumidor.

Destarte, o “novo capital”, em sua dinamicidade, busca estabelecer, nos sistemas
educacionais hodiernos, certa equidade de possibilidades, objetivando alargar, no tecido
social, o acesso aos bens de consumo. Em uma das publicacdes oficiais dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para as séries finais do Ensino Fundamental, o documento

sinaliza que

Em funcdo do desenvolvimento das tecnologias, uma caracteristica
contemporénea marcante no mundo do trabalho, exigem-se trabalhadores
mais criativos e versateis, capazes de entender o processo do trabalho como
um todo, dotados de autonomia e iniciativa para resolver problemas em
equipe e para utilizar diferentes tecnologias e linguagens (que vao além da
comunicacdo oral e escrita). Isso faz com que os profissionais tenham de
estar num continuo processo de formacdo e, portanto, aprender a aprender
torna-se cada vez mais fundamental. (BRASIL, 1998, p.27)

Faz-se necessario, segundo o documento, que este crie, em seu amago, o sentido de
apropriacdo de um conjunto de competéncias comungadas com as suas necessidades de
sobrevivéncia ao mundo tecnoldgico, isto é, para ser absorvido — no sentido literal da palavra
— pelo mercado de trabalho, o futuro profissional deve ter uma escola cujas prioridades séo de
conduzi-lo ao oficio laborioso, porém, agora, como multiplicadora de cidadania, a escola
deve, como diz o0 documento, dota-lo de autonomia.

Ora, considerando que, no sistema de produgdo e reproducdo capitalista, o
trabalhador cumpre a sua tripla jornada no sistema, isto €, primeiro como mao-de-obra,
segundo como consumidor e terceiro como multiplicador de capital, onde estaria a suposta
autonomia de um sujeito no qual incide a grande parte do dnus do sistema produtivo vigente?

Como prerrogativa da evolugcdo humana, o desenvolvimento tecnoldgico transcende
qualquer tipo de parciménia do homem em relacdo a seus propoésitos acumulativos. Sendo
assim, ndo pode causar estranhamento que, ao atender aos apelos de uma sociedade arraigada

na expansdo mercadoldgica, é provavel que esta ndo va ter nenhum tipo de consternacéo se,
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ao mesmo tempo em que aplica esforgos no sentido de inclusdo para dentro dos muros
escolares, os mantiverem excluidos da formac&o escolar. Essa se junta a varias outras formas
de exclusdo, que, por terem sido produzidas por uma sociedade historicamente desigual,

repercutem igualmente na escola.

A ideia de inclusdo passa por uma escolha de conceitos, de ideais, uma
questdo que pode ser considerada ética e ideoldgica, € comum ainda discutir
a inclusdo de pessoas com necessidades especiais na escola regular, discutir
as cotas destinadas a negros e indigenas. Essas discussdes caracterizam
diferentes percepgdes sobre inclusdo. E quando a legislacdo garante acesso a
todos, a permanéncia comega a ser fragilizada, pois novos mecanismos de
selecdo sdo criados, os indices de aprovagdo/reprovagdo servem como
indicadores para verificar quem sdo os excluidos da vez. (FONSECA,
PIMENTA, 2012, p.2)

Nesse caso, 0 constructo de excluidos socialmente encontra um campo fértil no
ambiente escolar para sua reproducdo, pois a escola ndo vai conseguir, de forma imediata, tal
qual pensa um adolescente do Ensino Médio, dar o significado para a solucdo de determinadas
desigualdades® que atingem alunos que frequentam a rede publica de ensino.

Foi nesse contexto de expansdo das atividades midiaticas, que se desenvolveu, no
circulo educacional, um conjunto de propostas pedagogicas que tém como embasamento o
discurso da necessidade de novas estratégias educativas para a formacao de um novo homem.
Entre estas, a Pedagogia das Competéncias de Perrenoud, aflorou como a referéncia
pedagdgica do “novo capital” estruturado nas politicas neoliberais.

Portanto, seria no minimo ingénuo considerar que um sistema, cujas bases se
solidificaram na exploragdo do material humano e nos recursos naturais como forma de
estabelecimento hegemdnico, viesse a suplantar a sua esséncia em nome de uma suposta
guinada educativa. Contudo, nas deliberacdes acerca dos PCNEM aqui j& explicitadas,
evidenciou-se que a construgdo de um projeto educativo, no qual se propde, teoricamente, a
formagédo construida em grande parte pelo “aprender a aprender” sempre, ha uma contradigdo

quase definida de que a escola é para todos, porém, nem todos poderéo ser escolarizados?®.

% Segundo Teixeira (205): “A pobreza, a fome, a violéncia, as drogas entram com os alunos nos
estabelecimentos de ensino, quando até ha pouco tempo ficavam de fora com as criangas e adolescentes ndo
escolarizados. Esta é uma constatacdo do Relatério da UNESCO, elaborado pela Comissdo Internacional de
Educacdo para o século XXI.

% Para Mantoan (2003), “nas escolas inclusivas as pessoas se apoiam mutuamente e sdo atendidas em suas
necessidades especificas por seus pares, sejam colegas de classe, de escola ou profissionais de areas afins. A
pretensdo dessas escolas é a supera¢do de todos os obstaculos que as impedem de avancar no sentido de garantir
um ensino de qualidade, preocupado em desenvolver os talentos, as tendéncias naturais, as habilidades de cada
aluno para esta ou aquela especialidade. Em cada turma os talentos se misturam as historias de vida dos alunos,
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Dentro desse contexto de proposi¢des educativas com carater formativo em relagao a
apropriacdo de conhecimento, Santos Neto (2009, p.32) chama a atencdo para a questdo da

hegemonia:

A hegemonia pode ser obtida por coercao, isto é, pelo poder da forca por
meio da sociedade politica, ou por consenso, isto &, por meio da presenca
orientadora da ideologia dominante nos aparelhos privados da sociedade.
Assim, toda relacdo de hegemonia é também uma relagdo pedag6gica uma
vez que promove a atitude passiva diante da dominacao ideoldgica, ou entdo,
0 Seu contrario: a consciéncia critica e a luta politico-ideol6gica, pois as
classes subalternas para chegarem ao poder hegemdnico precisam elaborar a
sua propria ideologia ou visdo de mundo coerente e homogénea, de tal forma
a terem condigdes de enfrentamento com a ideologia dominante.

Diante do exposto, considerou-se que a coercdo, 0 consenso e a relacdo pedagdgica,
as quais, segundo Santos Neto (2009), seriam formas de obtencdo de hegemonia, também
representam facetas de um mesmo processo gque se estabelece de acordo com a dindmica
sociopolitica. O que as politicas educacionais no Brasil, estabelecidas via LDB (BRASIL,
1996), PCNs (BRASIL, 1998, 2000b) e PCNEM (BRASIL 2000a) vislumbraram como uma
porta aberta as novas demandas oportunizadas aos estudantes, suscita dividas sobre seus
propdsitos educativos ao possibilitar o aprofundamento da dominacdo ideoldgica, seja na
escola, seja na representacgdo politica como cidad&o.

Quanto a consciéncia critica e a luta politico-ideoldgica, se se considerarem as
mesmas como fonte de instrucdo desse novo homem da era tecnoldgica, o quadro é o mesmo:
“os conceitos de politica e cidadania se dissolvem nos discursos do neoliberalismo assumido
nas politicas educacionais e nas praticas formativas, aligeiradas e tecnicistas, de grande parte
das instituicdes formadoras, mais preocupadas com as necessidades do mercado do que com
uma formagao” (SANTOS NETO, 2009, p.29).

Dessa forma, referendando o que ja foi colocado acerca do empenho do sistema
mercadologico, constata-se que ele se incorpora aos diversos segmentos da atividade
educativa. De forma coercitiva, o aparelho disseminador da ideologia burguesa, materializado

no apelo mididtico, vai aglutinando forcas e tomando formas em nome da inclusdo digital.

as suas experiéncias individuais e coletivas. [...] Temos de recusar todos os desvios dos prop6sitos da educacao
para todos de seus verdadeiros fins e acusa-los. A retdrica dos discursos publicos é envolvente e enganosa e
esconde interesses que ndo sdo os das praticas inclusivas nas escolas. Aumentar o nimero de matriculas das
criangas com deficiéncia no ensino regular ndo significa caminhar na direcdo da inclusdo e muito menos de uma
escola de qualidade para todos. O mesmo se pode dizer da diminuicdo dos percentuais de reprovagdo e dos casos
que milagrosamente se ‘reabilitam’ nas classes de aceleracdo e em programas de refor¢o da aprendizagem téo
comuns nas nossas escolas”.
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Ressalta-se que tais apontamentos objetivam a possibilidade de alardear o debate acerca de
uma realidade educacional hodierna marcada pelo imediatismo imagético em detrimento do
debate reflexivo.

Por outro lado, esses apontamentos abrem campo para o aprofundamento dessa
questdo, ndo apenas na concepc¢do ideoldgica de politica educacional, mas também em seus
desdobramentos no ambito da educagdo escolar. E ali, dentro dos muros escolares, que se
projeta e se materializa a funcionalidade pedagdgica por meio da atividade tecnoldgica, a qual
ndo pode aviltar a acdo docente: diante do mundo tecnoldgico e por mais impactante que as
novas linguagens se mostrem em todas as esferas do cotidiano humano, a atividade educativa
se mantém por meio de media¢des, as quais s6 ocorrem com uma sistematizacao objetivada
de préticas de ensino.

Entretanto, deve-se considerar que o embate entre 0 novo e o tradicional
pedagogicamente falando deva ser pensado no ambito da formacgdo humana do aluno e no seu
desenvolvimento cultural por meio da apropriagéo de conhecimentos sistematizados, pois, na
escola como local de aprendizado o qual exige esforco fisico e mental, o discernimento para o
desenvolvimento de atividades intelectuais, na maior parte do tempo, deve estar desprendido
do cotidiano de entretenimento do mundo midiatico fora do contexto escolar.

A realidade virtual, porém, estd posta e se apresenta em forma de desafios aqueles
que, como atores da educacao, devem situar-se pedagdgica e politicamente em meio ao apelo
midiatico. Segundo Lopes (2009, p.7989),

O sujeito contemporéneo a ser formado, seja educando em um sistema
formal de ensino, seja o receptaculo das produc@es culturais em profuséo,
resulta hoje em um foco de convergéncia informacional e comunicacional
em velocidade e variedade nunca sonhadas. Se outrora buscou-se justificar
compreensiveis resisténcias, ancoradas no raciocinio de que caberia as
propostas formativas “concorrer” com e combater os distintos meios e
tecnologias de comunicacdo e informacdo, esta postura parece soar hoje
essencialmente ingénua.

Ao propiciar a implementagdo da reforma educacional proposta nos parametros
curriculares com base na reafirmacéo tecnologica na educagéo, assim como o foi na industria.
0 caminho a ser percorrido também colocou no embate aquilo que pode soar como uma
transgressao na ordem da atividade educativa, ou melhor, o emissor, no caso o professor como
protagonista atuante de um lado, e o aluno receptor passivo do outro, cederam lugar ao
elemento tecnologico, muito mais revigorado e alinhado ao processo do sistema produtivo

contemporaneo.
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De acordo com Costa (2002), a juncdo de elementos medidticos pelos quais sdo
reproduzidas situagdes semelhantes ao contato pessoal como imagem, som, voz e ambiente,
constitui uma rede de comunicacdo na qual prevalece um grande nimero de receptores para
um pequeno ndmero de emissores, prevalecendo a reproducdo por meio de equipamentos
tecnoldgicos em detrimento da atividade interpessoal.

No entanto, ao empreender uma educagdo ajustada com o sistema mercadolégico,
ndo se pode desconsiderar o fato de que a atividade produtiva percorre um caminho
questionavel se a prioridade educacional, realmente, € uma racionalidade humanizadora. Ao
se pensar uma reforma na educacdo escolar, como uma adequacdo necessaria a um modelo
produtivo em virtude da exigéncia do mercado, deve-se mensurar também o seguinte ponto: o
guanto isto podera trazer a tona, isto é, para dentro dos muros escolares — as intempéries
sociais e culturais impactadas pelo conjunto de mudancas estruturais®’, sobretudo, no campo
do trabalho, face as transformacgdes em curso a partir da ultima década do século passado.
Para Herédia (2009, p. 3)

Essas medidas ndo podem ser avaliadas, sem serem questionados os aspectos
que concernem as questdes econdmico-estruturais, que envolvem aumento
da producdo e da demanda; de investimentos nas areas produtivas, nas
condigdes de trabalho, nos planos de ocupacdo, de emprego e do uso de
novas tecnologias. Certamente essas discussdes afetam a "ordem social”,
pois questionam regras, leis, padrdes de consumo, de produgdo, novas
incorporacdes de categorias ao mercado de trabalho, relagdo campo-cidade,
uma nova divisdo do trabalho entre grupos, uma nova estrutura da propria
familia, uma escola funcional, uma diferente visao de espaco e de utilizacdo
de energias naturais e respeito a natureza.

Para além de manifestagdes de que se deve agregar qualidade, ao incorporar as TICs
no processo educativo estd a percepgdo de que a relacdo entre os atores dessa atividade nédo
pode pautar-se apenas por uma aplicacdo fria dos recursos tecnoldgicos durante a atividade

docente. Pelo contrario, os ingredientes da escalada da tecnologia no ambiente escolar se

27 Um dos aspectos mais marcantes dessas mudancas se refere aquilo que se convencionou chamar de
desemprego tecnoldgico. Em seu artigo sobre o impacto das tecnologias no campo do trabalho, Herédia (2004,
p.3) chama a atencdo sobre a necessidade de alavancar politicas e debates neste sentido. Enquanto nos paises
desenvolvidos existe uma preocupagédo a respeito, [...] “nos paises ndo avangados, como o Brasil, as discussdes
normalmente ndo ocorrem e quando acontecem tém fins socialmente estabelecidos pelas classes hegemdnicas,
defendendo seus principais interesses politicos. Dessa maneira, precisa-se comegar a discutir a possibilidade de
politicas que girem em torno de medidas reivindicatérias, que permitam ao trabalhador ter conhecimento daquilo
gue pode ocorrer consigo, a medida que é afastado do processo de trabalho pelas causas decorrentes dessas
novas exigéncias mercantis do modo de acumulagdo, de suas potencialidades frente a recolocagcdo no mercado
como meio de enfrentar o desemprego tecnoldgico”.
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apresenta como um esforco a mais para a sistematizagdo dos contetdos a serem estudados e

das estratégias a serem adotadas:

O desafio parece ndo se referir a criar no sujeito em formacéo espécies de
anticorpos repelentes as novas tecnologias; mas ha que se indagar como
possibilitar ao sujeito a apreenséo e assimilacdo das informagdes, linguagens
e signos possiveis, de modo a promover (se fosse possivel definir duas
razbes nucleares para 0s processos formativos) a emancipacdo e o
desenvolvimento humanos. (HEREDIA, 2009, p. 7990)

O que esta em pauta ndo se aplica a possibilidade de acesso aos produtos das novas
linguagens midiaticas, mas como estes interagem no tecido social, em se considerando o
déficit de apropriacdo cultural de grupos de criancas durante a educacdo primaria. Mesmo
com as facilidades de manuseio dessas ferramentas em virtude da atratividade multimidiatica
e do aumento nos ultimos anos da acessibilidade de aparelhos para as classes de menor poder
aquisitivo, algumas situagdes remetem a certas ponderacdes acerca do uso correto das TICs.

Primeiro, o contato com o mundo virtual ou a utilizacdo das linguagens midiaticas se
otimizam em funcdo das habilidades desenvolvidas no intelecto do aluno por meio de sua
capacidade de aplicagdo de conceitos previamente assimilados e criteriosamente ajustados ao
nivel de escolaridade no qual se encontra, no caso, o estudante do Ensino Médio. Nesta fase
da vida escolar, em que se exige do aluno um entendimento mais elaborado do mecanismo
social no qual esta inserido, as condi¢cdes de mediacdes entre educador e educando se
apresentam como um desafio, pois € o0 momento em que ocorre, por parte de quem se
encontra nessa faixa etéria, a busca de sua afirmagdo como membro de um grupo.

Segundo, o desenvolvimento constante do aprendizado com base no “aprender a
aprender” direcionado a partir das TICs pode depender do nivel do discernimento por parte de
jovens adolescentes, do vasto campo de informacdes e das possibilidades que as TICs
oferecem, porém, elas devem ser conduzidas para a selecdo de conteudos e de situacOes
pertinentes & sua formacdo exigida pela competitividade em relacdo ao acesso ao Ensino
Superior de qualidade e ao mercado de trabalho.

E terceiro, é preciso considerar que essas situacdes se podem manifestar de forma
positiva, partindo da premissa de que as partes imbuidas na apropriacdo do conhecimento, no
caso professor e aluno, possam interagir de forma sistematizada em relacdo aos critérios para
a utilizacdo das linguagens midiaticas e sua aplicacdo durante o processo de ensino-
aprendizagem. Pela prépria natureza organizacional dos sistemas de ensino, ao professor se

destinam a selecdo e aplicagio do método pelo qual poderd ou ndo ocorrer o
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ensino/aprendizagem, pois este s6 é possivel quando as informagfes sdo decodificadas e
transformadas em apropriacdo de conhecimento por parte do aluno. De acordo com Panizollo
(2015),

Nessa nova escola, é imprescindivel que o professor esteja atento as
necessidades dos alunos e aos processos que se encontram a sua disposicao
para o desenvolvimento de seu trabalho, portanto, os recursos tecnolégicos —
cdrom, internet, o bate-papo on-line, o correio eletronico, a lista de
discussdo, a teleconferéncia — podem Ilhe oferecer possibilidades de
enriquecer sua pratica docente. O uso de recursos informaticos em nada
diminuird a importancia do professor no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que é ele quem seleciona, define, orienta os contelidos e as
metodologias a serem utilizadas na educagao.

Portanto, estas consideracdes acerca do tratamento aferido pelos organizadores dos
PCNEM e sua aplicabilidade se pautam na analise de seus desdobramentos no ambito da
escola e seus atores, considerando o leque de mudancas ja experimentadas pelo conjunto
social, o qual interfere na atividade educativa desde sua implementag&o.

E importante entender que os recursos didaticos tecnolégicos ndo tém vida propria, e
suas benesses educativas estdo condicionadas ao controle efetivo e seletivo por parte do
professor e das possibilidades dessa pratica metodoldgica. Desse modo, ndo se podem deixar
margens para que atividades educativas sejam desvirtuadas de seu sentido pedagdgico para se
transformarem apenas em momentos de distracdo e entretenimento.

Por outro lado, ndo se pode considerar que tais praticas sejam conduzidas pelo
professor com 0s mesmos atributos da atividade educativa, tal qual ocorriam nas formas de
linguagens tradicionais, ou melhor, ndo se pode esperar que, na visdo de um aluno do Ensino
Médio, a postura altiva do professor durante um momento de analise expositiva possa ser
mais significativa que a exibicdo de um filme, por exemplo.

No entanto, para a adequacdo equilibrada de praticas pedagogicas em tempos de
tecnologia midiatica, tal qual propdem os PCNEM, o professor como gestor de sala de aula é
levado a se situar dentro desse contexto, ndo apenas durante o exercicio de sua atividade, mas,
sobretudo, estar familiarizado com o uso das ferramentas e reafirmar a sua condi¢do
sociopolitica no processo de ensino/aprendizagem. Concorda-se com Lopes (2009, p.7998)

quando diz que:

N&o poderia se tratar aqui, portanto, apenas de critica pura e simples, pois
inimeros sdo 0s questionamentos que gravitam em torno desses documentos
oficiais. A imersdo das acdes formativas no vasto universo de novas



77

tecnologias de informagéo e comunicagdo, é preciso reconhecer de anteméo,
ndo se daria sem rupturas, descontinuidades, solavancos. Faz se necessaria a
reflexdo acerca das especificidades das linguagens historicamente presentes
na educacao tradicional e nas novas TICs.

Desse modo, trilhando essa linha de anélise, entendeu-se que a construcao ou a busca
de um equilibrio entre métodos tradicionais e as novas linguagens das TICs passam, antes de
tudo, pelo entendimento da complexidade social contemporanea reproduzida na escola,
sobretudo, nos sistemas publicos de ensino. Por se tratar de sistemas que permitem o acesso a
um conjunto de alunos oriundos de diferentes classes sociais, é possivel a composicdo de
grupos de alunos heterogéneos frequentando um mesmo ambiente. Entre estes, como produto
de uma sociedade desigual, também se apresentam diferentes niveis de objetivos em relacdo a
prépria escola. Como consequéncia, podem-se encontrar, nesse mesmo espago, alunos que
almejam uma ascensdo para a vida e para o trabalho por meio do Ensino Médio, enquanto
outros veem e fazem da escola apenas um local de entretenimento.

Por conseguinte, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nesse nivel de ensino, em
certos casos, se apresenta como possibilidades estratégicas de apaziguamento de alunos que,
mesmo durante a rotina escolar, se encontram ou se comportam como se estivessem em busca
de autoafirmacdo e reafirmacdo como membros de grupo de uma mesma faixa etaria. Mesmo
que utilizadas em ambientes de um grupo de alunos diversos, as estratégias pedagdgicas de
linguagens midiaticas ndo podem ser aplicadas aleatoriamente: “As tecnologias de informacédo
e comunicacdo engendram mutabilidade, desenvolvimento e complexificacdo crescentes,
atrelados a evolugao tecnologica” (LOPES, 2009, p.7998).

Em outra percepcao dos impactos da evolucédo tecnoldgica sobre a tarefa docente, 0s
documentos oficiais, como os PCNEM, evocam a necessidade de u’a maturagdo por parte do
aluno para que alcance um entendimento global do mundo no qual estd inserido. Essa
percepcao seria resultado do alcance de competéncias de aplicacdo de conceitos e linguagens
tecnoldgicas para a solucdo de problemas praticos do cotidiano. A cidadania passa, antes de
tudo, pela capacidade de o estudante do Ensino Médio reconhecer as implica¢fes da
interatividade tecnoldgica, no sentido de ndo ficar apenas com o fetiche resultante das

linguagens virtuais. Segundo Lopes (2009, p.7998),

Reservadas as proporces, é necessario dizer que, & semelhanca da
alfabetizacdo da linguagem escrita e normatizada, a apreensdo, por exemplo,
de linguagens audiovisuais contemporéneas demanda tempo e maturacéo.
Embora reconheca-se que a contemporaneidade se traduza na quase imersao
totalizante do sujeito em formacdo nos meios e linguagens tecnoldgicos
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(debates acerca de inclusdo a parte), a melhor capacidade de leitura deste
universo ndo se da espontaneamente. Assim, mesmo nao sendo fato
consensual a disseminacdo ampla e o largo alcance das tecnologias de
informacdo e comunicacéo, o grau de inser¢do e difusdo de suas linguagens é
tal que o gquestionamento gque se avizinha ndo se refere somente ao acesso,
mas também a qualidade e especificidade das leituras.

Soma-se a isso o fato de que, a cada novo projeto de midia, o estudante do Ensino
Médio é tentado a fazer lobby sobre suas aspiragdes como membro de um grupo de consumo.
Aqui, o sentido da tecnologia ganha novos atributos, pois 0 mesmo aluno que € objeto de
investimento tecnoldgico por parte dos sistemas de ensino, portanto, elemento final de um
processo desenvolvido pelas politicas publicas, € também o agente interlocutor do mercado de
benesses tecnologicas.

Logo, a atividade educativa dessa fase do ensino € desafiada a engendrar no aluno a
capacidade do desenvolvimento de responsabilidade social diante de uma sociedade
midiatizada. Em muitas vezes, a indUstria do entretenimento, grande fornecedora de produtos
midiaticos, concorre com a escola, instituicdo potencialmente delegada a formacéo
sociopolitica do educando. Como consequéncia, esse embate pode incorrer em resultados
negativos de aprendizado em virtude da baixa produtividade, uma vez que, durante o Ensino
Médio, o aluno estd mais volatil as suas inconstancias, incorrendo em uma predisposicao a
necessidade de sobrevivéncia no mundo do consumo de modismos em detrimento do

desenvolvimento educacional.
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4 A SOCIEDADE EXCITADA E OS PCNEM NA EDUCACAO ESCOLAR: APELO
MERCADOLOGICO

Os governos, o sistema econdmico, as escolas,
tudo na sociedade néo se destina ao beneficio das
minorias privilegiadas. [...] Toda sociedade na
qual valha a pena viver é uma sociedade que se
destina a elas, e ndo aos ricos, inteligentes e
excepcionais, embora toda sociedade em que
valha a pena viver deva garantir espago e
proposito para tais minorias. Mas o mundo néo é
feito para nosso beneficio pessoal, e tampouco
estamos no mundo para nosso beneficio pessoal.
Um mundo que afirme ser esse seu propdsito ndo
é bom e ndo deve ser duradouro.

(Eric Hobsbawm)

4.1 O esclarecimento posto nos PCNEM e a educacéo para o mercado

Esta etapa do trabalho discorrera sobre o papel da educacéo escolar diante do apelo
tecnoldgico imbricado no contexto social e suas implicacdes na praxis educativa, uma vez
que, dentro do universo das politicas educacionais apresentado nos PCNEM, situa-se a
tecnologia como sendo o divisor de 4gua na educacédo nacional.

A pretexto de relacionar os conceitos neofrankfurtianos, Turcke (2010), de
compulsdo imagética e sensacdo, e frankfurtianos, Adorno e Horkheimer (1985), de
semiformacgdo esclarecida e inddstria cultural aos propdsitos dos PCNEM no que tange a
aplicacdo conceitual de tecnologia, entendeu-se que € necessario discutir, igualmente, o
conceito do esclarecimento, considerando seus limites e as razdes pelas quais ndo foi possivel
romper as barreiras destes limites.

Para Adorno e Horkheimer (1985, p.21):

O mito converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera objetividade. O
preco que os homens pagam pelo aumento de seu poder é a alienacdo
daquilo sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as
coisas como o ditador se comporta com os homens. Este conhece-0s na
medida em que pode manipula-los. O homem de ciéncia conhece as coisas
na medida em que pode fazé-las. E assim que seu em-si torna para-ele.
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Nessa metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como sempre a mesma,
como substrato da dominacéao.

Ao discutir o conceito de esclarecimento, os autores dimensionam o qudo o homem
se mantém preso as suas reminiscéncias daquilo que ndo se tem o poder dominante, em
virtude do fascinio existente no dominio que o sobrenatural exerce sobre o homem e que,
portanto, se manifesta como um mito. E, quando este se estabelece como o agente propagador
da sociedade burguesa oriunda do projeto iluminista, o esclarecimento dissemina a ideologia
de uma dominacdo ndo menos imperiosa do que aquela que o homem primevo teve que
confrontar na busca do entendimento ao desconhecido.

Logo, a discussdo em torno do conceito de esclarecimento passa pela premissa de
gue toda e qualquer acdo manifesta do homem em busca de desmitificar algum elemento de
sua propria natureza, ou da natureza em si, seja no ambito das ciéncias humanas, ciéncias da
natureza, ou de qualquer outro segmento do conhecimento contemporéneo, assim como foi
tratado na obra Dialética do Esclarecimento (1985), seja também direcionado para o veredicto
da contradicdo existente no proprio conceito. Conforme os representantes da Teoria Critica,
“O conceito, que se costuma definir como a unidade caracteristica do que estd nele
subsumido, ja era desde o inicio o produto do pensamento dialético, no qual cada coisa s6 é o
que ela é tornando-se aquilo que ela ndo é” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.26).

Dai inferimos que a educacdo enfatizada na premissa da adequacdo ao tempo
hodierno, sobre o qual pairam as possibilidades de acesso e manipulacdo tecnoldgica para se
tornar produto de efetiva construcdo de conhecimento, o qual possibilite a atuacdo qualificada
de um aluno do Ensino Médio no mercado de trabalho, bem como o acesso as instituicbes de
Ensino Superior, realce, tal como na Dialética do Conhecimento (1985), a relacdo entre o
desenvolvimento histérico do homem como resultado do embate entre o mitico e sua
producéo cientifica e cultural.

Tircke (2010, p.285), discorrendo sobre as incursdes dos choques imagéticos como
rotina na vida das pessoas, faz a seguinte observagdo acerca das adequac¢es mercadoldgicas:
“Ha tempos que o mercado de jornais e de livros teve de reagir a este fato. Cada um de seus
produtos, que deseja ser observado, deve imitar a técnica do choque imagético, de modo que
precisa acercar-se violentamente dos olhos, tal como faz o choque”. Como se percebe, tanto
as compulsbes imagéticas, quanto a representacdo de uma nova imagem a cada novo instante

remetem-se a uma condicionante psiquica, alijada a uma necessidade do mercado editorial.
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Portanto, pode-se depreender que o estabelecimento do processo produtivo com base
nas inovacBes tecnoldgicas e suas possibilidades de mercado representaram, durante a
reforma educacional brasileira, um direcionamento para a organizacdo dos PCNEM, isto &,
necessidades de uma adequacdo a esse mesmo mercado de produtos da industria cultural.

Como tais necessidades, 0 documento expressava que:

Na década de 90, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informagdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias, €
constantemente superado, colocando novos pardmetros para a formagéo dos
cidaddos. Nao se trata de acumular conhecimentos. A formacéo do aluno
deve ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a
preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuagdo. (BRASIL, 2000a, p.5)

Como se pode ver, o enfrentamento dessas novas prerrogativas do sistema produtivo
é incorporado pelo mercado de produtos culturais, enquanto as politicas educacionais
expressas no documento citado reproduzem esse novo empreendimento por meio da
estruturacdo dos parametros sob a égide da tecnologia.

Ao se voltar aos limites do esclarecimento pelo qual as acGes humanas ndo se
estabeleceram de forma auténoma, infere-se que, nesse sentido, a educacdo tem sido
tangenciada de acordo com a ordem burguesa estabelecida e utilizada estrategicamente para
fortalecer o sistema dominante desafiador de um lado e, de outro, enfraquecer o potencial de
resisténcia das classes dominadas.

Ressalta-se que, embora ndo seja esta a questdo central das investigacdes nesta
pesquisa, se faz necessario que se atente para o0 seguinte aspecto da evolucdo histérica da
escola burguesa: as transformacdes a que foram submetidos os projetos educacionais, cujo
fundamento sociopolitico ocorre com as Revolugdes Industrial e Francesa (século XVIII), se
deram dentro de uma adequacdo do processo formativo do educando as necessidades
mercadologicas e a nova ordem social de carater burgués.

De acordo com um estudo acerca da possibilidade da “superagdo da escola
burguesa”, elaborado por Almeida (2003) - do qual se serve, nesta pesquisa, para esbocar as

consideracdes sobre o projeto educacional burgués —, conclui-se que

A escola burguesa se expressa a partir de trés perspectivas: a “escola
tradicional”, que ¢ de cunho liberal e revolucionaria na medida em que
sintetiza os anseios de uma classe ascendente; a “escola nova” também de
cunho liberal, porém conservadora, pois defende as posi¢cdes de uma classe
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dominante; e as “pedagogias contemporaneas” que traduzem o pensamento
de uma classe hegemonica em crise. (ALMEIDA, 2010, p.62)

Sublinha-se que o carater revolucionario do primeiro momento se contrapde ao
sentido de liberal expresso por uma ideologia dominante de origem burguesa, pois ela era
revolucionéria & medida que necessitava do conjunto das estratificacbes sociais, porém, a
ordem social e politica deveriam ser revertidas em favor de um novo modelo econémico
assentado nas proposicdes capitalistas, portanto, elitista.

Evidencia-se, pois, que, para se estabelecer como classe dominante, esta ndo abre
mao de situar suas aspiracdes em nome de uma coletividade. Entretanto, como classe, deve
ponderar sobre como manter a hegemonia. Dai a “escola nova”, em nome de uma suposta
valorizacdo da capacidade individual, muda o discurso estrategicamente, numa espécie de

controle social, via educacdo. Para Almeida (2010, p.54),

Na condigdo de classe dominante, a burguesia ndo pdde continuar sustentando a
igualdade, ainda que formal, entre os seres humanos, pois como classe dominante
ela deve exercer a dominagdo, o que implica a existéncia das classes dominadas.
Em outras palavras, o exercicio da dominacdo de classe exige que haja classes
dominadas. Dessa forma, ao contrario de persistir na defesa da igualdade, a
burguesia passa a defender as diferencas individuais.

Essa concepcéo individualizada vai reforcar o sentido de contraposi¢do subjetivada
dentro de uma totalidade externada, sobretudo, nas “pedagogias contemporaneas”. Assim
como no projeto liberal, a educacdo neoliberal busca introjetar, no individuo, a ideia de que €
sua a prerrogativa de crescimento social. Para tanto, este deve interagir produtivamente com o
meio escolar, visando a sua insercdo no mercado do trabalho, como atesta o fragmento dos
PCNEM:

[...] a velocidade do progresso cientifico e tecnolégico e da transformacéao
dos processos de producdo torna o conhecimento rapidamente superado,
exigindo-se uma atualizacdo continua e colocando novas exigéncias para a
formacdo do cidaddo. [...] Atualmente, observa-se uma situacdo semelhante
na industria e isso ocorre ndo apenas em funcdo das novas tecnologias, como
também em fungdo do processo de abertura dos mercados, que passam a
exigir maior precisdo produtiva e padrGes de qualidade de producdo dos
paises mais desenvolvidos. A globalizagdo econbmica, ao promover o
rompimento de fronteiras, muda a geografia politica e provoca, de forma
acelerada, a transferéncia de conhecimentos, tecnologias e informacdes,
além de recolocar as questdes da sociabilidade humana em espacos cada vez
mais amplos. A revolucdo tecnoldgica, por sua vez, cria novas formas de
socializacdo, processos de producdo e, até mesmo, novas definicdes de
identidade individual e coletiva. (BRASIL, 2000a, p.13)
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Salienta-se que, no neoliberalismo, o apelo mercadoldgico atinge também o
professor, pois este estd inserido em um mercado de trabalho, transformado em virtude do
fetiche tecnoldgico e dos interesses de politicas educacionais em curso. Em decorréncia, a
pratica docente se torna, igualmente, uma necessidade de ser reflexivo. Almeida (2010, p.61),
reportando-se a proposta de Novoa de formacao de “professor reflexivo”, interpreta que “o
professor reflexivo é aquele que reflete sobre a prdpria prética e, portanto, este exercicio é
individual”.

Dessa forma, a conduta do professor se pode tornar objeto de controle social:
“Afinal, o docente ¢ o unico responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso de sua pratica. Assim,
0 desempenho do professor ndo se vincula a sua relacdo com o estudante, mas com esse
mercado”. Portanto, conclui o autor, “[...] 0 professor é visto como um trabalhador que, como
todos os outros, deve ser consciente e critico, 0 que faz com que o seu trabalho perca a sua
especificidade” (ALMEIDA, 2010, p.61).

Vale lembrar que, nos sistemas publicos de ensino, tais niveis de consciéncia
colocam em oposicdo grupos de alunos da mesma rede, pois estes se encontram em condicdes
socioculturais distintas. Tém-se, de um lado, aqueles que buscam na escola um meio de
sobrevivéncia ou ascensao social por meio de sua formacao pessoal, intelectual e profissional;
de outro, tém-se 0s que, sem perspectiva, se submetem ao controle social das politicas
educacionais consideradas “inclusivas”, tornando-0s excluidos da formag&o social e cultural,
portanto, fora dos niveis aceitaveis de consciéncia sociopolitica e cultural.

Portanto, a educacdo escolar, sobretudo nos sistemas publicos de ensino, traduz
aquilo que a sociedade burguesa arregimentou como modelo social, isto €, subserviente ao

mercado. E a caracterizacdo do dominio ideoldgico de uma classe dominante, afinal:

A escola é, pois, um aparelho ideoldgico, isto €, o aspecto ideoldgico é
dominante e comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto.
Consequentemente, a funcédo precipua da escola ¢ a inculcacdo da ideologia
burguesa. Isto é feito de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a
inculcacdo explicita de ideologia burguesa; em segundo lugar, o
recalcamento, a sujeicdo e o disfarce da ideologia proletéria. (SAVIANI,
1999, p.29)

Esse ordenamento educacional pelo qual a escola burguesa se estruturou diante do
desenvolvimento tecnoldgico e, portanto, dentro de uma logica de competitividade

mercadologica vai-se materializando em meio a uma tendéncia corporativa, sobretudo, nas
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deliberagdes governamentais em seus projetos educacionais. Embora essa orientacdo politica
de confluéncia entre educagio e economia se tenha estabelecido em ambito internacional? ja
no inicio da década de 1990, nos anos seguintes da mesma década o Brasil incorporou essa
predisposicdo de modelo educativo. Dai, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.
9.394/96 de 1996 (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e,
logo na sequéncia, os PCNEM (BRASIL, 2000a) referendaram a materializacdo do que se
convencionou a chamar de “educagédo para o mercado”.

Corroborando essa confluéncia de projetos educativos e politicas econdmicas,
constata-se a presenca dos diversos organismos internacionais?® a delinearem metas
educativas amarradas ao processo de alargamento das possibilidades de desenvolvimento
social e do potencial econémico, tendo em vista as novas demandas do mercado produtivo e
tecnoldgico.

Assim, ja nos PCNs, expressava-se que 0 atraso histérico da educacdo nacional
poderia ser superado e, por isso, advinha necessidade de readequacdo, como expressa este

fragmento do documento:

[...] os dividendos das importantes descobertas e dos progressos cientificos
da humanidade convivem com desencantamento e desesperanca,
alimentados por problemas que vdo do aumento do desemprego e do
fendmeno da exclusdo, inclusive nos paises ricos, a manutencao dos niveis
de desigualdade de desenvolvimento nos diferentes paises. O aumento das
interdependéncias entre nacdes e regides contribuiu para colocar o foco nos
diferentes desequilibrios, entre ricas e pobres, como também entre
‘incluidos’ e ‘excluidos’ socialmente, no interior de cada pais; com a
extensdo dos meios de informagdo e de comunicagdo evidenciaram-se
também, modos de vida e de consumo de uma parcela dos habitantes do
planeta em contraposicdo a situacfes de miséria extrema. (BRASIL, 1998,
p.15)

No discurso neoliberal explicito no excerto citado, a escola continuara como a
guardid do desenvolvimento social do individuo, o qual ndo se sustentara no mercado de

trabalhno sem a devida qualificacdo (tecnoldgica), requisito béasico pelo qual se da o

28 0 trajeto das politicas educacionais seguido pelos paises em desenvolvimento teve seu ponto de partida na
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada na cidade de Jontiem (Tailandia) em 1990, cujo
financiamento foi bancado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura(UNESCO),
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e pelo Banco Mundial (BM).

2 Na conducdo das politicas educacionais, nota-se a presenca marcante de organismos internacionais como o
Banco Mundial (BM), o Fundo Monetério Internacional (FMI), a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID).
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desenvolvimento social e econémico de uma nagdo. Nesta mesma l6gica de competitividade,
porém, permite-se que ocorra uma reproducdo da estrutura social dispar dentro dos muros
escolares.

Assim, os discursos se encaminham para a necessidade de o individuo estar atento ao
sentido global pelo qual se projetam as propostas pedagdgicas “auténomas”, adaptando-se a
realidade local®®, pois autonomia so existe no individuo, e este pertence a um meio social
alienado diante do fetiche global. Por sua vez, a escola estd propicia a atender a um projeto ja
posto por uma estrutura capitalista na qual ndo existe espaco para autonomia, pelo contrario,
atua como interlocutora de um sistema pré-estabelecido.

Dessa forma, a sociedade burguesa se afirmou e se serviu da escola como trampolim.

Ademais,

[...] a escola assumiu na contemporaneidade uma importancia muito grande
enquanto instancia de iniciacdo intelectual adequada a uma modernidade
florescente, mas também como instituicdo socializadora, promovendo uma
formagé&o global tendente a inculcar valores e comportamentos convenientes
a uma cultura dominante. (FERREIRA, 2005, p.179)

No excerto acima, o professor e pesquisador da Universidade de Coimbra fala de
contemporaneidade. Corroborando a ideia do autor, entende-se que, nos sistemas publicos de
ensino atual, a escola como instituicdo sociocultural deve ter novos significados no sentido de
absorver concretamente determinadas implicagdes do dinamismo socioecondmico
empreendido a partir das duas Ultimas décadas do século passado.

Entretanto, como instituicdo socializadora, a escola absorve determinadas propostas
impositivas que, teoricamente, poderiam representar algum avango educativo, porém, certas
adequacdes se tornam inexequiveis na escola que se tem. Como ja foi assinalado, isso

caracteriza uma exclusdo dentro da inclusdo®. Por outro lado:

30 “Diante da atual organizagédo formal da escola publica, podemos constatar o carater hierarquico da distribuicdo
da autoridade, que visa a estabelecer relagdes verticais, de mando e submissdo, em prejuizo de relacdes
horizontais, favoraveis ao envolvimento democratico e participativo. [...] Por sua vez, a existéncia de
mecanismos de ag8o coletiva como a Associacdo de Pais e Mestres e o Conselho de Escola, que deveriam
propiciar a participacdo mais efetiva da populacdo nas atividades da escola, parece ndo estar servindo
satisfatoriamente a essa fungdo, em parte devido a seu carater formalista e burocratizado” (PARO, 2000, p.45-46
apud SANTOS, 2008). Disponivel em: <http://www.espacoacademico.com.br>. Acesso em: 15 jan. 2015.

31 para Mattos (2012), “a exclusdo perpassa uma multiplicidade de trajetorias pessoais e coletivas de
desvinculacdo, em que o préprio individuo se vé sem saida, aceita-se como apartado de uma sociedade que 0
estigmatiza como pobre e da qual precisa de favores e ajuda para poder conseguir alguma coisa. Ele precisa de
apadrinhamento, de assistencialismo, de paternalismo, refor¢ando, ainda mais, o processo de exclusao”.


http://www.espacoacademico.com.br/
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A formacéo para a empregabilidade representa-se numa apreensao, por parte
dos futuros trabalhadores, de valores, comportamentos, conhecimentos e
emocOes imprescindiveis a reproducdo do sistema do capital. Essa formagéo
ndo garantird o emprego, no entanto, assegurard a constituicio de um
individuo preparado a se conformar, ou com 0s empregos precarios cada vez
mais frequentes, ou com a existéncia do desemprego que o levara a sentir se
culpado por sua ma qualificacdo. (MOREIRA, 2008, p.39)

Entretanto, as politicas educacionais, implementadas quase sempre de cima para
baixo, trazem embutido o projeto politico ideoldgico de determinada corrente politica,
enquanto a escola, como institui¢do socioeducativa, “mostrou-se mais adequada que qualquer
outra instituicdo as exigéncias de formacdo requeridas por uma sociedade cada vez mais
marcada por uma dindmica econémica capitalista e/ou por uma burocracia administrativa cada
vez mais controladora e sofisticada” (FERREIRA, 2005, p.179).

Vale ressaltar que a tecnologia midiatica deve ser acompanhada também de um
sentido critico sobre politicas educacionais vigentes — preocupacao do investigador de uma
categoria atribuida a educacdo escolar contemporaneo. Tais politicas podem representar,
teoricamente, os anseios de uma sociedade que prima por “direitos iguais”, referendados nas
acepcOes iluministas desde meados do seculo XVIII. Entretanto, aqui os ideais de “liberdade,
igualdade e fraternidade” se tornaram porta-bandeira das premissas republicanas, pelas quais
se estabeleceram os pressupostos juridicos do conceito de cidadania previstos no Artigo 5.° da
Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988), na Lei 9.394/96 — LDB (BRASIL, 1996) e
nos PCNEM (BRASIL, 2000a).

O documento estabelece sua intencionalidade ao atender aos interesses do mercado
de trabalho, isto €, as propostas educacionais devem representar um objetivo direcionado:
“[...] a presencga da tecnologia no Ensino Médio remete diretamente as atividades relacionadas
a aplicacdo dos conhecimentos e habilidades constituidos ao longo da Educacdo Basica,
dando expressdo concreta a preparagao bdsica para o trabalho prevista na LDB” (BRASIL,
2000a, p.48)

Percebe-se, pois, que o projeto burgués de ascensdo social em virtude de sua
consolidacdo econdmica se acentuou por meio da educacdo escolar de forma legalmente
institucionalizada®?e, sobretudo, com a disseminacdo e o controle exercido pelas midias

eletrnicas sobre grande parte do tecido social. Segundo Ferreira (2005, p.197), a escola

32 A institucionalizacdo do projeto neoliberal de educacdo no Brasil ocorreu de forma sistematizada com a
promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), mais especificamente em seu Artigo 5.%; o Estatuto da
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[..] fard a ligacdo entre o passado e o futuro, entre a tradicdo e a
modernidade, entre a liberdade individual e o interesse nacional, entre a
esperanca de ascensdo social do individuo e a ideia de progresso coletivo,
dando um sentido laico a vida que se devia cumprir na terra. Mas, tal como o
sistema social e politico burgués, o sistema escolar sera concebido de modo
a que muitos, ou todos, sejam chamados a participar, mas poucos sejam 0s
escolhidos a liderar.

Portanto, na base da educacéo escolar ante a politica, 0 mercado e a escola estéo, de
um lado, o aluno, um pretenso estudante em grande parte obstinado pelo fetiche midiético, e,
de outro, o professor como alguém que atua para mostrar que continuara sendo

imprescindivel. E desse aspecto que o presente trabalho se ocupa a seguir.

4.2 Educacdo e emancipacdo na sociedade excitada

Reafirmando o intuito desta pesquisa, sustenta-se a necessidade de promover uma
analise conceitual de emancipacdo asseverada pelos expoentes da Teoria Critica e seus
interlocutores, sobretudo na Sociedade Excitada em Tircke (2010a). Ao abordar, porém, o
quadro de estagnacdo que se instaurou ao longo das Gltimas décadas na educacdo basica,
sobretudo, na educacdo publica, deve-se considerar que a forca exercida pelo mercado e
evocada pelo sistema midiatico tem sobreposto as pretensdes e a¢fes de educadores engajados

ao projeto de construcdo de sujeitos politizados. Para Ledo et al. (2010, p.79),

Na esfera das relagcBes sociais, a l6gica da adaptacdo a modelos pré-
estabelecidos, tdo caros & escola reprodutora da ideologia dominante,
configura-se enquanto fenbmeno de massificacdo cultural, que afeta
diretamente a formacdo de individuos. J& ndo € possivel mais falar em
esclarecimento, sem apontar para suas implicagdes institucionais, e,
dialeticamente, para as condicOes objetivas geradas historicamente pela
contraposicdo de forcas ideoldgicas e politicas.

Logo, infere-se que a atividade docente do ensino béasico, outrora referenciada pelo
papel de formadora da estruturacdo cultural e social do individuo, na atual conjectura patina

sobre uma superficie manchada pela sua condicdo de impoténcia diante das representacfes

Criancga e do Adolescente (BRASIL, 1990); a LDB (BRASIL,1996) e os PCNs (BRASIL, 1997, 1998, 2000b).
Destaca-se que esses documentos trazem, na sua esséncia, os referenciais que marcaram a elaboracdo de
documentos universais como a Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos da América (1776), a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789), a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
cuja premissa ideoldgica esta na concepcao iluminista de carater burgués.
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ideoldgicas impostas pelo apelo midiatico. Igualmente, de forma majoritéria, assiste-se a
propostas de inspiragdo construtivista que incitam a adaptacéo pura e simples dos professores
do ensino bésico ao novo mundo das tecnologias e suas infinitas possibilidades,
desconsiderando aquilo que ja se afiancou, aqui, sobre a “alfabetiza¢do” critica acerca da
manipulacdo miditica.

Todavia, como contraponto a esse estado de “alinhamento pedagdgico” ao projeto
neoliberal, ilhas de natureza critica manifestam pensamentos que comungam com a esta
percepgdo acerca de certa “desvirtualizagdo” da atividade docente, muitas vezes, entendida
como anacronica ante o contexto midiatico. Segundo Teresa Cristina Rego (2015), “para que
o professor possa executar com éxito a sua funcdo, é necessario que criancas, jovens e
adolescentes, na escola se transformem em estudantes em sua plenitude” (informagao
verbal)®,

Igualmente, quando se posiciona metodologicamente a linha de pensamento da
“totalidade concreta” (KOSIK, 2011), pontua-se que a educacao escolar hodierna se ressente
de sua esséncia formadora, a qual deveria incutir no aluno competéncias basicas - como, por
exemplo, elaborar reflexdes lucidas acerca da manipulacdo ideoldgica presente nas
intervengdes midiaticas, sobretudo, quando estas procuram consolidar a hegemonia, servindo-
se da insipiéncia politica e cultural da sociedade alienada.

Ademais, o estabelecimento hegeménico do grande capital em sociedades como a
brasileira atual, historicamente tem-se valido do obscurantismo politico pelo qual o sujeito se
mantém omisso as investidas ideoldgicas de quem detém o poder. Assim, o quadro de
subserviéncia € construido propositadamente no sentido de inculcar no individuo a ideologia
dominante e manté-lo estagnado na condigé@o de agente propagador da industria cultural. Para

tanto:

Contemporaneamente, sobretudo pelos efeitos catastréficos da midia
subordinada aos interesses mercadoldgicos da industria cultural, a escola vé-
se presa a logica da simples reproducdo acabada do passado. A escola, em
sua pratica de alocar o passado mecanicamente, como imposicdo ao
presente, barbariza a consciéncia da crianca. Esta deixa de perceber nas
palavras ouvidas em sala de aula o &mbito da descoberta, a experiéncia de
criar a partir do que foi transmitido. (LEAO et al., 2010, p.79)

33 Palestra proferida no encontro de capacitacdo Saber em A¢do/SESI — SP, Sdo José do Rio Preto, SP, em 19 de
janeiro de 2015.
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Isso pressupde uma escola na qual a construgdo do conhecimento seja pautada,
também, na proposta de um ensino que privilegie novas releituras do contexto sociocultural,
econémico e politico hodierno, a medida que a dindmica da linguagem tecnoldgica esteja na
dianteira da atividade educativa dentro ou fora da escola. Na “sociedade excitada”, esse
processo de gerenciamento da cultura educativa ocorre por meio da inser¢do de mecanismos
midiaticos, 0s quais se tornam propagadores de “sensac@es” no cotidiano das pessoas por
parte da industria de entretenimento, provocando e disseminando o éxtase dos consumidores a
cada novo produto lancado.

Em decorréncia, o condicionamento da educacdo atual vai sendo estabelecido pelo
projeto da nova industria cultural, cujo fundamento do apelo mercadol6gico tem sua base no
convencimento das pessoas, sobretudo, jovens em fase de educacdo basica a se tornarem
consumidores e reprodutores do mercado de sensacgoes.

Para Turcke (2010), esse apelo incondicional ao mercado de produtos midiaticos,
tem na sua frente de atuacdo, a mobilizagdo constante dos meios de comunicagao por meio da
industria de marketing e propaganda. O incremento das propagandas tem, a cada comercial,
um objetivo claro de levar para o consumidor a impressdo de que é conhecedor e
compartilhador das benesses produzidas pelo homem do seu tempo. Como consequéncia, a
propaganda para vender um produto deve ser capaz de incutir, no individuo, parte do prazer
que esta compra lhe proporcionara.

Dessa forma, a educagdo escolar na “sociedade excitada” se torna um tanto
desafiadora, pois 0os mecanismos tecnolégicos que processam milhdes de informagfes em
tempo de segundos se tornaram objetos presentes no cotidiano de alunos situados em
diferentes extratos sociais, 0 que lhes pode garantir certa equidade no sentido restrito de
entretenimento, comunicagdo e acesso a bens de consumo da industria cultural. O desafio a
ser superado, porém, seria estabelecer parametros de entendimento da totalidade superando o
senso comum para a constru¢do do conhecimento por meio da tecnologia em um mundo no
qual “a tela determina cada vez mais o ritmo da vida social integral” (TURCKE, 2010 apud
LOSSO0, 2010, p.3)%.

Dessa forma, segundo o filésofo contemporaneo, os efeitos dos choques audiovisuais

se apresentam como uma possibilidade de crescimento da capacidade de enfrentamento e de

3 Resenha e entrevista do autor do livro concedida a Eduardo Guerreiro Brito Losso — 2010. Arquivo eletronico
disponivel em: <www.eduardoguerreirolosso.com/resenha_entrevista_caligrafo.pdf>. Acesso em: 16 jan. 2015.
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resisténcia contra o estado de alucinacéo resultante da irradiacdo tecnoldgica. Seria agarrar o

9935

“freio da emergéncia”®® por meio de um “golpe de jud6™*®, isto é:

Isso significa frear todos esses processos de audiovisualidade cada vez mais
fugazes, frear o encaminhar do progresso impelido pelos impulsos e choques
individuais cada vez mais rapidos e penetrantes, a ponto de chegar a atitudes
de sustentagdo, “ilhas” sociais de concentracdo, de tranquilizacdo, de
sedimentagéo [...] (TURCKE, 2010 apud LOSSO, 2010, p.3).

Neste caso, a interacdo da atividade educativa com as linguagens tecnoldgicas é
estabelecida dentro de critérios que agregam as diferentes visdes sobre o contexto
sociocultural de uma determinada comunidade escolar, permitindo que ocorra um didlogo
produtivo e reflexivo sobre sua aplicabilidade e suas resultantes para o processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, para que ocorra esse dialogo produtivo, deve-se combater a
“distragdo concentrada” oriunda do proprio fetiche midiatico em relagdo aos produtos
tecnoldgicos; caso contrario, a atuacdo educativa tecnoldgica esbarra no imediatismo presente
nessa faixa etaria (ensino bésico) e se configura como reprodutora da industria de
entretenimentos.

Nessa mesma linha de pensamento, Turcke (2010a) chama a atencdo para uma
postura de vigilancia em relagdo aos impactos provocados pela agdo da “metralhadora

audiovisual” e ndo uma aversao tecnol6gica. Segundo ele:

Seria absurdo simplesmente recomendar abstinéncia em relacdo a
onipresente irradiacdo audiovisual. Dificilmente alguém é capaz de viver
sem ela, tanto econdmica quanto neurologicamente. Diante dela é possivel
apenas ainda se vacinar. [...] A dosagem pertence a vacina, e todo dosar é
freio, ou seja, alimentar o organismo com substancia toxica em doses
pequenas, de tal modo que ele a domine ao invés de ser por ela subjugado.
(TURCKE, 2010a, p.303-304)

Em vista disso, ndo se pode pensar que, na atual conjuntura de mundo conectado
pelas redes de informacdo, a educacdo escolar dé um passo atras e revigore as praticas
pautadas no velho transmissor de conhecimento, o professor. Na “sociedade excitada”, 0

espaco escolar, tal como qualquer outro ambiente, esta assediado pelas irradiacdes

% Puxar o “freio da emergéncia” é uma expressdo benjaminiana pela qual as revolugdes que, se para Marx
funcionavam como o motor da Histdria, segundo Benjamin serviriam para evitar o final catastréfico do percurso
do trem da Historia.

% Como uma estratégia para frear e combater os impactos da metralhadora audiovisual, Tlrcke insiste na
incumbéncia das atividades intelectuais e artisticas do homem para golpear e conter os choques audiovisuais
cada vez mais impulsivos.
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audiovisuais presentes no cotidiano das pessoas, seja de alunos, seja de educadores. Assim, a
necessidade do “freio da emergéncia” no ambiente escolar se torna um sintoma de que as
doses audiovisuais estdo muito acima do permitido pelo sensorio humano, o0 que acaba por
deturpar a atividade educativa.

Em outra frente de persuasdo de sua condi¢do sociopolitica, entende-se que o
professor do ensino basico deva, por meio de sua praxis educadora, construir um campo de
atuacdo no qual ele possa trazer para o seu espaco de trabalho o seu status orientador na
construcdo da capacidade critico-social do educando e, igualmente, mobilizar esse
engajamento entre seus pares. Para além de uma esfera meramente educativa, acredita-se que
0 educador carregue a incumbéncia de instigar a construgdo de um referencial pelo qual os
atores de um ambiente de ensino possam estar engajados no entendimento da totalidade que o

cerca, pois,

No seu relacionamento com o universo simbolico da existéncia humana, a
pratica educativa revela-se, em sua essencialidade, como modalidade técnica
e politica de expressdo desse universo, e como investimento formativo em
todas as outras modalidades de praticas. Como modalidade de trabalho,
atividade técnica, essa pratica é estritamente cultural, uma vez que se realiza
mediante 0 uso de ferramentas simbolicas. Desse modo, é como pratica
cultural que a educacgdo se faz mediadora da prética produtiva e da pratica
politica, a0 mesmo tempo que responde também pela producdo cultural.
(SEVERINO, 2006, p.292)

Logo, os mecanismos de uma atividade cultural da educacdo escolar, sobretudo no
ensino médio, cujo proposito primevo seria de agregar condi¢cdes de sobrevivéncia em uma
sociedade cada vez mais impelida a competi¢do, se tornam fundamentos béasicos para o
condicionamento do educando em responder aos apelos audiovisuais da “sociedade excitada”,
de forma a ndo corromper por completo a sua capacidade de entendimento critico-social,
dimensionando, entéo, as implica¢Ges de sua atuagéo politica no contexto produtivo.

Entretanto, essa capacidade de dimensionamento politico por parte do educando do
ensino médio, principalmente nas redes publicas de ensino, muitas vezes, esbarra nas aporias
advindas da propria estrutura social de um sistema produtivo dispar. A caréncia de uma
educacdo primaria e a auséncia de uma formacdo basica nos primeiros anos escolares podem
diluir ou diminuir em muito a possibilidade de o aluno adquirir discernimento critico-social, 0

que o deixa vulneravel em meio ao processo de estagnacdo sociocultural:
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[...] constata-se a ocorréncia de situa¢bes de degradacdo, no mundo técnico e
produtivo do trabalho; de opressdo, na esfera da vida social; e de alienagéo,
no universo cultural. Essas condi¢fes manifestam-se, em que pesem as
alegacOes em contrario de variados discursos, como profundamente adversas
a formacdo humana, o que tem levado a um crescente descrédito quanto ao
papel e a relevancia da educacdo, como processo intencional e sistematico.
(SEVERINO, 2006 p.304)

Dessa forma, empreende-se, neste recorte da pesquisa, a analise de um momento
contraditorio do projeto educacional atual. A todos esses engodos elencados pelo autor,
acrescenta-se outro aspecto dificultador que atua na linha de frente da educativa, isto é, o
professor do ensino basico e seu suposto devir pedagogico na sociedade tecnologica. Fala-se,
aqui, da dificuldade de o professor redirecionar suas aptiddes educacionais historicamente
construidas dentro de uma relagdo de poder, na qual a hierarquia se impde ndo como uma
barreira entre educador e educando, mas como uma forma de sistematizacdo das atividades
pedagdgicas pelas quais se estreitam as relaces pessoais.

Entende-se, pois, que qualquer rearranjo do trabalho educativo objetivando certa
adaptacdo a conjectura socioecondmica contemporanea marcada pela sensacdo dos choques
audiovisuais deva ser alimentado, sempre, pela representacdo social da acdo educativa,

mediando o desenvolvimento ontoldgico presente nas interpelacfes pedagdgicas. Ademais,

[...] esse processo ndo é automatico, ndo é decorréncia mecéanica da vida da
espécie. E verdade que ao superar a transitividade do instinto e, com ela, a
univocidade das respostas as situacOes, a espécie humana ganha em
flexibilidade, mas simultaneamente torna-se vitima facil das forcas
alienantes, uma vez que todas as mediacfes sdo ambivalentes: ao mesmo
tempo que constituem o lugar da personalizacdo, constituem igualmente o
lugar da desumanizacéo, da despersonalizacdo. (SEVERINO, 2006 p.309)

Portanto, reafirma-se a necessidade de conjecturar a acdo educativa a partir de suas
propostas teleologicas formativas prescritas na teoria, mas, sobretudo, manifestadas na
pratica, no ato de educar de toda a comunidade escolar. Entende-se que, ao programar e
materializar suas estratégias educativas que, via de regra, ja se encontram arraigadas em uma
determinada corrente ideologica, como sugere o autor citado, existam, tambeém, possibilidades
que flertam com a tarefa docente condicionar, por meio de sua intervengdo como educador, 0
desenvolvimento social e cultural de seu aluno dentro de uma linha de conduta politizada.

Dentro dessa linha de atuacdo politica da educacéo escolar, pode-se discorrer sobre
os fundamentos conceituais de “Educacdo e Emancipacéo”. A partir da concepcdo tedrica

dos termos na Teoria Critica, ndo se pode deixar de langcar médo dos escritos de Adorno sobre
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0 tema, que ele instigou em suas palestras e conferéncias escritas e publicadas e que se
tornaram objeto de estudo significativo para pesquisadores da Teoria Critica. Mesmo que suas
consideragBes tenham sido estigmatizadas e colocadas em xeque®’, segundo Costa (2002,
p.82-83), as andlises criticas dos frankfurtianos tém “o propoésito de denunciar a contradi¢ao
entre fluxos de informacao e auséncia de esclarecimento, se refere a racionalizacdo presente
na industrializag¢do da cultura, comprometida com a manipulagio da audiéncia”.

Em prefacio, ao se referir ao dito de Adorno de que “Deus reside no detalhe”,
Kadbelbach (1970) alerta que “onde um texto escrito deveria oferecer provas precisas,
conferéncias como estas se mantém presas a afirmacdes dogmaéticas de resultados™ (grifos
N0SSO0S).

Considerando, pois, que os sistemas de ensino retém para si grande parte da
responsabilidade pela formacdo sociocultural do ser social, buscar-se-a, a partir de agora,
estabelecer uma andlise critica entre os interesses mercadoldgicos que agem sobre as
diretrizes educacionais, pressupondo a possibilidade de o processo educativo primar pelo
sentido de liberdade. De acordo com as analises aqui levantadas, porém, entende-se que esses
interesses, sincronizados, representam a sustentabilidade ideolégica do capitalismo como
sistema predominante estabelecido, no qual se apresentam as prerrogativas da educacgéo atual.

Situando no exemplo de seu pais, a Alemanha do século passado, em seu periodo
pés- nazismo, Adorno (1970, p.34), acerca das representacGes formativas de politica e

emancipacao, dizia que

A propria falta de emancipacdo é convertida em ideologia, tal como o faz a
juventude que, surpreendida em qualquer ato de violéncia, procura se livrar
apelando a sua condigdo de teenager adolescente. O grotesco numa tal
argumentacdo revela uma flagrante contradicdo na consciéncia. As pessoas
que nestes termos procuram demonstrar com franqueza a sua prdpria
ingenuidade e imaturidade politica sentem-se, por um lado, como sendo
sujeitos politicos, aos quais caberia determinar seu proprio destino bem

%7Como contraponto as analises frankfurtianas, foi desenvolvida uma estigmatizacdo conceitual sobre
0s “Apocalipticos e integrados ”. Segundo Bianco 2015), estes sdo “conceitos genéricos e polémicos criados por
Umberto Eco no inicio da década de 70 e marcaram as discussOes sobre a indistria cultural e a cultura de massa.
Serviram para tipificar ao extremo as analises que se faziam na época: de um lado os que viam a cultura de
massa como a anticultura que se contrapde a cultura num sentido aristocratico — sendo, portanto, um sinal de
decadéncia; e de outro os que viam nesse fendmeno o alargamento da area cultural com a circulagdo de uma arte
e de uma cultura popular consumidas por todas as camadas sociais.1 Uns recusavam, outros aceitavam.
Confrontavam-se pessimistas e otimistas. O apocaliptico consolava o leitor porque o elevava acima da
banalidade média. Era super-homem, segundo Eco, porque estava acima da massa e dela ndo fazia parte. O
integrado, por sua vez, convidava o leitor a passividade ao aceitar o consumo acritico dos produtos da cultura de
massa”.
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como organizar a sociedade. Mas deparam-se, por outro lado, com as sélidas
barreiras impostas pelas condicoes vigentes®.

Dessa forma, acentua-se que, na analise da praxis docente em um contexto de
aceleradas mudangas socioculturais, almejaram-se relativizar os percalgos a que foram
submetidos professores do ensino basico, iniciando por suas relagbes com o conjunto social.
Essas relacdes se dao, sobretudo, no ambito da esfera politica, cujos gestores do sistema
educacional a partir das duas ultimas décadas do século passado foram doutrinados de acordo
com projetos politicos neoliberais e, portanto, seguem a cartilha dos organismos
internacionais que financiam a educacdo publica. Enquanto isso, a comunidade escolar, ao
receber atribuigdes prontas de cima para baixo, se caracteriza como um sintoma de auséncia
da autonomia do professor.

Destarte, na abordagem de uma tematica como a educacdo escolar, cuja relevancia
transcende todos os segmentos do convivio social, acredita-se que se deva considerar, entre
outros aspectos, o carater subjetivo do conhecimento, pelo qual a constru¢do de uma sintese
sobre os fundamentos cognosciveis pelo sujeito permite uma maior capacidade de
entendimento da concretude e de sua visao de mundo, bem como de sua capacidade de
administrar suas intervengfes no conjunto social: “Como [...] é extremamente limitada a
possibilidade de mudar os pressupostos objetivos, isto €, sociais e politicos que geram tais
acontecimentos, as tentativas de se contrapor a repeticdo de Auschwitz sdo impelidas
necessariamente para o lado subjetivo” (ADORNO, 1970, p.34).

Entretanto, a apropriacdo subjetiva do conhecimento como meio de desprender as
amarras do fetiche tecnolégico tem sido, ardilosamente, desvirtuada pelos apelos de
espetacularizagdo presentes nos “choques audiovisuais”, uma vez que estes se manifestam
como propositos de dominacdo ideoldgica através da propaganda, tal qual nos regimes
totalitarios. N&o raras as vezes, assiste-se a cenas que, se nao configuram o terror na mesma
proporcao a que se refere Adorno como vitima do totalitarismo nazifascista, levam a refletir
sobre os encaminhamentos desse modelo educacional hodierno que, ao reproduzir 0s
condicionamentos sociais do modelo produtivo em curso, muitas vezes acaba por incutir a
intolerdncia e a violéncia por meio de acdes reproduzidas cotidianamente no sistema

midiatico.

380 que significa elaborar o passado

Palestra no Conselho de Coordenacdo para a Colaboracdo Cristd-Judaica, 1959, publicada em Relato sobre a
Conferéncia de Educadores, Wiesbaden, novembro de 1959 e em T. W Adorno, Eingrijfe (Intervences), ed.
Suhrkamp, 1963; transmitido pela Radio de Hessen em 7 de fevereiro de 1960.
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Em tempos obscuros da histéria da humanidade, o frankfurtiano desabafava suas

angustias sobre as acbes humanas.

N&o acredito que adianta muito apelar a valores eternos, acerca dos quais
justamente os responsaveis por tais atos reagiriam com menosprezo; também
ndo acredito que o esclarecimento acerca das qualidades positivas das
minorias reprimidas seja de muita valia. [...] E necessario contrapor-se a uma
tal auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para 0s
lados sem refletir a respeito de si proprias. A educacdo tem sentido
unicamente como educacdo dirigida a uma autorreflexdo critica®.
(ADORNO, 1970, p.120)

Objetivando 0 método de andlise critica permeado pela Teoria Critica da Sociedade e
aplicado a esta pesquisa, podem-se apontar, hipoteticamente, as reflexdes para dois segmentos
da estrutura sociopolitica contemporénea: a industria cultural e o Estado. O primeiro, pela
sua representacdo econdmica no qual atua o conjunto das aspiragdes subjetivas de consumo,
cristalizadas pelo teor ideoldgico do sistema capitalista em que o ter para ser é o pré-requisito
fundamental da sociedade tecnoldgica; o segundo, por ser um segmento politico que, por isso,
na condicdo de representante legal do conjunto social, acaba por propalar suas prioridades
governamentais, no caso, as politicas educacionais pelas quais se materializam as
conveniéncias do momento.

Assim, como atribuicdo da atividade educativa, é prerrogativa dos envolvidos nessa
tarefa assumir uma postura de construcdo de relevancia sociopolitica e sair de uma condicao
subalterna de mero retransmissor das diretrizes governamentais, para Sse tornarem um
articulador de sua pratica de ensino, em sintonia com o desenvolvimento de projetos
educacionais das instituicdes de ensino. Caso contrario, pode-se recair naquilo ja levantado
por Almeida (2008, p.8), quando questiona se a superacdo da escola burguesa seria uma
utopia:

A utopia na Educacéo, a Escola que falta é aquela na qual o professor saiba o
que é ensinar e, de fato, ensine os seus alunos; é aquela em que os alunos
aprendam a fazer relacBes entre conceitos para que a partir delas
compreendam a natureza e a sociedade; é aquela em que as relagfes sejam
regidas pela tensdo dialética e ndo pela hierarquia, muitas vezes dissimulada
por meio de discursos que enaltecem a democracia, burguesa, é claro.

$Educacédo apos Auschwitz
Palestra na Radio de Hessen; transmitido em 18 de abril de 1965; publicado em Zum Bildungsbegriff der
Gegenwart, Frankfurt, 1967 e em T. W. Adorno Stichworte (Motes) ed. Suhrkamp, 1969.
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Portanto, o elemento elucidativo por meio da préaxis educativa, na qual o ensinar e 0
aprender se tornam partes de uma totalidade, representa uma condicdo sine qua non para a
evolucdo do aprendizado e, sobretudo, da possibilidade de crescimento do educando como
sujeito sociopolitico.

Salienta-se, igualmente, que, diante dos pressupostos priorizados pelos projetos
educativos elencados na sistematizagdo desta pesquisa, 0s quais tém representado a
deterioracdo da educacdo escolar no ambito da formacdo humana, ndo ha como ndo se
reportar ao sentido histérico da educacdo, como praxis formativa e humanizadora. Essa
preocupacdo, antes de representar a matriz metodoldgica da criticidade presente na Teoria
Critica da Sociedade, faz parte do problema educacional esbocado desde o inicio das
atividades académicas deste pesquisador.

Dessa forma, dentro das intervencdes criticas aqui estabelecidas, infere-se que a
atividade educativa sé faz sentido como praxis objetivada pela sua funcdo formadora e pela
qual se possibilite que o educando possa escolher a formagdo sociocultural e politica a
submissdo. Estaria para aquilo que Adorno prop6s como uma necessidade de “desbarbarizar”

a humanidade, pois:

O problema que se impde nesta medida é saber se por meio da educagdo
pode-se transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. Entendo por
barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na civiliza¢do do mais alto
desenvolvimento tecnolégico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relagdo a sua propria civilizacdo — e nao
apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a formagao
nos termos correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo
ou, na terminologia culta, um impulso de destruicdo, que contribui para
aumentar ainda mais o perigo de que toda esta civilizagdo venha a explodir,
alias uma tendéncia imanente que a caracteriza. Considero tdo urgente
impedir isto que eu reordenaria todos os outros objetivos educacionais por
esta prioridade®® (ADORNO,2003, p.154).

Portanto, se se considerar, proporcionalmente, o desenvolvimento tecnologico no
atual momento historico, o qual se tornou hegemonico no sistema produtivo, sobretudo, no
contexto midiatico, percebe-se que o nivel da barbarie ndo arrefeceu, ao contrério, irradiou-se
por meio dos dispositivos de informacdo que, por sua vez, se tornaram propagadores de
ocorréncias cotidianas de atos violentos e banalizando a hostilidade imageética. Como ja foi

analisado, as intensas possibilidades educativas em face de acessibilidade as informag6es por

40A educacdo contra a barbarie
Debate na Radio de Hessen, transmitido em 14 de abril de 1968.
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meio das midias pela comunidade escolar se apresenta como uma necessidade de acionar o
freio.

Para Turcke (2010a), a sociedade midiatica esta tdo envolvida em seu cotidiano pela
orientacdo tecnoldgica que, ao menor problema na relagdo entre 0 homem e o produto da
tecnologia virtual, este se depara com um processo de abstinéncia avassalador: “é como
paciente de que se retira o soro”. Significa estar entre a “vida e a morte”, uma vez que
ninguém recorre a um produto de tecnologia inferior para substituir uma eventual falta do
artefato da moda. Se néo estiver alinhado com a atividade virtual, mesmo que esteja com sua
saude em 6timo estado, “midiaticamente estd morto”.

Conferenciando com Adorno, Hellmut Becker em Educacé@o e Emancipacéo (2003,
p.183) analisa que, “mesmo ocorrendo tudo isto”, uma formacdo por meio do acesso a
informacdo, “aquele que por esta via se torna esclarecido, criticamente consciente, ainda
permanece teleguiado de uma determinada maneira em seu comportamento, ndo sendo, em
sua aparente emancipacdo, autbnomo no sentido que se imaginava nos primérdios da
[lustragdo” (grifos n0ssos).

Quica, refletindo sobre as conclusivas ponderacdes de Adorno*! na conferéncia com
Becker, elucida-se a inquietacdo sobre os riscos que se correm. A resposta a Becker sobre o
questionamento acerca do comportamento teleguiado (alienado), embora longa, sera citada na
integra, por considerar pertinente ao problema levantado:

Quero atentar expressamente para este risco. E isto simplesmente porque ndo
sO a sociedade, tal como ela existe, mantém o homem ndo-emancipado, mas
porque qualquer tentativa séria de conduzir a sociedade a emancipacdo —
evito de proposito a palavra "educar" — é submetida a resisténcias enormes,
e porque tudo o que h& de ruim no mundo imediatamente encontra seus
advogados loquazes, que procurardo demonstrar que, justamente o que
pretendemos encontra-se de ha muito superado ou entdo esta desatualizado
ou é utdpico. Prefiro encerrar a conversa sugerindo a atencdo dos nossos
ouvintes o fendmeno de que, justamente quando é grande a ansia de
transformar, a repressdo se torna muito facil; que as tentativas de transformar
efetivamente 0 nosso mundo em um aspecto especifico qualquer
imediatamente sdo submetidas & poténcia avassaladora do existente e
parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer transformar
provavelmente s6 podera fazé-lo na medida em que converter esta
impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua propria impoténcia, em um
momento daquilo que ele pensa e talvez também daquilo que ele faz*.
(ADORNO, 2003, p.185)

41 Os textos reunidos e publicados em Educacdo e Emancipacdo (ADORNO, 2003) é resultado de palestras e
conferéncias proferidas por Adorno.

42Educacao e emancipacéo

Debate na Radio de Hessen; transmitido em 13 de agosto de 1969.
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A essas ponderagdes de Adorno acerca da resisténcia da industria cultural a qualquer
tentativa de emancipacdo da sociedade, cujos individuos estdo condicionados a inércia e a
impoténcia, ressalta-se que, na atual conjuntura midiatica, vivencia-se uma potencializacao
das acOes individuais e coletivas para mudar esse cendrio: se 0 mercado de produtos de alta
magnitude tecnoldgica, por sua vez, reproduz a mesma conotacdo ideoldgica da inddstria
cultural, torna as pessoas teleconduzidas (alienadas); estas, quando condicionadas a reflexdo,
poderiam aperceber-se da préopria condicdo de protagonista de sua acdo mobilizadora e reagir
contra uma realidade premente e imposta pelo universo dos choques audiovisuais.

Neste ponto, Tircke, falando a Losso (2010) sobre a possibilidade de uma mutacéo
qualitativa, chama a atencdo para o fato de que “[...] essa forca ndo se desencadeia sendo a
partir de uma postura critica a metralhadora audiovisual, uma contra-agdo”, isto €, nesse
sentido ou no ambito da educacdo escolar, qualquer intervencdo educativa clama por uma
necessidade de se combater a impoténcia cultural por meio de uma formacdo altiva como
clientes de produtos do mercado audiovisual.

Portanto, a luz dessas ponderacGes, pode-se situar em uma condicdo de defensor de
um referencial pautado no método critico de analise e transformacdo da realidade para que,
assim, educadores possam manter certa sustentabilidade em sua tarefa educativa. Esse
referencial passa, antes de tudo, pela necessidade; depois, se 0 conjunto social esta posto sob a
égide da estrutura dominante, é imprescindivel que a comunidade escolar tenha, entre seus
quadros, protagonistas engajados e conhecedores de sua intervencdo como praxis libertadora.
Nesse contexto, as teorias metodoldgicas estruturadas no pensamento dialético se colocam

como norteadoras de um processo de ensino sustentavel.

4.3 Educacdo escolar versus sociedade midiatica

Aporta-se, aqui, no terreno que se pretende cultivar com a intencdo de que, ao
direcionar as consideragdes finais, se tenha plantado a semente da resisténcia, a qual podera
florescer e frutificar em debates produtivos sobre os encaminhamentos hodiernos da educagéo
brasileira. Dentre as possibilidades de projetar uma educagédo formativa, em que educadores e
educandos possam estar engajados no processo de construgdo sociopolitica pela via
educacional, discorrer-se-a4 sobre os (des)caminhos da educacéo escolar ante uma realidade

mididtica, objetivando a praxis educativa sinalizada na anélise precedente.
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Como ja se dimensionou em outro momento, aqui Se servird, também e sobretudo,
das andlises provocativas do filésofo contemporaneo Cristoph Tilrcke na obra Sociedade
Excitada, cuja Filosofia da Sensacéo, em seus desdobramentos finais, leva a um conjunto de
questionamentos acerca da funcdo educativa da escola na atual conjuntura social.

Ademais, ao se voltar bastante na historia, assevera-se que, desde suas primeiras
atividades na relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, 0 homem se propds a
desenvolver férmulas de estabelecer certo equilibrio entre a sua sobrevivéncia e os designios
do sobrenatural. E o caso da origem dos rituais festivos, considerados a fase inicial da cultura,
regados a sacrificios e automutilacGes, isto €, o culto ao horror. Um ponto a se considerar €
que “ainda ndo existiam drogas pesadas, capazes de entorpecer os sentidos” (TURCKE,
2010a, p.233).

Contudo, ressalta-se mais uma vez que, dentro das preocupacdes e no que €
exequivel de analise em um mestrado académico, transportar-se-8o as reflexdes acerca da
Sociedade Excitada para o contexto hodierno em suas representacdes mercadoldgicas e suas
implicacdes na atividade educativa. Antes, porém, seria importante apontar, de acordo com o
autor, o recorte histérico temporal correspondente ao mergulho do homem no mundo das
substancias que transformou o antigo frenesi ritualistico em uma sociedade entorpecida a cada

nova experiéncia produtiva, portanto, vinculada ao projeto mercadolégico.

O desenraizamento social, que separou uma parte consideravel dos
trabalhadores rurais de suas glebas, dos artifices de suas ferramentas, da
aristocracia e dos cavaleiros de seus bens hereditarios, sendo que uma parte
dessas pessoas foi jogada nas cidades, na condi¢do de pessoas sem recursos,
e outra parte foi absorvida pelos exércitos nascentes como aventureiros e
mercenarios, encontrou no “desenraizamento” do alcool, na sua destilacdo
uma técnica cultural congenial. (TURCKE, 2010a, p.235)

Talvez, aqui, quando o recorte temporal se passa por volta do século XVI, esteja o
fundamento implicativo da projecdo do homem moderno em seus voos pelo espago da
expansdo mercantil, o vicio. E sabido que o conhecimento do poder estimulante de produtos
naturais foi desenvolvido desde os primordios, porém, com o advento da capacidade
transformadora e potencializadora da sociedade industrial e do consumo, essa fuga para o
irreal se tornou hegemonica. “O vicio ¢ a busca de um apoio vital num objeto falso, sendo que
aqueles que o procuram ndo devem ser informados de que se trata de algo falso” (TURCKE,
2010a, p.239).
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Essa forca irradiadora do frenesi do vicio elevado a condi¢do de sensacdo absoluta é
analoga (como ja foi mencionado em outro momento) a fotografia oriunda da “caixa preta”,
cujo conceito, cunhado por Vilem Flusser, pode ser transportado para o fetiche social
hodierno ante o apelo midiatico reproduzido aos milhdes, cotidianamente nos modismos dos
selfies. Para Turcke (2010a, p.237), “nas condigoes de substancia viciadora e de foto revelada
nas redes sociais a todo o momento, a droga e a imagem, tanto na maneira de serem feitas
quanto na forma de se efetivarem, se aproximam como parentes intimos” (grifos nossos).

Entende-se, pois, que a propagacao tecnoldgica, concebida como consequéncia do
desenvolvimento histérico da humanidade, deva ser tratada com parciménia por educadores
tanto no campo da pesquisa académica, quanto da atividade educativa na base da
escolarizacdo. Para que ndo se caia nas armadilhas do discurso mercadologico embutido nas
pedagogias construtivistas, segundo as quais a utilizacdo pura e simples de recursos dos mass
media na sala de aula j& representa aprendizado, deve-se instigar a reflexdo sobre o uso
coerente e consciente das midias, pois, de acordo com o método de analise critica defendido
pelos expoentes da Teoria Critica da Sociedade, estas estdo a servico do embuste capitalista.
Para Lastoria (2010, p.12):

Atualmente, nos encontramos sob o império das tecnoimagens digitais que
se propagam velozmente dentro e fora do espago virtual, penetrando
fundamentalmente os ambientes domésticos, escolares e profissionais de
amplos setores da populacdo mundial. A esse respeito, observa-se nos PCNs,
e também em inmeras préaticas pedagdgicas concretas, certa naturalizagcdo —
sendo apologia — quanto a interposi¢do das Ultimas inovagdes tecnologicas
nos processos de ensino-aprendizagem, agora denominadas “novas
ferramentas de ensino”.

Nesse sentido, 0 autor corrobora as presentes observacfes acerca do desequilibrio
preeminente que existe nas propostas de educacdo escolar com base nas premissas
tecnoldgicas. Em muito, esse disparate existe como pretexto para o atendimento ao mercado
que, por sua vez, ndo interage socialmente com o sentido peculiar da atividade educativa

como meio de apropriacao de conhecimento, de senso critico ou de consciéncia politica.

O mercado é um caldeirdo que junta os diferentes individuos, mas que
também os isola no ato da troca. Cada um se troca com o outro. Por isso, na
luta geral do mercado s6 se impde quem troca melhor do que o outro. E
sempre que o capital é investido, deve-se gerar mais daquilo que foi
aplicado. A compulsdo para o crescimento econdémico € o motor do
capitalismo, até aqui o seu estado econdmico fundamental, que pode ser
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igualmente lido como uma realidade de privagdo e de substituicdo.
(TURCKE, 2010a, p.240)

Entretanto, na contramdo do desenvolvimento pessoal e intelectual pela via da
educacéo escolar, 0 mercado dos mass media tem transformado grande parte dos matriculados
na rede de ensino basico em consumidores de artefatos tecnoldgicos que, sem conhecimento
da totalidade que os cerca, se vao estabelecendo como parte do refluxo do capital que eles ou
0 estado investiram. Assim, educadores do ensino basico, corresponsaveis pela atividade
intelectual em seu ambiente de ensino, muitas vezes, se veem desamparados pelo modelo
sistematizado juridicamente como condutores de sua condi¢do sociopolitica, bem como de
categoria de trabalho* ou mesmo de classe social.

Todavia, conforme atesta Hobsbawm (2013, p. 227), “[...] a pena jamais teve mais
poder que a espada”, a saber, ndo pode existir acdo sem uma preparacdo previamente pensada
e elaborada. Para o autor (2013, p. 227), “[...] oS guerreiros sempre conquistaram 0s
escritores, mas, corroborando da capacidade instrutiva, sem estes Ultimos ndo poderia ter
havido nem Estados, nem grandes economias, nem, menos ainda, os grandes impérios
historicos do mundo antigo” (grifos nossos).

Entretanto, para Hobsbawm (2013), acerca do papel e fungdo dos intelectuais no
contexto atual, esta-se muito distante do engajamento politico proferido pelos intelectuais
durante o “breve século XX”. O periodo marcado pelas tragédias humanas foi também muito
fértil no campo das lutas dos literatos em épocas de anti-imperialismo ou antitotalitarismos,
fossem fascistas ou estalinistas.

Contudo, “essa era de intelectual como a principal face publica de oposicdo politica
recuou para o passado” (HOBSBAWM, 2013, p.230). No atual contexto escolar de ensino
basico, presencia-se certo esvaziamento de forca ativista dos professores em meio a
dissipacdo de sua representatividade sociopolitica. Na sociedade de consumo, a realidade
escolar também é conduzida pelos projetos que, muitas vezes, visam a superacao estatistica e

ao atendimento de imperativos dos organismos financiadores. E o mercado de produtos e

43 De acordo com Girotto e Mormul (2010), “o siléncio dos professores frente a tudo isso € marca de que a
sociedade do trabalho nada deixa escapar. E a marca da acdo transformada em simulagdo. Em nossa perspectiva,
porém, a escola n&o pode ser pensada como lugar do trabalho. E, antes, lugar da a¢éo, do nascimento politico dos
homens, como nos aponta Arendt. E pela escola, que os alunos podem iniciar algo novo, inserir-se criticamente
num mundo posto, que de forma alguma sdo obrigados a aceitar. E é esta a escolha que, em certa medida,
deveria caber aos professores. Escolha que é antes acdo. Acdo que é nascimento politico e social, reinvencao,
mesmo que insuficiente, mas necessaria, da ordem das relagdes entre os homens e a sociedade.”
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mentes, em detrimento da atuacdo educativa, decorrente do desequilibrio entre as

necessidades ontologicas na préaxis formativa e 0 mundo das metéforas tecnoldgicas.
Igualmente, esse mercado, que se serve da industria de entretenimento pela sua

primazia imediata, quase sempre triunfa sobre a atividade educativa e sua atuacdo

sociopolitica, pois, segundo o historiador:

Numa sociedade de incessante entretenimento de massa, 0s ativistas sem
senso critico, e alienados agora acham os intelectuais menos Uteis como
fonte inspiradora de causas do que roqueiros e astros de cinema
mundialmente famosos. Os fildsofos e menos ainda professores do ensino
basico, ja ndo tem condicdes de competir com Bono ou Eno, a ndo ser que se
reclassifiquem como essa nova figura do novo mundo do espetaculo
midiatico — a “celebridade”. Vivemos em uma nova era, a0 menos que o
ruido universal de auto expressdo do Facebook, do WatsApp, e os ideais
igualitarios da internet produzam seu pleno efeito publico. (HOBSBAWM,
2013, p.231, grifos nossos)

Em vista disso, depara-se com o risco iminente cujo efeito esperado da atividade
educativa e do professor na condicdo de gestor de sala de aula se restrinja ao papel de
coadjuvante em meio ao fetiche midiatico. Isto posto, busca-se, nas analises do historiador, a
percepcao de que, guardadas as devidas proporcdes de representatividade entre um renomado
filésofo do passado ou contemporaneo e um professor da escola bésica, a atuacao educativa
demanda que a comunidade escolar repense sobre os (des)caminhos da educag¢do no ensino
basico, sobretudo, na rede publica de ensino.

Por conseguinte, concluindo esta exploracdo das ponderacfes de Hobsbawm neste
ponto da pesquisa, 0 autor de Tempos Fraturados deixa um alerta acerca da relacdo do oficio
do intelectual com sua acdo sociopolitica, ou ainda, como se pode ou se deve fazer valer essa
condicdo ja na base da educacéo escolar. E evidente que, no estudo académico, a atividade

politica intelectualizada deva ser mais incisiva, porém:

[...] os intelectuais pensantes, por si ndo tem condi¢fes de mudar o mundo,
embora nenhuma mudanca desse tipo seja possivel sem a sua contribuicéo.
Para isso é preciso que haja uma frente unida formada por pessoas comuns e
intelectuais. A excecdo de uns poucos casos isolados, isso é provavelmente
mais dificil de conseguir hoje do que foi no passado. E esse o dilema do
século XXI, (HOBSBAWM, 2013, p.236)

Voltando ao contexto do chogue imagético ou audiovisual, no qual se situa o front do
embate entre a dependéncia sensorial (alunos) e a atividade educativa (professor), avangar-se-
a um pouco mais no desfecho que o autor da Sociedade Excitada suscita em sua analise. Este
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direciona a satisfacdo do vicio para a necessidade instintiva e social do ser humano em
recompor, com sensacOes extasiantes, seus medos de reafirmacgéo, a cada vez que disparar a
metralhadora audiovisual.

Ora, se se vive numa turbuléncia (excitacdo) deliberada pela arregimentagédo
produtiva da sociedade do consumo, a todo 0 momento novos itens séo disponibilizados pelo
mercado da industria cultural que, por sua vez, levando 0 homem a transpor os limites de sua
capacidade de digerir esses embustes sem os efeitos colaterais da dependéncia, faz com que
ele, cada vez mais, clame por novas apeténcias tecnoldgicas audiovisuais. Dai se estabelece a

gula da industria cultural ultratecnoldgica. Para Franco (2012):

Nesse estado de agitacdo constante também teria surgido novo problema: o
da adaptacdo social sem suavidade. Ou seja, sustenta que teria se tornado
insuportdvel a adaptacdo social na atual sociedade e por isso todos
procurariam o que “proporciona alivio”: para isso serviria atualmente um
“repleto aparato visual” capaz de oferecer uma ininterrupta torrente de
estimulos que saturariam - anestesiariam - indefinidamente nossos sentidos.
A implicacdo dessa afirmagdo é Obvia: todos os membros da sociedade da
excitagdo permanente passariam, em maior ou menor grau ou de um modo
ou de outro, a serem afetados por essa torrente de estimulos visuais, por essa
I6gica da intensificacdo da percepcéo do sensacional.

Dessa forma, ao se fazer a leitura da Sociedade Excitada, nota-se que o autor infere o
sentido anestesiador incutido nos apetrechos da industria microeletrénica que, em atingindo a
todos, define a objetivacdo da analise do ponto de vista da educacdo escolar ante o apelo
midiético.

Igualmente, Franco (2012), discorrendo sobre a obra de Turcke (2010a), manifesta
que o neofrankfurtiano consegue alinhavar os elementos potencializados pela industrializagéo,
sendo estes a disseminagdo mercadoldgica, a dominagéo capitalista por meio da exploracdo e
alienacdo do trabalho e a difusdo midiatica, sendo, este ultimo, a reafirmacdo da tese central
do livro com a compuls&o a repeticdo/emissio. E o caso do cinema que, ao se desvencilhar da
visdo benjaminiana que o analisou “como forma” e de seu poder revolucionario, também ira
representar o escopo da sociedade capitalista. Ao assevera-lo como “cinema do capitalismo”,
portanto, sem revolucdo, Tircke, assim como Benjamin esteve, estd determinado a edificar o
desencadeamento das ambi¢des do mundo da mercadoria: “Desde entdo o choque imagético
teria atuado no sistema nervoso humano como um excitante incessantemente ministrado em
doses minimas” (TURCKE, 2010a, p.232).
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Destarte, a sociedade do consumo da industria cultural oriunda com o advento do
cinema e, agora, revigorada a cada novo produto midiatico consegue saciar-se com a sensagao
imagética disponibilizada pelo mercado que, por sua vez, potencializa a capacidade de
fascinar e manipular u’a massa de consumidores, sobretudo, alunos do ensino basico, os quais
deveriam estar em plena fase de construgdo do senso critico e politizagao.

Lembra-se que, ao analisar a dimenséo social do cinema na sociedade pos-industrial,
vislumbrou-se que a forca midiatica se tem definido como uma das mais eficazes formulas de
manipulacdo das massas dominadas pela inddstria cultural. Mesmo considerando o
dinamismo no qual o homem se projeta historicamente, o mercado se torna sempre o definidor
dos percursos pelos quais a sociedade de consumo ira trilhar. Assim sendo, toda dindmica
atribuida a capacidade humana de atuar em seu meio e transformé-lo joga contra a
possibilidade de superacdo desse estado de controle social em nome do progresso tecnologico.

Dessa forma, no universo sensorial permeado pela supremacia do fetiche

tecnoldgico, aumentam as aporias para o triunfo do investimento educativo. Por conta disso:

[...] a sensacdo de onipoténcia, derivada da identificacdo com as promessas
desses fetiches de que ndo ha limites para a imposi¢do da vontade propria,
"resolve", num piscar de olhos, o conflito entre as exigéncias do desejo e
suas possibilidades de realizacdo, a0 mesmo tempo em que se converte num
duro golpe & esperancga de disseminacdo da experiéncia formativa. (ZUIN,
2006, p.84)

Entretanto, tem-se de enfatizar que a perspectiva da atuacdo educativa em se
estabelecer como um contraponto promitente de superacdo a alienagcdo midiatica ndo seguira
seu movimento sem a devida mobilizacdo dos responsaveis pela praxis formativa no que
tange a sua condicdo sociopolitica. Mesmo que novas prerrogativas do contexto tecnoldgico
se tenham disseminado nos ambientes escolares e em virtude das mudancas de valores
socioculturais, que os educadores ndo sejam mais vistos como icones do contexto social como
outrora foram: é no espaco no qual se projetam interagdes educativas, isto €, na sala de aula,
gue as coisas acontecem.

Por outro lado, ndo se pode desabonar a for¢ca engendrada pelo “mercado de
ilusdes™** sobre 0 amago das instituicdes educativas capitaneadas por um Projeto Politico

Pedagogico, cujo parametro referencial foi moldado de acordo com as prerrogativas

4 Reporta-se ao cenario de propagacdo do consumo de produtos de alta tecnologia, cujo poder de convencimento
e de satisfacdo se contrapde ao processo de ensino por meio de uma atividade que exige concentracao e reflexdo.
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mercadoldgicas. Contudo, na atividade educativa pode surgir o “redentor”. Segundo Turke

(20104, p.319), no contexto contemporaneo pode haver uma redencéo e toda

[...] redencdo efetiva pode ser apenas uma provisoria, fragil e segunda
melhor reden¢do — e isso quando, por meio dela, se pode sentir que ela
mesma poderia ser melhor. As sensa¢des profundas sdo o fragil luzir desse
melhor. E por isso atraem a atencdo para si ha condicdo de um filamento
brilhante que deve apagar-se.

Para além das possibilidades da atuacdo educativa, nos documentos oficiais para a
educacdo bésica estd o pressuposto de que esta deva atuar no sentido de desenvolver as
habilidades imanentes ao ser humano, para se torne competente a atender as necessidades da
vida e do mercado de trabalho. Assim, quando se contrabalanceiam os embustes e as
perspectivas da educacao basica no Brasil, deslumbra-se um leque de possibilidades acerca do
seu desenvolvimento, caso as instituicGes de ensino atuem como protagonistas de sua funcgéo
sociopolitica, servindo-se também das redes de comunicacéo social.

Contudo, tem-se a incumbéncia de ser prudente quando se langa mao do mass media
na préatica social, sob o risco de ser ludibriado por interesses ideoldgicos ali estabelecidos.
Ademais, se estes se apresentam de forma democréatica de um lado, quando os internautas
podem postar todo tipo de pensamento e sentimento virtuais, de outro lado, o gesto se torna
uma armadilha devidamente aparelhada pelos apelos midiaticos que, por intermédio do tempo
que lhe é dedicado, portanto, consumido, rouba a determinacdo pratica de um método
racionalmente politizado.

Isto posto, sente-se a necessidade de romper com a “sensa¢ao que vicia”, pois:

A metralhadora audiovisual se revelou como sua injecdo coletiva e ela
propria como uma substancia altamente libidinosa, que adquire todo o
contetdo daquilo que na terminologia religiosa significa fetiche. [...]
Fetiches sdo sintomas de abstinéncia, ou seja, sucedaneos de algo que fora
dolorosamente privado. [...] A poderosa forca da gravidade de aparelhagem
sensacional midiatica tende a fazer com que todas as injecdes audiovisuais se
transformem em cédigos. (TURCKE, 2010a, p.314-315)

No entanto, embora um rompimento pudesse significar o pressuposto de um convivio
menos discrepante entre 0 mundo das ilusdes sensitivas e 0 mundo da totalidade, para tanto,
teriam todos que se redimir do fetiche ao embuste mercadologico. Mas, como a roda do
sistema produtivo continua a girar no compasso das inovacOes tecnologicas, 0 mercado

midiatico, inevitavelmente, tende a triunfar. Lembra-se, porém, que o projeto humano de
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sustentacdo da vida, tal qual nas mesas de discussdes acerca das questdes ambientais, clama
pela urgéncia de um devir. Assim como novas agdes sustentaveis de convivéncia em relagdo a
questdo ambiental, neste caso, também, voltar-se para o campo das reflexdes e das criacdes
humanas como a arte seria como um antidoto ao vicio das injecdes midiaticas.

Neste ponto, Tlrcke (2010a, p.305) chama a atencdo para o fato de que pequenas
atitudes da trivialidade rotineira de convivéncia podem representar algo substancial na
suspensdo do estado de hipnose midiatica, pois “a alavanca para o freio de emergéncia, que
outrora a arte realizou de maneira espetacular, tornou-se elementar aqui em pequenas acdes de
legitima defesa cotidianas”. Assim, as normas comportamentais que definem as relagcdes em
ambientes puablicos, como no lazer ou no trabalho, independentes de valores individuais,
corroboram a manutencdo de um estado de atencdo para o limite de vicios individuais dentro
de uma totalidade dispar como numa unidade escolar.

Portanto, tal qual se apresenta no remate da obra Sociedade Excitada, o substituto da
sensacdo aos choques audiovisuais se apresenta em forma de “contrafogo”®. Essa discussio
acerca da revigoracdo da cultura reflexiva e valorizacdo da arte como forma de inibir os
efeitos do vicio midiatico traz para a esfera educativa um conjunto de possibilidades que nao
pode ser mensurado apenas em um trabalho académico de anélises tedricas. No entanto, 0s
pressupostos socioculturais pertinentes ao campo da educagdo escolar hodierna, por ora
apresentados neste trabalho, deixam uma questdo levantada pelo pesquisador da Teoria
Critica Renato Franco (2012): “é ainda possivel recuperar o chogue imagético para uma
cultura critica e reflexiva? Ou, em outras palavras: como seria possivel resistir a esse
processo”?

A resisténcia, entdo, se projeta em forma de “alavanca para o freio de emergéncia”, a
qual ficou evidenciada quando aqui se serviu da Sociedade Excitada como referencial tedrico.
Quanto a resposta a questdo apresentada, acredita-se que seja uma lacuna a ser preenchida
com o aprofundamento da pesquisa sobre o tema, em outros trabalhos a serem desenvolvidos
com novas abrangéncias como uma pesquisa de campo. Por fim, os apontamentos aqui
considerados remetem a constatacdo de que a educacdo escolar hodierna reproduz, por meio
das politicas educacionais em curso, a ordem sociocultural estabelecida sob a égide dos

mecanismos de controle ideoldgico da nova industria cultural.

4 Expressdo que, conforme sustenta o proprio Tircke (2010a, p.310), foi originalmente cunhada por Pierre
Bourdie no livro Contrafogos: taticas para enfrentar a invasdo neoliberal, 1998.



107

CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi assinalado, ndo se tem a pretensdo de, por meio de uma pesquisa
académica, lancar voz contra a utilizagdo de recursos midiaticos no processo educativo, mas,
sim, discutir o problema levantado pela teoria frankfurtiana por meio do conceito de industria
cultural em Adorno e Horkheimer (1985) e atualizado no estudo da Sociedade Excitada de
Cristoph Turcke (2010a), bem assim suas implicacGes para a realidade educacional hodierna.
Buscou-se, desde o inicio do trabalho, explicitar elementos tedricos nas analises filoséficas da
Teoria Critica da Sociedade acerca do embate emergido das transformacdes decorrentes da
revolucdo tecnoldgica, cujos encadeamentos incidem sobre a educacdo escolar
contemporanea.

Observou-se, ao longo do percurso investigativo, que varios pesquisadores cujos
trabalhos dialogam com a Teoria Critica destacam que as condi¢des impostas pelo mercado
midiatico e pelas politicas educacionais pautadas na tecnologia trazem a atividade educativa
desafios quanto a formacdo critica do aluno da escola basica. Tem-se, por exemplo, a
supervalorizacdo dos artefatos midiaticos que propagam os choques audiovisuais imagéticos,
e trazem consigo a imposicdo ideoldgica da inddstria cultural em detrimento da condigdo
sociopolitica mediata do professor do ensino basico.

Por outro lado, se se considerar que os choques audiovisuais discutidos na
fundamentacdo tedrica possam representar possibilidades de interacbes por parte de
estudantes, quando estes se encontram afinados com as linguagens tecnoldgicas e com acesso
ao conhecimento, vislumbra-se um contraponto a presente inquietacdo. O que instiga, porém,
a problematizar essa questdo em um trabalho académico é a percep¢do do quadro de
esvaziamento social da atividade educativa na escola diante do fetichismo do sistema
produtivo, pois 0 mercado de produtos da industria cultural, como lembra Tircke (2010a),
alimenta e fomenta o aparato sensoério da “sociedade excitada”.

Considera-se, em consonancia com o posicionamento dos autores arrolados neste
estudo, ser pertinente elaborar, com base nos PCNEM, um levantamento acerca da abordagem
destinada ao conceito de tecnologia no documento. Neste estudo, pode-se observar que a
diretriz do reordenamento da educacdo béasica nacional, a partir dos anos finais do século
passado, esta norteado com base no apelo tecnolégico como meio de democratizacdo dos

saberes por intermédio de novas competéncias para a vida e para o mercado de trabalho.
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As observacOes explicitadas nesta pesquisa, porém, mostram que a analise critica da
realidade que envolve a industria cultural, sobre a sociedade midiatica, se esvazia
peremptoriamente ante o apelo de novas “sensa¢des imagéticas”. Assim, reafirma-se que 0
mercado gque abastece o meio social com produtos e atragdes que, muitas vezes, esvaziam as
possibilidades de éxito da atividade educativa em virtude do fetiche midiatico, deva também
ser objeto de estudo, como neste trabalho académico, e de reflexdo entre educadores nas
unidades escolares.

Ademais, é na escola que as teorias desenvolvidas podem ser ampliadas por meio de
sua ordenacdo pratica metodologicamente organizada de acordo com as potencialidades de
cada unidade de ensino e de sua comunidade escolar. Assim, reconhecendo as peculiaridades
culturais de cada sociedade e por meio de uma pesquisa académica, quica se possa externar
esse dilema, instigando a questdo no espaco académico como, também e sobretudo, levar o
debate para as instancias diretivas e responsaveis pela educacéo bésica.

Por conta dessa articulacdo social desempenhada pela escola face o dinamismo
premente nas inovacdes tecnologicas, é facultado ao professor, sob pena de perder espaco em
relacdo ao aparato midiatico, fazer valer o seu posicionamento sociopolitico em sua atividade
educativa. Sua atuacdo traz para o ambiente escolar as possibilidades de pleitear para si uma
comunidade de alunos engajados no seu desenvolvimento cultural, tal qual se expressa nos
PCNEM.

Acredita-se que, ao trazer para a esfera académica a discussdo acerca da reputacao
sociopolitica do professor, ante ao processo de instauracdo da atividade educativa interposta
pelas politicas educacionais e a sociedade midiatica, esta-se abrindo um olhar para a
necessidade de valorizagdo dessa tarefa como formagdo humana por meio da intervencao
educativa. Entende-se, porém, que o discurso da democratizacdo do conhecimento, somente
pela via do acesso aos recursos tecnoldgicos, ndo seja suficiente para que ocorra, na pratica,
uma educagéo humanizadora no &mbito sociopolitico.

Dessa forma, condiciona-se a proposta de uma educagdo com vistas a formacao de
alunos conhecedores de sua responsabilidade social a um esfor¢o conjunto das instituicoes de
ensino basico e de toda comunidade escolar, como uma alternativa para o desenvolvimento
das potencialidades educativas no uso das linguagens tecnoldgicas. Todavia, estas precisam
ser direcionadas para o desenvolvimento de habilidades técnicas do aluno, mas sem que este
possa perder de vista o olhar de discernimento acerca da ideologia de mercado presente na

nova industria cultural e estabelecida no contexto socioecondémico vigente.
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Isto posto, se as proposicOes deste trabalho em todo seu percurso indicaram a
direcionar o estudo acerca da atividade educativa hodierna ante as politicas educacionais e a
sociedade midiatica, € mister considerar a preméncia de direcionar a atividade educativa
tecnologica para as possibilidades de apropriacdo do conhecimento sistematizado e, ao
mesmo tempo, elaborar situagOes problematizadoras como as que foram elencadas pelos
autores que norteiam o referencial tedrico deste trabalho.

Para Tircke (2010a), é dificil pensar que o homem possa retroceder em suas
aspiracdes tecnoldgicas na resolucdo de suas atividades cotidianas como compras,
entretenimento e conferéncias, em nome de uma suposta convivéncia mais humana e
presencial. No entanto, ao se transpor essa proposi¢cdo para a escola e considerar que as
politicas educacionais do século XXI devam seguir cada vez mais voltadas a primazia
tecnoldgica, deixa-se aqui a inquietacdo quanto a atividade educativa e sua funcdo social
envolta pela predominancia midiatica.

Por conseguinte, neste desenlace, dentre as questdes ponderadas nesta dissertagéo,
indica-se uma questdo desafiadora para quem se propde a estudar a realidade educacional do
Brasil. Nas politicas educacionais dos PCNEM pautadas na supremacia do mercado de
artefatos tecnoldgicos em busca de uma suposta superacdo da falta de acesso as novas
linguagens e no poder da industria midiatica sobre a sociedade, é possivel a superagdo do
estado de éxtase, em virtude dos choques audiovisuais, para um projeto educativo que se
sustente na andlise reflexiva da realidade social posta?

Portanto, ao externar essa inquietacdo nestes apontamentos conclusivos, pode-se
considerar que os conceitos frankfurtianos de inddstria cultural do século passado e de
sociedade excitada do século XXI remetam a dimensionar o qudo o homem tem encaminhado
a sua sede de novas sensacdes em meio a revolugdo tecnoldgica. Por conseguinte, se as
andlises empreendidas neste trabalho conduzem a depreender que, 0 mercado de sensacgdes se
estabeleceu em todos os segmentos da atividade humana, entende-se, entdo, que com a
educacdo escolar ndo foi diferente. Cabe aos educadores, como interlocutores da atividade
educativa, lancar as questbes sobre as perspectivas educacionais no afd de que, em
conformidade com Tircke (2010a), consigam acionar a “alavanca para o freio da

emergéncia”.
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