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Nada havera na Terra,

Limite algum haver& para a maldade deles,

Que com sua selvageria irdo derrubar as grandes
arvores das florestas da Terra.

Depois de saciados, nutrirdo o desejo de espalhar
a guerra e a devastagao,

N&o importa contra quem ou contra o que,

Desde que tenha vida.

Nada havera na Terra, no subsolo, na agua, que
nao sera perseguido, desolado corrompido e
transferido de um lugar para o outro.

(Leonardo da Vinci, 1452-1519, In: Morais, 1993, p.8)



RESUMO

O objetivo desta dissertacdo foi analisar se héa influéncias da razao instrumental
na tematica ambiental dos PCNs. Para tanto, examinaram-se trés
caracteristicas que compdem a vertente instrumental da temética ambiental: o
dominio do homem sobre a natureza; o discurso do competente ou do
especialista que se presentifica como aletheia; e, por fim, a ndo superacdo do
capitalismo. Verificou-se que a relacdo entre o homem e a natureza nao se
enquadra na vertente instrumental da tematica ambiental, pois, em suas
entrelinhas, afirma que homem e natureza estdo imbricados. Porém, ao ndo
fazer a critica em direcdo a superacao do capitalismo e enfatizar que a leitura
da realidade ambiental deve ser realizada, tendo como base o paradigma
sistémico, ela pode ser enquadrada na vertente pdés-moderna da tematica
ambiental. Com relacdo ao discurso do sujeito competente, pode-se dizer que
ele encontra respaldo na tematica ambiental dos PCNs. Em varias passagens
deste documento, aparece a énfase na técnica para a solucdo dos problemas
ambientais. Para ele, sabendo as definicées e as legislagdes que englobam a
guestdo ambiental, grande parte desta problematica estara resolvida. J4 a ndo
superacédo do capitalismo também é verificada nestes documentos. Apesar de,
em algumas passagens, realizarem a critica ao capitalismo, ndo apontam e néo
propdem como deve ser realizada a sua superacao. A critica se perde no vazio,
principalmente, quando a formacdo ambiental destes documentos sinaliza para
uma crise de percepcdo (atitudes e comportamentos) e ndo uma crise
estrutural do sistema.

Palavras — chave: Razdo Instrumental. Teoria Critica. PCNs. Tematica

Ambiental. Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

The aim of this study was analyzed if there are influences of the instrumental
reason in the environmental issues of the National Curriculum Standards.
Therefore, it was examined three characteristics that constitute the instrumental
aspects of the environmental issues: the man's dominion over nature; the
discourse of the competent or of the specialist who becomes present as
“aletheia”; and, finally, the overcoming of the capitalism. It was observed that
the relationship between the man and the nature does not fit in the instrumental
aspect of the environmental issues, because, implicitly, it affirms that the man
and the nature are interwoven. However, when there is no criticism towards the
overcoming of the capitalism and no emphasis that the reading of the
environmental reality, based on the systemic paradigm, it fits in the postmodern
aspect of the environmental issues. The discourse of the competentis supported
by the environmental issues of the National Curriculum Standards. The
emphasis on the techniquefor solutions tothe environmental problems appears
in many parts of this document.The document reports if someone knows about
the definitions and the laws that contain the environmental issues, many of this
problems will be solved. The overcoming of the capitalism is also observed in
this document. Although some parts of the document are criticalto capitalism,
they do not propose how this overcoming should be performed. The criticism is
useless, especially, when the environmental background of this document
showsa crisis of perception (attitudes and behaviors) and not a structural crisis
of the system.

Keywords: Instrumental Reason. Critical Theory. PCNs. Environmental theme.
Environmental education.
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INTRODUCAO

Hoje o mundo vem atravessando um intenso processo de degradacao
ambiental. Esta crise, que acomete o mundo, afeta o que se pode denominar
como os trés registros ecolégicos que compéem o meio ambiente ou, como
alguns querem, o ambiente: o homem em sua singularidade, em suas relacdes
sociais e a natureza.

Esta degradacdo ambiental, que, dia apods dia, esta tornando
insustentavel a vida no Planeta, ndo tem seu inicio apenas com a Revolucao
Industrial no século XVIIl, como muitos dizem. Este processo danoso ao
ambiente, que culmina na crise dos recursos naturais e na degradacdo dos
modos de vida humanos- que estamos comeg¢ando e que vamos atravessar e
cujo saldo ainda ndo se tem ideia - ndo deixa de ser produto da historia, de
como o homem conhece e transforma sua realidade. Portanto, ha nesta crise
um grande reforco, sobretudo, de elementos filoséficos e econémicos, que
foram construidos desde os primérdios da humanidade, e com a utilizacdo da
moderna técnica disponivel pelo sistema de producdo econdémico vigente, ela
vem se exacerbando em ritmo e escala jamais pensada pelo ser humano.
Assim, conjuntamente com a degradacdo do meio ambiente, em sua faceta
natural, provocada por varias acdes humanas, milhares de pessoas
“‘imprestaveis” para a razao instrumental - balizadora do processo capitalista -
sdo descartadas e empurradas para a miséria, para a alienacdo e para o
esquecimento.

Conforme Hinkelammert apud Chaddad (2004), o sujeito investido pela
razao instrumental é o individuo calculista, que age sempre em funcao de seus
interesses materiais, de sua satisfacdo pessoal. Nao é capaz de pensar em Si
mesmo como ser vivente, muito menos em seus iguais, enfim, na totalidade da
gual faz parte. Imerso neste sistema, busca atingir seus objetivos pessoais,
mesmo que eles afetem diretamente e provoquem a destruicdo dos sistemas
ecologicos e, consequentemente, a sua propria destruicao.

De acordo com Guattari apud Chaddad (2004), se desde o século XVI
o0 mundo vem experimentando em ritmo e em escala cada vez maiores uma
variada gama de mutacgdes técnico-cientificas, que poderiam - dado o continuo

desenvolvimento do trabalho maquinico redobrado pela revolucdo da
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informatica e do consequente aumento na disponibilidade de tempo - promover
o florescimento de todo potencial humano, submetidas que estdo a um sistema
produtivo extremamente competitivo, expropriador e explorador, que tem como
eixo direcional a razdo instrumental, utilizada, principalmente, para a obtencao
do lucro, sem haver uma sabedoria que a conduza [0 principio e a finalidade],
s6 poderdo ocasionar situacfes cada vez mais conflituosas e criticas. Ao invés
da técnica proporcionar o espaco para a cultura, para a criagdo, a pesquisa, a
reinvencdo do ambiente e do enriquecimento dos modos de vida e de
sensibilidade, promovendo a re-singularizagcdo do homem e a reconstrucédo de
sua pessoalidade, estd cada vez mais exacerbando os fenémenos de
desequilibrios ecoldgicos que, se nao forem remediados, no limite, ameacam a
vida na superficie da Terra (GUATTARI, 2001).

Esta é a razdo instrumental. A razdo pensada pelo projeto iluminista,
que deveria trazer o esclarecimento [as Luzes] para os homens, para a
civilizagao, nos seus mais variados campos do conhecimento, como Adorno e
Horkheimer bem colocam em seu texto O Conceito de e lluminismo e Bruno
Pucci (1995), em Teoria Critica e Educacdo, foi expropriada de sua
potencialidade emancipatdria e apropriada pela burguesia para a manutencao
do sistema capitalista — de forma ideoldgica e produtiva. Portanto, foi despida
de seu viés libertador para provocar dor e sofrimento ao homem e a natureza e
grandes lucros para poucos e, como Marcuse apud Giroux (1983) afirmam:
“Como resultado a razdo - como “insight” e critica - transforma-se em seu
oposto, isto é, a irracionalidade” (p12). Atrocidades cometidas em nome desta
razao instrumental ndo nos faltam como, por exemplo: as explosbes das
primeiras bombas nucleares em Hiroshima e Nagazaki e o assassinato de
milhares de judeus em campos de concentracdo na Alemanha e outros paises
da Europa ou, entéo, nos dias de hoje, o genocidio palestino na Faixa de Gaza
provocado pelos mesmos judeus.

Ao se referir a razdo instrumental M que hoje se situa como um dos
elementos que comandam as ac¢bes do ser humano, em seu dia-a-dia, sem

guase nenhum questionamento, sem nenhum valor ético ou sabedoria, que a

(11 Aqui se faz necessario ressaltar que ndio é apenas a razdo instrumental que estd no comando dos
seres humanos, mas se fazem presentes os valores, os costumes, a religido e o pretenso estado islamico,
por exemplo.
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reoriente e a torne um mecanismo de emancipacao, fazendo-se a base de todo
processo capitalista, como referido acima, Habermas apud Giroux (1983)
enfatiza que a nocgdo progressista da razdo alcanga o seu mais alto grau e sua
mais complexa expressao no trabalho de Marx, depois do que € reduzida, de
um conceito abrangente e critico de racionalidade, a um instrumento
particularizado a servico da sociedade industrializada. Porém, segundo
Hokheimer apud Giroux (1983), o conceito de uma razdo emancipatéria
presente no texto de Marx representa uma nocéao limitada a énfase excessiva
no processo de trabalho e na racionalidade da troca, o que significava tanto a
forca motriz da razdo como sua maxima mistificacdo conforme Adorno,
Horkheimer e Marcuse salientam em seus textos. De acordo com Wellmer
apud Giroux (1983):

Marx pode ter empregado a razdo em nome da critica e da
emancipagdo, mas aquela era ainda uma nocdo limitada a
énfase excessiva no processo de trabalho e na racionalidade
da troca, o que significava tanto a forca motriz da raz8o como
sua maxima mistificacdo. Em contraste com Marx, Adorno,
Horkheimer e Marcuse acreditaram que o “inexoravel processo
de racionalizagdo penetrara todos os aspectos da vida, tanto
nos meios de comunicacédo de massa, como a escola e o local
de trabalho. O ponto crucial aqui é que nenhuma esfera social
ficou livre da invasao de uma forma de razdo na qual “todos os
meios tedricos de transcender a realidade tornaram-se um
absurdo metafisico” (p.12).

Mas Herbert Marcuse apud Giroux (1983) afirma que a razdo nao foi
permanentemente despida de suas dimensfes positivas. Ele, por exemplo, diz
gue a razédo dialética contém um elemento critico e que é capaz de reconstituir
a histéria ou, como colocou: “A razao representa a mais elevada potencialidade
do homem e da existéncia; os dois se pertencem” (GIROUX, 1983, p.12).

Diante destas questdes, postas acima, varios movimentos, que podem
ser enquadrados dentro do ambito ambientalista e que, em suma, apresentam
grandes aporias ou contradi¢cbes, surgem a partir da década de 50 do século
passado, exigindo dos governos e mesmo das pessoas (cidaddaos comuns)
posicionamentos diante desta degradacdo ambiental que nos dias de hoje ja
esta se tornando incontrolavel. James Lovelock (2006) em seu livro A Vinganca
de Gaia faz uma a critica ao modelo de desenvolvimento adotado pela nossa

sociedade e, ao mesmo tempo, a sua alternativa: o desenvolvimento
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sustentavel 2. Na visdo do autor, tanto a politica do laissez-faire [¥l como a do
desenvolvimento sustentavel produzida no ambito capitalista levam o planeta a
uma probabilidade de mudanca desastrosa. A tese defendida no livro passa a
idéia de que ja ultrapassamos o limite do qual seria possivel retroceder e
impedir as catastrofes que serdo provocadas pelo aquecimento global. Mesmo
medidas ambientalistas como a busca por fontes de energias renovaveis sao
inbcuas, quando ndo agravam ainda mais 0 processo de aquecimento
global. Pode-se dizer que esta é uma tese catastrofista, levando-se em conta
como vem sendo conduzida pelos paises a relacdo entre o homem e a
natureza, mas ndo ha duvidas que muitas mudancas atualmente estdo sendo
sentidas em termos ambientais e naturais.

Assim, estes movimentos surgem da indignacdo frente as acdes
predatérias do homem no globo como, por exemplo, a devastacao das florestas
tropicais, 0 perigo que representam as armas nucleares, cujos efeitos foram
sentidos nas cidades japonesas de Hiroshima e Nagazaki, em 1945, ou mesmo
do evento que culminou na poluicdo por mercurio da Baia de Minamata no
Japao, onde pescadores e consumidores de peixes e frutos do mar foram
seriamente contaminados e muitas mortes foram registradas. Mais que isto,
outro evento, que fez com que este movimento — 0 movimento ambientalista —
pressionasse 0S governantes para que se realizassem conferéncias e a
guestdo ambiental fosse colocada na agenda politica de muitos paises, foi o
livro publicado por Rachel Carlson, em 1962, chamado de Primavera
Silenciosa. De uma forma geral, neste livro, ela provava que os pesticidas
usados na agricultura eram os responsaveis diretos pelo desaparecimento de
inUumeras espécies (HERCULANO, 2001).

Desta forma, o0 movimento ambientalista pressionou os governantes e

muitos eventos ambientais foram realizados pelo mundo. Um importante

(210 conceito de desenvolvimento sustentdvel sera discutido mais a frente no Capitulo dois e trés, mas
de antemdo aqui se adotara este conceito como algo contraditério com a ldgica do capital. A pergunta a
que se parte neste trabalho é de como conservar os recursos naturais em uma ldgica em que a cada
momento se utiliza mais e mais recursos naturais para a produ¢ao de mercadorias e geracao dos lucros
através da mais valia.

Bl Esta politica, que foi & base do liberalismo econdmico dos séculos XVIIl e XIX e do neoliberalismo
iniciado na década de 80, é caracterizada pela ndo intervencdo do Estado na economia. A economia,
como uma mao invisivel, iria se autorregularizar através das leis da oferta e da procura. Isto levou o
mundo a uma severa crise em 1929, que sé passou por meio da Segunda Guerra Mundial, bem como a
crise do Capitalismo atual que teve inicio a partir de 2008 nos EUA e que estd perdurando até nossos
dias em todo mundo.
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documento, que surgiu como produto destes debates pelo mundo, foi o livro
Nosso Futuro Comum, conhecido como Relatério Brundtland, elaborado pela
primeira ministra da Noruega Gro6-Brundtland, onde ficou estabelecido o
conceito de desenvolvimento sustentavel, que em suma é extremamente
contraditorio porque é pensado no interior do sistema capitalista. Mesmo apos
a realizacdo destas discussdes, pode-se dizer que as agdes propostas nao
caminharam no sentido de uma politica efetiva contra a destruicdo ambiental e
de uma mudanca de paradigma desenvolvimentista. As formas de apropriacdo
do capital juntamente com todos seus aparatos ideoldgicos ainda continuam
imperando com forga e vigor e com todas as contradigbes inerentes deste
sistema, a ideologia pés-moderna (CHADDAD, 2004; DIAS, 2008).

Influenciado pelo movimento ambientalista, que data da década de 60,
pelas conferéncias ambientais pelo mundo e pela sociedade civil - organizada
ou nao - o Brasil também se movimenta em direcdo a um aceno as questdes
ambientais. Porém, de acordo com Kiouranis apud Bueno e Oliveira (2009) ha
de se fazer uma grande ressalva quanto ao inicio das tomadas de decisdo em
se tratando do Brasil. Enquanto algumas partes do mundo ja se mobilizavam
para as questdes ambientais, 0s movimentos ambientais iniciais ndo tomaram
forca na sociedade brasileira. Segundo estes autores, dentre os pequenos
movimentos [que ocorreram] destaca-se o Manifesto Ecolégico escrito pelo
professor José Luxemburgo, em Porto Alegre, em 1975. Para estes autores,
encontra-se neste periodo um clima de inquietacdo no tocante a esta
problemética e a Educacdo Ambiental assumira a responsabilidade de dar
conta da questdo. Outra questédo levantada por Herculano (2001) € que nesta
época o Brasil vivia 0 milagre econémico e a poluicdo era o preco que se
pagava pelo progresso e, para os militares, que estavam no poder, o essencial
era o progresso [ e ndo o meio ambiente.

Com o tempo, com a conscientizacdo ® crescente das pessoas e a

pressdo internacional sobre os governos brasileiros, foram surgindo varias leis

10 progresso para os militares era a vinda das multinacionais ao Brasil, através da expansio capitalista
americana do pds-guerra, ndo se importando com as consequéncias deste processo.

Bl A questdo da conscientizagio com respeito aos problemas ambientais é delicada, pois, da mesma
forma que pode exprimir a superagdo do modo de producdo capitalista através da emancipacgdo
humana, pode também representar uma idéia reformista do mesmo, através da emancipacdo politica.
Ivo Tonet apud Eliane Chainga (2012) define a emancipagdo politica como: “aquela que se fundamenta
na sociedade civil, isto €, nas relagbées econémicas, e tem em vista a sociedade capitalista, em que se
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e documentos que tratavam a questdo ambiental. Como exemplos de acdes
governamentais, foram feitas as leis da Politica Nacional do Meio Ambiente e
da Politica Nacional da Educacdo Ambiental. Outro ponto importante foi a
elaboracdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA). Estes
foram algumas das leis e documentos que foram criados pelo embate entre
sociedade civil e governo. Na &rea da educacao propriamente dita, h4, nesta
mesma época, a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), em meados da década de 90,
em que a questdo ambiental e a educacdo ambiental passam a ser incluidas
como tema transversal em um curriculo que seria comum a todas as
Secretarias Estaduais de Educacgéo e os demais sistemas de ensino do Brasil.
Trés eventos contribuiram muito para a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e que se encontram descritos no Volume - 1 do
mesmo (BRASIL, p.14-17): a) A Conferéncia Mundial da Educacao para Todos,
em Jomtien, na Tailandia, convocada pela UNESCO €, UNICEF [, PNUD (&l e
Banco Mundial, cujo relatério final foi um documento denominado Educacao:
um tesouro a se descobrir, em 1996, elaborado por Jacques Delors, que em si
carrega sérias contradicdes com uma formagédo humana para a emancipacao e
nao deixa de ser uma receita de como os seres humanos devem se adaptar ao
sistema de producéo capitalista; b) O Plano Decenal de Educacao (1993-2003);
e, por fim, ¢) a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (Lei Federal 9.394 de
20 de dezembro de 1996). Estes eventos e documentos propdem, em suas
linhas gerais, que a educacdo fundamental seja universalizada e que haja uma
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania para todos os
educandos. Neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
abarcaram esta proposta e formularam os conteldos comuns que todos o0s

educandos deveriam ser formados. Apenas resta saber qual cidadania que se

produz necessariamente a desigualdade social. Assim, a cidadania e democracia, em suas palavras,
neste contexto, sdo consideradas formas de liberdade essencialmente limitadas e expressdes de
reproducdo da desigualdade. A emancipa¢do humana apresenta-se como uma forma de liberdade
radicalmente diferente e superior a liberdade expressa pela emancipagao politica, pois representa uma
forma mais autentica de liberdade que o ser humano pode ter. Portanto, qualquer educagao, que se
pretenda emancipadora, no sentido forte do termo, ndo no sentido idealista, tem que estar conectada
com a emancipa¢dao humana” (p.27).

[l Organizagdo educacional, Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas.

71 Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia.

8 programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento.
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quer construir aqui com a elaboracdo destes documentos, qual homem e para
qual mundo se quer formar (construir) nos dias de hoje? E também isto que
este trabalho visa investigar.

Dada a tematica discutida neste trabalho, que envolve a questdo
ambiental, a razdo que foi expropriada de seu viés emancipador pela burguesia
e se transformou na razao instrumental, passando a conduzir a maioria dos
atos humanos e norteando todo o processo de acumulagdo capitalista, bem
como a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que, em si,
define-se como um documento que procura subsidiar o curriculo de todos os
sistemas de ensino do Brasil, o trabalho e a formacéo dos professores fora ou
em sala de aula, propondo formar o ser humano para uma cidadania presente,
ou seja, para a tdo necessaria emancipacao humana, esta pesquisa tem como
objeto analisar se ha influéncias da razao instrumental na tematica ambiental
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

O objeto desta pesquisa, aqui levantado, esta relacionado diretamente
a experiéncia profissional deste expositor. Ao lecionar em varias escolas, foi
percebido que poucos eram o0s projetos desenvolvidos com a tematica
ambiental e definiam o meio ambiente apartado ou externo dos seres humanos
ou, entdo, na verdade, reproduzia a histéria do mito do bom selvagem implicito
na filosofia de Jean Jacques Rousseau (2009). De acordo com o0 pensamento
deste autor, o ser humano dever-se-ia voltar ingenuamente a um suposto
convivio com a natureza, pois foram a vida em sociedade e as ciéncias e artes
que o corromperam. Na maioria destes projetos, que entendiam o0 meio
ambiente apartado do ser humano, buscavam-se sempre solucdes técnico-
cientificas para a atual degradacdo ambiental da biosfera — a razéo
instrumental. Ou entdo, em sua outra verséo, baseada, sobretudo, na filosofia
de Rousseau (2009), buscavam a suposta alianca com a natureza perdida ha
muito tempo, desde que os homens comecaram a viver em sociedade. Ambas
as filosofias, retratadas por estes dois modos de situar-se no mundo, S&o
ideoldgicas, pois esquecem que 0s seres humanos e o paradigma de producgéo
hegemonico ndo estéo desvinculados ou alienados das questbes ambientais.

Em relacdo a primeira vertente, que em si se aproxima do objeto a ser
trabalhado nesta pesquisa, onde o homem se mostra externo e superior a

natureza, a idéia que os projetos de educacdo ambiental realizados nas
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instituicbes de ensino passam € a de que tudo se resolve a partir de solucdes
técnico-cientificas ! — a raz&o instrumental, sem uma reflexdo profunda dos
milénios de historia que provocaram o deslocamento do ser humano da
natureza, bem como se edificou o0 modo de producdo vigente e hegemdonico
que reifica 0 homem e a natureza.

Foi observado que a Educacdo Ambiental realizada nestes projetos, na
maioria das vezes, apontava para vertente conservadora instrumental, em que
0 ser humano néo estava integrado em seu meio ambiente. Ele — o0 homem —
muitas vezes era tido como algo superior a natureza, o que abria espaco para
projetos que em si focavam os aspectos naturais como a agua, as matas, o
solo, o lixo produzido, a reciclagem de materiais, entre outros aspectos. Talvez
estas concepcdes de ser humano e de natureza venham ser primeiramente
fundamentadas no monoteismo judaico-cristdo, que coloca o homem como
imagem e semelhanca de Deus, seu representante na Terra e superior a todos
0S seres vivos, 0 que abriu espaco para o cientificismo dos séculos XVI e XVII,
ao projeto de ciéncia de Francis Bacon, René Descartes e Isaac Newton, que
através da matematizacdo do universo dessacraliza completamente a natureza
e 0S seus processos. Os organismos, para este ponto de vista epistemoldgico e
antropolégico hegeménico, seriam as maquinas animadas. Assim, a ciéncia
nesta época deixa de ser realizada segundo principios e finalidades e se
transforma na razéo instrumental.

Segundo Boaventura de Souza Santos (2007), em seu livro Um
Discurso Sobre as Ciéncias, Aristoteles distinguia quatro tipos de causa: a
causa material, a causa formal, a causa eficiente e a causa final. As leis da
ciéncia moderna sdo um tipo de causa formal que privilegia o como funciona
das coisas em detrimento de qual agente ou qual o fim das coisas (SANTOS,
2007). Ha4 a expulsdo, portanto, da causa primeira e da intencdo e
conseguentemente a ciéncia se transforma em instrumental (SANTOS, 2007).
E este tipo de causa formal que permite prever e, portanto, intervir no real e
que, em Ultima instancia, permite a ciéncia moderna responder a pergunta

sobre os fundamentos do seu rigor e da sua verdade com o elenco dos seus

B Aqui ocorre a presentificagdo da verdade (em grego Aletheia), ignorando o processo histérico
(passado e futuro). E necessario salientar que a questdo técnica que envolve o ambiente escolar foi a
orientacdo do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) para o desenvolvimento da IV Conferéncia
Infanto juvenil pelo Meio Ambiente em 2013.
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éxitos na manipulacédo e na transformacéo do real (SANTOS, 2007). Assim, &
este o principio que permite que se entenda ou se procure entender a natureza
como engrenagens de um reldgio, passiveis de serem descobertas e
manipuladas pela ciéncia moderna e atual.

Desta forma, entendendo o homem dissociado e superior a natureza,
produto do monoteismo judaico-cristdo e da gritante dessacralizacdo da
natureza provocada pela razdo instrumental, que matematizou a natureza,
atribuindo-lhe apenas a designacdo de uma maquina animada, nas palavras de
Descartes na parte V do Discurso do Método, as atividades educativas
ambientais se restringiriam a atitudes pontuais, muitas vezes dissociadas das
probleméaticas ambientais, vividas pelas comunidades escolares, e na maioria
das vezes as solucdes estariam em meios técnico-cientificos, esquecendo-se
que a politica, economia e a ética sdo essenciais para promocdo de uma
interacdo salutar entre homem e natureza.

Este objeto acima enunciado encerra também um problema de
pesquisa, pois levantando bibliograficamente varios trabalhos em varias fontes
de pesquisa (bancos de dados) ndo foram identificados nenhum que
relacionasse a razdo instrumental com a tematica transversal ambiental dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em suma e resumidamente, estes
trabalhos levantados durante esta Revisdo Bibliografica, serdo apresentados
no capitulo um 101,

Desta forma, o problema da pesquisa pode ser enunciado da seguinte

forma:

v Existem influéncias da razao instrumental nos documentos que norteiam

as praticas educativas ambientais dos professores da educacéo basica?

A partir do problema aqui levantado, como objetivo especifico sera
analisado se ha influéncias da razdo de cunho instrumental na tematica

ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

[10] Esta revisdo que justifica o problema deste trabalho se encontra ainda no Capitulo —I.
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O estudo em questdo realizado € uma pesquisa qualitativa. Como
parte dos procedimentos metodoldgicos, o presente trabalho ira adotar duas

modalidades de pesquisa:

v" Pesquisa bibliografica: através da consulta de teses, dissertacdes, livros,
artigos, revistas e sites na internet.
v' Pesquisa em alguns documentos: através da consulta de estatutos,

regulamentos, leis ou normas e outras fontes necessarias.

Como método de analise, o estudo em questdo fara uso do
materialismo historico dialético ou método critico-dialético, conforme afirma
Martins (1994): “Este método tem como referencial tedrico o materialismo
histérico-dialético, apoiando-se na concepc¢do dindmica da realidade e das
relacBes dialéticas entre o sujeito e objeto, entre conhecimento e acao, entre a
teoria e prética” (p.27).

O método critico-dialético tem a sua génese ou as suas origens na
concepc¢ao de mundo ou no sistema de pensamento elaborado por Heraclito de
Efeso. Para este filosofo, o0 mundo era um fluxo perpétuo onde nada
permanece idéntico a si mesmo, mas tudo se transforma no seu contrario. Para
ele, nossa experiéncia percebe o mundo como se tudo fosse estavel e
permanente, mas o pensamento sabe que nada permanece, tudo se torna o
contrario — o logos é mudanca e contradicdo (CHAUI, 1995; NIETZSCHE,
1996). O Ser em Heréaclito ndo existe. Tudo é o mais puro e completo vir-a-ser
se constituindo eternamente. A verdade em Heraclito de Efeso é a pura
contradicdo, onde nada pode ser dito e pesado — pois tudo se encontra em
transformacao, ou seja, em mudanca. De acordo com Marilena Chaui (1995),
enquanto Parménides afirmava que é a identidade do Ser imutavel, Heréaclito
se opunha dizendo que a realidade se resumia na sensivel luta dos contrarios.
Este modo de olhar a realidade pela 6tica da contradicdo e do movimento ira
influenciar diretamente este método revolucionario e de andlise proposto por
Marx e Engels — o materialismo historico dialético.

Esta epopeia comeca em Kant. Ele foi um dos filosofos que separaram
natureza e cultura e que trouxe sérios problemas para todos os filésofos

posteriores. Chaui (1995) afirma que ele havia estabelecido uma distingdo
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profunda entre a realidade em si e o conhecimento da realidade. A primeira,
dizia Kant, é inalcancavel por nosso entendimento, embora nossa razao aspire
por ela (CHAUI, 1995). Para ele apenas conhecemos o modo como a realidade
se apresenta a nos (os fendmenos), organizada pela estrutura de nossa propria
capacidade de conhecer segundo 0 espaco e tempo e segundo 0s conceitos ou
categorias de nosso entendimento (CHAUI, 1995). Esta separacgdo kantiana
entre fendbmenos e realidade em si foi interpretada por muitos fildsofos como
separacao entre seres humanos e natureza. Um filésofo, porém, tencionando
acabar com esta separacdo construiu seu sistema baseado no Espirito, ou
seja, de que a Natureza como a Cultura fossem manifestacées deste Espirito.
Este filosofo foi Hegel. E como este espirito se manifesta? Segundo Chaui
(1999):
O movimento pelo qual o Espirito se exterioriza como Natureza
e Cultura e pelo qual retorna a si mesmo como interioridade de
ambas é a Histéria, ndo como sequéncia temporal de
acontecimentos e de causas e efeitos, mas como vida do
Espirito. O que € o Espirito? E o verbo divino. Em grego; o
logos. O que € a vida do logos (a Historia)? E a l6gica. Que € a

I6gica como a vida do Espirito? E o movimento pelo qual o
espirito produz o mundo (Natureza e Cultura), conhece sua

s

producdo e se reconhece como produtor - é, portanto, o
movimento da atividade de criacdo e de autoconhecimento do
Espirito. E a ciéncia da l6gica, entendendo-se por ciéncia ndo a
descricdo e explicacdo dos fatos e de seus encadeamentos
causais, mas a atividade pela qual o Espirito se conhece a si
mesmo ao criar-se a si mesmo, manifestando-se ou
exteriorizando-se como Natureza e Cultura. Essa ciéncia da
I6gica é a dialética (p.203).

Conforme Chaui (1995), esta dialética € totalmente diversa da dialética
platbnica e aristotélica, pois a verdade ndo esta em um dos pares de termos
positivos opostos. Pelo contrério, a contradicdo dialética nos revela um sujeito
que surge e se manifesta e se transforma gracas a contradicdo de seus
predicados, tornando-se outro do que ele era pela negacéo interna de seus
predicados (CHAUI, 1995). Em lugar de a contradicdo ser o que destr6i o
sujeito (como julgava Heréaclito de Efeso), ela é o que movimenta e transforma
0 sujeito, fazendo-o sintese ativa por superacao de todos os predicados postos
e negados por ele (CHAUI, 1995). Ainda, neste sentido, esta autora pergunta:

Que é a ldgica, vida do Espirito?
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E o movimento dialético pelo qual o Espirito, como sujeito vivo,
pde ou cria seus predicados, manifesta-se através deles, nega-
0s e 0s suprime como termos separados dele e diferentes dele,
para fazé-los coincidirem com ele. Os predicados ndo séo,
como na ldgica formal e matematica, termos positivos inertes
gue atribuimos ou recusamos a um sujeito, mas sdo realidades
criadas, negadas, suprimidas e reincorporadas pelo proprio
sujeito, isto &, pelo Espirito (p.203-204).

Segundo Marcuse apud Arantes (1999) a soberania do Espirito do
mundo, tal como Hegel a descreve, revela os tragos sombrios de um mundo
controlado pelas forgas da histéria, em lugar de controla-las. Enquanto aquelas
forcas ainda ocultarem sua verdadeira esséncia - que conforme Karl Marx
reside nas formas de apropriacdo de riqgueza pelo sistema de producdo do
sistema capitalista - em sua esteira virdo a miséria e a destruicdo (ARANTES,
1999). A histéria aparece entdo como o patibulo onde foram sacrificadas a
felicidade dos povos, a sabedoria dos Estados e a virtude dos individuos. Hegel
chamou este sacrificio dos povos e dos individuos de Ardil da Razédo e
segundo Arantes (1999):

Os individuos levam uma vida infeliz, trabalham arduamente e
morrem; entretanto, embora jamais realizem seus designios,
seu sofrimento e seu fracasso s8o 0s meios mesmos de
sustentacdo da verdade e da liberdade. Um homem jamais
colhe os frutos de seu trabalho; eles sempre ficam para as
geracOes futuras. As paixdes e 0s interesses nao se apagam,
porém — sdo os dispositivos que amarram 0s homens ao
servigco de um poder superior e de um interesse superior. Pode-
se chamar a isto de ardil da raz&o, que ela ponha as paixdes a
seu servico. E o triunfo da idéia, cuja significacdo mais
profunda reside na identificacdo entre a razdo e a historia
(p.16).

Conforme este autor, a confianca de Hegel nesta identificacéo entre a
razao e a histoéria, induz este filésofo a tentar esbocar os tracos de um Estado
racional, ou seja, ideal (ARANTES, 1999). Segundo Arantes (1999), no
manuscrito intitulado Sistema da Vida Etica [Ou da Eticidade] ao contrario do
que acontecia com em A Constituicdo da Alemanha, onde era afirmada a
coexisténcia abstrata entre a forga (publica) e a liberdade (privada), Hegel
reparte as duas ultimas em Estados sociais, classes que estdo intimamente

ligadas em suas diferencas, pois € o mesmo Todo que se exprime nelas, em
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suas funcdes organicamente unidas. De acordo com Arantes (1999), a
liberdade privada econ6mica se realiza na segunda classe, a burguesia, que
vela pela subsisténcia material da primeira classe, a nobreza, a qual encarna
forca do Estado pelo trabalho universal da guerra, onde comanda a terceira
classe, o campesinato. Tem-se, portanto, formado o estado ideal para Hegel
(ARANTES, 1999).

Assim, neste ponto é que reside a questéo ideoldgica na filosofia de
Hegel. Nesta soberania do Espirito ha ocultacdo das verdadeiras forcas que
causam a expropriacdo e exploracdo dos seres humanos pelo modo de
producdo capitalista e de seus aparatos ideolégicos. Nao h4, portanto, uma
apropriacdo critica da realidade. Isto sé vai aparecer com a filosofia de Karl
Marx, em que ha a percepcdo de que a infraestrutura determina a
superestrutura - ou seja, o sistema de producdo determina as instituicdes e as
formas de organizacéo da sociedade.

Desta forma, Marx e Engels perceberam, através da observacdo de
gque em cada modo de producdo a consciéncia dos seres humanos se
transforma e que, portanto, ndo séo as ideias e sim as condicfes materiais que
movem a Histéria. Segundo Lessa e Tonet (2011) quando tratam do idealismo
e do materialismo, esséncias do materialismo historico dialético, em seu livro
Introducédo a filosofia de Marx, eles apontam as caracteristicas de cada qual
para a sociedade, dizem que, para Marx, por causa do parco desenvolvimento
industrial da sociedade, os fildsofos e sociélogos pensavam a sociedade ou
como produto da natureza ou como produto das ideias. Marx e Engels a partir
do exame da sociedade capitalista do século XVIII afirmaram que o mundo dos
homens ndo é soO ideia e nem sé matéria, mas sim uma sintese entre ideia e
matéria - e que esta determina aquela (LESSA; TONET, 2011). Segundo os
autores, para Marx sem a materialidade natural ndo poderia existir a
consciéncia dos homens (LESSA; TONET, 2011). Da mesma forma,
ontologicamente o Ser Social s6 poderia existir como sintese das ideias com a
materialidade, o que produz a sociedade humana (LESSA; TONET, 2011).
Conforme Marilena Chaui (1999), através destas observacdes, Marx e Engels
elaboraram o materialismo historico dialético que possui as seguintes

caracteristicas:
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E por afirmar que a sociedade se constitui a partir de condicées
materiais de producdo e da divisdo social do trabalho, que as
mudancgas historicas sdo determinadas pelas modificacfes
naquelas condi¢cdes materiais e naquela divisdo do trabalho, e
gue a consciéncia humana é determinada a pensar as idéias
gue pensa por causa das condicbes materiais instituidas pela
sociedade, que o pensamento de Marx e Engels é chamado de
materialismo histérico. Materialismo porque somos o que as
condicbes materiais (as relacdes sociais de producdo) nos
determinam a ser e pensar. Historico porque a sociedade e a
politica ndo surgem de decretos divinos nem nascem da ordem
natural, mas dependem da ac&o concreta dos seres humanos
no tempo. A Historia ndo é um progresso linear e continuo,
uma seqiéncia de causas e efeitos, mas um processo de
transformacgdes sociais determinadas pelas contradigcbes entre
0s meios de producdo (a forma da propriedade) e as forcas
produtivas (o trabalho, seus instrumentos, as técnicas). A luta
de classes exprime tais contradicbes e € o motor da Histéria.
Por afirmar que o processo historico € movido por contradigbes
sociais, 0 materialismo historico é dialético (p.415).

O principio da contradicéo indica que para pensar a realidade é preciso
aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o que dela € essencial.
Nesse caminho l6gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a
realidade partindo do empirico e pelas abstracbes chegar ao concreto
(compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto). Desta forma,
a diferenca entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) séo as
abstracdes (reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a realidade
(CAMPOS, 2000). Essas abstracdes somente se tornam concretas ao explicitar
no seu contexto as categorias simples que foram expressas nas suas relacoes,
inicialmente (WACHOWICS, 2001). Pode ser chamada de estrutura teorica
esse primeiro conjunto, ponto de partida para a reflexdo que se segue,
utilizando no seu procedimento a explicitagdo daquelas relacdes inicialmente
expostas (WACHOWICS, 2001). Assim, ao adotar esta metodologia de analise
foi necessario definir a categoria que deve servir como “palco” das discussdes
em sua totalidade. Portanto € do geral que se parte, bem como da
compreensao do abstrato, para a compreensdo da realidade (WACHOWICS,
2001).
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Segundo Campos (2000), em seus estudos sobre a metodologia da
investigagdo, Marx descobre a necessidade de definicdo de uma categoria
inicial de andlise, para que o real aparente seja apropriado como real pensado
ou concreto. Nas andlises econdmicas do Capital, ele atribui como categoria
simples (empirica) a mercadoria, a qual foi possivel, a partir de abstracoes,
compreender e entender a economia capitalista (CAMPQOS, 2000). Conforme
Wachowics (2001) é do geral que se parte, bem como da compreensao do
abstrato, para a compreenséo da realidade.

Desta forma, a dialética marxiana € apresentada como possibilidade
tedrica de interpretacdo da realidade educativa ambiental que se configura nas
instituicées escolares, bem como nos documentos que servem de base para as
propostas e acdes educativas ambientais. Assim, a analise das praticas
ambientais coloca a necessidade de conhecer os mais variados elementos que
as envolve, a necessidade de compreendé-las de forma mais refletida possivel.
Pbéde-se fazer isto com um método, um caminho que permitiu, filosofica e
politcamente, compreendé-la. Desta forma, fez-se necessario delimitar a
dialética como meio de interpretacdo das praticas educativas ambientais e suas
repercussdes para uma proposta critica de educacdo ambiental. Portanto, foi
adotada como categoria basica ou simples a Razao Instrumental. Ela serd o
referencial tedérico para a analise dos conteudos e das praticas educativas
ambientais presentes ou inscritas na tematica ambiental dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Mediante estas analises, poder-se-a
demonstrar se estes materiais educativos estabelecem ou ndo com a educagéo
ambiental emancipatéria muitas contradicdbes ou, entdo, vislumbram a
problematica ambiental ndo apenas como produto de uma auséncia da relacao
entre 0 ser humano com a natureza - como quer a educacdo ambiental
conservadora de cunho instrumental - mas como uma articulagéo entre fatores
politicos, sociais, naturais e, sobretudo, econémicos.

Assim, pode-se dizer que este estudo ancorou-se em trés capitulos e
em uma concluséao ao final do trabalho.

No capitulo um, salientou-se a importancia que o processo educativo
ambiental ndo esteja atrelado ao processo de producédo capitalista, como
ocorre em sua vertente naturalistica ou pés-moderna. Em suma, que ele néo

sirva para adestrar 0 ser humano ao sistema produtivo, pois qualquer tentativa
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ao contrario levara ndo a superacdo deste estado critico em que nos
encontramos, mas reforcard a sua légica perversa que tem como objetivo
principal o lucro, a ser realizado através da exploracdo e expropriacdo do
homem e da natureza. Para tanto, como ja enfatizado na Introducéo, torna-se
importante a analise dos mais variados documentos — e sao muitos - que
servem de subsidios aos processos educativos, pois eles podem ocultar em
suas entrelinhas os processos de reproducao do capital. Foi por isto que se
escolheu a tematica ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
e se procurou relaciona-la com a razao instrumental, pois esta temética tem
importancia para as praticas educativas ambientais. Ela — como todo
documento - serve como eixo norteador para os curriculos e para a confeccéo
dos materiais didaticos que sao distribuidos nas escolas em todo o Brasil. Em
virtude da escolha do objeto tornou-se necessario justificar o problema desta
pesquisa, tanto relativo a questdo epistemoldgica quanto a sua abordagem.
Esta justificativa foi realizada mediante revisdo bibliografica em artigos, livros,
dissertacdes e teses e procurou mostrar se ja houve trabalhos realizados com
estas categorias e qual a abordagem tomada do problema.

No capitulo dois, construiu-se o referencial tedrico, ou seja, definiu-se
0 que seria a Teoria Critica e 0 Conceito de Razao Instrumental que sera a
base para a discussdo da teméatica ambiental dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), levando-se em consideracao trés caracteristicas: a relacdo
entre homem e natureza; o discurso do competente M na solugdo dos
problemas ambientais e na ndo superacao do sistema de producao capitalista.
Para tanto, buscou-se no processo histérico as suas raizes e, principalmente,
na elaboracéo tedrica de dois autores representantes da Teoria Critica, mas
gue erroneamente ficou conhecida como Escola de Frankfurt. Este termo foi
muito utilizado para incluir um grupo de pensadores que muitas vezes

possuiam andlises antagbnicas da sociedade e da cultura. Assim, neste item

(11 Marilena Chaui (2015) define o discurso do competente como sendo: “Sabemos que é o discurso do
especialista, proferido de um ponto determinado da hierarquia organizacional. Sabemos também que
havera tantos discursos competentes quantos lugares hierarquicos autorizados a falar e a transmitir
ordens aos degraus inferiores e aos demais pontos da hierarquia que Ihe forem paritdrios. Sabemos
também que é um discurso que ndo se inspira em idéias e valores, mas na suposta realidade dos fatos e
na suposta eficacia dos meios de agdo. Enfim, também sabemos que se trata de um discurso instituido
ou da ciéncia institucionalizada e ndo de um saber instituinte e inaugural e que, como conhecimento
instituido, tem o papel de dissimular sob a capa da cientificidade a existéncia real da dominagdo”.
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procurou-se analisar estas categorias através do texto O Conceito do
lluminismo onde participam dois dos principais pensadores da Teoria Critica:
Adorno e Horkheimer. Além destes autores mencionados, outros autores foram
utilizados como Bacon; Descartes; Kant; Hegel e Marx para estas analises que
se entende fazem parte da concepcéao instrumental da educacdo ambiental.

No capitulo trés, defendeu-se que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), desde a sua elaboragao e/ou sua concepgédo, a sua opgao
pela pedagogia construtivista e a sua orientacdo ao modo de producao
capitalista, estdo permeados pela razéo instrumental, principio basico que rege
de forma avassaladora o processo de acumulagdo do capital e que tem como
objetivo a adaptacdo ou adestramento do ser humano ao sistema produtivo
capitalista neoliberal, em nenhum momento visando a sua emancipacdo. Em
um segundo momento, foi realizada a analise da tematica ambiental dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mostrando e evidenciando a sua
relacdo com o conceito de Razdo Instrumental construido no capitulo dois. E
necessario, mais uma vez, retornar ao conceito de Razdo Instrumental,
referindo-se a ela como a técnica ou mecanismo utilizado pelo sistema
capitalista para expropriar e explorar o homem e a natureza, fazendo com que
os lucros sejam maximizados. E a razdo desprovida de sua esséncia ética.
Este conceito, portanto, que adestra o homem aos mecanismos de obtencéo
do lucro pelos donos do capital ou simplesmente capitalistas foi proposto ndo
s6 pela primeira geracéo da Teoria Critica, mas por outros autores como Martin
Heidegger. Constatou-se que os Parametros Curriculares Nacionais vém
contribuir decisivamente para a reproducdo da reificacdo do homem e da
natureza, fruto da razao instrumental. Isto porque ndo busca a emancipacao do
ser humano, apenas sua adaptacdo a técnica e ao processo de acumulacao
capitalista. Portanto, quando se pronuncia que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) sédo contraditérios, esta contradicdo n&o € interna a sua
constituicdo, mas estd no cerne de uma educacdo que, ao contrario do que
propunham os teéricos da Teoria Critica, em nenhum momento tem por

objetivo a tdo desejada emancipacao do ser humano.
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CAPITULO |

EDUCACAO AMBIENTAL E PESQUISAS COM A TEMATICA
AMBIENTAL DOS PCNs

1. Apontamentos Gerais

Conforme demonstrado na Introducdo deste trabalho, o problema de
pesquisa tem a ver com experiéncias profissionais. A questdo ambiental e a
sua relacdo com a razdo instrumental, como se observa, € de suma
importancia para se compreender como a educagdo ambiental muitas vezes é
pensada de forma equivocada, podendo nortear os processos educativos
ambientais formais e informais, guiando-os e encobrindo-os, sobretudo, pela
ideologia do sistema capitalista. Neste sentido, a educacdo s6 servira para
adestrar o ser humano a este modo de producédo, reproduzindo, assim, o
estado de coisas que direciona o Planeta para uma catastrofe ambiental — que
ja vem sendo sentida atualmente.

A razdo instrumental até aqui discutida € um dos mecanismos que o
capitalismo utiliza para atingir os seus fins: a acumulacdo de riquezas que se
realiza pela exploracdo e expropriacdo do homem e da natureza e que podera
acirrar a degradacdo ambiental vigente. Este marco tedrico € que ira ser
utilizado para a analise do universo que compde este objeto de pesquisa: 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

E realizando este movimento de desvelamento da ideologia, que
impregna o processo educativo ambiental, que a educacdo, em seu aspecto
critico, pode redirecionar o estar do ser humano no planeta. Entende-se por
uma educacéao critica aquela que ndo adestre o ser humano ao sistema, numa

leitura durkheiniana 2, provocando ideologicamente o que se denomina como

(121 Emjle Durkheim foi o primeiro pesquisador a determinar um objeto (fato social) e um método
(funcionalista) para a sociologia, com base nas ciéncias naturais.
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a solidariedade organica frente as contradicdes do capitalismo, mas sim que
supere este sistema como quer Newton Duarte (2012) em seu texto Pedagogia
Historico-Critica e Luta de Classes na Educacdo Escolar. Desta forma, a
educacdo ambiental pensada como modalidade da educacéo e o professor sdo
essenciais para que este processo tome corpo. Para Maria Eugénia Montes
Castanho (2001) o professor pode ser o0 porta-voz de uma apropriacao critica
de nossa cultura e sinalizar para sua incorporagédo por superagao construindo

uma sociedade sob outros pilares:

A educacdo em todos os niveis precisa de uma nova postura,
gue deva levar ao desenvolvimento global dos educandos e
acender o entusiasmo para lutar por uma sociedade diferente,
reestruturada. Como principal ator, o professor, portanto,
sujeito histérico, urge pensar numa nova forma de ensinar e
aprender, que inclua a ousadia de inovar as praticas de sala de
aula, de trilhar caminhos inseguros, expondo-se, correndo
riscos, ndo se apegando ao poder docente, com medo de
dividi-lo com os alunos e também de desvencilhar-se da
racionalidade Unica e por em acédo outras habilidades que néo
cognitivas apenas. Pensar-se como participante do
desvelamento do mundo e da construgcdo de regras para viver
com mais sabedoria e com mais prazer (p.87).

Portanto, cabe ao professor a tarefa de resgatar e construir valores
éticos perdidos ou jamais alcancados pela sociedade, reinventando-a e
tornando-a ambientalmente sustentavel, de forma que o ser humano se
autovislumbre ndo apenas como um ser integrado a natureza - a res extensa -
mas que se entenda como ser humano, sujeito participante da historia e da
cultura mundial com seus direitos e deveres perante a humanidade (AB’
SABER, 1994). Neste aspecto, a fundamentacéo filosoéfica, politica, econébmica
e pedagdgica do processo educativo ambiental sdo de suma importancia para
determinar quais seres humanos esta se formando: um ser apartado da
natureza, ndo participativo politicamente e ndo critico ao sistema de producao
capitalista, principal causador da crise ambiental, ou, por sua vez, um ser
integrado a natureza, politicamente ativo, critico do sistema produtivo e
realmente participativo da democracia?

Mas quais sdo os documentos que podem ser acessiveis e fornecer
uma base tedrica para acdo dos professores em suas praticas educativas

ambientais? Quais sdo os seus fundamentos filosoficos, politicos econdmicos e
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pedagogicos que norteiam as praticas educativas ambientais, que estdo nestes
documentos e que servem de base para a acdo destes professores e como
elas influenciam suas metodologias? S&o metodologias que primem pelo
didlogo, participacdo, reflexdo, que privilegiam a dialética [*3l, ou sdo apenas
caracterizadas somente pela transmissdo de conteudos pontuais, onde as
solugBes para os problemas ambientais se revestem de um carater técnico-
cientifico, ou seja, sdo envolvidas pela razao instrumental como se observa na
maioria das praticas educativas ambientais que se realizam em quase todos
ambientes escolares, portanto, desarticuladas das questdes que realmente
produzem a miséria e a degradagcdo ambiental? Que se esquecem do grande
promotor da crise ambiental, ou seja, do capitalismo e de seus aparatos
ideoldgicos, que a todo instante tenta se revestir de um capitalismo verde?
Como ja salientado na Introdugdo deste trabalho, o documento
escolhido para fornecer a andlise, segundo este conceito de razédo instrumental
€ a tematica ambiental veiculada pelos Parédmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). Este documento foi escolhido porque se configura ndo apenas na
proposta do Ministério da Educacdo (MEC) para se trabalhar a tematica
ambiental nos diferentes niveis de ensino no territorio brasileiro, como também
orienta outros eixos que fazem parte do processo pedagdgico, como a
producdo de material educativo e a atuacao docente. Em uma leitura inicial dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), afirma-se a importancia de se
entender a questdo ambiental nos dias de hoje e de como o ser humano deve

ser conscientizado para responder as demandas ambientais atuais:

(13 Qliveira e Buchala (2009) em seu texto: “Educac&o, Meio Ambiente e Desenvolvimento
Humano: da crise do paradigma cientifico a necessidade da dialética”. Segundo eles afirmam,
ao final do texto, que hoje em dia precisa-se superar o predominio da vertente epistemoldgica,
estruturada nos principios da logica formal aristotélica que se constituem em elementos
fortemente estruturadores da organizacdo metodolégica do conteddo de ensino. Assim, é
necessario um programa de formacdo de docentes que o0s permita trabalharem com
desenvoltura os contetdos de educacao ambiental em que pese a relagcdo que se estabelece
entre (1) o principio da identidade, preconizado por Aristoteles, com o principio da unidade na
diversidade proposto por Marx; (2) o principio da nao contradicdo apregoado por Aristételes, ao
principio da contradigdo presente na dialética hegeliana/marxista e, finalmente, (3) o principio
do terceiro excluido proposto por Aristoteles, com o principio l6gico de Marx, que apregoa a
sintese de mdltiplas determinacgdes.
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A questdo ambiental vem sendo considerada como cada vez
mais urgente e importante para a sociedade, pois o futuro da
humanidade depende da relacdo estabelecida entre a natureza
e 0 uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis. Essa
consciéncia ja chegou a escola e muitas iniciativas tém sido
desenvolvidas em torno desta questéo, por educadores de todo
0 pais. Por estas razdes, vé-se a importancia de se incluir a
tematica do Meio Ambiente como tema transversal dos
curriculos escolares, permeando toda a pratica educacional. A
intengdo deste documento é tratar das questbes relativas ao
meio ambiente em que vivemos, considerando seus elementos
fisicos e bioldgicos e os modos de interagcdo do homem e da
natureza, por meio do trabalho, da ciéncia, da arte e da
tecnologia (p.15)

Como se observa, esta leitura preliminar da temética ambiental dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) traz as preocupacdes com a
interferéncia do homem em seu meio ambiente, bem como as probleméticas
resultantes desta relacdo e como elas devem ser trabalhadas nestes
documentos. Mas somente esta leitura superficial dos mesmos ndo mostrara se
h& contradicdes com relacdo a finalidade do seu principio educativo que deve
ser a emancipacdo humana. Desta forma, torna-se necessaria uma leitura
aprofundada que nos dé os subsidios necessarios para que possamos discutir
se este documento estd ou ndo envolto pela razédo instrumental que move o
sistema de producéo capitalista e seus mecanismos de apropriacéo da riqueza,
que se faz através da expropriacdo e exploracdo do ser humano e da natureza.

Enfatizando estas questdes acima sobre a importancia de se trabalhar
a relacédo entre a razao instrumental e a temética ambiental dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), pode-se dizer que este capitulo um divide-se
em dois momentos. O primeiro diz respeito ao levantamento de algumas
pesquisas que trabalham com as vertentes ou concepc¢des da educacao
ambiental e a importancia dada por estes autores a elas. Isto se mostra
relevante porque esta pesquisa também ira definir na parte subsequente desta
revisdo o que seriam estas concepcdes e como elas estdo relacionadas com
uma pratica ambiental emancipatéria ou conservadora. Desta forma, procurou,
utilizando-se de varios autores, definir o que seria uma educac¢do ambiental
conservadora [que apenas reproduz ideologicamente o sistema de producao
capitalista] e uma educacdo ambiental critica que tem por finalidade, através do

principio educativo, a emancipacdo humana. Em um segundo momento, este
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capitulo um procurou se ocupar da justificativa do objeto e do problema desta
pesquisa, através de uma revisdo bibliografica que mostrou que ndo ha ainda
trabalhos escritos, utilizando-se a conceituagao teorica de razdo instrumental e
sua relacdo com a tematica ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs).

1.2. A importéncia e as concepcdes de educacdo ambiental

Neste item, em um primeiro momento, procurou-se mostrar uma
revisdo bibliogréfica realizada em varias bibliotecas virtuais de Programas de
Pé6s-Graduacgdo Stricto Sensu na area de Educacédo e em suas areas correlatas
sobre a importancia dada por diversos autores as concepc¢fes de educacéo
ambiental. Como ja observado, esta prética torna-se importante para enfatizar
que os estudos de educacdo ambiental quase sempre englobam as
concepcbes de educacdo ambiental em duas correntes principais: a
conservadora e a critica. Em um segundo momento, este estudo pautou-se em
definir uma educagdo ambiental conservadora — que se divide em duas
vertentes: a naturalistica e a pdés-moderna - e uma educacdo ambiental critica,
onde se buscara salientar as implicagcdes de ambas as concepcdes para a
pratica ou acédo pedagdgica, bem como para a emancipacdo do ser humano e

da vida na Terra.

1.2.1. A importancia das concepc¢des de educacdo ambiental

Em varias bibliotecas virtuais de Programas de P6s-Graduacao Stricto
Sensu na area de Educacdo e em suas areas correlatas, encontrou-se vasto
material que trabalhava e/ou buscava mostrar a importancia e analisar as
concepcOes de educacdo ambiental de agentes promotores deste processo,
tendo em vista a sua vertente critica ou conservadora, associando a esta ultima

uma relacéo entre homem e natureza em que este se vé apartado daquela e as
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praticas pedagodgicas ambientais se mostram pontuais, visando apenas mudar
as atitudes dos sujeitos frente a sua realidade, esquecendo-se da questédo que
envolve o contexto histérico. Mas, em nenhum momento, estes trabalhos
procuraram ou buscaram se aprofundar nas raizes historicas para tal
comportamento, construindo uma fundamentacdo ou conceituacéo teérica que
gerasse subsidios para as discussfes do que encontravam na pratica, no
cotidiano — ou seja, nos discursos presentes dos agentes. Somente para a
elucidacao destes fatos e antes de realmente justificar o objeto desta pesquisa,
foram transpostos aqui alguns trabalhos que comprovam estas relacdes. Esta
revisdo € importante porque vem corroborar com a segunda parte deste
mesmo item que se ocupou em definir o que significa uma educacéo ambiental
conservadora — em sua vertente instrumental e/ou pdés-moderna — e uma
educacdo ambiental critica, que tem como fundamento a teoria marxiana e
marxista.

Anastacia (2003) objetivou investigar as concepcdes de professores,
das séries iniciais do ensino fundamental sobre a temética do meio ambiente,
procurando conhecer a importancia atribuida a esse tema, avaliar como estes
profissionais estéo interagindo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e caracterizar as atividades de educacao ambiental desenvolvidas por

eles. Segundo esta autora:

Foram estabelecidas trés perspectivas de educagdo ambiental
para os professores entrevistados: 1) Perspectiva Conteudista
— 0 meio ambiente é visto como um simples tema, como outros
gue compdem as disciplinas, cabendo dentro do curriculo, com
dia e hora para ser tratado; 2) Perspectiva Critica — professores
que tratam o tema meio ambiente dentro de uma questdo
ambiental mais ampla, fazendo parte de condutas do dia-a-dia
e participando da formagdo de valores e atitudes; 3)
Perspectiva Intermediaria — entre as anteriores, professores
gque se apresentam como conscientes em relagdo aos
problemas ambientais e questbes de cidadania, mas que, nas
suas ac¢oOes, reduzem o tema a meras atividades de aula, tais
como leitura de textos e resolugcdo de exercicios programados.
A partir disto, constatou-se que hé coeréncia entre 0s assuntos
abordados, as atividades desenvolvidas e a relacdo das
professoras com o0 meio ambiente. Assim, quanto mais
proximas da Perspectiva Conteudista, maior a predominancia
de assuntos tidos e classificados como constitutivos do meio
ambiente, com poucas referéncias a relagdes entre seres vivos
e os diferentes aspectos do meio ambiente, e as atividades
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préximas a modelos de livros, ja pré-estabelecidas, com uma
participacdo mais passiva dos alunos. Professores mais
proximos da Perspectiva Critica abordam mais assuntos
relacionados com aspectos sociais, fazem mais relagdes entre
diversos niveis, tanto da natureza quanto da sociedade,
incluindo, nestas relacdes, as diferentes disciplinas, e
privilegiam mais atividades que desenvolvam a participagao
ativa dos alunos.

Almeida (2005) objetivou identificar as concepc¢des de educacéo
ambiental de trés professoras de Ciéncias, de trés escolas publicas de Ensino
Fundamental, que elaboraram e desenvolveram projetos de educacao
ambiental, bem como caracterizar as praticas pedagoégicas desenvolvidas

nesses projetos. Conforme Almeida (2005):

Como resultados, apenas alguns de interesse desta pesquisa
em questao foram salientados. Neste sentido, eles mostraram
e revelaram diferentes concepc¢des de educagdo ambiental
entre as trés professoras, sujeitos deste estudo, assim como
diversas  caracteristicas  das praticas pedagdgicas
desenvolvidas nesses projetos, referentes a participacdo dos
alunos e da comunidade escolar, as dificuldades encontradas
para desenvolvé-los, aos procedimentos e recursos
pedagdgicos utilizados, bem como caracteristicas peculiares de
cada projeto. Entre as concepc¢des foram encontradas a
tendéncia tradicional - nas quais foram identificadas propostas
de educacdo ambiental que privilegiaram uma viséo restrita da
guestdo ambiental, fragmentando a realidade — e a concepcao
racionalista, que preconiza a utilizacdo racional dos recursos
naturais, além da necessidade da conscientiza¢do dos alunos e
da mudanga de suas atitudes para atenuar os problemas
ambientais. Estas visGes, na perspectiva da autora,
apresentam uma visdo parcial e reducionista da realidade, ndo
permitindo compreender a conexdao entre as mdltiplas
dimensbes da educagdo ambiental e tendem a favorecer uma
compreensdo despolitizada e acritica do processo educativo
ambiental. Foram encontradas concep¢fes que podem ser
agrupadas na tendéncia alternativa que, ao contrario das
outras duas tendéncias, apresenta uma proposta mais
integrada do ser humano com a natureza, como, por exemplo,
a concepcdo socioambiental em que se pode perceber uma
articulagdo entre as diferentes dimensfes biologica, social,
cultural e valorativa da educacdo ambiental. Com relagdo a
guestdo pedagogica, os esforcos empreendidos para o
desenvolvimento dos projetos parecem ser atos isolados e
individuais das professoras investigadas, ndo sendo, portanto,
desenvolvidos de forma integrada. Percebe-se que, muitas
vezes, as professoras afirmam trabalhar com projetos quando,
de fato, apenas desenvolvem determinados contetdos
curriculares. Tal situacéo pode ser indicio do ndo entendimento
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dessa proposta de trabalho, com também, da dificuldade de
acesso a referenciais tedricos especificos, 0 que pode ser
resultado da falta de divulgacéo de pesquisas cientificas entre
os professores da rede publica estadual.

Dinardi (2005) buscou investigara adequacdo da Pedagogia Historico-
Critica como referencial para o ensino de Residuos Solidos Urbanos (RSU)
numa vertente contemporanea da educacao ambiental (EA). Para tanto, Dinardi
(2005):

Buscou fundamentacdo na obra de Dermeval Saviani Escola e
Democracia. Seguindo o0s cinco passos propostos por
Dermeval Saviani (Pratica  Social; Problematizagéo;
Catarse/lncorporacdo e retorno a Pratica Social). Como
resultado verificou-se que ha necessidade de contextualizar
melhor a questdo dos residuos soélidos urbanos no ensino
fundamental e que devemos buscar outros materiais didaticos
sobre o tema, visto que os livros didaticos contém uma série de
aspectos negativos. Quanto ao referencial tedrico desta
pesquisa, pode-se dizer que ele cumpriu plenamente seu papel
no processo de ensino e aprendizagem, pois os alunos
atingiram ao final deste processo de ensino, outro nivel de
conhecimento com relagdo ao tema, tornando-os agentes
educativos em uma educacgédo ambiental que se realiza fora dos
muros da escola, dita ndo-formal.

Yamashiro (2007) partiu da seguinte problematizacdo: o processo de
construcéo coletiva de um projeto de educagcéo ambiental na escola poderia ser
considerado como uma atividade que contribui para a formacdo docente?

Segundo a autora:

Foram verificadas as concepg¢fes de ambiente dos docentes e
as dificuldades por eles enfrentadas ao desenvolverem a
educacdo ambiental na escola. A partir disto, foi realizado um
estudo coletivo, visando ao oferecimento de subsidios
considerados necessarios para que os educadores pudessem
construir um projeto de educacdo ambiental para a escola. Foi
possivel observar que a realizacdo desta atividade, bem como
das discussbes que ocorreram durante 0 processo de
construcdo do projeto, contribuiu para a formagdo dos
professores, uma vez que a dimenséo alcancada pelo projeto
gue construiram foi além das acbBes pontuais que até entao
haviam desenvolvido nas ocasides em que trabalharam com a
educacdo ambiental. Além disso, houve também a mudanca da
concepcao destes educadores sobre a educacdo ambiental e
uma visivel concentracédo de esforgos, por parte dos membros
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do grupo, para buscar a garantia da continuidade dos trabalhos
coletivos na escola.

Neves (2009) investigou as concepcdes de educacao ambiental de
professores, coordenadores pedagodgicos e diretores das escolas da rede de
ensino fundamental da rede municipal de Pendpolis (SP).Para tanto, Neves
(2009):

Lancou méao de duas concepc¢des de educacdo ambiental — a
conservadora e a critica. Como critica entende que a educacao
ambiental deve ser um instrumento de transformacdo da
realidade, capaz de contribuir para a construcdo de uma
sociedade sdcio e ambientalmente sustentavel. Para tanto, ela
deve ser um processo politico e intencional de apropriacao
critica, bem como reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores
e comportamentos. Como resultados foram verificados que
alguns principios da educacdo ambiental critica, tais como a
participacdo coletiva, interdisciplinaridade e a sustentabilidade
estdo presentes nas praticas de educagcdo ambiental das
escolas pesquisadas, mas que estas ainda necessitam
ampliarem a compreensdo critica da complexidade e da
construcdo histérica da realidade (e, consequentemente, dos
problemas sécio-ambientais). Além disso, a pesquisadora em
guestao atestou ser necessario incluir a educacdo ambiental
nos curriculos da educagéo basica e dos cursos de formacao
de professores.

Andrade (2013) em seu trabalho teve como propostas: investigar como
e sob quais concepcdes de educacdo ambiental vinham sendo desenvolvidas
as atividades relativas a esta teméatica por parte da Secretaria Municipal de
Meio Ambiente (SMMA), das escolas da rede publica municipal de ensino e das
empresas que atuam, desenvolvendo o ecoturismo no municipio de Brotas
(SP). Além disso, este pesquisador procurou verificar se havia alguma
articulacdo entre estas diferentes instituicbes, considerando-se que Brotas,
desde 2007, aderiu ao programa Municipio Verde e Azul e que ja ha alguns
anos é conhecida em funcdo de seu potencial para o ecoturismo, levando em
conta que tais situagbes preveem a efetivacdo de acdes voltadas para a

educacdo ambiental:

Todos os materiais coletados foram analisados tendo em vista
a educacgdo ambiental critica. A partir disto, este autor verificou
gue as concepcdes de educacdo ambiental apresentadas pelas
diferentes instituicbes eram as mesmas, ou seja, sob uma
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perspectiva de educacdo ambiental tradicional ou
conservadora, que orientava o desenvolvimento de atividades
pontuais e de carater preservacionista. Ndo se evidenciou
articulacdo ou parcerias entre as instituicdes investigadas, que
possibilitassem reflexdes sobre as reais necessidades do
municipio e a proposta de projetos que atendessem a tais
demandas. Foi evidente a necessidade de se repensar a
formacdo inicial e continuada dos professores, visando
prepara-los para uma abordagem critica, bem como de
estreitar as relagbes entre as universidades e as escolas como
gue também entre estas e a SMMA e as empresas que, neste
caso, desenvolvem atividades associadas ao ecoturismo.
Neste sentido, a expectativa é que os diferentes saberes e a
possibilidade de construcdo coletiva e interdisciplinar de
projetos contextualizados, que considerem a realidade da
comunidade e das escolas, possam contribuir para a insercao
de uma educacao ambiental critica, realmente transformadora
e emancipatoria.

Agudo (2013) estudou a insercdo da educacdo ambiental nos anos
iniciais do ensino fundamental da escola publica. Ele realizou uma pesquisa-
acdo como proposta formativa dos professores participantes no sentido de
avancar no processo de apropriacdo de conhecimentos sobre a educacédo
ambiental dos sujeitos envolvidos. O objetivo da pesquisa foi o de investigar as
possibilidades da insercdo da educacdo ambiental critica na escola a partir do
conto infantil A Flor do Mundo de José Saramago. Faz-se necessario aqui
salientar o que este pesquisador entende como uma educagcdo ambiental
critica. Segundo ele afirma, existem trés tendéncias pedagdgicas reveladas e

discutidas por Tozoni-Reis apud Agudo (2013):

A primeira tendéncia é a natural, em que a educacao deve
reintegrar o0 homem a natureza por meio de sua adaptacdo a
sociedade, assim trata a educagcdo ambiental como processo
de formacgédo individual, por meio de mudancas de atitudes
ambientalmente inadequadas, deixando de considerar o carater
histérico na apropriagdo de conhecimento; tendéncia esta
observada nas atividades desenvolvidas e apoiadas por
empresas, tanto no meio coorporativo, como na tentativa de
programar estas atividades em setores publicos, como as
escolas; estabelecendo, muitas vezes, parcerias entre o
publico e o privado. A segunda tendéncia é a racional, que visa
a valorizacdo dos conhecimentos técnicos-cientificos, de
carater informativo, considerando, por exemplo, a educacao
ambiental como simples transmissdo de conhecimentos
cientificos da area das ciéncias. Esta perspectiva relaciona-se
com a educagdo ambiental que € desenvolvida nas escolas,
cujo enfoque ocorre nas disciplinas de geografia, ciéncias e
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biologia. A terceira tendéncia é a histérica, que enfatiza os
aspectos sociais, histéricos e culturais do processo educativo,
valorizando o individuo na esfera coletiva, articulando os
conhecimentos cientificos as questdes sociais, ou seja, de
perspectiva transformadora, e € nesta tendéncia que incluimos
a educacdo ambiental defendida neste trabalho (p.19).

A partir do exposto aqui, Agudo (2013) constatou que os obstéaculos
encontrados na organizacdo e no cotidiano da escola publica dificultaram a

participacédo almejada:

A dindmica da realidade das escolas pesquisadas mostrou
dificuldade de participacdo dos sujeitos. As atividades
realizadas com os professores participantes mostraram as
possibilidades de assumirem alguns compromissos com o
processo de insercdo da educacdo ambiental na escola, pela
oportunidade de participagdo coletiva nos encontros, nas
atividades realizadas com eles e nas atividades que realizaram
com seus alunos. No entanto, a condicdo de proletarizacdo
docente e a gestdo escolar autoritaria atrapalharam iniciativas
de trabalho coletivo, reflexivo, no sentido de que os professores
compartilhassem dificuldades e possibilidades do trabalho
educativo.

Figueiredo (2014) buscou compreender a insercdo da educacao
ambiental na educacdo basica, através da investigacdo da formacéao inicial e
permanente dos professores e de suas praticas educativas ambientais:

Os dados evidenciam que, embora os professores demonstrem
estar sensiveis a dimensdo ambiental, possuem uma
compreenséo limitada desta problematica, o que é refletido em
suas praticas pontuais, descontinuas e desconexas, ou seja,
pode-se dizer que adotam uma postura conservadora quanto
0s processos educativos ambientais. Para fazer esta
observacdo, ela se apoiada nos trabalhos de Layrargues
(2011) e Loureiro (2009), que salientam que existem trés
macrotendéncias politico-pedagdgicas da educacdo ambiental.
A primeira delas é a concebida como conservadora, que apodia
nos “principios da ecologia, na valoriza¢éo da dimensé&o afetiva
em relacdo a natureza e na mudanca dos comportamentos
individuais em relacdo ao ambiente”, onde a natureza é vista
como intocavel. Atenta-se, portanto, em diminuir o impacto e
manter a conservacao, distancia-se e ndo questiona a estrutura
social vigente. A corrente denominada pragmaética, por sua vez,
percebe-se 0 meio ambiente destituido de componentes
humanos, como a colecdo de recursos naturais em processo
de esgotamento, mas deixa a margem das consideracfes a
guestao da distribuicdo desigual dos custos e beneficios da
apropriacdo dos bens ambientais pelos processos de
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desenvolvimentistas e resulta na promocdo de reformas na
sociedade sem considerar seus fundamentos de base,
ajustando-se assim, ao contexto neoliberal de redugédo do
Estado a sua dimensdo minima. A terceira tendéncia é
designada como critica e foi a adotada no trabalho da autora. E
vista como alternativa para as tendéncias anteriores e da
énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominacao do ser humano e dos mecanismos de acumulagéo
do capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental, isto é, tem
compromisso com a transformacdo social, uma pratica social
movida a criar condi¢cdes individuais e coletivas para o
enfrentamento da degradagcdo ambiental decorrente do modo
de producéo capitalista. Assim, tendo em vista, estas questdes
centrais que envolvem as correntes de educacdo ambiental e
as praticas educativas ambientais dos professores, conclui-se
gque a educacdo ambiental existente nas escolas participantes
da pesquisa encontra-se, portanto, fragilizada. No entanto, ha
de se considerar as condigbes enfrentadas pelos professores
na organizacdo escolar e no processo de proletarizagdo
docente, que inviabilizam ac¢des educativas mais consistentes e
coerentes. A vista disto, ha necessidade da insercdo da
educacdo ambiental nos curriculos da educacao basica e nos
cursos de formacao de professores.

Com relacdo a estas pesquisas, em que foram utilizados os seus
objetivos e em parte algumas de suas conclusbes, que constavam, em sua
maior parte, no item RESUMO de seus trabalhos, nota-se a preocupacéo, a
necessidade e a importancia de se analisar as concepc¢des de meio ambiente e
de educacdo ambiental sob dois polos principais: conservadoras e criticas,
pois, como pensam estes autores, sdo estas que irdo determinar 0S processos
educativos que poderdo ajudar a emancipar ou entdo reforcar e reproduzir a
sociedade atual, com todas as suas contradicoes.

Desta maneira, a primeira parte deste item procurou mostrar a
importadncia dada por varios autores para as concepcbes de educacdo
ambiental. Isto porque estas concepgbes vao trazer repercussbes para o
contexto histérico, social, politico e econémico. Ou seja, a escolha de uma e
nao de outra pode sinalizar para a realizacdo de uma educacdo ambiental
conservadora 4 ou para uma educacdo ambiental critica, que propde outra
relacdo do homem com a natureza, a apropriacdo critica da técnica e a

superacdo do modo de producgdo capitalista. Assim, as definices relativas a

(141 Em sua vertente naturalistica e/ou pés-moderna, onde ndo ha uma critica profunda ao capitalismo e,
consequentemente, a promocgdo e a permanéncia do estado de coisas atual.
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estas trés concepcbes de educacdo ambiental serdo realizadas a seguir no

proximo item.

1.2.2. Educacao ambiental e emancipacao

As andlises realizadas por estes autores sobre as concepcbes de
ambiente 1 e de educacdo ambiental 6] presentes em varios processos
educativos ambientais e praticados em diversos espagos Sao passos
importantes que devem ser tomados para se entender a problematica que as
envolvem nos recintos escolares ou ndo. Além disso, estas analises geram
também subsidios para se compreender e discutir a tematica ambiental que é
veiculada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que pode
influenciar a escolha das vertentes da educagdo ambiental e determinar
diretamente a pratica pedagodgica dos professores na aplicacdo destes
documentos. Se a educacdo ambiental se caracterizar ou se mostrar como
conservadora, alicercada em uma concepcao de meio ambiente naturalista,
oriunda da bifurcacdo ou separacdo entre o homem e natureza, produto da
interpretagcéo do logos por Parménides de Eléia, do monoteismo judaico-cristao
e do cientificismo dos séculos (XVI e XVII), bem como demais acontecimentos
histéricos que o sucederam, pode fazer refletir uma educacdo ambiental
comportamentalista e pontual, fruto da razéo instrumental que dominou a
ciéncia (o conhecimento) e os modos de estar do ser humano no Planeta.
Assim, as concepcdes de educacdo ambiental tém suas origens na historia, no
como o homem transforma e apropria-se de sua realidade. Por isto, torna-se
importante uma analise historica das influéncias do pensamento classico
(grego) e de suas influéncias sobre as concepcdes de educacdo ambiental que
irdo poder ajudar a determinar a reproducéo do sistema de producéo capitalista
OU a sua superacao por incorporagao critica.

Desta forma, existem praticamente trés expoentes do pensamento

grego antigo que influenciaram e que influenciam o modo de pensar da

(151 Naturalistica e Socioambiental.
(161 Conservadora e Critica.

40



humanidade até os nossos dias. Assim, como produto da cultura humanistica,
a educacao e a educacdo ambiental — como modalidade da educacdo - néo
deixam de ser também circunscritas por estes filosofos: Parménides de Eléia
(530 - 460 a.C): Heréclito de Efeso (535 a.C. - 475 a.C) e o sofista Protagoras de
Abdera (480 - 411 a.C).

Os dois primeiros filésofos aqui citados expressam duas concepcgdes
de logos contrarias que se denominaram como as grandes narrativas historicas
e que influenciaram a filosofia durante toda a modernidade e, deste modo, a
educacdo e no mais tardar a educacdo ambiental nos dias de hoje. Porém, o
terceiro era conhecido como sofista. Segundo Chaui (2002, p.168) os sofistas
eram homens pragmaticos e professavam e ensinavam a arte da retérica, ndo
se importando com a verdade. Eles ensinavam que € possivel em um debate
sempre encontrar alguém que argumente contra nossa opinido, e por isso &
preciso, em todos os assuntos aprender tanto os argumentos a favor como 0s
contra, se quisermos a discutir e persuadir os demais (CHAUI, 2002).
Apresentavam-se como professores de dialética e de retdrica, ensinando, com
a primeira, a dizer sim e ndo para a mesma questao, isto é, a defender e atacar
0 mesmo assunto com argumentos fortes, e, com a retorica, encontrar
expedientes verbais e emotivos [l para fortalecer um argumento, fazendo-o
melhor ou mais persuasivo, superior aos dos outros (CHAUI, 2002).

Entre os sofistas esta Protdgoras de Abdera que ficou conhecido
através dos relatos de seu grande inimigo que foi Platdo (CHAUI, 2002). No
discurso de Protdgoras de Abdera, had elementos primordiais que esta
exercendo grande influéncia no discurso pés-moderno, que vem ganhando
adeptos em todo mundo, principalmente, referente ao relativismo dos mesmos.
Isto porque seu principio fundamental pode ser resumido na seguinte
expresséo, conforme afirma Chaui (2003): “O homem é a medida de todas as
coisas; das que sao, do que elas sao, e das que néo sdo, do que elas ndo sao”
(p.170). Esta é, em esséncia, a ideologia pés-moderna, ou seja, a perda de

toda e qualquer nocdo, referencial ou concepcdo de verdade 18, que se

(7] Tipica estratégia do discurso pés-moderno.

(181 Entende-se verdade como uma construcio histérica que se permite através da apropriag3o critica do
conhecimento que foi tecido durante o tecer do homem no planeta. Desde sua origem sobre a face da
Terra até os dias atuais. Aqui, a verdade ndo estd presente - ndo se eterniza - como ocorre na
epistemologia de Parménides e de Platdo. Ela é uma construgdo histérica como enfatizado acima.
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reveste em um discurso tipicamente anticientifico. Além disso, como se vera
mais a frente, o discurso pés-moderno também se sustenta nas descobertas da
fisica quéantica e demais ciéncias do século XX, que tentam aplicar estas
guestbes para o cotidiano, em uma leitura social funcionalista e organicista,
tipicamente durkheiniana.

Parménides enfatizava que o mundo das coisas sensiveis ou da
natureza ndo possui realidade, ndo existe real e verdadeiramente, ndo é.
Segundo Oliveira et al (2007), para Parménides, o Ser subjaz por tras das
aparéncias. Ele € o que existe, 0 que esta na realidade, que possui a
caracteristica de poder ser predicado, isto €, de ser qualificado como algo que
é e que pode ser adjetivado (OLIVEIRA et al, 2007). E sempre idéntico a si
mesmo, imutavel, eterno, imperecivel, invisivel aos nossos sentidos, porém
visivel aos nossos pensamentos, razdo pela qual foi este o primeiro filosofo a
afirmar que a aparéncia sensivel das coisas da natureza ndo possui realidade,
nao existe real e verdadeiramente, ndo €, contrapondo-se assim o Ser ao nao-
Ser, 0 que em termos légicos, em nossos tempos, é concebido na producédo do
conhecimento cientifico como verdadeiro e falso (OLIVEIRA et al, 2007).
Assim, este pensamento deve ser analisado sobre dois aspectos principais: em
primeiro lugar, ele encerra uma epistemologia. A verdade ja esta dada [l e
basta ao pesquisador desvela-la através do método cientifico [que se faz pela
inducdo e deducdo]. Esta é a base de uma das duas vertentes da educacao
ambiental conservadora: a sua versao instrumental, que é parte da categoria
do objeto deste estudo. Ela propde ideologicamente que a ciéncia pode dar
conta de dirimir a problemética ambiental que estamos vivendo. Este fato pode
ser percebido no discurso ideoldgico que esta contido no Relatério Brundtland
de 1987, elaborado pela equipe da primeira ministra da Noruega Gro
Brundtland 2%, a pedido da ONU (Organizagdo das Nacdes Unidas). Além
deste discurso epistemoldgico, esta concep¢do de mundo é responsavel por

irradiar uma antropologia onde o ser humano se vé apartado da natureza, ja

(191 A verdade estd presente, ela é eterna —ndo muda.

(201 segundo Chaddad (2004) a questdo epistemoldgica que envolve o processo de desenvolvimento
sustentdvel no interior capitalista centra-se nas leis imutdveis, que regem o universo, onde a verdade
esta dada e resta aqueles que tém o preparo da ciéncia descobri-la, tirar o véu da realidade, desvela-la.
Neste sentido, esta proposta vem alicercada na razdo instrumental, conferida ao mundo pelos
defensores do estabelecimento.
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gue este é superior por possuir razéo [0 que o faz contemplar o Ser que €] e a
natureza, o mundo das coisas sensiveis, passa e ser caracterizado como o
irracional, inexistente e o perecivel (coisificacdo). Estes fatos abrem espaco e
formam a base pela qual a razdo instrumental ira germinar e se constituir
principalmente a partir da exacerbacdo da razdo promovida por René
Descartes e por Immanuel Kant.

Heréaclito de Efeso ira contrapor a esta idéia de logos de Parménides.
Segundo Oliveira et al (2007), ele nos legou em sua forma de pensar um
fundamento a partir do qual somente o devir ou a mudanca Sao reais.
Impressionava-o a instabilidade das coisas, em constante mudanca (OLIVEIRA
et al, 2007). Segundo afirmam estes autores, para ele, o mundo € um fluxo
continuo e perpétuo no qual nada permanece idéntico a si mesmo e tudo se
transforma, tudo devém, nada permanece; o Ser, a realidade, se caracteriza
por um devir universal e ininterrupto vir a ser (OLIVEIRA et al, 2007).

Este movimento constante e continuo - este eterno vir-a-ser - presente
na interpretacdo do logos realizada por Heraclito vai influenciar o pensamento
de Karl Marx, que o reconstréi a partir de Hegel, ficando conhecido como

materialismo histdrico ou método critico-dialético ?3. Segundo Campos (2000,

211 Ao examinar filosoficamente o materialismo histdrico, Lefebvre (1963) mostra-o sob um triplo
aspecto: um aspecto natural, vital e espontaneo, um aspecto refletido e um aspecto ilusério. Estes
aspectos fazem parte das relagGes de producgdo e revelam a luz desta andlise as condi¢des naturais, as
técnicas e finalmente a organizacgdo e a divisdo do trabalho social. Assim, estes trés elementos formam
aquilo que Karl Marx e os marxistas denominam como as forgas produtivas de uma determinada
sociedade. Desta analise, resulta que as forgas produtivas desenvolvem-se no curso da histéria,
possuindo cada elemento do conjunto o seu processo particular, sem poder se isolar dele. Mas, entre os
elementos que formam as forgas produtivas, um merece uma andlise mais aprofundada porque é ele
que determinara a organizacdo social, pois implica no aparecimento da propriedade privada: este
elemento é a divisdo do trabalho. Karl Marx mostra que a divisdo social do trabalho e as forcas
produtivas sdo correlativas. Com efeito, os instrumentos, os meios de produgdo, ao se diferenciarem,
caem em poder de grupos ou de individuos, por sua vez, diferenciados. O territério e a terra, na
qualidade de meios de producdo, sofrem este mesmo destino. Deste modo, surgem as classes sociais —
ou seja, a divisdo entre os que sdo donos do capital e aqueles que sdo expropriados dos mesmos. Esta
estrutura é devida, principalmente, a divisdo social do trabalho que caracteriza o como as relagdes de
producdo sdo determinadas, que Karl Marx ird denominar como modo de producdo: “Tais forcas
produtivas e o modo de produgdo sdo inseparaveis. Historicamente, as for¢as produtivas determinam o
modo de producgdo; destarte, o instrumental (a técnica) e a divisdo do trabalho encontram-se
indissoluvelmente unidos. E, no entanto, estes trés aspectos ou elementos do processo total ndo se
confundem; sua reciproca determinagao nada tem de mecanico; possuem uma independéncia relativa,
e sem cessar, agem e reagem uns sobre os outros. Assim como a divisdo do trabalho evolui, em certa
medida, independentemente do instrumental técnico, da mesma forma o modo de produgdo muda (ou
ndo muda) em certa medida, e até certo ponto, independentemente das forcas produtivas” (p.73).
Segundo Lefebvre (1963), cada modo de producdo teve sua fase de crescimento, o seu apogeu, o seu
declinio e a sua crise final (afora as crises internas, momentaneas, verificadas no curso deste
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p.16) o materialismo historico dialético proposto por Marx para a explicacado da
realidade social apresenta como caracteristicas a totalidade, a historicidade, a
ideologia, as contradicdes e o movimento. Estas duas ultimas foram as
influéncias herdadas de Heraclito de Efeso, de sua interpretacéo do logos, que
Marx reelaborou e a utilizou para a explicacéo e interpretacéo da realidade.
Neste sentido, estas duas narrativas, produtos da antiguidade classica,
mais o0 pragmatismo sofista, produziram trés formas de se pensar a teoria do
conhecimento na modernidade e nos dias atuais, que, por sua vez, influenciam
a educacéao e, consequentemente, a educacdo ambiental, como modalidade da

educacao: a pos-modernidade, marcada pelo discurso sofista; o positivismo e a

desenvolvimento). Nas analises dos modos de produgdo, aparecem multiplos conflitos e contradigdes;
em primeiro lugar e acima de tudo, os conflitos entre as classes sociais. Neste ponto, é a luta do homem
contra o homem e a exploragdo do homem pelo homem que atrai a atengéo e se revela como fenémeno
essencial. Estes conflitos é que irdo determinar a superagdo de cada modo de produgao. Assim, Karl
Marx perseverou através de suas anadlises do sistema de produgdo capitalista, implantado
definitivamente apds a queda do antigo regime, que a tomada de consciéncia dos proletarios, de sua
situacdo de classe explorada e expropriada de seus meios de producgdo, iria fazer com que eles
tomassem o poder dos burgueses e instalassem o socialismo e, conseqlientemente, o comunismo que
significaria, sobretudo, o fim de toda a propriedade privada e a vitdria final da grande parte da
humanidade.

Para tanto, nesta perspectiva, 0 homem deve ter consciéncia de situagdo de classe para que realmente
nao seja passivo, ou seja, nao se deixe apenas e somente ser dominado pelas condi¢gdes materiais, mas
que as determine também. Neste sentido, Henri Lefebvre (1963) afirma que os seres humanos fazem a
sua vida social, mas ndo a fazem por um decreto de sua propria vontade. O homem como principio
fundante da humanidade é ativo, mas ndo se trata em absoluto de uma atividade plena, livre e
consciente. Nesta atividade, hd uma parcela de passividade e que diminui com o progresso da
consciéncia humana, mas jamais desaparece. Para tanto, ele — o ser humano — deve ultrapassar as
atividades aparentemente mutiladas ou incompletas (as tarefas parceladas e divididas), que sdo
afirmadas e reafirmadas pela ideologia da classe burguesa, aquela que domina os meios de produgao, a
partir da qual serd forjada a verdadeira individualidade, a qual tendera para o homem total: a vitalidade
natural desabrochada e a lucidez absoluta, capaz de ag¢do prdtica e de pensamento tedrico, que
conscientemente determinard as forgas produtivas e as terd sob o seu controle ?Y, |sto sé serd possivel
através do marxismo, como teoria revolucionaria: “Ndo que a consciéncia humana seja irreal,
ineficiente. Muito pelo contrario. Como vimos na parte filosofica da presente exposicdo, a propria
consciéncia nasce, cresce e evolui, naturalmente, no desenvolvimento deste processo natural. Ndo
obstante, s6 pelo e no marxismo, esta se transforma em consciéncia plena, em conhecimento racional,
capaz de dominar e dirigir o processo” (p.70). O individuo que se entende como produto de multiplas
determinagdes, o Ser Social, consciente de sua situa¢do, pode entdo determinar a cultura e a historia e
ndo ser apenas um joguete desta, produto ideoldgico do idealismo hegeliano - como Marcuse (1969)
afirmou - ou da presentificacdo da verdade, implicita no Ser que é de Parménides, j4 que em ambos os
casos estes pontos de vista dominantes encobrem e dissimulam as verdadeiras relagdes de producdo e
suas contradicGes que sdo inerentes ou produtos do sistema de producdo capitalista. Assim, Lefebvre
(1963) afirma que para Karl Marx este serd o individuo livre em uma sociedade livre. Sob este angulo, o
comunismo, que ja se define pela superagdo da alienagdo humana em geral, define-se também pela
superagdo da alienagdo e dos conflitos internos do individuo. Neste caminho, ja surgem as primeiras
figuras do novo homem, que ultrapassa o conflito da teoria e da pratica, da vida espontanea e da vida
refletida, a fim de reuni-las em si, em uma sintese mais elevada.
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razao instrumental, marcado pelo Ser que é de Parménides; e 0 marxismo pela
contradicdo e o devir heraclitiano. Desta forma, o proximo passo deste trabalho
sera aprofundar-se na discusséo destas trés linhas de pensamento, para entao
depois trazer suas repercussfes para 0 processo educativo ambiental, em sua
vertente conservadora e critica, apontando e refletindo sobre os mecanismos
que o torna um obstaculo ou um caminho para a emancipa¢do humana.

Parménides dizia que o Ser é independente de todo o movimento que
se via na natureza, que era base do pensamento de Heraclito. O movimento,
afirmava ele, contradizendo Heréaclito de Efeso, era pura ilusdo dos sentidos
(CHAUI, 1995). Por trds do movimento estava a esséncia do Ser. A sua
constituicdo, portanto, era real (CHAUI, 1995). Segundo Parménides, a
aparéncia sensivel das coisas da natureza nao possui realidade, ndo existe
real e verdadeiramente, portanto, ndo é (CHAUI, 1995). Isto vai trazer para
nossos dias implicacdes severas para a crise ou degradacdo ambiental que
estamos ultrapassando, na medida em que antropologicamente o ser humano
se vé externo a este mundo - j& que o mundo sensivel é o lugar do ndo-Ser - e
epistemologicamente as solu¢des estdo no uso da técnica e ndo na superacao
por incorporacdo do sistema de producéo capitalista 122,

Segundo Nietzsche (1996), Parménides afirmava que o Ser € imdvel,
pois para onde deveria ele se movimentar? Ele ndo poderia ser infinitamente
grande ou infinitamente pequeno, pois ele é acabado, e um infinito dado por
acabado é uma contradicdo. Assim, limitado, acabado, imdvel, em equilibrio,
em todos os pontos igualmente perfeitos como uma esfera, ele paira, mas néo
em um espaco, pois caso contrario este espaco seria um segundo Ser. Desta
forma, sO existe a Unidade eterna. Segundo Chaui (1999), Parménides tornou
a cosmologia impossivel ao afirmar que o pensamento verdadeiro exige
identidade, néo transformacao e néo contradicdo do Ser - ou seja, prenunciou o
nascimento da légica aristotélica, que guiou a producdo do conhecimento
cientifico da modernidade e que esta se perdendo no discurso pés-moderno,
cuja raiz se fundamenta no pragmatismo sofista. Assim, esta narrativa ira se

constituir uma légica em que esta implicita uma ontologia: o Ser é. O processo

(221 Quanto a estes fatos ja se fez referencias acima.
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de conhecimento 23! se realizara, somente e apenas, mediante o pensamento
ou pela razdo. Desta forma, para Parménides de Eléia existia uma diferenca
entre o pensar e perceber. Segundo Chaui (1995):

Parménides dizia que percebemos a natureza na multiplicidade
e na mutabilidade das coisas que se transformam umas nas
outras e se tornam contrarias a si mesmas. Mas pensamos o
Ser, isto é identidade, a unidade, a imutabilidade e a eternidade
daquilo que é em si mesmo. Como afirmava, perceber é ver as
aparéncias, pensar é contemplar a realidade como idéntica a si
mesma. Pensar é contemplar o Ser (p.212).

Como ja enfatizado acima, isto veio trazer uma séria implicacédo
antropolodgica para como pensamos a natureza: algo inferior e externo a nos
seres humanos dotados de razdo - o irracional e o irreal, completamente
desvalorizada em todos os seus caminhos, principalmente, a partir do momento
gue esta interpretacdo metafisica do logos passa a ser apropriada pela religido
cristd e pela ciéncia moderna. Por outro lado, toda esta maneira ontologica
(cravada no Ser que €) que fundou uma epistemologia [conhecemos o Ser pela
razao, pois a verdade existe e ndo esta na realidade] abriu espaco para que o
contexto histérico fosse esquecido, havendo a valorizacdo da técnica e do
discurso do competente na resolugédo dos problemas ambientais. Este discurso
€ 0 mesmo propalado pelo Relatério Brundtland de 1987, também conhecido
como Nosso Futuro Comum, que veio a influenciar as praticas educativas
ambientais do presente, sinalizando para uma das vertentes da corrente nao
critica da educacdo ambiental: aguela que enfatiza a técnica em lugar da
contextualizacdo e do processo historico 4. Assim, pode-se dizer que em sua
dimensado técnica - guiada pela razdo instrumental - se tem a exclusdo da
dimensao natural ou ambiental do ser humano, ele ndo mais se sente parte da
natureza [é externo e superior a ela] e, em sua dimensao politica, ha o

esquecimento da historia. Neste sentido, ha a sobrevalorizagédo da técnica em

(23] A verdade [Aletheia] estd dada [existem as regularidades universais que guiaram o processo de
conhecimento da ciéncia moderna, principalmente, com Francis Bacon, René Descartes e Isaac Newton]:
ou seja, o Ser é.

(241 £ necessério ressaltar que sdo englobadas na corrente conservadora da educagdo ambiental duas
linhas de pensamento: a primeira baseada na razdo e na técnica, que é objeto deste estudo, e a segunda
é baseada na pods-modernidade. Em ambas as linhas, que originam a corrente conservadora da
educagdo ambiental, o sistema de producdo capitalista ndo sofre realmente criticas que o possa colocar
em questdo.
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relacdo a dimensédo politica, que é esquecida, pois se enfatizam 0s meios
técnicos e cientificos para os problemas ambientais: neste discurso do
competente a verdade [Aletheia] € eterna e deve ser descoberta.

Porém, para Heraclito de Efeso, o0 mundo era um fluxo perpétuo onde
nada permanece idéntico a si mesmo, mas tudo se transforma no seu contrario
(CHAUI, 1995). Para ele, nossa experiéncia percebe o mundo como se tudo
fosse estavel e permanente, mas o pensamento sabe que nada permanece,
tudo se torna o contrario — o logos é mudanca e contradicdo (CHAUI, 1995). O
Ser (ontologia) em Her4clito ndo existe, pois sua concep¢do de physis se
revela no mais puro vir-a-ser, que se constitui eternamente. A verdade em
Her&clito é a pura contradicdo, onde nada pode ser dito e pesado — pois tudo
se encontra em transformacdo, em mudanca (CHAUI, 1995). Segundo Chaui
(1995), enquanto Parménides afirmava que é a identidade do Ser imutavel,
Heréclito se opunha dizendo que a realidade se resumia na sensivel luta dos
contrarios.

Conforme Chaui (1995), Parménides de Eléia introduz a idéia de que o
contrario a si mesmo se torna o contrario do que era e ndo pode ser (existir),
ndo pode ser pensado, nem dito, porque é contraditorio, e a contradicdo €&
impensavel e indizivel. Assim, a histéria da filosofia grega — que influenciou a
histéria do mundo ocidental — ndo pode deixar de ser a luta entre estas duas
correntes. De um lado, Parménides onde se afirma ontologicamente o Ser
invariavel e o mundo das coisas, a aparéncia irreal. Aqui o Ser pode ser dito,
pensado, existe uma verdade que esta presente (a Aletheia) e s6 conseguimos
chegar até ela pela razédo, pelo pensamento. E de outro lado Heraclito, onde
nada pode ser dito e pensado, pois tudo sao transformacéo e contradicao.

Tentando encontrar um caminho onde pudesse acabar com esta
contradicdo entre as duas interpretacbes do logos, Platdo e Aristoteles
formularam dois modos diferentes de pensar o Ser e 0 conhecimento. Assim,
Platdo e Aristételes, tentando encontrar caminhos para a contradicdo gerada
pelo movimento incessante em Heraclito de Efeso e pela imutabilidade do Ser
em Parménides de Eléia, construiram seus sistemas filosoficos calcados em
duas originais explicacbes, que praticamente dominaram a filosofia até o

aparecimento de Hegel e Marx, onde Heréaclito de Efeso, com seu modo de
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pensar a realidade — pela luta dos contrarios e pelo movimento - foi revivido
sob outras bases ontoldgicas e epistemoldgicas - j4 descritas acima.

Desta maneira, Platdo criou dois mundos. O mundo sensivel, que era
0 outro mundo, que era o falso ser, em que percebiamos tudo em movimento -
mas que era diferente do Nao-Ser de Parménides - e o mundo das ideias, das
formas perfeitas, que sé podemos alcanca-lo através do exercicio do
pensamento, utilizando a dialética (CHAUI, 1995). Assim, neste sistema se
inscreve uma ontologia em que o Ser €, pode ser dito e pensado, alcancado
através da dialética, sua epistemologia. Note-se aqui que a dialética Platbnica é
apenas a contradicdo entre o polo verdadeiro e o falso, portanto diferente da
dialética hegeliana e marxista. Portanto, tem-se ai, realizado por Platdo, a
unificacdo entre as explicacbes para o logos realizadas por Parménides e
Heraclito. Note-se que, aqui, privilegia — como em Parménides — as ideias,
enquanto que o mundo das coisas sensiveis, base da filosofia de Heraclito, é
encarado apenas como a sombra do mundo das ideias, oposto, em nivel
inferior, ou seja, negativo.

Por sua vez, para Aristoteles ndo havia necessidade de criar estes
dois mundos. Segundo Aristételes havia apenas um mundo em que existiriam
as esséncias e as aparéncias (CHAUI, 1995). Ha seres para ele que sio
imutaveis (entidades matematicas) e ha seres que se transformam (CHAUI,
1995). Ontologicamente, o Ser para Aristételes existe e é real. A mudanca néo
seria apenas ilusdo, seria sim o ser realizando as suas potencialidades que
estavam contidas em sua esséncia (CHAUI, 1995). Assim, este fildsofo procura
- como Platdo - dar um novo caminho para a contradicdo entre a filosofia de
Parménides e Heraclito e seu foco € o mundo e néo as ideias platbnicas. Note-
se que para ele o Ser é presente e 0 seu processo de conhecimento é
realizado mediante um instrumento: a logica ou analitica. Esta é a grande
diferenca entre a epistemologia de Platdo e Aristoteles. Enquanto que aquele
utiliza a dialética, que é o exercicio direto do pensamento e da linguagem, este
cria um instrumento, um antecessor ao proprio pensamento (CHAUI, 1995).
Segundo Marilena Chaui (1995, p.186), Aristoteles postulava que, em todo
pensamento e todo juizo, a proposicdo esta submetida aos trés principios
l6gicos fundamentais, condi¢cdes de toda a verdade — que s&o as regras da

metafisica:
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1. Principio da identidade: um ser é sempre idéntico a si mesmo: A € A;

2. Principio da ndo contradicdo: é impossivel que um ser seja e ndo seja

idéntico a si mesmo ao mesmo tempo e na mesma relacdo. E impossivel
AéAendo-A;

3. Principio do terceiro excluido: dadas duas proposicdes com 0 mesmo

sujeito e 0 mesmo predicado, uma afirmativa e outra negativa, uma

delas é verdadeira e a outra necessariamente falsa, A € x ou ndo — X,

nao havendo terceira possibilidade.

Quanto a esta logica formal, também conhecida como os principios da

metafisica, é necessario fazer alguns apontamentos. Estes apontamentos

versam sobre a importancia da logica formal em fornecer os subsidios para a

construcdo do conhecimento disciplinar e a sua relagdo com o conhecimento

interdisciplinar [contextualizado, base da dialética]. Nesta perspectiva, dois

pesquisadores, Oliveira e Buchala (2007), enfatizam e afirmam que ndo se

pode prescindir de um grande desenvolvimento disciplinar na pesquisa em

educacdo ambiental, pois sem uma sélida base disciplinar, o interdisciplinar —

exigido pela logica dialética - vira um discurso vazio. E este conhecimento

disciplinar, portanto, tem suas bases fundamentadas na logica formal de

Aristételes:

Em sintonia com o pensamento do autor, concordamos com
suas reflexdes acerca da necessidade de um anterior
desenvolvimento disciplinar da pesquisa ambiental, em face ao
trabalho interdisciplinar, uma vez que, sem uma soélida base
disciplinar, o interdisciplinar vira um discurso vazio, culminando
com a necessidade de que a discussdo sobre a questdo
ambiental se estabeleca, em um primeiro momento, em soélidas
bases disciplinares, a partir das quais, posteriormente, esse
cabedal de conhecimento se traduza em matérias-primas para
posteriores integracdes interdisciplinares, ressaltando assim
um aspecto evidenciado pelo autor, ou seja, “o interdisciplinar
alimentando-se do disciplinar’. Nesta perspectiva, observamos
gue, em nosso trabalho educativo, devemos em consideracao
0s argumentos do autor, uma vez que o campo da producao
disciplinar do conhecimento, pelas ciéncias, é demarcado por
uma estruturacdo e organizagdo estruturada a partir da l6gica
formal aristotélica, que da sustentacdo as pesquisas que
constituem o arsenal do conhecimento cientifico (p.17).

49



Além destes filosofos, que influenciaram diretamente o modo de
pensar da humanidade, principalmente, na modernidade, outro grupo de
fildsofos, que tem como principal representante Protdgoras de Abdera, vem
influenciando o modo de pensar a pés-modernidade — os sofistas. Estes
filésofos enfatizam um discurso que se mostra plural e diverso, onde ndo se
busca um sentido de verdade universal, o significado, mas cultiva-se o
significante, enfatiza-se, portanto, as pequenas narrativas ou discursos
moleculares, os desenhos ou cartografias, as linguagens, em desvantagem das
metanarrativas que possuem a capacidade de fornecer uma leitura totalizante
da realidade em que o ser humano esta inserido. Esta postura é extremamente
irracional e relativista, pois afirma que todo o discurso é passivel de uma
verdade e a realidade € impossivel de ser conhecida. Assim, trata-se, portanto,
do discurso sofista, de um discurso pragmatico, em que homem é a medida de
todas as coisas e que vem influenciando o discurso da pos-modernidade.
Desta forma, aqui existe uma pluralidade de discursos, onde todos tém sua
cota de verdade. O ser se mostra plural, diverso. A verdade se mostra relativa
e se espalha o sob o véu do irracionalismo.

Segundo Bertrand Russell (2001), no século V a.C, surgem pessoas
que se achavam em certo sentido a margem da filosofia, eram os sofistas.
Sdcrates dizia que os sofistas faziam o discurso mais fraco parecer o mais
forte, eram mestres na retorica, eram, portanto, habeis nas palavras, néo
importando para eles a questdo da verdade, que Sécrates sempre cultivou.
Ainda, conforme este autor, as teorias conflitantes dos filésofos — aqui, se
entende Parménides e Heréclito - ndo davam esperanca de que fosse possivel
qualquer conhecimento. Aliado a este fato, o contato com outras nacfes
demonstrava que havia fossos intransponiveis entre os costumes das
diferentes nagbes (RUSSELL, 2001). Portanto, para os sofistas nao era
possivel atingir o conhecimento — a verdade universal - e o declaravam que ele
nao era mais importante, como acontece nos dias de hoje com o discurso poés-
moderno. O resumo deste modo de pensar esta inscrito na velha frase de
Protagoras de Abdera que diz assim: “O homem é a medida de todas as
coisas, do ser aquilo que é, do nao ser aquilo que néo é”.

Como enfatizado acima, Protagoras dizia que o homem era a medida

de todas as coisas. O homem, portanto, baseado nesta frase € o critério da

50



realidade — do que as coisas sao e de que ndo sdo. Desta forma, a questdo do
Ser e do nao-Ser depende inteiramente de nossas sensacoes, percepcoes,
opinides, ideias e a¢des (CHAUI, 2002). Assim, com Protagoras no ha physis,
ndo ha um ser idéntico que subjaz as aparéncias e que pode ser
universalmente conhecido por todos através do pensamento. O processo de
conhecimento, por esta corrente filoséfica, se faz mediante a opinido que varia
no tempo e no espaco, de individuo para individuo (CHAUI, 2002). Neste
sentido, para os sofistas ndo existia um sentido universal de verdade, a
verdade estava com todos e dependia de cada homem, que estava situado em
determinado espaco e tempo. Desta forma, existia, em virtude da contradicéo
da interpretacdo do logos e do contato com diversos povos e diferentes
culturas, a perda dos referenciais da racionalidade e da universalidade da
verdade. Desta forma, neste pensamento e/ou discurso ndo se cultiva verdade,
mas sim a utilidade (pragmatismo) dos pontos de vista, sendo muito usado na
histéria grega antiga em favor do mais forte, daquele que possui dinheiro e que
podia pagar como afirma Bertrand Russell (2001).

Atualmente ha um pretenso questionamento das grandes narrativas da
época moderna: do positivismo e do marxismo - que fincaram as suas raizes
em Parménides de Eléia e Heraclito de Efeso. Isto porque estas metanarrativas
guando bem articuladas, conforme enfatizam e afirmam Oliveira e Buchala
(2007), permitem uma leitura total da realidade, ou seja, a apropriacéo critica
do real aparente. Este questionamento é produto principalmente de uma forma
de compreender o mundo que se denomina como ideologia pés-moderna e tem
suas raizes, como ja dito, nos sofistas. Assim, este modo de compreender o
mundo, que contraria 0s principios da logica aristotélica e da logica dialética,
adjetiva o conhecimento como relativo e irracional, principalmente, em
consequéncia da emergéncia de uma pluralidade de atores politicos, da
desvalorizagdo do marxismo de estado e da ciéncia moderna em prol a ciéncia
contemporanea. Assim, este sistema de pensamento e de conhecimento 23],
que ndo permite uma apropriacdo critica e totalizante da realidade, impede o
questionamento do modo de producao capitalista e ndo deixa de ser a grande
manifestacdo da disputa entre a manutencdo do estabelecido (reproducao)

(251 O sofista que se convencionou a chamar de pés-moderno.
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com a materializacdo da utopia — sonho possivel — ou seja, com o processo de
transformacao do modo de producéo capitalista.

Desta forma, através deste breve histérico procurou-se mostrar as
duas interpreta¢cdes dos logos que nortearam e norteiam até nossos tempos o
conhecimento, tornando-se os fundamentos do pensar moderno. De um lado,
esta o Ser de Parménides que deu origem a ciéncia moderna edificada a partir
dos séculos (XVI e XVII) e qgue desembocou na razéo instrumental, parte do
objeto desta pesquisa, e de outro lado o devir e a luta dos contrarios de
Heraclito que originou a dialética e que, a partir de Hegel, foi incorporada por
Karl Marx, fundando o materialismo historico dialético, teoria sociologica de
interpretacdo da realidade e acdo revolucionaria. Além destas raizes e
metanarrativas, produto da modernidade, ha que se enfatizar o aparecimento
de outro discurso, que tem suas influencias associadas ao pensar sofista,
caracterizado por ser irracional e relativista: a ideologia pés-moderna. Assim,
com base no que foi dito desde a Introducdo deste trabalho, pode-se dizer,
conforme Oliveira (2013), que existe um grande limite da raz&o instrumental em
fundamentar as praticas educativas ambientais, bem como um embate entre a
modernidade com o discurso relativista e anticientifico da pdés-modernidade —
que se constitui um campo em disputa. E neste cenario que irdo emergir trés
diferentes processos epistemoldgicos reflexos de trés linhas de pensamento
sob os quais a educacdo ambiental — como modalidade da educacgédo - vem
sendo pensada e proposta: 0 positivismo instrumental, o marxismo e as
pequenas narrativas ou os discursos moleculares da p6s-modernidade, que em
suma incorporou o discurso sofista, entre outros postulados que foram
construidos a partir da ciéncia contemporanea do século XX e que serdo
citados no momento em que se definirdo as trés correntes de educacgéo
ambiental.

Assim, do exposto acima € necessario, mais uma vez, salientar que,
para exercer as praticas educativas ambientais de forma critica, torna-se
importante a articulagédo entre a logica formal e a logica dialética, a articulacédo
entre conhecimento disciplinar com conhecimento interdisciplinar. Desta forma,
como bem salientaram Oliveira e Buchala (2007): “ndo se deve jogar a crianca
junto com a agua do banho” (p.19). Portanto, torna-se necessario se apropriar

da logica formal de cunho Aristotélico, base de toda ciéncia, para que haja a
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producdo do conhecimento disciplinar, mas se deve entender, por sua vez, 0s
limites da logica formal em trabalhar questdes tdo complexas quanto a questao
ambiental. Por conseguinte, pode-se dizer que ela é essencial para que o
conhecimento produzido seja contextualizado através da interdisciplinaridade,
gue deve ser exercida através da logica dialética. Neste sentido, eles afirmam
que a tematica ambiental e a educacdo ambiental exigem uma abordagem dos
aspectos sociais, econémicos, culturais, politicos e ndo apenas e somente um
reducionismo biolégico, a partir de uma analise ecoldgica dessa questéo, pela
l6gica formal, o que vem a se tornar e mostrar inoperante. Neste aspecto, a
I6gica formal deve ser contextualizada através do emprego da légica dialética
para o trato das questdes de cunho interdisciplinar, como, por exemplo, do

ensino da teméatica ambiental e da educacdo ambiental:

[...] o trabalho educativo exige de quem o realiza um solido
dominio do contetdo especifico a ser objeto de ensino, além
de uma adequada formagéo que contribua para que o nedfito
desse processo, ao ministrar uma aula, compreenda os limites
da légica formal aristotélica enquanto um instrumental
destinado a uma abordagem disciplinar do conhecimento, e
compreenda também as suas limitagbes em frente a situacdes
onde tal abordagem — a exemplo da temética ambiental e da
educacdo ambiental, que exigem uma abordagem dos
aspectos sociais, econdmicos, culturais, politicos e, néao
somente um reducionismo biol6gico, a partir de uma analise
ecoldgica dessa questdo -, que se torna inoperante, exigindo
assim, o emprego da légica dialética para o trato das questbes
de cunho interdisciplinar (p.17).

Desta maneira, pode-se dizer que existem basicamente trés linhas de
pensamento que desembocam em duas vertentes que pensam a educacao
ambiental nos dias de hoje: a educacdo ambiental conservadora [que originou
a linha instrumental e a linha p6s-moderna] e a educacdo ambiental de cunho
marxista [que deu origem a linha critica]. Assim, a vertente conservadora da
educacgédo ambiental se divide em duas linhas de pensamento: no positivismo
instrumental e na ideologia pés-moderna [28],

O positivismo instrumental ou razdo instrumental enfatiza a técnica

para a solucdo dos conflitos ambientais. Ontologicamente ndo ha o Ser de

[26] Enfatiza-se o termo ideologia porque na verdade o capitalismo — como produto da modernidade -
continua exercendo sua forca no mundo.
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Parménides, conforme a definicdo realizada por Boaventura de Souza Santos
(2007). Um bom exemplo quanto a isto séo as propostas para solucao da crise
ambiental propalada pelo Relatério Brundtland, elaborado pela primeira
ministra da Noruega a pedido da ONU. Apesar de ndo haver, para a razao
instrumental, a causa primeira e a causa final, apenas a causa material, a
causa formal e a causa eficiente, onde o Universo, dessacralizado por
completo, comporta-se como uma maquina que segue determinada por leis
invariaveis, a razao instrumental ainda mantém a separagao entre res cogitans
da res extensa, herdada de Parménides [?"1e que se foi reconstruindo durante o
trilhar histérico da humanidade, passando por Socrates, Platdo, Aristoteles,
Santo Agostinho, Bacon, Descartes e Kant. Situando-se antropologicamente
acima dos demais seres vivos, o ser humano, que € aquele que verifica através
da razéo e que possui uma alma, atribui ao meio ambiente um papel inferior e o
relaciona aos seres vivos e a elementos da paisagem. Esta concepcao, que
entende o homem distinto da natureza, evoluiu tendo como base principal dois
sistemas filosoficos que ocorreram ha séculos atras e que contribuiram,
decisivamente, para uma dissociacdo gritante entre homem e natureza: a
fundacdo do monoteismo judaico-cristdo e o cientificismo do século XVI e XVII,
qgue impulsionou o lluminismo ou Esclarecimento e que irdo culminar na razéo
instrumental dos séculos (XIX e XX), que vem perpassando nossas acfes até
os dias atuais, referendada preliminarmente na Introducéo deste trabalho e que
sera discutida no capitulo dois do mesmo.

Ao se considerar como a imagem e a semelhanca de Deus, o seu
representante na Terra, distinto da natureza, por possuir alma e a razao, o
homem criou um amplo espacgo para subjugar a natureza. Estes dois sistemas
filoséficos, o monoteismo judaico cristdo [que teve influéncia dos principais
filosofos gregos antigos e medievais] e o sistema cientificista e iluminista dos
séculos (XVI, XVII e XVIII) foram marcados pela reafirmagdo da cisdo entre

conhecimento sensivel do inteligivel, criando as condi¢des histéricas para que

(271 parménides foi o primeiro que separou 0 mundo sensivel do mundo inteligivel, atribuindo a aquele a
nao existéncia. Aqui ndo se pode falar nem mesmo do mundo das sombras de Platdo. Outra questdo
importante: ndo foi Descartes que enunciou em primeiro lugar o Cogito (O penso, logo existo). Este
pensador foi Santo Agostinho que em seu livro Cidade de Deus levou a argumentagdo as ultimas
consequéncias e antecipou a reflexdo cartesiana em doze séculos, conforme Pessanha (2004): “Se eu me
engano, eu sou, pois aquele que ndo é ndo pode ser enganado” (p.15). Segundo Pessanha (2004), com
isto Santo Agostinho atingia a certeza da prdpria existéncia.
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o homem néo se sentisse parte da natureza e para entendimento reduzido de
meio ambiente que o vé como algo apartado de sua vida (ADORNO;
HORKHEIMER, 1999; CAMPQOS, 2000; CHADDAD; CHADDAD; GHILARDI,
2011).

Desta forma, para a razdo instrumental o que importa na formacéo
ambiental é técnica, a base cientifica e tecnoldgica (a razao instrumental), sob
a Otica reducionista, para a utilizacdo racional e a conservacdo dos recursos
naturais. Na verdade, a prioridade é quase que invariavelmente o ecossistema
e 0S seus recursos ndo humanos, buscando remediar os problemas ambientais
através de praticas que ndo atacam o verdadeiro causador deste estado de
coisas — o capitalismo e as suas formas de apropriacéo da riqueza. Procura-se,
a todo custo, minimizar a crise ambiental, através de praticas que apenas
busquem adequar o ser humano ao planeta, como se isto fosse possivel. Neste
sentido, transforma-se o processo educativo ambiental em praticas como a
reciclagem, o reaproveitamento, a reutilizagdo, a reducao, fala-se em cultura da
paz para a solucao dos conflitos no espaco escolar e empreendedorismo para
transformar os excluidos pelo sistema em empresarios, mas nao se ataca as
reais causas que causam a miséria e a degradacdo humana e natural. Mais
uma vez, o Relatério Brundtland € um exemplo tipico de como a questdo da
adequacdo do ser humano ao Planeta, através de uma série de medidas
técnicas, atingiu a maxima racionalizacdo instrumental. Neste aspecto, deixa-
se de lado a necessidade da construcao, reconstrucao de valores perdidos ou
jamais alcancados pela humanidade que contribuam para a superacdo do
modo de producdo capitalista. Assim, nesta concepcdo conservadora da
educacdo ambiental — a do positivismo instrumental — ha a exclusdo das
dimensfes sociais, culturais, politicas e econémicas que envolvem a questado
ambiental. A acéo se reduz a uma pretensa solucao técnica-cientifica, como ja
dito, em um movimento isolado, alienado das reais problematicas ambientais,
gue tem no capitalismo, guiado pela razdo instrumental, que perpassa a vida
de todos nos dias de hoje, a sua l6gica. Essa é uma das consequéncias do nao
questionamento do paradigma cultural hegemdnico e do fato da razéo

instrumental estar historicamente no comando de nossas acfes sociais. A
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educacdo ambiental, portanto, fica reduzida a funcdo de apenas 28, por um
lado transmitir os conhecimentos técnicos e cientificos de um meio ambiente
naturalistico, cujo eixo central € uma ciéncia positiva reducionista, que define
as relacbes homem-natureza e homem-homem e, por outro, de desenvolver
formas eficientes de garantir a transmissédo. A logica que emerge do préprio
desenvolvimento é a utilizagdo racional dos recursos naturais, o que nunca ira
ocorrer em um modo de producdo que, guiado pela raz&o instrumental, apenas
e somente persegue o lucro, através da exploracdo do homem e da natureza
(CAMPOS, 2000; CHADDAD; CHADDAD; CHADDAD; GHILARDI, 2011).

A partir disso, a educagdo para a formagdo ambiental tem como
funcd@o adaptar e/ou adestrar os individuos ao sistema de producéo capitalista.
Essa adaptacdo se faz a partir da preparacdo intelectual: transmissdo e
aquisicao de conhecimentos cientificos reducionistas disciplinares [através da
l6gica formal] acerca do meio ambiente. Portanto, ird se traduzir numa
educacdo ambiental conservadora, que tende a se transformar numa simples
pratica, voltada para a solu¢cdo de um problema de forma pontual, estritamente
instrumental [que enfatiza a técnica] e que se desvincula dos fatores sociais,
culturais, econdmicos e politicos. Desta forma, apenas visara ou reforcard a
mudanca de comportamento de forma pontual, sem almejar a mudanca do
modo de producédo vigente — ou seja, apenas reproduzira as condicdes [ideais]
para a continua reconstrucdo do sistema de producédo capitalista industrial e/ou
biotecnoldgico.

Com relacéo a formacéo ambiental na pés-modernidade, pode-se dizer
gque h4d uma énfase na unido do homem com a natureza e um discurso
anticientifico, tipicamente rousseauniano 9, que ird se aprofundar com uma
saliente critica a modernidade e suas formas de apropriacdo da realidade. Isto
porque, dizem os arautos da pés-modernidade, na contemporaneidade houve a
crise da ciéncia moderna, provocada pela ciéncia nova e a crise do marxismo

de estado, em meados da década de 80, em todo o leste europeu.

(281 Aqui, mais uma vez, ndo se trata de abdicar da légica formal, base do conhecimento disciplinar,
apenas se torna necessario articula-la com a ldgica dialética, base do conhecimento interdisciplinar,
requerido pelos processos educativos ambientais.

(2] Jean Jacques Rousseau em seu Discurso sobre as Ciéncias e as Artes faz uma critica a toda produgdo
histdrica cientifica e cultural da humanidade.
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Segundo Evangelista (2002), para os p6s-modernos o marxismo nao e
mais a expressdo do carater revolucionario do proletariado ou quaisquer
camadas sociais. E, quanto muito, em suas palavras, indiferente & pratica
social revolucionaria e, mesmo, na maioria dos casos, & lhe potencial ou
abertamente hostil. Para os p6s-modernos, o marxismo teve no passado a
identificagdo com 0s movimentos revolucionarios, mas atualmente chega,
inclusive, a lhes ser contrario. O principal foco da critica p6s-moderna ao
marxismo reside no marxismo de estado, implantado em todo leste europeu, a
partir da Revolucdo Russa (1917) que se transformou em um movimento
totalitario que cerceou a liberdade e a criagdo humana, pois ndo se levou em
conta, segundo Marcuse apud Loureiro (2005), a dimensao psicolégica da
revolugdo: a psicanalise de Freud ainda estava sendo construida. Neste
sentido, torna-se necessario salientar que este marxismo, imposto a grande
parte da populacdo mundial e que se transformou em uma ditadura de fachada
vermelha nas maos de Stalin, entre outros, em nada se aproximava e se
aproxima das reais ideias de Karl Marx e demais idedlogos desta teoria
socioldgica e revolucionaria. Disto se pode concluir que, nestas analises, reside
a afirmagédo de que o marxismo, como produto sano da modernidade, n&o
oferece mais um caminho para a humanidade. Mais que isto, desaparece,
neste sentido, o0 movimento racional de apropriacdo da totalidade da realidade,
onde subjaz 0 modo de producdo capitalista com 0s seus mecanismos de
repressdo humana e de apropriagéo da riqueza, que se realiza pela exploragao
e expropriacao dos seres humanos e da natureza.

Além destas criticas infundadas a este sistema social, politico e
econdbmico, 0 marxismo, os pés-modernos também fazem criticas a ciéncia
moderna e suas formas de apropriacdo da realidade, baseada no que
denominam como ciéncia nova: que tem como base a Teoria da Relatividade
de Albert Einstein e a Mecéanica Quantica de Werner Heisenberg. Esta critica a
ciéncia moderna é realizada tendo como contrapontos eventos, que ocorrem
em niveis astrofisicos e microfisicos. No campo astronémico ou astrofisico,
Santos (2007) enfatiza que a simultaneidade de acontecimentos distantes nao
pode ser verificada, pode tdo so ser definida. E, neste contexto, arbitraria. Isto
revolucionou e vem revolucionando, do ponto de vista pdés-moderno, nossas

concepcdes de tempo e espaco absolutos, herdados da fisica newtoniana (que
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funcionam no cotidiano) e rompe com o conceito de verdade, cunhado a partir
da ciéncia moderna dos séculos (XVI e XVII), j& que esta verificacéo é relativa,
depende do ponto de vista e da posicdo do observador em relacdo a
determinado evento (SANTOS, 2007). J& no campo microfisico ou no nivel das
particulas subatémicas, segundo Werner Heisemberg, ndo € possivel observar
um objeto sem interferir nele (SANTOS, 2007). Nao se podem reduzir
simultaneamente os erros de medicdo da velocidade e da posicdo das
particulas; o que for feito para reduzir o erro de uma das medi¢cdes aumenta o
erro da outra (SANTOS, 2007). Outro postulado ou teorema, conhecido como o
da Incompletude de Gobdel, questiona o rigor formal em que a medicdo da
particula é expressa: o rigor da matematica (SANTOS, 2007). Ele mostra que,
em certas circunstancias, é possivel formular proposi¢des indecidiveis, que ndo
se podem demonstrar e nem refutar, sendo que uma dessas proposicdes € a
que postula o carater ndo contraditério do sistema, o que vem demonstrar que
o0 rigor da matematica carece - ele mesmo - de fundamento (SANTOS, 2007).
Outro postulado, que é responsavel pelo o que os pés-modernos chamam de
quebra de paradigmas, é a Teoria das Estruturas Dissipativas, de llya
Prigogine. Conforme Santos (2007), esta teoria estabelece que em sistemas
abertos, ou seja, em sistemas que funcionam nas margens da estabilidade, a
evolucdo explica-se por flutuacbes de energia que, por sua vez, em
determinados momentos, nunca inteiramente previsiveis, desencadeiam
espontaneamente reagbes que, por mecanismos nao lineares, pressionam o
sistema para seu limite maximo de instabilidade e o conduzem a um novo
estado macroscopico, seguindo a légica da auto-organizacdo numa situacao de
nao equilibrio (SANTOS, 2007). A partir desta ideia, Boaventura de Souza
Santos (2007) propde uma nova concepc¢do de matéria e natureza:

A importancia desta teoria esta na nova concepc¢ao da matéria
e da natureza que propde uma concepcdo dificiimente
compaginavel com a que herdamos da fisica classica. Em vez
da eternidade, a histéria; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpretacdo, a
espontaneidade e auto-organizacdo; em vez da reversibilidade,
a irreversibilidade e a evolugédo; em vez da ordem, a desordem;
em vez da necessidade, a criatividade e o acidente (p.28).
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Estas novas concepcdes de matéria e natureza para os poés-modernos
causam uma crise na concepgéao de verdade que a humanidade herdou desde
guando comecou a realizar as suas especulagdes sobre o cosmos, bem como
uma crise da ciéncia moderna, herdeira deste conhecimento, que revolucionou
o modo de conhecer da humanidade a partir dos séculos (XVI e XVII). Esta
mesma ciéncia moderna, criticada pelos pdés-modernos, busca explicar as leis
da natureza e traduzir estas em cultura humana e tecnologias para sua futura
aplicacdo no cotidiano. Aqui, ndo se tem negado que estes conhecimentos
herdados e construidos pela ciéncia moderna tém as suas limitacdes, implicitas
e implicadas na ontologia do Ser que € de Parménides e no proprio carater
pretensamente neutro de tal ciéncia. Porém, a modernidade ndo nos legou
apenas esta ciéncia. Como forma de se avancar no conhecimento e na
interpretacdo do Logos, situa-se a criagdo da dialética (marxiana), cuja base se
encontra em Heraclito: na eterna luta dos contrarios e no devir (movimento).
Neste sentido, a ciéncia moderna, que € e foi importantissima por produzir o
conhecimento disciplinar, através da logica aristotélica, deve ser apropriada
pela l6gica dialética, criada por Karl Marx, a partir da dialética de Hegel, que
interdisciplinarmente fornecera um real conhecimento para a explicacdo da
realidade e sociedade. No entanto, os pés-modernos, através de eventos que
ocorrem em niveis astrofisicos e em niveis subatémicos, querem romper com
toda esta carga de conhecimento (epistemologia) e, nas palavras de Oliveira e
Buchala (2007): “jogar a crianca com agua do balde fora”. Querem romper com
toda ciéncia classica, a partir destas descobertas, reconstruindo-a sobre outras
bases e aplica-las a explicacdo de uma sociedade adjetivada como holistica.

Estes fatos geraram o que se define como a ideologia pés-moderna,
que é marcada ou caracterizada por um relativismo cientifico, um caréater de
negacdo da ciéncia e, portanto, anticientifico nas formas de apropriacdo da
realidade e a diluicdo do poder totalizante da raiz sana da modernidade, que
pode oferecer uma grande resisténcia ao sistema de producdo capitalista, ou
seja, o0 marxismo. Nesta perspectiva, encobrem-se as reais causas da crise
ambiental. Com ela, impede-se que se tenha uma apropriacao totalizante e
critica da realidade, pois, excluindo a perspectiva cientifica e dialética, pode-se
excluir as principais bases do entendimento cotidiano que sdo a politica e a

economia da pauta das discussdes que envolvem a agenda ambiental. A base
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do discurso da p6s-modernidade é a ciéncia nova % e o paradigma holistico.
Para seus adeptos, a ciéncia moderna permite uma visao limitada de realidade,
enquanto que a mecanica quantica permite outra visdo de mundo mais
abrangente: o holismo. Assim, para estes defensores da pos-modernidade nem
a ciéncia classica e nem o marxismo podem fornecer uma visao total da
realidade, no caso especifico do marxismo das contradicdes do sistema
capitalista com seus aparatos econémicos, sociais, politicos, religiosos, enfim,
ideolodgicos, que, ao ver da pés-modernidade, ja estariam superados. Para eles
s6 had um sistema e as questdes naturais devem ser solucionadas pela
interacdo entre homem e natureza, sem nenhuma critica ao sistema de
producdo capitalista, conforme bem pontua Leff apud Oliveira e Buchala
(2007): “As propostas sociobioldgicas pretendem explicar e resolver a
problemética ambiental por meio de uma andlise funcional da sociedade,
inserida como um subsistema dentro do ecossistema global do planeta,
gerando praticas discursivas que objetivam a neutralizacdo, da consciéncia dos
sujeitos, dos antagonismos e dos distintos interesses em conflitos existentes no
seio da mesma” (p.13). Ha na pds-modernidade um empobrecimento do
discurso ambiental, que ndo aponta realmente o fundamento da crise ambiental
mundial, o capitalismo e seus aparatos. Neste aspecto, para eles — como que
para o capital — ndo € possivel obter uma leitura totalizante da realidade, pelo
contrario, ha apenas uma multiplicidade de discursos, de linguagens
[cartografias] que fragmentam o todo, trazendo uma conotagado relativista e
anticientifica dela, o que impede que esta apreensao total do real seja realizada
e, portanto, a critica e a superacao por incorporacdo do sistema de producao
capitalista. Esvazia-se o discurso contrario ao neoliberalismo. Assim, Moraes
apud Oliveira e Buchala (2007) afirmam que este paradigma holistico, cuja
base se constroi a partir da nova ciéncia e que pressupde uma visao integrativa
entre os fenbmenos sociais e naturais, pode culminar em um empobrecimento
e em um reducionismo significativo na analise dos processos politicos e
econdbmicos nele ligados. Portanto, por este viés, ndo se torna reflexo da
realidade que estamos imersos, ou seja, do modo de producao capitalista com

todos os seus aparatos ideoldgicos e formas de organizar a sociedade. Desta

391 Os pés-modernos querem a todo custo aplicar as questdes que ocorrem a nivel microfisico e
astrofisico ao cotidiano.

60



forma, aceitando-se esta leitura e proposta pds-moderna da realidade e nao
problematizando o ensino de educacéo e de educagcdo ambiental, em seus
diferentes niveis de ensino, mantém-se a ideologia deste sistema com todas as
suas contradicdes.

A concepcdo de uma educacdo ambiental critica ou emancipatéria
esta relacionada a trés pilares que sdo a sua base: em primeiro lugar, busca
uma articulagdo entre conhecimentos disciplinares, produzidos através da
l6gica formal, com os conhecimentos interdisciplinares produzidos pela l6gica
dialética; em segundo lugar, busca enfatizar a ndo separacao entre natureza e
cultura, que tem as suas bases antropoldgicas e epistemoldgicas no Ser que é
de Parménides, de Socrates, Platdo e Aristoteles, e desemboca no
monoteismo judaico-cristdo, reconstruido, principalmente, a partir da idade
média por Sdo Tomas de Aquino e na teoria de conhecimento de Francis
Bacon, René Descartes e Immanuel Kant que fundamentaram a ciéncia
moderna; por fim, sinaliza para a superacdo do processo de acumulacdo
capitalista, mas onde a questdo psicologica é trazida a tona, ndo sendo
suprimida.

Com relacé&o ao primeiro pilar, pode-se dizer que as relagbes homem-
homem e homem-natureza ndo sao definidos pela razdo instrumental, ou seja,
simplesmente pela técnica que ajuda fundamentar a logica da reproducédo do
sistema de producdo capitalista industrial, mas séo construidas historicamente
pelos seres humanos. Esta construgcdo lanca mao de conhecimentos
disciplinares, obtidos através dos mecanismos da logica formal, sobre a
sociedade e a natureza, que sao interdisciplinarmente contextualizados pela
|6gica dialética, situando-se como elementos importantes na constru¢do de um
novo estar da humanidade no planeta, conforme afirmam Oliveira e Buchala

(2007) ao refletirem sobre a formacgao dos professores e 0 ensino:

[...] Assim, em nosso entendimento, no que diz respeito ao
tema proposto - Educacédo, Meio Ambiente e Desenvolvimento
Humano: politicas publicas e programas - procuramos
evidenciar o predominio da vertente epistemoldgica,
estruturada nos principios da l6gica formal aristotélica (principio
da identidade, ndo contradicdo e do terceiro excluido) que se
constituem em elementos fortemente estruturadores da
organizacdo metodolégica do conteddo de ensino. Assim,
entendemos que a superacdo dessa situacao ocorrera a partir
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de um programa de formacao que permita aos futuros docentes
0 correto exercicio da existente no trajeto por ele realizado, ao
trabalhar o contetdo de ensino oriundo das ciéncias de
referéncias, transformando-o em saber ensinado, isto é,
guando ele operacionalizar, de forma desenvolta, a relacdo que
se estabelece entre o (1) o principio da identidade, preconizado
por Aristételes, com o principio da unidade na diversidade
proposto por Marx; (2) o principio da n&o contradicdo
apregoado por Aristételes, ao principio da contradicdo presente
na dialética hegeliana/marxista e, finalmente, (3) o principio do
terceiro excluido proposto por Aristételes, com o principio
I6gico de Karl Marx, que apregoa a sintese de mudltiplas
determinagdes (p.21).

Esta concepcédo de educacdo ambiental também pressupde que o ser
humano, em sua subjetividade e em suas relacdes sociais, faz parte da
natureza. Com base nisto, para Oliveira e Buchala (2007) torna-se necessaria
uma redefinicdo das relagdes entre o humano e o ndo humano. Isto se constitui
em uma prioridade, principalmente em virtude dos monismos naturalistas que
estdo presentes nos discursos ambientalistas em contraposicdo a vertente
culturalista. A oposicdo entre a natureza como reino da necessidade e da
cultura como da liberdade deve ser substituida por uma visdo mais completa,
que mostra que o ndao humano nao é desumano, do mesmo modo que O

humano nédo é angelical:

Uma educacdo estruturada por meio desses principios
pressupde ndo sO o reconhecimento da ligagdo intima entre
natureza e cultura [separadas desde o inicio da formacéo da
cultura ocidental, com Parménides — afirmacdo minha] em
busca de um novo sentido/movimento/trajetéria que as
compreenda como instancias interdependentes, na qual uma
tem a possibilidade de criar e recriar a outra, no seio do
movimento evolutivo e historico que conduziu a situagdo atual,
mas o reconhecimento desse sentido/movimento/trajetdria, no
seio da propria génese humana, nos diferentes niveis em que
se entende essa humanidade, sejam eles, os da cultura,
espécie, populacdes, familias, os do proprio individuo ou as
incessantes interacdes formativas que emergem do corpo e do
espirito, da razdo e da emocao, do desejo e da vontade, dos
interesses e da moral (OLIVEIRA; BUCHALA, 2007, p.14).

Com relagdo ao potencial emancipatorio da educacdo ambiental
Herbert Marcuse pode fornecer subsidios criticos a esta proposta.
Herbert Marcuse apud Loureiro (2005) traz elementos essenciais para

se pensar a questdo que envolve a emancipagao, relacionando-a, sobretudo,
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com a superacdo do modo de producdo capitalista (questdo objetiva) e a
qguestdo subjetiva que devem ser pensadas para a edificacdo do projeto
socialista, que realmente deseje atingir a construcdo de uma sociedade
socialista, e ndo [apenas e somente] desembocar na ditadura de fachada
vermelha, que irradiou da Russia para todo leste europeu, entre outros paises,
a partir de 1917. Ele se mostra preocupado com a mudanca de consciéncia dos
homens, mas ndo aponta sob qual forma esta consciéncia deve ser mudada.
Neste aspecto, ou seja, que diz respeito a sua preocupacdo com a consciéncia
dos homens, ele salienta a necessidade de se levar em conta a importancia da
questdo psicologica para a formacdo do novo sujeito revolucionério, ja que, na
obra de Karl Marx, a questdo subjetiva a partir dos Manuscritos Econémicos
Filosoficos é deixada de lado ou suprimida (LOUREIRO, 2005). Isto acontece
também com outros marxistas que ndo colocam em cena a questdo da
alienacgdo subjetiva, cuja base reside na psicanalise de Freud. Assim, Marcuse
apud Loureiro (2005) enfatiza que a revolucdo socialista, pensada pelos
estudantes (maio de 68), estava bem longe do fetichismo das forcas produtivas
que iria determinar a consciéncia dos seres humanos por si sO, porém nao
esquece a base material.

Desta maneira, Herbert Marcuse apud Loureiro (2005) acrescenta a
guestdo subjetiva em suas analises. Segundo Loureiro (2005), o livro de Karl
Marx que causou grande impacto na formacédo de Herbert Marcuse foi o texto
Manuscritos Econémicos e Filosoéficos, pois 0 comunismo expresso nestas
paginas nao significava apenas a transformacéao radical do modo de producéo
capitalista, mas também a emancipacdo do ser humano, o que representa a
emancipacdo dos sentidos e a transformacéo radical da consciéncia e do
inconsciente, que tem sua origem na psicandlise de Freud Y (LOUREIRO,
2005). Isto porque Herbert Marcuse se preocupava com os fins drasticos que
tiveram todas as Revolugbes [Revolugdo Francesa e Revolugcdo Russa). Para
Marcuse apud Loureiro (2005), os rebeldes quando derrubam o velho poder se
identificam com ele e fazem surgir um novo poder tdo ou mais opressivo que o

anterior. Ou seja, segundo Loureiro (2005), a dominacao é interiorizada, o que

(31 Apesar de Freud fundar a psicanalise, outros autores como Schopenhauer e Nietzsche j& abordavam
o inconsciente.
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significa as sucessivas derrotas em termos psicolégicos (LOUREIRO, 2005).

Segundo Isabel Loureiro (2005):

Marcuse se pergunta se ndo haveria ja nos proprios individuos
uma dindmica que nega internamente a libertagdo e a
satisfagdo possiveis fazendo que os individuos se dobrem a
negacdo nao apenas do exterior? E esse individuo auto-
reprimido que apdia os senhores e as instituicbes. Assim
sendo, é preciso entender a derrota das revolugées em termos
econdmicos, politicos, sociais, histéricos e psicolégicos. E a
repressdo das pulsGes da vida (EROS) que cria individuos
aptos a aceitarem uma sociedade repressiva e a temerem sua
propria libertagéo (p.11).

Somente quando esta energia, reprimida pela sociedade administrada
através do trabalho incessante, for direcionada para o trabalho criativo € que
teriamos o trabalho n&o alienado ou ludico, diferente do que temos hoje em dia
— o trabalho que expropria e explora o ser humano e a natureza, que tem como
fundamento a realizacdo da mais valia (LOUREIRO, 2005). Segundo Isabel
Loureiro (2005), a abolicdo do trabalho alienado permitiria investir a libido no
trabalho — que se tornaria assim trabalho lidico — e nas relagfes sociais, 0 que
transformaria a vida em um jogo estético/erético, em que os sentidos humanos
nao seriam moldados pela forma mercadoria — categoria que Marx se utilizou
para desvendar o processo de producdo capitalista e mostrar ou desvelar as
relacbes que fazem parte deste sistema (LOUREIRO, 2005).

Conforme esta autora, em uma sociedade sem represséo das pulsées,
a gratificacdo erética seria inerente a vida social e natural, ocorrendo a
reconciliacdo entre seres humanos e a natureza, a qual deixaria de ser mera
matéria (coisa), que o homem pode explorar conforme sua vontade ou seu bel
prazer. Ndo seria mais tida como uma simples maquina animada como quer
Descartes na parte V do Discurso do Método (LOUREIRO, 2005).

Destes pressupostos, enunciados acima, é que emerge um conceito
de educacao ambiental transformadora e emancipatoria, em que os problemas
sociais surgem da mediacdo dialética que os homens — em conjunto - travam
com suas realidades, onde ha a superacdo do imediato pela incorporagéo
deste no mediato, produzindo conhecimentos interdisciplinares em cujas bases
residem os conhecimentos disciplinares, obtidos através da logica formal. Se
estes conhecimentos de suas problematicas emergem da relacdo em que 0s
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homens estabelecem com o0 seu meio ambiente, pode-se dizer que esta
educacdo ambiental € socioambiental: o homem esta inserido em seu
ambiente. N&o se tem aqui a distingdo entre natureza e cultura - de base
Cartesiana e nem Kantiana. Nem tdo pouco o monismo do corpo, onde a
natureza é a referente, um dos pilares do paradigma holistico, que esta inscrito
na perspectiva teodrica pos-moderna. Neste sentido, a participacdo popular é
imprescindivel na construcdo de uma nova sociedade. Esta sociedade, que
pretende esta educacdo, em sua modalidade ambiental, ndo ir4 ser construida
no seio do proprio sistema de producéo capitalista, tendo um carater reformista.
A educacdo aqui proposta tenciona a superacdo do modo de producgéo
capitalista e de todas as suas formas de alienacdo e opressédo. Para tanto,
levara em conta que a subjetividade de toda revolucdo deve ser articulada com
sua objetividade e vice-versa. Ndo adianta somente e apenas fetichizar as
forcas produtivas ou a subjetividade, ambas fazem parte deste processo. Neste
sentido, é que os conhecimentos da psicanalise serdo de extrema importancia
na formacdo da subjetividade deste homem revolucionario, onde todas as
revolucdes, que pretendiam libertar o homem, realizaram seu oposto: falharam.
N&o tendo as pulsdes da vida (EROS) direcionadas para o trabalho alienado,
mas para o trabalho ludico, deixa de existir 0 abismo entre o trabalhar e jogar,
idéia esta, segundo Loureiro (2005, p.13), inspirada em Schiller, foi exposta nas
Cartas Estéticas para a Educagcdo da Humanidade com o objetivo de mostrar
que, em uma sociedade socialista, o trabalho deixaria de ser um meio para
valorizar o capital e visaria a realizacao das potencialidades e a satisfacdo das
caréncias humanas.

Diante destas questfes levantadas até aqui, ha que se fazer uma
ressalva que diz respeito a influéncia das concepc¢bes de educacédo ambiental,
que podem ser veiculadas nestes documentos e que podem traduzir em
praticas educativas ambientais conservadoras ou criticas. Como visto, na
vertente conservadora instrumental e pdés-moderna de educacdo ambiental,
ndo ha uma critica ao sistema produtivo capitalista, responsavel direto pela
situacdo de degradacdo ambiental, que estamos vivendo. Se na vertente pos-
moderna, as praticas educativas ambientais apontam para uma maior interacao
entre o homem e o meio ambiente, na vertente instrumental h4 a valorizacao

da técnica como forma de se adequar o ser humano a natureza. Como podem

65



ser notadas, ambas correntes abordam as questfes ambientais de uma forma
superficial e de maneira ideoldgica, ndo indo fundo nas causas que realmente
implicam na degradagdo ambiental, ou seja, no capitalismo e seus aparatos
ideologicos. Pelo contrario, esta analise ird apenas ser realizada na vertente
critica da educacdo ambiental, que é influenciada pelo marxismo, como
também pela psicandlise. Nestas concepc¢des, ndo ha o ataque as reais causas
da problemética ambiental. Assim, por ndo existirem condi¢cdes de se realizar
uma investigacdo ampla, apontando as influéncias destas vertentes, neste
documento tdo importante em um trabalho de mestrado, principalmente, em
virtude do tempo demandado para tal esfor¢co, optou-se apenas por analisar as
influéncias da raz&o instrumental na tematica ambiental dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que pode implicar em uma prética educativa
ambiental superficial, que realmente ndo salienta ou mostra o0s reais

problemas, que fazem parte da questdo ambiental atualmente.

1.3. Os PCNs e a tematica ambiental: o estado da arte

Por conseguinte, diante desta primeira exposicdo, a proxima revisao
bibliografica aqui realizada diz respeito a justificativa do objeto e do problema
em questdo desta pesquisa. Desta forma, ocupou-se em demonstrar que 0s
trabalhos realizados até agora, que abordaram a Tematica Transversal
Ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) nao tiveram como
contraponto, em seu referencial te6rico, o conceito de Razéo Instrumental,
desenvolvido pelos principais expoentes da primeira geracdo da teoria critica
gue sera discutida no capitulo dois deste trabalho.

Valentin (2005) estudou ou investigou:

As concepgbes e praticas de educacdo ambiental dos
professores através do desenvolvimento de um projeto da
mesma area em uma escola publica do ensino fundamental,
envolvendo as 5° e 8° Séries. A realizacdo de projetos nesta
escola faz parte de uma politica implantada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e incentivada pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Sao Paulo e demais diretorias de
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ensino. Constatou-se que as concepcbes de educacao
ambiental presentes no desenvolvimento do projeto dao énfase
as mudancas de habitos e atitudes, evidenciando as vantagens
econdmicas de se combater o desperdicio de energia. O autor
conclui - 0 que penso ser 0 mais importante da pesquisa - que
a responsabilidade individual na resolugdo dos problemas
ambientais aparece com destaque, desconsiderando 0s
contextos historicos, sociais, culturais e politicos. Além disso,
constatou-se também a falta de dialogo entre as diferentes
disciplinas. Os resultados obtidos demonstram que ha a
necessidade de formacgdo continuada para que os professores
possam repensar e reelaborar ou até mesmo moadificar suas
concepcodes de educagcéao ambiental no interior da escola.

Souza (2007) apresenta uma analise de como esté sendo trabalhado o
tema transversal meio ambiente em escolas estaduais de Vitéria da Conquista -
na Bahia. Para tanto, Souza fez uma pesquisa para identificar as concepcdes
dos professores sobre a educacdo ambiental e as formas como eles tém
trabalhado o tema em sala de aula. Os resultados obtidos pela pesquisa

apontam que:

Os professores desconhecem a proposta do Tema Transversal
Ambiente como apresentado pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), assim como o0s principios da pratica de
educacdo ambiental. A pesquisa também revelou que sao
poucas as atividades desenvolvidas e que estas ocorrem em
datas comemorativas com pequenos projetos de intervencao
pedagdgica que, quase sempre, apresentam concepcdes
conservadoras e biolégicas. O pouco ou parco conhecimento
apresentado pelos docentes sobre a educacdo ambiental tem
sido um impedimento para que haja a integracao curricular.

Bueno e Oliveira (2009) em seu trabalho tiveram como objetivo o
conhecimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a disposicao

da problemética ambiental neste documento. Como conclusdes:

Verificaram que ao conhecer a sociedade em que a escola esta
inserida, nota-se que ela expressa um reflexo das discussoes
qgue ocorreram fora dela, considerando-se o histérico da
educacdo ambiental a partir da década de 60 e a insercao
deste tema na escola, de forma sistematica, com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Como resultados,
estes autores afirmam que, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) e o processo educativo ambiental, bem
como a sustentabilidade passam a fazer parte do dia-a-dia de
professores e alunos, obedecendo a Lei da de Educacéo
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Ambiental, ndo restringindo esta questdo a uma disciplina,
mas, de forma ampla, atingindo todas elas.

Ferreira (2009) faz uma investigacdo e uma analise dos fundamentos,
principios e praticas em educacdo ambiental, a partir do estudo de praticas
pedagdgicas desenvolvidas em escolas do ensino fundamental da rede
municipal da cidade de Araraquara (SP). Nesta investigagao:

Tomaram-se como referenciais varios documentos oficiais,
inclusive os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
autores cuja obra e experiéncias com a temética ambiental
contribuem para o entendimento da questdo no ambito da
educacao escolar formal. A partir deste referencial, foi realizada
uma andlise das propostas de Educacdo Ambiental contidas
nos PPP (Projeto Politico Pedagdgico)das instituicdes, em
entrevistas com  roteiro  semi-estruturado com  0s
coordenadores pedagdégicos das escolas e com os professores
gue desenvolvem praticas sobre o tema. Os resultados
apontaram a auséncia de fundamentos teéricos, conceituais e
metodolégicos que alicercam o trabalho pedagogico com a
tematica ambiental nestas escolas, baseados nos materiais de
referéncia.

Bueno (2010) trabalhou com a questdo que envolve o como foi
apropriada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a concepcao de
desenvolvimento sustentavel, entendida como possivel caminho para o
enfrentamento da crise ambiental atual, discutindo os limites e as

possibilidades. Constatou-se que:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ndo contemplam
a contradicdo entre o modo de producdo capitalista e a
sustentabilidade dos recursos naturais. Assim, as
possibilidades inscritas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) restringem-se a expor a existéncia de um problema
multifacetado e a propor mudancas de comportamento
pontuais e contraditérias ao modo de produgdo em vigéncia,
gue visa a circulacdo de mercadorias e 0 consumismo..

Lemos e David (2011) apresentam algumas reflexdes acerca da
tematica meio ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
ensino fundamental, onde descrevem pontos relativos a questdo ambiental, ao

modelo econdmico e social, a educacdo ambiental e as manifestacdes da
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sociedade civil e dos governos e, ainda, os critérios didaticos de avaliacdo e de

orientacdo. Para eles:

E importante entender a importancia do tema meio ambiente
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
processo educativo, chamando atencdo para os seus limites,
bem como discutir a questdo ambiental e a Educacdo na
organizacao capitalista que para os autores deve ser superada
através da luta de classes que se resume em uma luta de
todos contra os mecanismos de apropriacdo de riquezas do
capital. E através dela, o que n&o encontra respaldo nos
Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que as questdes
ambientais devem ser trabalhadas nas escolas.

Conforme afirmam:

O conceito de luta de classes decifra a divisdo da sociedade
em classes: capital e trabalho. Na luta de classes estdo as
lutas do negro, do indio, da mulher e do adolescente, do idoso,
da saude, do meio ambiente, dentro outras. Sob o prisma da
luta de classes, a Educacdo Ambiental deveria atuar na
perspectiva da classe trabalhadora. Os PCNs sugerem que nos
conteudos relativos a procedimentos, se trabalhe os valores,
sendo que os valores focam tdo somente o comportamento
individual. Nem de longe mostram qualquer preocupagdo em
atuar na perspectiva da classe trabalhadora. Contudo, atribui
toda a responsabilidade da melhoria das condiges de vida aos
individuos. Claro que as atitudes individuais fazem parte da
Educacdo, porém elas ndo sdo determinantes para a
destruicdo dos recursos naturais (p.14-15)

Silva et al (2011) investigaram como o tema transversal meio ambiente
€ visto nos documentos que regem as matrizes curriculares do municipio de
Goiania e do estado de Goias, e 0 que ocasiona o insucesso dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) dentro das salas de aula. Para tanto:

O estudo inicia pela concepcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, para em um segundo momento ser trabalhado o
tema transversal meio ambiente dentro da proposta de ensino
de Geografia, ndo deixando de contemplar a nocgéo
transdisciplinar do assunto. Sdo confrontados os sistemas de
avaliacdes nacionais e 0 que trazem os livros didaticos sobre o
tema, para ao final, obter-se o diagnostico do modelo de ensino
presente nas duas redes. Como resultados deste trabalho, eles
concluiram que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
funcionam como um guia ao professor na formacdo e
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reconhecimento da cidadania critica B2 de seus alunos. O que
se percebe na realidade, segundo estes autores, € que 0s
professores desconhecem o0s Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e seus temas transversais, ou se recusam a
admitir a aplicacdo destes em suas atividades. Com relacéo ao
tema transversal meio ambiente, quando trabalhado em sala de
aula estd quase sempre atrelado a educacao ambiental, a qual
os professores possuem uma visdo demasiadamente reduzida,
e por isto a trabalham apenas quando algum tema proposto
pelo livro didatico o remete ao meio ambiente [aqui se abre
espaco para se afirmar, mais uma vez, a pratica da educacao
ambiental conservadora, onde o0s temas ambientais se
restringem a natureza intocada, reproduzindo a dicotomia entre
o homem e a natureza]. Concluindo,faz necesséario que nos
sentimos pertencentes ao todo formado pela Natureza (usam
letra mailscula), e ndo que somos seres a parte deste sistema,
Ou seja, € necessario que o ser humano enxergue 0 mundo
com outros olhos que ndo o atual olhar de dominacdo do ser
humano sobre o meio natural, isto €, a Natureza ndo existe
somente para servir aos desejos e necessidades da sociedade
e do mercado [aqui se torna necessario salientar a visao idilica
da relagdo homem e natureza, que se fundamenta em
Rousseau. E necessario perceber que o ser humano néo é so
natureza, mas é também cultura).

Ferreira et al (2012) abordam também a questdo ambiental sob o

prisma do Parametro Curricular Nacional (PCN) de Geografia. Eles buscaram:

Uma leitura bibliografica que abrangesse a tematica proposta e
também uma leitura prépria da bibliografia do Parametro
Curricular Nacional (PCN) de Geografia, com o intuito de
realizar uma comparagdo do conteudo presente no texto do
Pardmetro Curricular Nacional (PCN) de Geografia com o
conceito existente na sua bibliografia, podendo assim analisar
dentro do contexto histérico de publicacdo o que esta posto no
Pardmetro Curricular Nacional (PCN) de Geografia com a
relacdo a proposta de ensino de educacdo ambiental. O
resultado atingido foi o de demonstrar como existem falhas na
abordagem da questdo ambiental pelo Parédmetro Curricular
Nacional (PCN) de Geografia, € mesmo se analisarmos no
contexto histdrico, elas continuam presentes. Com isso, com o
trabalho destes pesquisadores, buscou-se uma melhoria
argumentativa que é para ser utilizada, tanto na confeccdo de
materiais didaticos quanto nos trabalhos professores em sala
de aula.

Bonfim et al (2013) procuraram analisar o legado dos temas

transversais deixado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mais

1321 Mais uma vez aqui, a cidadania diz respeito & adequacdo do ser humano ao processo de producio
capitalista. Cidadania e conscientiza¢do estdo de acordo com a ldgica que move este sistema.
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especificamente trabalhando os temas transversais meio ambiente e saude.

Eles verificaram:

[..] Que os textos, de maneira geral, sdo pouco atraentes;
pouco praticos; apresentam dificuldades em dar pistas de acao;
nao mostram bem as diferentes interfaces com as diferentes
areas; nao facilitam a visualizacdo do sentido em que ocorre a
trans e interdisciplinaridade; apresentam-se em alguns
momentos lacunares ou superficiais; e tém uma proposta de
educacao comportamentalista. Neste limite, a educacdo serve
para a conformacdo do que a transformacdo da realidade.
Responsabiliza demasiadamente o individuo e isenta o Estado;
promove uma cidadania passiva, que alcan¢ga a compreensao
do direito, mas néo sua realizagao.

Santos e Costa (2013) analisaram como a educacdo ambiental esta
sendo sugerida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Os dados

apontaram que:

[...] a educagédo ambiental ndo se limita a preservacdo do meio
ambiente, mas incorpora 0s aspectos sociais, econémicos e
politicos além, é claro, de reconhecé-la como uma tematica a
ser inserida no curriculo de forma interdisciplinar [aqui se torna
necessario tecer alguns comentérios a respeito dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e sua relacdo com o sistema
produtivo.

Como ira ser observado, no capitulo trés desta dissertacdo, ha uma
critica a estes documentos. Esta critica reside em serem eles movidos pela
razao instrumental e, desta maneira, apenas adestrarem, quando conseguem,
o ser humano ao modo de producdo capitalista, que é o grande promotor da
crise ambiental que estamos vivenciando. Em nenhum momento, neste
documento, ficam claras as contradicbes entre este sistema produtivo e a
natureza, como Bueno (2010) bem salientou em seu trabalho, e muito menos
se tem enfatizada a questdo valorativa destes documentos, que submetidos a
razao instrumental, que perpassa a vida de todos nos dias de hoje, exclui a
causa primeira e final, ou seja, em outras palavras, o principio educativo e a
finalidade que € a emancipacdo do ser humano, que se faz através da
apropriagao critica e a superagao desta sociedade.

Junglhaus (2014), em sua breve comunicacdo DefinicAo de Meio
Ambiente e sua Avaliacdo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
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procurou definir o que seria meio ambiente, para s6 depois construir um campo
de pesquisa proprio e conceituar e fazer ponderacdes a respeito da tematica
ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Assim, como
definicdo de Meio Ambiente, ele enfatiza que: “Constitui 0 conjunto de meios
naturais (miliex naturels) ou artificializados da ecosfera onde o homem se
instalou e que ele explora e que ele administra, bem como o conjunto dos
meios ndo submetidos a acao antrépica e que sédo considerados necessarios a
sua sobrevivéncia” (p.4). A partir desta definicdo, ele elabora ou propde um
campo de pesquisa proprio para o Meio Ambiente: “As pesquisas sobre meio
ambiente focalizam as evolucbes da ecosfera, sejam quais forem a sua
natureza e origem, que sao suscetiveis de influenciar a sautde do homem e o
desenvolvimento das sociedades humanas. Isto significa que o campo de
investigagdo cientifica do meio ambiente € o da relacdo entre homem e
natureza” (p.4). Isto permite evocar, nas palavras deste autor, pelo menos um
problema tedérico e metodoldgico, gerado pela tentativa de situar a pesquisa
ambiental no interior de um campo de pesquisa proprio. Neste sentido, ela &
essencialmente interdisciplinar — onde diversos atores deveriam solucionar um
problema comum. Mas infelizmente, segundo ele afirma, nos Parametros
Curriculares Nacionais, em sua Tematica Transversal, foi equivocadamente
construida, possuindo como metodologia a pedagogia tradicional, onde impera
a mera transmissdo de conhecimentos, 0 que ndo proporcionard, por sua vez,
0 gosto pela pesquisa e o aprender a aprender nos alunos [, Aqui, na
perspectiva adotada neste trabalho, pode-se dizer que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) em nenhum momento foram construidos, tendo
em vista a pedagogia tradicional, de transmissdo de conhecimentos. Pelo
contrario, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) adotaram a pedagogia
construtivista, que, em si, ndo admite que alguém ensine algo a alguém, o
professor é apenas o mediador de atividades, condenando a escola ou mesmo
a pedagogia tradicional ao acaso.

Filvock e Teixeira (2014) em sua pesquisa analisaram as concepgoes
da relacdo homem-natureza, contidas nos PCNs de Meio Ambiente e Saude.

Para isso, estes autores estudaram:

1331 0 aprender a aprender esta dentro da légica do processo de producdo capitalista e visa, sobretudo,
adequar o ser humano a sua mutabilidade tecnoldgica diante da realidade.
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[...] Duas dimensdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), a saber, os objetivos e 0s conteldos que servirdo de
base para a relacdo acima citada. Eles observaram nestas
andlises as influéncias da visdo tecnocrética, cientificista,
comportamentalista e conservadora da relagdo homem e
natureza. Para eles persistem nestes documentos um
paradigma voltado para uma educacéo ambiental conservadora
e utilitarista amparada pela relacdo dos sujeitos natural e
cognoscente, dificultando assim o entendimento da educacao
ambiental como um processo que articula conhecimento,
intencionalidade e transformacéo social.

Através deste esboco bibliografico historico, realizados em bibliotecas
universitarias — como o banco de teses da Capes - os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) sdo considerados, em todos os trabalhos, um documento
que influencia muito ou em demasia a visdo dos professores, mas pode-se
dizer que, para alguns trabalhos, séo superficiais e comportamentalistas. Falam
em degradacd@o e crise ambiental, mas o verdadeiro responsavel por estes
eventos, que é o capitalismo, ndo é responsabilizado. Muito menos apresentam
formas ou maneiras de acdo de superacdo deste estado de coisas. Pelo
contrario, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), esta embutida a
ideologia de que, ensinando-se meio ambiente e educacdo ambiental,
instruindo e assimilando estes conhecimentos e comportamentos, dar-se-a
praticamente um passo em direcdo a superacdo da crise ambiental, influéncia
esta recebida do Relatério Delors [34. Neste contexto, responsabiliza mais o
individuo — a solucéo para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) esta
mais no sujeito - do que na superacao do modo de producdo capitalista e de
seus mecanismos geradores da apropriacdo de riquezas. Neste sentido, a
critica e a superacdo para este estado de coisas ndo aparece neles. Procura-
se, nestes documentos, uma adequacéo e um adestramento do ser humano ao
sistema de producgao e a esta sociedade burguesa com seus valores que foram
criados, a partir do século XVI, mas que se fortaleceram realmente e

radicalmente a partir do estado de bem-estar-social e com o avanco do

34 DELORS, J. Educacgdo: um tesouro a descobrir. 2ed. Sdo Paulo: Cortez - Brasilia, DF:
MEC/UNESCO, 2003.
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neoliberalismo ¥, o que ird ser verificado mais detalhadamente no capitulo
dois desta pesquisa.

Neste levantamento bibliografico, também pode ser observado que,
em nenhum momento, se traz ou se utiliza conceito de Razao Instrumental por
estes autores para se explicar a relagdo entre homem e natureza que aparece
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Apenas se faz mencdo a uma
relacdo comportamentalista e utilitarista entre o homem e a natureza. Por
conseguinte, este conceito de Raz&o Instrumental como explicitado aqui,
através de Boaventura de Souza Santos (2007) e das alusivas feitas por Henry
Giroux (1983) aos integrantes da primeira geracdo da Teoria Critica, ndo €
discutido nestes trabalhos. Neste sentido, a Teoria Critica e seu conceito de
Razao Instrumental tornam-se importantes chaves para desvendar se este
documento estd perpassado por esta ética utilitarista, que tenta adaptar e
adestrar o ser humano ao processo de producdo capitalista. Nele, até mesmo a
questdo valorativa, que vem orientada pelo Relatorio Delors Educagédo: um
tesouro a se descobrir é instrumental, o que reflete, em si, uma crise de valor e
ndo um marco de uma educacdo emancipatéria, pois esta sob o designio da
causa formal e da causa eficiente que move este sistema - ou seja, 0 modo de

producao capitalista.

3SINOBRE, M. A teoria critica. 3ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.
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CAPITULO Il

A TEORIA CRITICA E A RAZAO INSTRUMENTAL

2.1. Teoria Critica: antecedentes histéricos

Antes de se discutir o conceito de razao instrumental, presente em
textos dos principais expoentes deste movimento tedrico e pratico, como
Adorno e Horkheimer, que faz parte do objeto deste estudo, torna-se
necessario, em primeiro lugar, situar historicamente a Escola de Frankfurt ou a
Teoria Critica em seus primeiros tempos até a imigracdo do Instituto de
Pesquisas para os Estados Unidos, onde foram firmados os postulados da
Teoria Critica; as aporias ou as contradicbes existentes entre a denominacgéao
de Escola de Frankfurt e/ou Teoria Critica; a sua relagdo com o marxismo e,
por fim, os fatores que a distanciava do marxismo ortodoxo, ja que ela em si
carregava a orientacdo metodolégica e revolucionaria marxista, mas, ao
mesmo tempo, fazia a critica, aqui entendida no sentido de agir, da
impossibilidade histérica de realizacdo da superacdo do processo capitalista
pela praxis marxiana, em virtude das préprias mudancas do processo de
acumulacdo capitalista daquela época. Desta maneira, a superacdo das
condicbes dadas pelo capital foi esvaziada pela instauracdo do capitalismo
monopolista e do estado de bem estar social. E necessario salientar que esta
parte € apenas uma apresentacdo desta teoria, denominada de Teoria Critica,
cujo conceito a ser apropriado sera o Conceito de Razédo Instrumental presente
no texto O Conceito de lluminismo, de Theodor Adorno e Max Horkheimer.
Além deste texto, este conceito sera trabalhado a partir de outros autores como
Descartes, Kant, Hegel e Marx. Este Conceito € que servira de base tedrica
para a analise da Tematica Ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs). Mesmo fazendo estas consideracgdes, discorda-se neste trabalho que
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a emancipacao humana seja conseguida apenas e somente pelo viés subjetivo,
cravado na razéo iluminista kantiana presente nos textos ou obras de Theodor
Adorno e Max Horkheimer B¢ conforme afirmam Béarbara Freitag (1993);
Marcos Nobre (2008) e Fred Rush (2008). Percebe-se aqui a necessidade de
haver uma interacdo e relacdo entre a questao objetiva [a superacdo das
relacbes de producdo] com a questado subjetiva [0 conhecimento bem como a
sua relagdo com o inconsciente], como bem salientou Marcuse apud Loureiro
(2005) na definicdo do que seria uma educacdo ambiental critica, pois se vé —
baseando-se em Marcuse - que qualquer revolucao, que ndo se mostre reflexo
de ambos os registros, tendera totalmente ao fracasso, como foi o caso do
Termidor francés e da Revolucdo Russa de 1917.

Feitas estas consideracdes, antes de se buscar uma definicdo para
este movimento (Escola de Frankfurt ou Teoria Critica), que, em suma,
aglomerava em seu entorno uma gama de pensadores de diversas areas,
torna-se necessario resgatar a sua historia. Segundo Barbara Freitag (1993), a
partir de uma semana de estudos marxistas em 1922 na Turingia 7, surgiu a
idéia de institucionalizar e fundar um grupo de trabalho para a documentacéo e
teorizacdo dos movimentos operarios na Europa (FREITAG, 1993). Procurou-
se, desde o inicio, assegurar o vinculo do Instituto a ser criado com uma
Universidade: a Universidade de Frankfurt foi escolhida (FREITAG, 1993).
Desta forma, o Instituto de Pesquisa Social nasceu em 3 de fevereiro de 1923.
O objetivo principal do Instituto era o de promover, em ambito universitario,
investigacdes cientificas a partir da obra de Marx (FREITAG, 1993).

Vé-se, portanto, que este movimento, ora considerado Escola de
Frankfurt e/ou ora denominado Teoria Critica — aqui neste trabalho ird se
discutir esta distincdo — teve por referéncia o marxismo e seu método, o
materialismo historico e dialético. Isto porque, 0 marxismo naquela época era
pouco propalado e divulgado nos meios académicos e estes jovens queriam
trazer o marxismo, em discussdo, para a universidade. Para tanto, segundo

Freitag (1993), negociaram com o Ministério da Educacdo da Alemanha a

1361 Esta questdio foi discutida no capitulo um no momento em que se distinguiu uma educa¢do ambiental
conservadora de uma educagao ambiental critica, nas pdginas 55-60.

1371 O Estado Livre da Turingia (em alem3o Freistaat Thiiringen) é um dos 16 estados federais (Lédnder)
da Alemanha, no centro do pais. Sua capital é Erfurt. Ao norte estdo a Baixa SaxOnia e a SaxOGnia-Anhalt;
a leste, a Saxdnia; ao sul, a Baviera; e a oeste Hessen.
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busca de uma cadeira na Universidade de Frankfurt e elegeram um nome para
a direcao do Instituto que foi Albert Gerlach, mas que ndo chegou a tomar
posse em virtude de sua morte (FREITAG, 1993). Outro nome, entao,
escolhido foi o do historiador Carl Griinberg, que permaneceu no Instituto de
Pesquisas de forma ativa até 1927 e simbolicamente até 1930, quando foi
substituido por Horkheimer, que na Universidade assumiu a cétedra na linha da
Filosofia Social. Seus primeiros colaboradores foram tipicos socialistas de
catedra, raros em uma época em que a maior parte dos marxistas rejeitava o
trabalho académico, envolvendo-se apenas e somente em militancias politico-
partidarias (FREITAG, 1993; NOBRE, 2008).

Segundo Freitag (1993), no comeco do Instituto de Pesquisa Social, a
histéria do socialismo e 0 movimento operario passaram a ser objeto principal
de pesquisa do préprio Instituto, que se tornou rapidamente um dos mais
importantes arquivos para pesquisa sobre estes temas. Assim, sob a gestédo de
Grunberg, escolhido, sobretudo, em virtude de j& estar estabelecido e ser muito
respeitado no meio académico, o Instituto editou uma revista Arquivo para a
histéria do socialismo e do movimento operario que, como indica o titulo, era
voltada para a histéria do socialismo e do movimento operario e tinha
orientacdo documentaria, procurando descrever, dentro da tradicdo socialista,
as mudancas estruturais na organizacdo do sistema capitalista, na relacao
capital-trabalho e nas lutas e movimentos operarios (FREITAG, 1993).

Com a nomeagdo de Max Horkheimer para diretor do Instituto de
Pesquisas, houve uma reorientacdo dos rumos do mesmo. Conforme Freitag
(1993) e Nobre (2008), o Instituto se transformou em um verdadeiro centro de
pesquisas, preocupando-se com uma analise critica dos problemas do
capitalismo moderno que privilegiava a superestrutura. Essa mudanca também
se expressa na criacdo de uma nova revista, a Revista de Pesquisa Social,
novo veiculo da producgédo e divulgacdo dos pesquisadores e criticos filiados ao
Instituto, que aglutinou varios pensadores marxistas (FREITAG, 1993). Assim,
gracas a envergadura intelectual de Max Horkheimer, ele conseguiu formar, em
torno e do objetivo Instituto de Pesquisa Social, uma gama de intelectuais
marxistas da época, que muito contribuiram, decisivamente, para a sua

edificacdo. E necessario salientar que Benjamin, Marcuse e Adorno somente
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se filiaram ao Instituto na fase de sua emigracdo para os Estados Unidos
(FREITAG, 1993; NOBRE, 2008).

Conforme Freitag (1993) e Nobre (2008), com Max Horkheimer na
direcdo do Instituto de Pesquisas houve uma mudanca de orientacdo, que
lancou as bases de um trabalho coletivo e interdisciplinar que ficou conhecido
por materialismo interdisciplinar. Ele consistia em dar uma maior amplitude ou
uma maior abrangéncia das discussdes, que envolviam a sociedade em torno
do referencial marxista, visando a uma espécie de especializacdo, que perfazia
os diferentes ramos das ciéncias humanas, como, por exemplo: a economia; o
direito; a ciéncia politica e a psicologia. Estas disciplinas e seus referidos
contetdos ganhavam cada vez mais autonomia e independéncia, mas cuja
obra fundante ndo deixaria de ser Karl Marx, o que vai trazer para o termo
Escola de Frankfurt uma grande contradicdo (FREITAG, 1993; NOBRE, 2008).

Segundo Barbara Freitag (1993), em 1934, Max Horkheimer negocia a
transferéncia do Instituto de Pesquisa Social para Nova lorque. Assim, como
sua primeira sede era vinculada a Universidade de Frankfurt, o Instituto passa
a se vincular a Universidade de Columbia, mantendo, no entanto, sua
autonomia financeira, que Ihe foi assegurada gracas ao auxilio de Felix Weil
(FREITAG, 1993). Nesta época da emigracao para os Estados Unidos, houve a
fundamentacdo da Teoria Critica por Max Horkheimer, em seu texto A Teoria
Tradicional e a Teoria Critica, escrito em 1937, e de duas outras obras que
contribuiram em muito para a pesquisa e teorizacdo sociolégica: A
Personalidade Autoritaria e a Dialética do Esclarecimento (FREITAG, 1993).

Assim, Max Horkheimer, em 1937, lanca os fundamentos da Teoria
Critica e da Escola de Frankfurt, onde procura salvar a reflexdo filosofica
dialética face a crescente tendéncia positivista e empirista nas Ciéncias Sociais
(FREITAG, 1993).

Por sua vez, conforme Freitag (1993), A Personalidade Autoritaria foi
escrita de forma coletiva por uma gama grande de autores americanos e
alemaes, entre os quais estdo: Frenkel-Brunswik, Levinson, Sanford e Morrow
que, juntamente com Adorno, elaboraram o texto. Nele, eles procuram refletir
sobre a interacéo entre a dinamica psiquica do individuo e as condi¢des sociais
e politicas da sociedade em que vivem estes individuos (FREITAG, 1993).

Segundo Freitag (1993), eles constataram, paradoxalmente, que pessoas que
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emitem opinides conservadoras sobre a politica e a economia podem ter
estruturas psicolégicas menos fascistas que outras pessoas, com opinides

liberais e democréaticas:

Essas opinides progressistas podem ter carater menos
episodico e superficial, ao passo que, ao nivel profundo, esses
individuos tém personalidade rigida, fruto de um conflito
edipiano mal resolvido, e que, portanto, sdo vulneraveis ao
anti-semitismo, em outros momentos histéricos, como valvula
de escape para pulsdes mal interiorizadas (FREITAG, 1993,
p.19-20).

Em A Dialética do Esclarecimento, escrita por Adorno e Horkheimer,
em 1947, estes autores encaram a evolugcdo da cultura nas sociedades
modernas de massa, da qual os Estados Unidos da América seriam a versao
moderna (FREITAG, 1993). Até este escrito, segundo Freitag (1993), tanto
Horkheimer e Adorno 38 haviam mantido certa confianca na razao critica, que
podia salvar a humanidade dos percal¢os da razéo instrumental e da industria
cultural, que movem o0 processo capitalista, ou seja, numa leitura kantiana a

razao deveria realizar literalmente a emancipacao do ser humano:

[...] Acreditavam até entdo que, apesar dos percalcos e
retrocessos, a humanidade chegaria, em Ultima instancia, a
realizar a promessa humanistica, contida na concepcao
kantiana da razéo libertadora. A razdo acabaria por realizar-se
concomitantemente com a liberdade a autonomia e o fim do
reino da necessidade. A Dialética do Esclarecimento
representou a ruptura com esta conviccdo profunda [de
realizacdo da razéo iluminista kantiana] (p.20).

Portanto, este texto, A Dialética do Esclarecimento, por sua vez,
representa o fim desta realizacdo histérica da razdo emancipada — da razao
kantiana. Por isto, faz-se necessario frisar mais uma vez as palavras de
Barbara Freitag (1993) sobre a maneira que estes autores viram a ascenséo da
razao instrumental ou mesmo do irracional no interior do sistema produtivo

capitalista: A onipoténcia do sistema capitalista, reificado no mito da

1381 Esta afirmac3o é um pouco controversa, porque na série de conferéncias radiofdnicas, realizadas por
Adorno entre 1959 a 1960, ele acreditava na razdo kantiana ou iluminista como forma do ser humano
reelaborar o passado e atuar no mundo. Estas conferéncias deram origem ao livro ou texto Educacdo e
Emancipacdo, que data de 1971, dois anos apds sua morte.
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modernidade, estaria segundo esta nova andlise, deturpando as consciéncias
individuais, narcotizando a sua racionalidade e assimilando os individuos ao
sistema estabelecido (p.21).

Assim, pode-se dizer que o capitalismo daquela época, como nos dias
de hoje, assimila as pessoas, que sem autodeterminacdo, sem a capacidade
de participacdo na elaboracdo do futuro, executado por varios mecanismos,
decreta, em dultima instancia, a morte da razao kantiana, asfixiada pelas
relacbes de producdo capitalista — 0 que em si gerou um grande pessimismo
nestes autores, fazendo-os se orientarem em outro sentido que ndo mais o
materialismo histérico. Estas estratégias que podem ser vistas, em parte, no
capitulo trés desta pesquisa, onde se discutiu que a educacéo, a nivel nacional,
através da analise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), orienta-se
para o adestramento, a adaptacéo do ser humano ao sistema produtivo.

A educacao, que em suma deveria emancipar o ser humano, incorpora
a razdo instrumental que move O processo capitalista em sua totalidade
histérica. Assim, segundo Barbara Freitag (1993), este livro € um divisor de
aguas na vida tedrica e pratica destes grandes expoentes da teoria critica, pois
foi escrito em um momento do sistema de producao capitalista que fez Adorno
e Horkheimer abandonar e renunciar aos paradigmas do materialismo histérico,

buscando outro caminho:

[...] Com este diagndstico de seu tempo, Adorno e Horkheimer
abandonam definitivamente os paradigmas do materialismo
histérico, buscando um novo caminho que igualmente se afasta
e distancia dos paradigmas do positivismo e neopositivismo
gue dominam as ciéncias naturais e humanas de sua época.
Mas esse caminho ndo lhes trara a “salvagao”. Horkheimer
reaproxima-se da religido, no final de sua vida, e Adorno
desesperando cada vez mais da capacidade do pensamento
de compreender o particular sem anula-lo pelo terrorismo do
conceito, busca um reflgio na dialética negativa e na teoria
estética (p.21).

Neste primeiro item, buscou-se situar historicamente a teoria critica até
sua emigracdo para os Estados Unidos, fugindo da perseguicdo nazista e/ou
fascista, que se constitui no seu principal momento em virtude de que foi, nesta
época, que Max Horkheimer a fundamentou com o seu texto Teoria Tradicional

e Teoria Critica de 1937 e, ao mesmo tempo, houve a producéo de duas obras
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gue sdo ou se constituem um dos marcos da teoria social: A Personalidade
Autoritaria e a Dialética do Esclarecimento. Este ultimo texto € também um
marco divisério na vida destes autores 39, pois é por meio dele que Theodor
Adorno e Max Horkheimer abandonam o paradigma do materialismo historico,
em virtude de decretarem a morte da razao kantiana (iluminista): Adorno ira se
refugiar na dialética negativa e na teoria estética; Horkheimer ira abragar e se

vincular a teologia.

2.2. A Teoria Critica

Estabelecido o marco ou universo historico principal desta corrente de
pensamento, torna-se necessario agora esclarecer as aporias existentes
entorno da designacdo Escola de Frankfurt ou Teoria Critica, ou seja, qual das
duas nomenclaturas deve se utilizar e o porqué de se utilizar uma no lugar da
outra; salientar as caracteristicas da Teoria Critica e estabelecer a sua relacao
com o marxismo como campo tedrico, bem como a sua critica ao marxismo
ortodoxo, em virtude dos teéricos criticos acreditarem na impossibilidade da
superacdo do processo capitalista, pela classe operaria, em conduzir a
revolucdo socialista no interior do capitalismo tardio ou no estado de bem-
estar-social. Segundo afirmavam j4 ndo mais havia as condi¢des do inicio do
capitalismo concorrencial, a prépria estrutura da classe operaria jA havia
mudado, havia a formacdo de uma classe média, uma pluralidade de atores
gue ensejavam situacdes econbmicas diferenciadas. Esta questdo, portanto,
havia se tornada utopica - no sentido de um sonho néo realizavel. Assim, estes
fatos ndo se faziam representar ou ndo eram mais representativos do inicio do
capitalismo concorrencial, analisado por Karl Marx, em sua obra O Capital, que
tem seu primeiro volume escrito em 1867. A emancipacdo e 0 processo
revolucionario iriam até o texto A Dialética do Esclarecimento se concentrar na

razao iluminista.

139 Para este estudo em questdo, este livro é de suma importancia, pois é um dos textos que
serd utilizado para se extrair e analisar o conceito de razao instrumental.
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Em relagédo as designagBes Escola de Frankfurt ou apenas somente
Teoria Critica, pode-se dizer que alguns autores e comentadores da obra
destes tedricos ndo fazem esta separacdo, apenas salientam que o0s
pensadores que compunham este movimento ndo tinham o mesmo ponto de
vista em relacdo ao marxismo - ou seja, eles ndo compartilhavam as mesmas
interpretacdes. Nesta corrente, encontra-se Henry Giroux (1983), que, em seu
livro Pedagogia Radical, em alguns momentos, refere-se a este movimento
como Escola de Frankfurt e, em outros, apenas como Teoria Critica. A Unica
ressalva que é feita era a de que este movimento, que surgiu a partir de leituras
das obras de Karl Max, era composto por uma diversidade de pensadores que,
muitas vezes, ndo compartilhavam as mesmas interpretacdes das obras deste
grande marco da histéria — dai entdo em seu comec¢o ser denominado pelo
dirigente do Instituto, Horkheimer, de materialismo interdisciplinar. Isto pode ser

constatado no primeiro capitulo deste livro ou trabalho:

O termo Escola de Frankfurt ndo deve sugerir que os diversos
estudiosos que pertenceram ou foram afiliados ao Instituto de
Investigagdo Social partiihavam um conjunto doutrinario ou de
afirmacdes transmissiveis com o0s quais se poderia viver
confortavel ou facilmente. E preciso destacar que a teoria
critica [aqui ele usa teoria critica] nunca foi uma filosofia
completamente articulada, aceita pacificamente por todos os
membros do Instituto. A teoria critica, como mencionada neste
ensaio refere-se ao trabalho de alguns membros do Instituto,
particularmente as obras de Horkheimer, Adorno e Marcuse.
Entretanto, deve ser ressaltado que, embora ndo possa
delinear uma Unica teoria critica endossada por todos os
membros do Instituto, é possivel definir a tentativa comum
daqueles autores de abordar as formas emergentes do
neocapitalismo e as decorrentes formas cambidveis de
dominacdo. Similarmente, houve, por parte de todos os
membros da Escola de Frankfurt, uma tentativa de repensar e
reconstruir radicalmente o significado da emancipacao
humana, projeto esse que diferiu consideravelmente da
bagagem tedrica do marxismo ortodoxo (p.9).

Nesta passagem, portanto, pode-se verificar que Henry Giroux (1983)
usa Escola de Frankfurt ou Teoria Critica para se referir a este cabedal de
conhecimentos que sdo provenientes ou tém suas origens em pensadores que
se aglomeraram entorno do Instituto de Pesquisa Social, sempre fazendo a

ressalva de que se tratava de interpretagbes diferenciadas do marxismo,
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algumas vezes até conflitantes, por isto mesmo o nome de materialismo
interdisciplinar, dado no inicio deste movimento por Max Horkheimer. Porém,
autores como Marcos Nobre (2008) separam muito bem estes dois termos:
Escola de Frankfurt e Teoria Critica, dizendo que a primeira foi apenas um
momento da segunda, pos-segunda guerra mundial. Assim, ele diz que a
Escola de Frankfurt € um termo que é muito utilizado para designar estes
pensadores: os frankfurtianos (NOBRE, 2008). Em muitos circulos académicos,
ele ainda continua sendo utilizado. Mas Marcos Nobre chama a atencao que,
em muitas vezes, este termo é utilizado como se ele fosse 0 mesmo que Teoria
Critica. Isto porque ele passa a idéia de que estes tedricos compartilhavam as
mesmas ideias sobre a obra de Karl Marx, o que ndo é verdade ou ndo se

encontra relacdo em suas obras:

Pelo contréario, o desenvolvimento da Teoria Critica mostra que
havia acirradas divergéncias entre o0s colaboradores do
Instituto, ndo s6 porque a propria obra de Marx se presta a
interpretacdes divergentes, mas também pelo fato de que as
maneiras de se utilizar de Marx para compreender o tempo
presente séo diversas (NOBRE, 2008, p.16).

Neste sentido, ele questiona ou coloca um ponto de interrogacao sobre
qual critério estes pensadores foram agrupados no termo Escola de Frankfurt
(NOBRE, 2008). Se tomar a idéia de colaboracdo na Revista do Instituto tem-
se o problema de que muitos autores ndo tinham as mesmas interpretacdes da
obra de Karl Marx (NOBRE, 2008). Se adotar a idéia de pertencimento ao
Instituto também ha grandes problemas, em virtude da ascensdo do nazismo
na Alemanha a partir da década de 30 do século passado acarretar alteracdes
em sua composi¢do por causa das perseguicdes étnicas e aos intelectuais, o
que culminou em um dos maiores crimes contra a humanidade, o holocausto
(NOBRE, 2008). Neste caso, como a maioria dos pensadores do Instituto de
Pesquisa Social era de vertente marxista e judaica, houve a abertura de filiais
em outros paises e, por fim, a sua completa emigracao para os Estados Unidos
da América (NOBRE, 2008).

Assim, pode-se dizer que a etiqueta Escola de Frankfurt sé pode ser
aplicada a partir do ano de 1950, apGs o retorno do Instituto de Pesquisa Social

a Alemanha. Esta etiqueta serd moldada por alguns pensadores ligados a
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experiéncia da Teoria Critica, que voltaram ao seu pais de origem e que
estavam ligados a direcdo e a lideranca do Instituto como Max Horkheimer -
que assume posicdo central — e Theodor Adorno que ira assumi-lo em 1958
(NOBRE, 2008). Outras questdes que também permearam a construcdo desta
etiqueta foram a elaboracédo de estudos, que respondessem as causas e aos
efeitos da experiéncia nazista e a critica a sociedade administrada,
caracteristica basica do estado de bem-estar-social e do pensamento

neoliberal atualmente vigente no mundo:

Esses séo alguns dos principais temas que se convencionou
chamar de Escola de Frankfurt. [...] Seja como for, pode-se ja
concluir que Escola de Frankfurt designa antes de tudo uma
forma de intervencao politico-intelectual (mas néo partidaria) no
debate puablico alemdo do pés-guerra, tanto no &ambito
académico como no da esfera publica entendida mais
amplamente. E uma forma de intervencdo de grande
importancia e consequéncias, ndo apenas para 0 debate
publico e académico alemado. Compreende-se, portanto, por
que os nomes de Horkheimer e Adorno sdo sempre lembrados
como pertencentes a Escola, ao passo que o0s demais
componentes variam muito (NOBRE, 2008, p.20)

Assim, deve-se tomar cuidado ao se referir a este conjunto de analises
e pensadores como A Escola de Frankfurt. Ela s6 representou um momento de
um movimento que foi designado por Teoria Critica, que fundamentou suas
preocupacdes em torno de temas e desenvolvimentos tedricos diversos, por
vezes até mesmo conflitantes entre si, ao mesmo tempo em que se afirmava
perfazerem uma unidade doutrindria (NOBRE, 2008). Marcos Nobre (2008)
enfatiza que é por isto que retomar a expressao Teoria Critica significa, entre
outras coisas, demarcar um campo tedérico que valoriza e estimula a pluralidade

de modelos criticos em seu interior. Em suas palavras:

Neste sentido, a Escola de Frankfurt diz respeito a um
determinado momento e a uma determinada constelacdo da
Teoria Critica. A Escola de Frankfurt como denominacéo
politico intelectual ja cumpriu — e com louvor — seu papel
histérico, cabendo levar adiante o projeto critico sob novas
formas (p.21).

E desta mesma opini&o que compartilha Fred Rush (2008). Ele é outro

autor que afirma esta situacdo da Teoria Critica, mas aqui ele utliza a
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terminologia Teoria Critica para designar este movimento e este modo de
pensar, formado por uma diversidade de pensadores, que tanto contribui para a
sua rigueza, quanto cria barreiras substanciais para o entendimento de sua
significacdo. Ao perseguir os elementos que a unificam € importante nédo perder
de vista a natureza plural do empreendimento, uma vez que os pensadores
podem ser muito diferentes (algumas vezes substancialmente) em varios
aspectos (RUSH, 2008). Neste sentido, este autor mantém como denominagéo
deste movimento a terminologia Teoria Critica e enfatiza a pluralidade e
diversidade de pensamentos de que ela se faz e se refaz continuamente,
muitas vezes pensamentos até mesmo conflitantes entre si. Esta € marca e a
forca da Teoria Critica, ou seja, ndo hd uma doutrina pré-estabelecida, no
sentido marxista ortodoxo, mesmo porque, a partir das analises, feitas pelos
Tedricos Criticos, com inicio na década de 30 do século passado, ndo haveria
mais as condi¢cbes para a tomada do poder pelo proletario e a experiéncia
marxista na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) havia se
tornado uma ditadura de fachada vermelha (RUSH, 2008).

Assim, se, para Karl Marx, a classe operaria empobrecida e consciente
iria tomar o poder e realizar plenamente as necessidades e a sua liberdade,
com a implantagdo do socialismo real em metade da Europa oriental, houve,
sim, a progressiva degeneracdo dos modos de vida e a perda da liberdade nos
governos ditatoriais comunistas, além, é claro, do fortalecimento do estado de
bem-estar-social, que permitiu 0 enriquecimento de grandes contingentes
operariados. Neste sentido, a promessa de um mundo melhor ndo ocorreu com
a Revolucdo Socialista. Com relacdo a esta emancipacao de pensamentos e
modo de enxergar a realidade que se faz de forma diversa e plural, sem algo
fixo, mas em busca das brechas emancipatérias que se fazem na realidade,
nas coisas como sdo e no como deviam ser, houve a caracterizacdo e
afirmacdo deste movimento denominado de Teoria Critica. Dai entdo nas
palavras de Fred Rush (2008):

Impossivel representar precisamente a tradicdo da Teoria
Critica sem preservar as complicagfes introduzidas pelas
relacbes das concepcdes dos pensadores individuais entre si.
A complexidade que resulta da necessidade dessa pluralidade
indispensavel é particularmente assustadora para aquele que
procura se orientar no estudo da Teoria Critica (p.25).
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Com relacéo a conceituagcdo de Teoria Critica, este trabalho ira servir-
se de duas questdes para a sua definicdo. A primeira questdo utilizar-se-a de
duas categorias basicas para defini-la que sdo: o conhecimento e o agir, que
também estdo na base do texto Teoria Tradicional e Teoria Critica e a segunda
questao se relaciona a sinalizagdo de um campo teérico que se faz base da
Teoria Critica, em sentido amplo seguindo a teoria marxiana e, em sentido
restrito, utilizando-se dos escritos de Horkheimer da década de 30 e de outros
teoricos.

Para responder esta primeira questédo, torna-se importante entender a
separacdo entre teoria (conhecimento) e préatica (agir), inscritas na ldgica
formal, como também a relacdo entre teoria e a pratica presentes na logica
marxista, que se faz a base ou se realiza como campo teérico da Teoria Critica
(NOBRE, 2008).

Segundo Marcos Nobre (2008), a teoria separa-se da préatica quando
ela, apenas, diz como as coisas sao e prevé os eventos futuros, ou seja, um
cabedal de conhecimentos que é aplicado na préatica ou realidade. Por outro
lado, a teoria separa-se também da pratica quando ela ndo consegue ser
relacionada a prética, dai entdo a maxima popular: a teoria na prética € outra
(NOBRE, 2008).

Neste caso, segundo Nobre (2008, p. 8): “a préatica ndo € a aplicacao
da teoria, mas sim um conjunto de ideais que orientam a acao”. Neste sentido
conforme este autor, ou h& 0 engessamento da teoria, tentando ser aplicada na
pratica, como quer a teoria tradicional, e forcando a sua conducéo e a tornando
seu reflexo ou, entdo, hd uma sobrevalorizacéo da prética, o que por estes dois
caminhos ir4 repercutir na separacao entre teoria e pratica (NOBRE, 2008).

Por sua vez, Nobre (2008) enfatiza que para a Teoria Critica ndo ha
esta separacao. O sentido fundamental da Critica na Teoria seria a de que néo
€ possivel mostrar como as coisas sdo senao a partir da perspectiva de como
deveriam ser — ou seja, de suas tendéncias (NOBRE, 2008). Ao separar-se 0
como as coisas sao do como deveriam ser, cria-se uma grande cratera entre a
teoria e a pratica, tipico processo da légica formal e caracteristica do
pensamento sociolégico de Emile Durkheim, o que nao ira permitir dizer como

as coisas sao realmente (NOBRE, 2008).
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Isto porque impede de enxergar os obstaculos que ndo deixam que as

coisas se realizem plenamente, o que Nobre (2008) vem enfatizar:

Note-se, ainda, que nao se trata tampouco de abdicar de
conhecer, de dizer “como as coisas s&0”, nem de abdicar da
tarefa tedrica de produzir prognésticos. Ocorre que, do ponto
de vista critico, aquele que separa rigidamente “como as coisas
sdo” de “como devem ser’ s6 consegue dizer como elas sao
parcialmente, porque ndo é capaz de ver que “as coisas como
devem ser” é também uma parte de como as coisas sio;
porque ndo consegue enxergar na realidade presente aqueles
elementos que impedem a realizagdo plena de todas as suas
potencialidades. Eis um segundo ponto fundamental da critica:
um ponto de vista capaz de apontar e analisar os obstaculos a
serem superados para que as potencialidades melhores
presentes no existente possam se realizar (p.10).

Assim, estas primeiras reflexdes permitem dizer ou inferir que este
movimento, conhecido como Teoria Critica, tem a tendéncia de analisar e dizer
como as coisas sdo, sempre tendo em vista de como elas deveriam ser, o
germe para a realizacdo da emancipacao do ser humano. Esta caracteristica €
diferente de uma ciéncia que se baseia no exercicio da légica formal, em que
se aplica a teoria na pratica ndo levando em consideracdo as questdes das
lutas sociais. Um caso exemplar € o método funcionalista de Emile Durkheim e
sua categoria de fato social. Em outras palavras, ela ndo pode ser enquadrada
em um conjunto de teses imutaveis (teoria pronta e acabada); dai entdo seu
distanciamento do marxismo ortodoxo. Neste sentido, o seu papel é dizer como
as coisas funcionam, a luz da emancipacdo do ser humano, ou seja, mirando
no horizonte as possibilidades de realizacdo da emancipa¢do humana.

Com relacdo ao campo tedérico da Teoria Critica, pode-se dizer que se
encontra respaldo na obra de Karl Marx, mas nédo apenas ele, como ja dito em
outras partes deste trabalho — alguns autores que pertenciam ao Instituto de
Pesquisa Social nem mesmo tinham como referenciais a obra deste pensador.
Assim, em seu primeiro momento, de maneira geral, este movimento utilizou-se
da obra deste pensador, ficando conhecida como Teoria Critica em sentido
amplo ou Lato Sensu. Porém, a partir da década de 30 do século passado, Max
Horkheimer também elaborou o que se denominou como a Teoria Critica em
sentido restrito, principalmente, a partir de sua obra Teoria Tradicional e Teoria

Critica. Estes dois referenciais ficaram conhecidos como modelos da Teoria
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Critica. Assim, neste primeiro momento, em seu aspecto amplo, a obra de Marx
se tornou a sua referéncia ou seu referencial (NOBRE, 2008).

Segundo Marcos Nobre (2008), Karl Marx analisou o sistema de
producdo capitalista no século XIX e sua relacdo com a sociedade que
emergiu, principalmente, ap6s a Revolucao Industrial, que se iniciou a partir do
século XVIII. Para ele, com o crescente dominio das técnicas produtivas por
poucas pessoas, que eram denominadas como capitalistas, haveria a perda
dos meios de producdo por outra classe conhecida como os operéarios ou
proletarios, que migrando para os grandes centros europeus, expulsos de suas
terras, o que na Inglaterra ocorreu a partir do século XVII, processo que ficou
conhecido como Revolugdo Verde, tenderiam a vender sua mao-de-obra aos
capitalistas (NOBRE, 2008).

Na verdade, era a sua forca de trabalho, que era apropriada pelos
capitalistas, em troca de um parco salario, ficando conhecida como a teoria da
mais-valia. Segundo Nobre (2008), ele concluiu em suas analises que, como o
tempo, a taxa de lucro tende a cair estruturalmente, o que viria a provocar o
colapso da légica de funcionamento do sistema — como pela acdo consciente
do proletariado contra o poder do capital. Neste sentido, para Karl Marx, a
destruicdo do capitalismo e a instauracdo de uma sociedade equilibrada é uma
tendéncia real presente no proprio sistema. Mas, esta era uma possibilidade
histérica existente no capitalismo concorrencial, 0 que ir4 acabar a partir da
instauracao do Welfare State (NOBRE, 2008).

Se o capitalismo é a primeira formacédo histérica, que desenvolve de
maneira tdo vertiginosa a técnica e a producdo, que torna de fato possivel a
realizacdo da liberdade e da igualdade, bem como todas as necessidades do
ser humano, indo de encontro das perspectivas marxianas de emancipagao
humana, que é o fim do capitalismo, a experiéncia do leste europeu com o
socialismo real e o estado de bem-estar-social colocam uma pa de cal sobre a
Revolucao, que, por estes meios, estava ja condenada (NOBRE, 2008). Torna-
se necessario salientar, mais uma vez que, se no estado de bem-estar-social
houve a satisfacdo material da populacéo, porém, o preco pago foi grande e se
refletiu na perda da total liberdade em uma sociedade extremamente

administrada, previsivel e controlada por diversos mecanismos lancados pela
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industria cultural - ou seja, a liberdade de escolha nesta sociedade néao existiu,
ja estava imposta, era pré-determinada, como também néo existe atualmente.

Nota-se que, em Marx, estdo presentes dois principios que conduzem
a sua teoria e também irdo nortear o texto de Horkheimer, que deu inicio ao
que vem a ser chamado de Teoria Critica. O texto foi escrito em 1937 e
denominou-se de Teoria Tradicional e Teoria Critica, onde ele sinalizou a
diferenca entre a teoria tradicional que tem suas bases fundamentadas na
l6gica formal e a teoria critica, que tem suas bases fundamentadas na l6gica
dialética. Estes dois principios, que sdo importantes também para o
entendimento do texto fundante da Teoria Critica, sdo: a orientacdo para
emancipacao e o comportamento critico (NOBRE, 2008).

Assim, antes de situar e discutir a Teoria Critica no sentido restrito,
segundo as elaboracdes de Max Horkheimer, torna-se necessario definir os
principios deste movimento, que também estdo presentes em Karl Marx, ou
seja, sao herdados deste pensador. Mas, o sentido de emancipagéo para Max
Horkheimer e demais representantes deste movimento ndo se situa mais na
tomada do poder por uma classe de desfavorecidos pelo sistema — o0s
proletdrios — em virtude de outras situacdes dadas pelo sistema como o
Welfare State e a prépria experiéncia ditatorial da Unido Soviética (URSS) — do
socialismo real. Ela, por sua vez, ira se realizar no exercicio da propria razéo
iluminista kantiana que, contraditoriamente, ira se mostrar cada vez mais
obscurecida e de dificil realizacdo em decorréncia da sociedade se tornar cada
vez mais administrada pelo sistema através da sua inddstria cultural e dos
mecanismos opressores inerentes a razao instrumental (FREITAG, 1993,
LOUREIRO, 2005; NOBRE, 2008; RUSH, 2008).

Desta forma, conforme Nobre (2008), em sentido amplo, para Karl
Marx, tratava-se de destruir o capitalismo, através da revolucao dos proletarios,
para efetuar a realizagéo da liberdade e igualdade do ser humano que néo se
encontra neste sistema: apenas ha a igualdade juridica e ndo a igualdade
social, politica e econébmica (NOBRE, 2008). Para tanto, é necessario dizer
COMo as coisas sao - 0 comportamento critico — e, neste dizer, como as coisas
sao, estd embutida a orientagdo para emancipac¢éo, pois 0 Como as coisas séo
mostra também o que bloqueia o como as coisas devem ser. Esta possibilidade

de realizacdo da praxis marxiana no interior do capitalismo concorrencial era
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provavel, ndo era ideal ou utopica (NOBRE, 2008). Assim, de acordo com
Nobre (2008), a teoria marxiana era um campo critico que ndo cabia limitar-se
no como as coisas funcionam ou como as coisas sdo, mas sim ele analisou o
funcionamento concreto delas a luz das tendéncias de emancipacao (colapso
do capitalismo, consciéncia dos operarios e a tomada do poder dos meios de
producdo), o que ira diferir do que se denomina como teoria tradicional, como
bem explica Max Horkheimer em seu texto Teoria Tradicional e Teoria Critica
(NOBRE, 2008).

Mas nesta época em que este texto foi escrito por Horkheimer, as
condi¢cdes histéricas ja eram outras — agora o capitalismo ndo era mais
concorrencial, mas sim 0 monopolista e a classe operéaria ou o proletariado ja
nao era mais explorado como em seus primeiros tempos, existia agora o
Estado de Bem-Estar-Social [,

Em sentido Stricto Sensu, a Teoria Critica € baseada no texto fundante
de Max Horkheimer Teoria Tradicional e Teoria Critica de 1937 e de outros
estudos dos componentes do Instituto de Pesquisa, aos quais se faréo
comentarios aqui. Fred Rush (2008) diz que a obra de Horkheimer é vista
frequentemente pelos comentadores como forca dominante na formacdo da
Teoria Critica. Segundo Fred Rush (2008), a atribuicdo de uma preeminéncia a
concepcdo de Horkheimer da Teoria Critica possui uma procedéncia bem

assentada — em um momento ou em outro, a maior parte dos membros ou dos

(4910 Estado de Bem Estar Social tem suas origens no inicio da década de 30 do século passado. Foi uma
resposta contra a crise liberal que teve seu inicio com o craque na bolsa de valores de Nova lorque
(EUA). Preocupados em aumentar as demandas em vista do entravamento da economia mundial, os
EUA e demais paises da Europa langam politicas que enfatizam o gasto publico. Estas politicas ficaram
conhecidas como politicas Keynesianas, em virtude de seu idealizador - Keynes. Mas, mesmo assim, ou
seja, com o aumento do gasto publico através destas politicas, o capitalismo ndo deixou de mostrar
sinais de crise que, segundo Paul Baran, s6 foi solucionado com a Segunda Guerra Mundial. Para este
economista, foi a Alemanha Nazista que soube equacionar da melhor forma estas politicas com os
gastos da industria armamentista. Apds a Segunda Guerra, por sua vez, o capitalismo encontrou
condicGes de novamente restabelecer o crescimento econémico. Para isto, contribuiu muito o Plano
Marshall e a expansdo capitalista pela América Latina, onde democracias foram substituidas pela forca
por ditaduras militares, para que estes capitais investidos, através das multinacionais, pudessem ter
seguranca. A partir da década de 70 comecou a exibir sinais de uma grande crise econémica. Inflagdo,
sobreinvestimentos em alguns setores, tecnologia defasada, economia entravada em virtude de uma
série de regulamentacgdes, etc. A saida para isto foi a politica neoliberal, que preconizava ajustes fiscais,
abertura comercial, controle cambial, privatizagdo de estatais, perda de direitos trabalhistas. Tudo para
gue uma nova onda de expansdo do capital pudesse se realizar. Isto trouxe sacrificios enormes para as
economias e para os trabalhadores. Suas consequencias sdo sentidas até hoje como a: quebra de
pequenas empresas, concentra¢cdo de empresas que atuavam em varios setores, aparecimento das
transnacionais, concentracdo de renda e desemprego crescente até os dias de hoje.
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componentes da Teoria Critica reconheceu os escritos de Max Horkheimer
desse periodo como instituindo um modelo de Teoria Critica a ser criada
(RUSH, 2008). Mesmo assim, deve-se ter cautela em nao enfatizar
sobremaneira o efeito intelectual de Horkheimer nesta época. Seus ensaios
seminais apresentam um numero de ideias, cujo efeito programatico e retorico
foi extremamente importante para os outros membros do Instituto, mas as
ideias - elas mesmas - ndo sdo desenvolvidas muito sistematicamente (RUSH,
2008).

Assim, Max Horkheimer, em seu texto fundante, Teoria Tradicional e
Teoria Critica, a partir da heranca marxiana de dois principios fundamentais
gue sdo o comportamento critico e a orientacdo para emancipacdo (NOBRE,
2008), definiu o que seria um conhecimento critico diferenciando de um
conhecimento tradicional, funcionalista e ndo critico, como, por exemplo, o
pensamento socioldgico funcionalista de Emile Durkheim. Este fato langara as
bases da Teoria Critica Stricto Sensu conforme dito acima.

Segundo Nobre (2008), Max Horkheimer enfatiza que, com a teoria
tradicional em relacdo a concepcao moderna de ciéncia, estabeleceu-se um
conjunto de conhecimentos que dizem o que é a prética e fazem prognosticos
relativos sobre ela, como na teoria funcionalista de Durkheim. A ocorréncia de
um fendmeno previsto significa e confirma a teoria, bem como a sua nao
ocorréncia significa que a teoria precisa ser renovada (NOBRE, 2008). O
cientista nesta concepcdo € aquele que observa os fenbmenos e estabelece
conexdes entre eles, independentes da intervengcdo sua ou de sua observacéo
— 0 cientista permanece pretensamente neutro (NOBRE, 2008). Assim, pode-se
verificar neste simples comentario que ha a separacdo entre teoria e pratica,
bem como se pode deduzir também a separac¢éo entre o sujeito que observa e
0 objeto observado. Conforme Max Horkheimer (1975):

A questdo — o que é a teoria — parece ndo oferecer maiores
dificuldades dentro do quadro atual da ciéncia. No sentido
usual da pesquisa teoria equivale a uma sinopse de
proposicdes de um campo especializado, ligadas de tal modo
entre si que se poderiam deduzir de algumas destas teorias
todas as demais. Quanto menor for o nimero de principios
mais elevados, em relacdo as conclusfes, tanto mais prefeita
serd a teoria. Sua validade real reside na consonancia das
proposicdes deduzidas com os fatos ocorridos. Se, ao
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contrario, se evidenciam contradicfes (Widersprueche) entre a
experiéncia e a teoria, uma ou outra tera que ser revista. Ou a
observacao foi falha, ou ha algo discrepante nos principios
tedricos. Portanto, no que concerne aos fatos, a teoria
permanece sempre hipotética. Deve estar disposto a muda-la
sempre que se apresentem inconvenientes na utilizagdo do
material. Teoria é o saber acumulado de tal forma que permita
ser utilizado na caracterizacdo dos fatos tdo minuciosamente
guanto possivel (p.125).

Nesta citacdo, pode-se verificar que a teoria apenas reflete o que € a
pratica. Para as ciéncias sociais e para uma Teoria Critica da realidade isto é
um grande problema, pois € no conhecimento do como as coisas sdo que se
conhece o que bloqueia a realizacdo da pratica, onde moram 0s germes ou as
sementes de como as coisas devem ser (NOBRE, 2008). Se ha a separacéo
entre teoria e pratica, cai-se apenas na explicacdo funcionalista de sociedade
como fez Emile Durkheim, que Max Horkheimer neste mesmo texto denominou
de Teoria Tradicional. Aqui ndo se trata de um cabedal de conhecimentos, que
deve ser aplicado na pratica ou entdo diz como a pratica funciona e a
sedimenta (NOBRE, 2008).

Segundo Fred Rush (2008) trata-se como Karl Marx enfatiza na ultima
das Teses sobre Feuerbach de transformar o mundo, de mudéa-lo através da
leitura da realidade e das possibilidades de mudancas embutidas nela. Estes
principios irdo recair também sobre outro pré-requisito da ciéncia natural
positivista do século XIX e XX, que é a imparcialidade ou neutralidade da
ciéncia. Na postura tradicional, o cientista olha para os fatos sociais de forma
superficial e ndo como realmente sdo na sociedade. Mais uma vez pode-se
recorrer ao exemplo de Emile Durkheim e de seu método funcionalista para a
explicacdo social (RUSH, 2008). Para o cientista social critico definido por Max
Horkheimer (1975), ele parte das contradicdes sociais que sao inerentes ao
sistema de producéo capitalista.

Neste sentido, ele deixa de ser neutro ou imparcial e se relaciona com
0 objeto para inferir 0 que realmente é a realidade e as potencialidades de
emancipacao que, nestas analises, podem ser contidas nela, em virtude de
estarem bloqueadas pelas forcas dominantes da sociedade (NOBRE, 2008).
Como se observa, na teoria tradicional, além de haver a separacao entre teoria

e pratica, ha também a separacdo entre sujeito e objeto e a necessidade de

92



separar cientista social de agente social, ou nas palavras de Nobre (2008):
“diferenciar observador de relacdes sociais do membro de uma sociedade
completa”. Em outras palavras, torna-se necessario separar sujeito do objeto
para que uma ciéncia se torne realmente ciéncia, esquecendo-se, portanto, das
especificidades das ciéncias sociais ou das relagdes entre sujeito que pesquisa
com o objeto a ser pesquisado (NOBRE, 2008). Desta forma, segundo Nobre
(2008), separando o agente social que faz suas analises, a partir do ponto de
vista de determinada classe social e de sua situacéo nesta classe social, estara
fazendo a separacao entre conhecimento e acdo, bem como entre sujeito e
objeto, de sua relacdo intrinseca com seu objeto, pois este agente social ou
socidlogo pode vislumbrar as possibilidades de emancipa¢édo nas coisas como
sdo, os aparatos que bloqueiam as coisas como deveriam ser (NOBRE, 2008).

O que ocorre neste processo, segundo Max Horkheimer apud Nobre
(2008), € adaptar o pensamento a realidade como fez a maioria dos sociélogos
que surgiram no século XIX. Por parte de Durkheim, ele explicava a sociedade
através de seu método denominado de funcionalista, ou seja, o como a
sociedade funciona e a importancia da solidariedade social. Neste aspecto,
negligenciam as relacdes antagonicas de classes e o cientista social acaba por
justificar a sua divisdo pela dita “imparcialidade” e o dominio dos burgueses
(capitalistas) sobre os operarios e proletarios.

Por sua vez, pode-se dizer que o comportamento critico permite
enxergar que a sociedade é organizada em torno ou em funcao da producéo de
mercadorias e do lucro, o que divide a sociedade em classes — o0s capitalistas e
os operarios (NOBRE, 2008). Marcos Nobre (2008) enfatiza que desse modo
qualquer concepcdao de ciéncia, que nao tenha como pressuposto a divisdo da
sociedade em classes, que ndo mostre os antagonismos de classe, e que néo
seja capaz de reconhecer o exercicio da ciéncia ndo como um processo neutro
ou como um dos momentos dessa sociedade produtora de mercadorias, estara
sendo, como, na concepc¢ao de ciéncia tradicional, baseada neste texto de Max
Horkheimer (1975), simplesmente parcial (NOBRE, 2008).

Para Nobre (2008), a teoria tradicional é parcial, pois ndo expressa a
sociedade de classes: dividida em capitalistas e proletarios. A funcao, portanto,
da Teoria Critica no sentido do conhecimento e do agir € mostrar isto a Teoria

Tradicional, mostrar esta parcialidade de seus pressupostos (NOBRE, 2008).
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SO0 assim, ela pode superar sua funcdo de legitimacdo da dominacéo,
assumida por ela desde o momento em que se pds como tarefa de examinar os
fenbmenos sociais de maneira objetiva e neutra, como, por exemplo, 0 método
funcionalista de Emile Durkheim (NOBRE, 2008). A emancipa¢do ndo estaria
na imposicdo de um sistema como a experiéncia da ditadura de fachada
vermelha, que dominou grande parte do continente europeu a partir de 1917, e
nem na edificagdo do Estado de Bem-Estar-Social, que se instaurou em toda a
Europa e nos Estados Unidos da América com a sua sociedade administrada
pela indastria cultural e pela razdo instrumental — ou seja, a revolucdo foi
direcionada para o exercicio da razao iluminista kantiana.

Por fim, Max Horkheimer apud Freitag (1993) perde toda e qualquer
esperanca ha realizacdo da praxis marxiana - ou seja, da necessidade e da
possibilidade de uma revolucdo proletaria. Em seu ensaio Teoria Ciritica,
Ontem e Hoje de 1970 Horkheimer apud Freitag (1993) explica o porqué deste

posicionamento:

[...] Horkheimer faz uma revisdo de sua posicdo original,
mostrando trés grandes equivocos da teoria marxista: (1) a
tese da proletarizacdo progressiva da classe operaria ndo se
configurou, ndo ocorrendo a revolugéo da classe operaria como
se esperava, em consequéncia de uma constante degradacéo
das condi¢cbes de vida dessa classe. Horkheimer admite que o
capitalismo conseguiu produzir um excedente de riqguezas que
desativou o conflito de classes, radicalizando a ideologizacao
das consciéncias, coaptadas pelo sistema. Também ndo se
comprovou (2) a tese das crises ciclicas do capitalismo,
decorrentes das alternancias da producdo excessiva e da falta
de consumo, por um lado, e de consumo excessivo que leva a
falta de produtos, por outro lado, devido a intervencdo
crescente da atividade estatal sobre a organizagdo da
economia. E, por ultimo, (3) a esperanca de Marx de que a
justica poderia se realizar simultaneamente com a liberdade
revelou-se iluséria. Efetivamente, o capitalismo conseguiu criar
riquezas que até longo prazo até podem assegurar um grau de
justica maior, reduzindo as desigualdades materiais entre os
homens, mas ao preco da reducdo sistematica da liberdade

(p-40).

Max Horkheimer fez estas colocac¢des ou afirmacdes em um momento
em que o capitalismo estava ainda a pleno vapor, fruto do Plano Marshall e da
expansao econdbmica movida pelos Estados Unidos da América (EUA) pos-

Segunda Guerra Mundial, principalmente, para toda América Latina. Mas, 0s
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sinais da crise do Estado de Bem-Estar-Social comecariam a ficar mais claros
a partir de meados da década de 70 do século passado. Isto levou o0 mundo a
uma nova reorganizagdo produtiva que ficou conhecida como neoliberalismo, o
que, mais uma vez, decretou 0 empobrecimento de milhares de pessoas nos
quatro cantos da Terra e o fim da regulamentacdo produtiva promovida pelo
Estado. Hoje, apds 34 anos de um sistema liberal cruel e implacavel, ele esta
passando por uma crise grave e aguda, que ndo se reflete apenas no cenério
econdmico, mas traz consequéncias para sociedade e para 0 meio ambiente -
gue vem sendo destruido continuamente. Porém, a ideologia burguesa, através
da sua industria cultural, esta impedindo e bloqueando qualquer liberdade que
se faca revolucionéria e permita a superacao do modo de producao capitalista.

Neste sentido, pode-se dizer que Max Horkheimer tem razdo em
afirmar que a ideologia, construida pelo sistema estd impedindo qualquer acéo
revoluciondria. Assim, ele afirma que a burocratizacdo, a regulamentacéo e a
ideologizagdo da vida tornaram-na administravel em todos os seus aspectos.
Estas formas de dominacéo, que Horkheimer fez referéncia na década de 70,
continuam, nos dias atuais, sendo as mesmas, mas agora elas possuem maior
agressividade. Esta ideologizacdo € perseguida, através da industria cultural e
das formas de desestabilizacdo das instituicbes educacionais, principalmente,
por meio das imposi¢cdes de organismos internacionais como o Banco Mundial
(BIRD).

Isto ndo quer dizer que o sistema capitalista minou toda possibilidade
de emancipa¢do humana através da superacdo deste modo de producao, por
incorporacao ou ndo. Pelo contrario, com o fim do estado de bem-estar-social e
com a crise do capitalismo dos ultimos anos, que trouxe graves consequéncias
sociais, juntamente com a grande degradacdo ambiental que é inerente a este
sistema, tem-se ressurgido a possibilidade desta mudanca histérica. Assim, se
€ necessario haver as condi¢gBes historicas para tal revolugdo ou mudanga,
também ha que se ter a mudanca de consciéncia dos seres humanos perante a
realidade, perante aos aparatos ideoldgicos e alienantes deste sistema, que
impedem qualquer leitura critica do capitalismo. Para tanto, segundo Sérgio
Lessa e Ivo Tonet (2011), deve-se unir 0o conhecimento com a realidade
histérica: “Toda objetivacdo, para ter éxito, deve ser a efetivacdo das
possibilidades historicamente existentes” (p.72).
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Aqui, ndo se tem um ser humano determinado pela historia —
inconsciente - que realiza o que o Espirito do Mundo Ihe designa em favor da
manifestacdo deste Espirito (a razdo), que é a realizagdo do estado liberal
burgués ou da livre iniciativa, como ocorre no sistema de pensamento
ideologico hegeliano. Pelo contrario, o ser humano aqui também se
autodetermina. Ele analisa como as coisas sao historicamente, para sé entédo
refletir como deveriam ser. Segundo Lessa e Tonet (2011), para tanto, o
conhecimento adequado da realidade € indispensavel para a escolha dos
objetivos que atendam as necessidades humanas no contexto de cada
momento historico. Assim, o conhecimento do que € a realidade e a liberdade
sdo duas coisas que andam sempre juntas, sendo pré-requisitos para qualquer

acao revolucionaria.

2.3. A Razao Instrumental

Aqui neste item sera dada prioridade para a discussédo que envolve o
conceito de raz&o instrumental. Procurar-se-a buscar e relacionar o conceito de
razao instrumental com os elementos que foram descritos no momento em que
se definiu no capitulo um o que seria um processo educativo ambiental,
conservador em sua vertente instrumental. Estas caracteristicas podem ser
divididas em trés partes: em primeiro lugar, situa-se a relacdo que foi
estabelecida entre o homem e a natureza, desde os primordios da
humanidade; em segundo lugar, a técnica como solucdo dos problemas
ambientais, enfatizando o discurso do competente e de sua relacdo com a
presentificacdo da verdade (Aletheia) e, em terceiro lugar, a ndo critica ao
capitalismo e, consequientemente, a sua nédo superagao pela via subjetiva e
objetiva.

Assim, como ja enfatizado em passagens anteriores deste texto, pode-
se dizer que Boaventura de Souza Santos (2007) define muito bem o conceito
de razdo instrumental. Segundo ele afirma, Aristoteles distingue quatro tipos de

causa: a causa material, a causa formal, a causa eficiente e a causa final.
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As leis da ciéncia moderna séo um tipo de causa formal que privilegia
o como funciona das coisas, em detrimento de qual agente ou qual o fim das
coisas. Segundo Santos (2007), h4 a expulsdo, portanto, da causa primeira e
da intencdo e, consequentemente, a ciéncia se transforma em instrumental. E
este tipo de causa formal, que permite prever e, portanto, intervir no real e que,
em Ultima instancia, possibilita e faz a ciéncia moderna responder a pergunta
sobre os fundamentos do seu rigor e da sua verdade com o elenco dos seus
éxitos na manipulacdo e na transformac&o do real. E a técnica. Esta é a origem
do conceito de razéo instrumental (SANTOS, 2007).

Ela possui seus fundamentos, como se vera mais adiante, nos mitos,
mas utilizando-se destes pressupostos enraizados na mitologia ira desembocar
de forma avassaladora na modernidade e na contemporaneidade, onde a
ciéncia edificou a técnica e esta foi utilizada para a dominacédo. Este é o
principio que permite que se entenda ou procura-se entender a natureza como
engrenagens de um relégio, passiveis de serem descobertas e manipuladas
pela ciéncia moderna e atual. Ou entdo que se entenda a educacdo apenas
como um mecanismo de adaptacdo do ser humano ao sistema de producdo
capitalista, com todas as suas contradi¢cbes, ao invés de ser um mecanismo
que tenha por finalidade a emancipacao. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e suas Temaéticas Transversais ndo deixam de ser diferentes quanto a
estas questbes. Os valores que sdo propalados por estes documentos, 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na verdade representam - como se
vera no capitulo trés — as suas antiteses: estdo a disposicdo ou servem aos
pressupostos da razao instrumental que move o sistema de producdo
capitalista; o que detona, portanto, uma crise de valores.

Em linhas gerais do texto O Conceito de lluminismo, Theodor Adorno e
Max Horkheimer (1999) mostram que o saber provindo do iluminismo é
democrético e esté a servigo da burguesia ou da economia capitalista que néo
conhece obstaculos, conforme j& mencionado na Introducdo deste trabalho.
Este saber € movido principalmente pela razdo instrumental, que ndo possui
nem um principio e nem um fim ético, serve apenas para transformar o homem
e a natureza em objetos para os mais diversos fins. Segundo afirmam, Francis
Bacon tem uma concepg¢do patriarcal do entendimento das coisas e da

natureza. Este entendimento - que venceu a supersticdo - deve ter voz de
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comando sobre a natureza desenfeiticada. Mas ndo apenas sobre a natureza.
Este saber que se relaciona com as coisas como o ditador se relaciona com as
pessoas, foi muito utilizado pela maquina de matar nazista na Segunda Grande
Guerra Mundial nos campos de concentracdo, onde milhares de seres
humanos foram dizimados. Para tanto, estas pessoas eram reduzidas a
objetos, para que pudessem ser manipuladas pelos nazistas. Tudo foi pensado
para provocar a dor e a morte.

Assim, se com 0s mitos 0s seres humanos procuravam ter um maior
controle sobre a natureza, com a ciéncia instrumental os homens conseguem.

E n&o apenas isto, este controle perpassa toda a sociedade. Se o
esclarecimento foi um momento em que pressupunha que as luzes libertariam
0s seres humanos das trevas, ele se revelou o préprio mito, pois a sua ldgica
buscou-se apropriar da realidade coisificando o0 homem e a natureza. Desta
forma, a sujeicdo do homem e da natureza a razdo instrumental, que guia o
processo de producdo capitalista, tem as suas origens na histéria, na
antiguidade classica - nos mitos. Aqui ndo ha distingdo como afirmam estes
autores entre os mitos e o esclarecimento: “Assim como 0s mitos j& sao
iluminismo, assim também o iluminismo se envolve na mitologia a cada passo
mais profundamente. Ele recebe todo o seu material dos mitos, para entao,
destrui-los e, enquanto justiceiro, cai sob o encantamento mitico” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1999, p.27).

Em se tratando das caracteristicas a serem analisadas neste trabalho,
gue versam sobre: a relacdo entre homem e natureza no processo historico; a
eternizacdo da verdade através do discurso do competente para a solu¢do dos
problemas ambientais e, por fim, a ndo superacdo do processo capitalista,
tendo em vista que os problemas ambientais para os idedlogos do sistema
carecem, sobretudo, de solucdes técnicas e financeiras, pode-se dizer que se
buscard uma articulagdo entre elas, pois se entende aqui que estas se
interagem de tal forma que ndo ha condigcbes de se discutir uma sem se
referenciar a outra. Isto porque a razdo instrumental, que € o foco desta
analise, estabelece relagdes ou perpassa todas estas categorias. Por exemplo,
ao se falar que a ciéncia moderna se apropriou da natureza de forma a
transforma-la em um objeto, ndo se pode deixar de pensar no cientista e em

sua voz, que presentifica as solu¢des dos problemas ambientais, esquecendo-
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se da histéria. As solucdes sdo mediadas sempre pela tecnologia e pela
mudanca pontual de comportamento diante da realidade: como, por exemplo, a
separacao do lixo com a finalidade da reciclagem. Para tanto, pode-se dizer
que alguns autores trazem grandes contribuicdes para explicitar estas questdes
profundas, pois se configuram como mentores do pensamento ocidental. Entre
eles estdo Adorno e Horkheimer; René Descartes; Immanuel Kant; Georg
Friedrich Hegel e Karl Marx. De Theodor Adorno e Max Horkheimer ira se
utilizar a obra em seu formato traduzido: O Conceito de lluminismo. Dos outros
autores, alguns textos e os seus comentadores como Marilena Chaui.

Esta epopeia teve, portanto, o seu inicio ha milénios atras com a
edificacdo do proprio mito. De acordo com Theodor Adorno e Max Horkheimer
(1999), o esclarecimento é o proprio mito, agora com a forca da ciéncia, que se
construiu sobre a técnica, sem ao menos um valor ético que a conduzisse.
Assim, em um passado longinquo, onde se edificaram o patriarcalismo e 0s
mitos, pode-se observar e buscar respostas de onde foram edificadas as bases
antropolégicas e filoséficas para que, entre 0s seres humanos, se
disseminasse a idéia de que a natureza, 0s animais e as plantas, passassem a
serem considerados como diferentes de Deus e desalmados * para o
cristianismo; ou como esta escrito na parte V do Discurso do Método de René
Descartes (2001) como simples maquinas animadas, objetos para a acdo dos
homens.

Além disso, se no mito estdo as bases da ciéncia moderna, nele
também esta imbricado o poder do curandeiro que se transferiu para o
cientista. Este, fazendo uso da ciéncia, se presentifica como verdade: os
problemas ambientais — como ja enfatizados acima - sdo solucionados por este
senhor do mundo, aquele que o desmitifica. Ele se eterniza e aqui as
verdadeiras solucbes para o0s problemas ambientais sdo ideologicamente
fetichizadas: o capitalismo ndo é questionado. Desta maneira, antes dos
antigos e primeiros filosofos gregos, existiram as epopeias homéricas — as
narrativas mitolégicas - que segundo Theodor Adorno e Max Horkheimer
(1999) nédo deixavam de ser, na figura dos deuses, uma tentativa de dominagéo

da natureza e as bases para 0 esclarecimento ou iluminismo. Mesmo se 0s

4] No sistema tomista em um nivel hierarquicamente inferior.
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primeiros fildsofos gregos Tales, Anaximenes, Anaximandro e Heraclito sejam
considerados para muitos pensadores como panteistas e/ou hilozoistas - ou
seja, aqueles que pensam que a matéria € viva, que todas as coisas estdo
repletas de deuses, de poder de criacdo e que o mundo estd em constante
fluxo e transformacédo - e que por isso sdo apontados como articuladores de
uma nova alianga entre o homem e a natureza, para Theodor Adorno e Max
Hokheimer (1999) eles fazem parte do mesmo e do Unico processo

racionalizador de dominacao da natureza e instrumentalizacdo do mundo:

[...] As categorias, nas quais a filosofia ocidental determinara
sua eterna ordem da natureza, marcavam o0s lugares,
antigamente ocupados por Ocnos e Perséfone, Ariadne e
Nereu. As cosmologias pré-socraticas fixam o momento da
transicdo. A umidade, o indiferenciado, o ar e o fogo, nelas
tratados como material primitivo da natureza sé@o justamente
sedimentacfes meramente racionalizadas da visdo mitica do
mundo (p.20).

Este processo racionalizador, que teve suas origens nos mitos, foi
impulsionado pela filosofia de Pitagoras, Parménides de Eléia, Socrates, Platdo
e Aristoteles, num primeiro momento, logo depois com Santo Agostinho e
Tomas de Aquino com a escolastica e, por fim, com os fildsofos cientificistas
dos séculos (XVI; XVII e XVIII): Francis Bacon, René Descartes, Isaac Newton
e Immanuel Kant. Estes fildsofos contribuiram sobremaneira para a edificacédo
do cristianismo com as ideias da existéncia de um Deus diferente da natureza,
do homem como sendo sua imagem e semelhanca, com a falacia da existéncia
de uma alma intelectiva, da criacdo do reino dos céus, apropriada através do
mundo das ideias de Platédo, e para que a razao, que deveria ser um veiculo de
emancipacdo do ser humano, fosse utilizada de forma instrumental: para
coisificar e dominar a res extensa e tudo o que advém da natureza, inclusive os
proprios seres humanos. Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999) analisam

desta forma estes fatos:

O Deus criador e o espirito ordenador sdo iguais entre si
enquanto senhores da natureza. No homem, o seu ser feito a
imagem de Deus consiste na sua soberania sobre o que existe,
no seu olhar de senhor, no comando. O mito passa a ser
iluminacéo e a natureza, mera objetividade (p.24).
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Mas como ja dito acima, o esclarecimento ou as luzes ndo deixa de ter
suas raizes e se identificar com o préprio mito. Para ele, o fundamento do mito
sempre estivera no antropomorfismo, na projecdo do subjetivo sobre a
natureza. O sobrenatural, 0os espiritos e os demoénios seriam imagens nas quais
se espelham os homens que se deixam atemorizar pelo natural. Conforme
Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999) afirmam: “Para o iluminismo, as
multiplas figuras miticas podem ser todas elas remetidas a um mesmo
denominador comum, elas se reduzem ao sujeito” (p.21). Esta vontade de
dominar ja estava presente nos mitos. Apenas que, com a ciéncia moderna, a
natureza pode ser finalmente dominada, sem apelar a propriedades ocultas. O
que ndo se ajusta as medidas da calculabilidade e da utilidade é suspeito para
o iluminismo. Uma vez que pode desenvolver-se sem ser perturbado pela
opressao externa [0s deuses], nada mais ha que Ihe possa servir de freio: a
natureza é dominada e rebaixada de uma vez por todas a um patamar de
matéria (ADORNO; HORKHEIMER, 1999).

Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999) afirmam que através dos
mitos, 0 homem buscava ter o poder total sobre as entidades [biolégicas ou
nado] e realizar o irrealizavel, algo que estava fora do alcance da realidade.
Note-se que, aqui, havia uma identidade entre o animado e inanimado com o
ser humano, o que ir4 desaparecer por completo com a ciéncia moderna dos
séculos (XVI e XVII). Conforme Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999):
“Para as praticas locais do curandeiro poderem ser substituidas pela técnica
industrial universalmente aplicavel, foi necessario, em primeiro lugar, ter havido
um processo em que 0s pensamentos se tornaram independentes dos objetos,
semelhante ao que se perfaz no eu adaptado a realidade” (p.26).

Assim, se, com 0s mitos, 0 homem buscava um poder total sobre os
acontecimentos mais corriqueiros da vida, com o0 advento do poder
racionalizador, proposto pelo lluminismo, que € o reflexo da ciéncia moderna,
ele consegue e todas as entidades passam agora, para este homem da

ciéncia, representar coisas, conforme afirmam estes autores:

Um atomo nao é desintegrado enquanto representante, mas
enquanto espécimen da matéria. E o coelho ndo assume
qualquer funcdo representativa, mas, incompreendido — pois
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irracional para a ciéncia — atravessa a via crucis do laborat6rio
como um mero exemplar (p.26).

Para tanto, ou seja, para o estabelecimento destas relagbes entre o
homem e a natureza; do discurso do competente na solucdo dos problemas
ambientais e, por fim, do ndo questionamento do modo de producao capitalista,
presentes na vertente conservadora instrumental da educagédo ambiental, muito
contribuiu a ciéncia moderna, que tem suas bases fundamentadas gracas a
trés patriarcas fildsofos-cientificistas dos séculos (XVI; XVII e XVIII): Francis
Bacon, René Descartes e Immanuel Kant.

Como Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999) bem colocam em seu

texto O Conceito de lluminismo, para Francis Bacon a ciéncia é poder:

Poder e conhecimento sao sinbnimos. A felicidade estéril,
provinda do conhecimento, € lasciva tanto para Bacon quanto
para Lutero. O que importa ndo é aquela satisfacdo que os
homens chamam de verdade, o que importa é a operation o
poder eficaz (p.19).

Esta passagem do texto O Conceito do Illuminismo tem sua
correspondéncia no Livro | do texto Novo Organun, no aforismo Ill, em que
Francis Bacon (1999) afirma: “Ciéncia e poder do homem coincidem, uma vez
que, sendo a causa ignorada, frustra-se o efeito” (p.33). Este poder cientifico
vem justamente do método indutivo, inventado e aplicado por Francis Bacon e
de milénios de histéria, desde os mitos. Conforme o texto O Ponto de Mutacao,
de Fritjof Capra (1999, p.51), Francis Bacon foi o primeiro a formular uma teoria
clara do procedimento indutivo, ou seja, a realizar experimentos e extrair deles
conclusdes gerais, a serem testadas novamente. A partir de Francis Bacon, a
ciéncia pode realizar o irrealizavel para os mitos: o conhecimento pode, de uma
vez por todas, ser utilizado para dominar e controlar a natureza, conforme
também enfatizaram Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999, p.21). Ainda,
conforme Fritjof Capra (1999), os termos em que Francis Bacon defendeu esse
novo método empirico de investigacdo eram ndo sO apaixonados, mas com
frequéncia, rancorosos. Como este filésofo-cientificista fazia parte dos tribunais

da Santa Inquisicdo, as mesmas palavras mencionadas para condenar uma
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Bruxa 2 tinham as suas contrapartidas na finalidade de seu método cientifico,
gue se concretizaria pela dominagcdo do homem sobre a natureza de uma vez
por todas. A natureza, na opinido dele, era apenas matéria, objeto: “Tinha que
ser acossada em seus descaminhos, obrigada a servir e escravizada. Devia ser
reduzida a obediéncia e o0 objetivo do cientista era extrair da natureza, sob
tortura, todos os seus segredos” (p.52).

Segundo Junglhaus (2014), com este discurso, a modernidade
concebeu esta relacdo a luz de uma epistemologia, cujo fundamento € uma
inevitavel transformacao de qualquer objeto de estudo em coisa disponivel para
intervencao utilitaria (instrumental) do sujeito cognoscente, do cientista que &
detentor da técnica e que se eterniza como Aletheia, esquecendo-se
ideologicamente do processo histérico e do modo de producéo capitalista, que
€ o verdadeiro causador da degradacdo ambiental e social.

Para este sujeito, que se fecha para o mundo - cartesiano e kantiano -
0 que importa € a técnica, que é poder. Assim, para esta epistemologia, a
razao € poder como dito acima. Poder de conhecer a natureza para dominar,
controlar e usar. Isto significa a existéncia de dois mundos com muito pouca,
nenhuma ou de uma relacdo de dominagédo de um sobre o outro. A natureza é
dominada pela técnica, assim como a técnica é fetichizada em detrimento de
uma leitura historica da realidade. A anéalise do modo de producéo capitalista -
como produto da histéria — € esquecida.

Assim, Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999) enfatizam que a

partir da ciéncia moderna:

O iluminismo se relaciona com as coisas assim como o ditador
se relaciona com os homens. Ele os conhece na medida em
que os pode manipular. O homem de ciéncia conhece as
coisas, na medida em que as pode produzir. E assim que o em-
si das coisas vem a ser para ele. Na modificacdo, a esséncia
das coisas se revela como ja sendo desde sempre a mesma,
como substrato de dominacao (p.24).

René Descartes foi outro pensador que, com seu sistema filoséfico,
antropolégico e cientificista, subjugou a natureza e fundamentou a base do

discurso do cientista - especialista ou do competente - que se eterniza em

[42] pessoas que tinham uma relagdo qualitativa com a natureza.
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verdade, rompendo com o processo histérico. Se com Francis Bacon, a razéo e
a técnica tornam-se as grandes guias mestras da dominagdo do homem sobre
a natureza e da valoracdo do discurso do competente ou especialista, com
René Descartes esta dominacao e a efetivacdo do discurso do competente ou
especialista se aprofundam através de um fundamento filoséfico criado por ele:
este fundamento se baseia, sobretudo, no Cogito. Desta forma, pode-se dizer
gue a base ou estrutura para esta dominacao e para materializagcéo do discurso
do competente estd em seu método de conhecimento que € sustentado pelo
Cogito Ergo Sun - Penso, logo existo!

Segundo Marques (1993), todo fil6sofo tem um ponto central de seu
filosofar, dos quais todos os problemas nascem e para qual tudo converge. Isto
nao foi de forma alguma diferente para René Descartes. O ponto central de sua
filosofia situa-se no Cogito Ergo Sun, como dito acima, que € a unido de todo o
sistema cartesiano. Para tanto, Marques (1993), em seu texto Concepcao de
Homem em Descartes, assevera que a davida € o ponto de partida para o
Cogito. Ele analisa o Cogito e sua influéncia para a concep¢ao de homem, o
que trara para esta pesquisa mais subsidios para se pensar 0 sujeito
competente, presente na vertente instrumental da educacdo ambiental. A base
para o Cogito € a davida. Esta duvida no Discurso do Método ndo € metafisica,
pelas razbes que invoca — ndo faz referéncia a um Deus enganador e muito
menos a existéncia de um mundo exterior ndo é colocada em questdo. A
duvida no Discurso do Método, diferente, portanto das Meditacfes Metafisicas,
circunscreve as exigéncias do método cientifico, que preconiza evitar muito
bem a precipitacdo e prestar mais atengdo para nao se enganar ou ocorrer 0

engano. Segundo Marques (1993), estas exigéncias do método sao:

O primeiro preceito € ndo acolher jamais alguma coisa como
verdadeira que eu ndo conhecesse evidentemente como tal; O
segundo preceito é dividir cada uma das dificuldades que eu
examinasse em tantas parcelas quanto fosse possivel e
necessario resolvé-las; O terceiro é conduzir por ordem meus
pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e mais
faceis de conhecer, para subir, pouco a pouco, como por
degraus, até o conhecimento dos mais compostos e supondo
mesmo uma ordem entre 0sS que ndo se precedem
naturalmente uns aos outros; O quarto preceito é fazer em toda
parte enumeracdes tdo completas e revisdes tao gerais, que eu
tivesse certeza de nada emitir (p.65).
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Conforme Marques (1993), René Descartes diz e afirma que a duvida
tem dois papéis. Em primeiro lugar, a duvida tera a finalidade de separar o
certo do incerto. Em segundo lugar, tem a propriedade de ser mais que um
corretivo dos preconceitos. Ela € um meio de extrair o certo, como René
Descartes apud Marques (1993) dira: “De remover a terra movedica e a areia,
para encontrar a rocha e a argila” (p.70). Para ele, € necessario duvidar e ousar
para duvidar, a fim de construir a ciéncia. A ciéncia tem seu inicio a partir do
momento em que uma duvida € lancada ao ar. Que se duvide de algo que foi
construido durante a histéria e pde esta questdo ao exame. Neste sentido, 0
fundamento da davida é o postulado da certeza, que ndo é nada mais do que o
prolongamento da exigéncia pratica de certeza no campo teorico.

Diferentemente da davida do texto Discurso do Método, a duvida nas
Meditacdes Metafisicas ndo carrega consigo a ciéncia. Ela supera o espirito
cientifico. Alquié apud Marques (1993) fala mesmo de engajamento do espirito
na busca de um ser no qual ele possa adquirir seguranca. Para ele, o processo
da davida, que se faz presente nas Meditacbes Metafisicas, € eminentemente
ontoldgico. Este processo encerra em si uma filosofia e uma antropologia que
traz repercussoes para a construcdo de uma concepc¢cao de homem e de como
este homem se relaciona com o0 mundo durante a historia.

Desta forma, mais profundamente ou agudamente do que no Discurso
do Método, € colocada a questédo sobre a existéncia ou ndo do mundo exterior,
sobre até que ponto a percepcao sensivel nos faz perceber a natureza das
coisas. Mas a duvida se radicaliza quando René Descartes apresenta a
hipétese do Deus enganador e do Malin Génie (Génio Maligno). Nestas
hipoteses, René Descartes se pergunta se Deus — soberanamente bom — nédo
impede que ele se engane. Ou se existe um Malin Génie que promova a
constante dudvida 3 sobre a existéncia de tudo, inclusive a sua prépria. Porém,
René Descartes apud Marques (1993) afirma se o Deus enganador e o Malin
Génie podem me enganar, ndo ha ddvida que sou se ele me engana. Ou seja,
aqui ele refuta determinantemente a sua nao existéncia e, enfatiza, sobretudo,

que existe porque pensa. Mas nao afirma o mesmo para o mundo la fora. Para

431 Aqui René Descartes utiliza a palavra indUstria para se referir a constante producédo de
davidas.
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ele, mesmo se todo o mundo |4 fora ndo existir, ele — o0 sujeito pensante —
existira porque estara pensando e, se esta pensando, ele é alguma coisa: ele
existe. Ele enuncia que sua existéncia esta ligada ao seu pensamento — ou
seja, a res cogitans.

As implicacdes do Cogito para a construcdo de uma concepcdo de
homem e para a posi¢cao que este homem ocupa diante do mundo influenciam
até nossos dias o modo de pensar as solu¢des para o meio ambiente. Aqui, em
René Descartes, este homem do mundo passa a ser apenas uma substancia,
gue se move sobre a Terra e que se fecha para as relacdes socioambientais
historicamente estabelecidas e determinadas.

Este homem de René Descartes, que rompe com o0 processo historico,
pois se presentifica como verdade, ndo realizando a analise das relacdes entre
o homem e o homem e nem entre o homem e a natureza que foram
estabelecidas ha milénios, mas simplesmente se representa como o Cogito, se
liga ao mundo através de um par de olhos. Ele ndo tem corpo, j& que o corpo é
desprovido de existéncia. Assim, como sem corpo ndo consegue estabelecer
relacbes com a humanidade e nem com a natureza: o homem histérico é
apagado. Se este homem esta ligado ao mundo apenas com um par de olhos,
ele se eterniza como uma verdade. E aqui que se comeca a encontrar uma das
Geni 44 do discurso ideoldgico e neutro do especialista ou competente - que é
eternizado como Aletheia - e que se vera mais detalhadamente em Immanuel
Kant quando for discutido o seu abstrato sujeito cognoscente. Além disso, do
rompimento com o passado e futuro, ou seja, com a histéria, este sujeito do
Cogito também rompe com a natureza. Para René Descartes, a natureza passa
a ser vista sem existéncia, como uma maquina animada, como ele proprio

enuncia na parte V do Discurso do Método:

[...] Assim, o que fazem melhor do que ndés ndo prova, em
absoluto, que tenham espirito, pois, se assim fosse, té-lo-iam
muito mais do que nés e procederiam melhor em tudo. Mas
iSso antes prova que eles ndo possuem espirito algum, e que a
natureza é que age neles de acordo com a disposi¢céo dos seus
orgaos, da mesma forma porque um relégio, sendo composto
exclusivamente de rodas e de molas, pode contar as horas e
medir o tempo mais exatamente do que nés, malgrado toda a
nossa prudéncia (DESCARTES, 2000, p.58).

44 Origem.
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Se com o0 monoteismo judaico-cristdo a natureza ja era inferior ao ser
humano por ndo possuir alma, com o pensamento cartesiano se reafirma mais
uma vez que a natureza é apenas uma maquina animada pronta para ser
dominada pelo ser humano: sujeito racional e que possui uma alma ligada a
glandula pineal do cérebro. Assim, com o Cogito cartesiano aprofunda-se a
distancia entre homem e natureza, que passa a ser desprovida de existéncia.

A razao cartesiana, como se observou, traz subsidios para se pensar
no discurso do especialista, bem como a causa do rompimento entre homem e
natureza que esta presente na vertente instrumental da educacdo ambiental.
Esta razdo, porém, ird ser exacerbada agora com a filosofia de Immanuel Kant,
que data do século XVIII. Isto porque em Immanuel Kant este sujeito do
conhecimento, que passa agora ser conhecido como abstrato sujeito
cognoscente, sofre um processo de subjetivacdo muito grande devido a sua
teoria do conhecimento e rompe, como se vera, também, com 0 processo
histérico e com a realidade, causando, portanto, o rompimento entre natureza e
cultura. Ele, atingindo o plano da universalidade e da necessidade, através das
categorias do entendimento, se eterniza como verdade, tornando-se uma
eterna presentificacdo. Assim, este processo que eterniza o discurso do
competente, que tem uma de suas Geni com Descartes, exacerba-se com
Immanuel Kant.

Para tanto, Immanuel Kant comeca analisando o problema entre
aqueles que defendiam as ideias inatas (inatistas) > - como o proprio René

Descartes - e empiristas [*®1 como Francis Bacon. Através destas analises,

1451 Segundo Japiassu (2001), Inatismo pode ser definido como: “1. Concepcdo segundo a quais certas
idéias, principios ou estruturas do pensamento sdo inatos em virtude de pertencerem a natureza
humana — isto é, a mente ou ao espirito — sendo, portanto, nesse sentido, universais. 2. A doutrina da
*reminiscéncia de Platdo pode ser considerada uma forma classica de inatismo, ja que postula que a
alma traz consigo, ao encarnar-se em um corpo, idéias que contemplou quando existia separada deste
no mundo inteligivel e das quais agora se "recorda". 3. Em Descartes, as idéias inatas tém um papel
fundamental em sua teoria do conhecimento, constituindo a base da certeza e da possibilidade do
conhecimento, dado seu carater imediato e evidente, o que caracterizaria uma concepgéo inatista. 4. No
pensamento contemporaneo, encontramos nas teorias linglisticas de Chomsky uma concepgao inatista,
ja que ele defende a idéia de que hd uma estrutura lingiistica do pensamento universal e inata, que
constituiria a competéncia do falante, tornando possivel o aprendizado da lingua. 5. Na biologia,
especialmente na genética, tem-se discutido quais as caracteristicas que se podem considerar inatas em
um individuo, como membro de uma espécie. sobretudo do ponto de vista da hereditariedade”.

[46] Segundo Japiassu (2001), Empirismo pode ser definido como: “Doutrina ou teoria do conhecimento
segundo a qual todo conhecimento humano deriva, direta ou indiretamente, da experiéncia sensivel
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Immanuel Kant provocou o que ficou conhecido como Revolugdo Copernicana.
Segundo Marilena Chaui (1995, p.77), ele asseverava que 0s inatistas e 0s
empiristas parecem ser como astronomos geocéntricos, buscando um centro
gue nao é verdadeiro, como alguém que querendo assar um frango, fizesse o
forno girar em torno dele e ndo o frango em torno do forno. Isto porque ao invés
destes filosofos dizerem o que é a razdo, preferiram dizer o que é a realidade,
afirmando que ela é racional e que tudo pode ser conhecido pela razéo, o que
Kant ird negar através das categorias do entendimento (CHAUI, 1995).

Neste sentido, segundo esta autora: “Colocaram a realidade exterior
no centro e fizeram a razéo girar em torno deles” (p.77). Entdo Kant colocou a
razao no centro, provocando o que denominou como Revolucdo Copernicana
na filosofia e na teoria do conhecimento. Immanuel Kant perguntava o que ela
€, 0 que ela pode conhecer; quais as possibilidades para que haja
conhecimento verdadeiro e quais sdo os seus limites, ja que para 0s seus
antecessores (empiristas e inatistas) a razédo podia tudo. A unificacdo entre a
razao e realidade em si s6 ocorreria novamente a partir do Espirito do Mundo
de Hegel que dizia: tudo que é real é racional, tudo que é racional € real. Neste
sentido, Immanuel Kant afirma que o sujeito do conhecimento ou aquele que
conhece é a razdo universal, ndo uma subjetividade pessoal ou psicolégica.
Segundo Marilena Chaui (1995):

A razao é uma estrutura vazia, uma forma pura sem conteudos.
Essa estrutura (e ndo os conteldos) é que € universal, a
mesma para todos os seres humanos, em todos os tempos e
lugares. Essa estrutura é inata, isto é, ndo é adquirida através
da experiéncia. Por ser inata e ndo depender da experiéncia
para existir, a razdo é - do ponto de vista do conhecimento -
anterior a experiéncia. Ou, como escreve Kant, a estrutura da
razdo é a priori (vem antes da experiéncia e ndo depende
dela). Porém, os contelidos que a razao conhece e nos guais
ela pensa dependem da experiéncia. Sem ela, a razdo seria
sempre vazia, inoperante, nada conhecendo. Assim, a
experiéncia fornece a matéria (os contetudos) do conhecimento
para a razdo e esta, por sua vez, fornece a forma (universal e

externa ou interna. Frequentemente fala-se do "empirico" como daquilo que se refere a experiéncia, as
sensacOes e as percepgdes, relativamente aos encadeamentos da razdo. O empirismo, sobretudo de
Locke e de Hume, demonstra que ndo ha outra fonte do conhecimento sendo a experiéncia e a
sensacdo. As idéias sé nascem de um enfragquecimento da sensagdo, e ndo podem ser inatas. Dai o
empirismo rejeitar todas as especulagdes como vds e impossiveis de circunscrever. Seu grande
argumento: "Nada se encontra no espirito que ndo tenha, antes, estado nos sentidos”.
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necessaria) do conhecimento. A matéria do conhecimento, por
ser fornecida pela experiéncia, vem depois desta e por isso é,
no dizer de Kant, a posteriori (p.78).

Marilena Chaui (1995) enfatiza que a estrutura da razao é uma forma
pura, sem conteludos. Estes conteddos sdo recebidos externamente e
elaborados, através da sensibilidade, pelas categorias do entendimento ou os
conhecimentos puros e a priori, como, por exemplo, a qualidade, a quantidade,
a causalidade, a finalidade, a falsidade; a verdade e a particularidade (CHAUI,
1995).

Immanuel Kant (1999), em seu livro Critica da Raz&o Pura, caracteriza

estes conhecimentos a priori:

O que importa aqui € um traco pelo qual possamos distinguir
de modo seguro um conhecimento puro de um empirico. Na
verdade, a experiéncia nos ensina que algo é constituido deste
ou daquele modo, mas ndo que possa ser diferente. Em
primeiro lugar, portanto, se encontra uma proposicao pensada
ao mesmo tempo com sua necessidade, entdo ela é um juizo a
priori; se, além disso, ndo é derivada sendo de uma valida por
sua vez cComoO uma proposicdo necessdria, entdo ela é
absolutamente a priori. Em segundo lugar, a experiéncia jamais
da aos seus juizos universalidade verdadeira ou rigorosa, mas
somente suposta e comparativa (inducdo), de maneira que
temos propriamente que dizer: tanto quanto percebemos até
agora, ndo se encontra nenhuma excecdo desta ou daquela
regra. Portanto, se um juizo é pensado com universalidade
rigorosa, isto €, de modo a ndo lhe ser permitida nenhuma
excecao como possivel, entdo ndo é derivado da experiéncia,
mas vale absolutamente a priori (p.54).

Nesta passagem Immanuel Kant diferencia um conhecimento puro de
um conhecimento empirico. Para ele, um conhecimento puro ou a priori é
aguele que atinge o plano da necessidade e universalidade, ou seja, aquele
que nao admite nenhuma excecdo como, por exemplo, as Categorias do
Entendimento. Isto o diferencia do conhecimento empirico.

Em outra passagem da Critica da Razdo Pura, Immanuel Kant (1999)
afirma que temos estes conhecimentos a priori ou puros, que Sa0 necessarios
e universais:

Ora, é facil mostrar que no conhecimento humano realmente
hé tais juizos necessarios e em sentido estrito universais, por
conseguinte, puros e a priori. Caso se queira um exemplo das
ciéncias, basta olhar todas as proposicbes da matemética,;
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caso se queira um do uso mais comum do entendimento,
poderd servir a proposi¢cdes de que toda mudanca tem que ter
uma causa [..] Também se poderia demonstrar a
imprescindibilidade de principios puros a priori para a
possibilidade da experiéncia sem precisar de semelhantes
exemplos para provar sua realidade em nosso conhecimento,
portanto de modo a priori. Pois de onde queira a propria
experiéncia tirar sua certeza se todas as regras, segundo as
quais progride, fossem sempre empiricas e, portanto,
contingentes? Por isso, dificimente se pode deixar
semelhantes regras valerem como primeiros principios. S6 que
aqui podemos nos contentar de haver exposto como um fato o
uso puro de nossa faculdade de conhecimento junto com suas
caracteristicas. Nao apenas nos juizos, mas também nos
conceitos revela-se uma origem a priori de alguns deles. Em
VOSSO conceito de experiéncia de um corpo, renunciai aos
poucos a tudo o que nele é empirico: a cor, a dureza ou a
maleabilidade, ao peso e mesmo a impenetrabilidade, mesmo
assim resta o0 espago que ele (agora completamente
desaparecido) ocupou e o qual ndo podeis suprimir (p.55).

Desta forma, através destes conhecimentos puros ou a priori, como,
por exemplo, o préprio conceito de espagco, como ocorre na citacdo acima,
ocorre uma profunda subjetivacédo no processo do conhecimento, delimitando o
que pode ser conhecido da realidade em si, que ndo pode ser apreendida.
Agora ndo é mais através do Cogito que o homem se diferencia e se torna
superior a natureza, mas € através dos conhecimentos puros como as
Categorias do Entendimento que o diferencia da res extensa. Com isso,
Immanuel Kant separou a natureza do ser humano, que passou a ter outra
constituicdo que ndo a natural. Assim, 0s conhecimentos puros ou a priori
como as categorias do entendimento é que sédo importantes aqui, pois sdo as
bases do rompimento da cultura com a natureza, bem como a do discurso do
competente e/ou do especialista que se eterniza como aletheia (verdade
presente em grego).

Conforme afirma Marilena Chaui (1995): “Para Immanuel Kant € isto o
que pode a razédo conhecer” (p.79). Portanto, o sujeito do conhecimento esta
preso as categorias do entendimento, que faz parte da estrutura da razdo. Ele
nao pode supor que, com estas estruturas, possa conhecer a realidade como
ela € - como pensavam 0s empiristas como Bacon e os inatistas como

Descartes:
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A razdo conhece os objetos do conhecimento. O objeto do
conhecimento é aquele conteddo empirico que recebeu as
formas e as categorias do sujeito do conhecimento. A razéo
ndo estd nas coisas, mas somente em nos seres humanos. A

s

razdo é sempre razao subjetiva tal como ela seria em si
mesma, nem pode pretender que exista uma razao obijetiva,
governando as proprias coisas (p.79).

Neste sentido, sdo estas as categorias que a priori irdo determinar a
formulacdo do conceito, enquadrando-se entre 0S aspectos mais importantes
para a formacéo do discurso do sujeito competente. Assim, este sujeito rompe
com a histéria porque néo é a histéria que o determina, mas as categorias do
entendimento que fazem parte da estrutura da razéo.

Excluindo-se do passado e do futuro, produto da exacerbacédo da
subjetivacdo, se eterniza como Aletheia. Portanto, entre estes dois filosofos —
Descartes e Bacon - € que o discurso do competente é ancorado. Eternizados
como Aletheia, pelo Cogito cartesiano e pelas Categorias do Entendimento de
Kant, os especialistas ou competentes enfatizam que as solu¢des para 0s
problemas ambientais estdo na técnica e ndo na reelaboracdo do passado,
tencionando a superacdo por incorporacdo do mesmo. Segundo Herculano
(2001) é o que ocorre com o Relatorio Brundtland, elaborado pela equipe da 1°
Ministra da Noruega Gré Brundtland, a pedido da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU). Neste Relatério, as solucdes para os problemas ambientais
estdo, sobretudo, no controle da fecundidade das mulheres do terceiro mundo;
na técnica e nos ajustes financeiros. O modo de producao capitalista como
produto da histdria ndo € mencionado e nem culpado.

Se com René Descartes e Immanuel Kant aprofundou-se em muito o
rompimento entre natureza e cultura e o sujeito do conhecimento se eternizou
como Aletheia, 0 que trouxe e que traz repercussdes, nos dias atuais, para se
pensar a relagdo entre o homem e a natureza, o discurso do competente e a
preponderancia da técnica sobre o discurso histérico nas solucdes para os
problemas ambientais, com Hegel apud Marilena Chaui (1995) ha uma
reviravolta na teoria do conhecimento - ou seja, ha o resgate de uma historia
opaca ainda, mas mesmo assim o0 sujeito do conhecimento torna-se produto da

historia.
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Neste sentido, este sujeito ndo é mais produto do Cogito de Descartes
e nem das Categorias do Entendimento de Kant, mas ele é histérico — mesmo
sabendo que a historia € que o determinaria. Conforme Marilena Chaui (1995),
a filosofia desde seus tempos mais remotos sempre considerou que as ideias
seriam sempre racionais e verdadeiras se fossem intemporais, perenes,
eternas; as mesmas em todo o tempo e em todo lugar — como ja visto em René
Descartes e Immanuel Kant, sujeitos que rompem com a historia (passado e
futuro) e se eternizam como Aletheia. Neste sentido, segundo Chaui (1995),
uma verdade que mudasse com o tempo ou com 0s lugares seria mera opiniao,
a humanidade retornaria ao tempo em que os sofistas prosperavam - como
visto no capitulo um deste trabalho. Portanto, seria enganosa, ndo seria
verdade. Conforme esta autora, a razdo sendo a fonte e condicdo da verdade
teria e deveria também que ser intemporal (CHAUI, 1995). Hegel critica,
portanto, esta intemporalidade da razdo. Mas ele afirma que a razdo nédo é
relativa, circunscrita a determinada época. Ou seja, que nao se alcanca as
verdades universais (CHAUI, 1995). Pelo contréario, para Hegel, a mudanca, a
transformacado da razdo e de seus conteudos € obra racional da propria razéo
(CHAUI, 1995). Segundo Chaui (1995), para Hegel:

7

A razdo ndo é uma vitima do tempo, que lhe roubaria a
verdade; a universalidade; a necessidade. A razao nao esta na
Histéria; ela é a Histéria. A razdo ndo esta no tempo: ela é o
tempo. Ela da sentido ao tempo (p.80).

Segundo esta autora, Hegel afirma e diz que a razdo é uma sintese
histdrica entre a razdo objetiva e a razdo subjetiva (entre empiristas, inatistas e
kantianos): “Ela € conhecimento da harmonia entre as coisas e as ideias, entre
o mundo exterior e a consciéncia, entre objeto e o sujeito” (CHAUI, 1995, p.81).
Mas esta sintese ou unidade histérica ndo € um dado eterno, algo que existiu
sempre, € uma conquista da razdo no tempo, conforme afirma: “A razdo néo
tem como ponto de partida esta unidade, mas sim como ponto de chegada”
(CHAUI, 1995).

Segundo Chaui (1995), para Hegel:

[...] os conflitos filoséficos sdo a histéria da razdo, buscando
conhecer-se a si mesma e que, gragcas a tais conflitos, a
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Filosofia pode chegar a descoberta da razdo como sintese,
unidade ou harmonia das teses opostas ou contraditérias

(p.82).

Conforme Chaui (1995), esta razdo para ele é a manifestacdo do
Espirito do Mundo ou Deus Histérico. A histéria do mundo pretende que o
espirito alcance o saber do que é verdadeiro e objetive esse saber e o realize,
fazendo dele um mundo existente, manifestando-se objetivamente a si mesmo:
assim, a histéria dos povos, ou seja, sua gradual sucessdo, ndo passa de
momentos do Unico espirito universal, o qual, através deles e sem nenhum
controle os homens, que séo totalmente dominados e determinados como
fantoches ou marionetes por este Espirito do Mundo, conforme afirma Marcuse
(1969) — agem para a edificacdo do estado burgués e/ou da livre iniciativa, que
nada mais seria que a maxima manifestacdo deste Espirito (CHAUI, 1995;
ARANTES, 1999).

Como ja dito na Introducdo deste trabalho, a soberania do Espirito
(razdo), revela um mundo controlado pelas forcas da histéria, em lugar de
controla-las: “A histéria revela-se como um patibulo (cadafalso) onde foram
sacrificadas a felicidade dos povos, a soberania dos Estados e as virtudes dos
individuos” (MARCUSE, 1969, p.213). Segundo Herbert Marcuse (1969):

A historia do sujeito pensante é necessariamente a histéria do
universal — Weltgeschichte - justamente porque pertence ao
reino do Espirito. Nos dias atuais, aprende-se o contetdo da
histéria através de conceitos gerais tais como, por exemplo:
nacdo, estado, sociedade agraria, feudal, civil, despotismo,
democracia, monarquia, proletariado, classe média, nobreza.
Cesar, Cromwell e Napoledo sdo para os cidaddos como
figuras de seu tempo. Mas, para Hegel, neles se afirma o
Universal, a manifestacdo da vontade do Espirito. Neste
sentido, estes - que aparentemente agiram conforme seus
interesses - nada mais fizeram do que a promocéao do espirito,
isto é, realizaram uma tarefa universal que favoreceu a
liberdade. Ao destruir a forma tradicional do estado Romano,
Cesar certamente fora movido pela ambicdo; mas ao satisfazer
seus motivos pessoais, ele realizara o destino necessario da
histéria de Roma e do mundo, que é a manifestacdo do
Espirito. Assim, através de suas acgoes, ele perfizera uma forma
mais alta, mais racional, de organizacao politica. Desta forma,
pode-se dizer que a esséncia deste universal é o espirito. E a
esséncia do Espirito é a liberdade. A Filosofia ensina que todas
as qualidades do espirito s6 existem através da liberdade; que
todas aquelas qualidades sdo apenas meio para a obtencao da
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liberdade; que todas buscam e produzem a liberdade e sé a
liberdade. A liberdade leva a auto-seguranca da completa
apropriacdo e o espirito é livre se possui e se conhece o
mundo como sua propriedade. E inteiramente compreensivel
que a Filosofia da Histéria termine ou acabe com a
consideracdo da sociedade burguesa e que os periodos da
historia apare¢gam como estagios necessarios na realizacao da
forma de liberdade daquela classe (MARCUSE, p.208, 1969).

Através do Espirito do Mundo, Hegel uniu Natureza e Cultura, que
desde os mitos até Immanuel Kant tinham sido separadas dos seres humanos.
No entanto, o sujeito do conhecimento se mostra determinado pela historia.
Ele, inconsciente, trabalha em prol a realizacdo deste Espirito, que se
manifesta na liberdade, através da realizacdo do estado burgués ou da livre
iniciativa. Nesta época em que vivemos como naquela, ainda o sistema de
producéo capitalista se mostra como um modo de producédo eterno e imutavel,
que se justifica pela ideologia — como a que estd presente no sistema
hegeliano — e pela alienacdo. Em suma, com Hegel ha a reconciliacdo entre
humanos e a natureza 71 e o sujeito do conhecimento é produto da histdria;
mas esta historia, como afirma Herbert Marcuse (1969), é a manifestacao livre
do Espirito (raz&o). E uma histdria, como dita acima, ainda opaca.

Assim, este sujeito do conhecimento que, em Descartes, estava preso
ao Cogito e, em Kant, as Categorias do Entendimento, agora esta preso a
Historia, que nada mais é que a manifestacdo do Espirito do Mundo. Ele € um
Universal, inconsciente, a servi¢co deste Espirito. Sua funcédo para este Espirito
€ de apenas fazer com ele tenha liberdade para se realizar, o que para Hegel
ocorre quando os estagios em direcdo a sociedade burguesa (Estado Liberal)
sdo superados. Portanto, o pensamento de Hegel que, resgata a histéria na
filosofia, o faz como sendo a manifestacao do Espirito. Os seres humanos para
Hegel sdo controlados por este Espirito (razdo) ao invés de controla-lo. Aqui ha
nitidamente a edificacdo de uma ideologia, em que se justifica o liberalismo

burgués como a maxima manifestacado da vontade do Espirito.

(47l Conforme Chaui (1995, p.202), para Hegel s existe o Espirito. Natureza e Cultura nada mais sio que
exteriorizagOes do Espirito. Ambas sdo reunidas e reconciliadas na interiorizacdo do préprio Espirito,
quando este se reconhecer como interioridade que se manifestou externamente como Natureza e
Cultura.

114



Ao afirmar, como visto na Introducéo deste trabalho, que a légica deste
Espirito € a dialética, ou seja, 0 seu movimento, ele tende a transformacéo que
estd presente no pensamento de Heréaclito de Efeso, que, como se viu,
influencia a corrente critica da educacao ambiental. Porém, ao estabelecer que
a vontade do Espirito (razdo) é a realizacdo do Estado Liberal ou do Estado
Burgués, ele se mostra avesso a mudanca e a transformacédo da sociedade,
optando pela permanéncia parmenidica deste estado, pois o reafirma com
todas as suas contradi¢cdes. Contradicbes estas mostradas no livro Germinal de
Emile Zola, onde a situacdo social e ambiental dos mineiros na Franca do
século XIX foi retratada jornalisticamente e poeticamente por este autor. Com
Hegel, estabelece-se uma tensao entre permanéncia e transformagéo, o que o
coloca — para muitos autores - como um filésofo idealista-objetivista.

Se com Hegel o ser humano é determinado historicamente pelo
Espirito (a raz&o), com Karl Marx ele ndo esté preso idealisticamente a historia.
Existe uma liberdade de acéo, a partir do momento em que este se apropria de
sua realidade, parte do real aparente para o concreto pensado, tencionando a
superacdo do modo de producdo capitalista. Desta forma, liberdade e
conhecimento andam juntos. Como ja dito neste Capitulo, no item Teoria
Critica, este sujeito deve dizer o que é a realidade - dizer como as coisas séo -
para entdo mirar utopicamente no como as coisas devem ser, pois 0 germe de
como as coisas devem ser se encontra no dizer de como as coisas sdo. Desta
forma, Sérgio Lessa e Ivo Tonet (2011), no texto Introducdo a Filosofia de
Marx, afirmam que: “Toda objetivacao, para ter éxito, deve ser a efetivacao das
possibilidades historicamente existentes” (p.113). Ser livre, para Karl Marx, ndo
significa agir sem nenhum constrangimento exterior, como querem muitos
idealistas — como, por exemplo, o proprio Hegel. Pelo contrario, € agir com
conhecimento de causa para atingir os objetivos almejados em cada momento
histérico, tencionando a superacéo do capitalismo. Assim, o conhecimento do
gue € a realidade e a liberdade sédo duas coisas que andam sempre juntas.

Mas, como dito no item anterior deste Capitulo Il - Teoria Critica - 0
capitalismo busca bloquear qualquer tentativa de se fazer uma leitura
totalizante e critica da realidade, através da ideologia. Segundo Sérgio Lessa e
Ivo Tonet (2011), o predominio das necessidades do capital sobre as humanas

faz com que, no dia a dia, as pessoas percebam como possiveis apenas
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aguelas que refletem o processo de acumulacéo do capital. As possibilidades
geradas pelo desenvolvimento das forcas produtivas para a emancipagéo
humana sao veladas. Neste sentido, as pessoas sO6 conseguem enxergar como
possivel a reproducéo da sociedade burguesa como tal. Desta forma, é por isto
que as pessoas se fazem ou sdo conservadoras. Elas pensam e agem de uma
forma como se o capitalismo fosse eterno — algo imutavel — pois ndo percebem
as possibilidades de sua mudanca ou de sua superagdo, ou seja, de
emancipacdo. Portanto, este sistema determina ideologicamente as suas
consciéncias - sdo dominadas pela ideologia burguesa. Este € um dos efeitos
dos processos alienantes que brotam da regéncia do capital (LESSA; TONET,
2011).

Mas como superar estas determinac¢des historicas promovidas pelo
sistema? Como se viu até agora, 0s homens constroem seu estar no Planeta,
através da liberdade de acdo e do conhecimento. Este € o ponto chave, que
concordam 0s marxistas: 0 conhecimento € a base para a acdo. Neste sentido,
estes autores mencionados afirmam que a superacdo das determinacdes
histéricas, promovidas pelo sistema capitalista, esta ligada a critica mais
completa e radical - no sentido de ir a raiz - da sociedade burguesa e das
alienacdes capitalistas, de modo a abrir caminho para o conhecimento da
realidade. Com base nesse conhecimento [do como as coisas sao] € possivel
determinar as tendéncias historicas predominantes e impulsionar as reais
necessidades histéricas da humanidade [de como as coisas devem ser]. Mas
esta identificacdo da realidade histérica ndo quer dizer que sera suficiente para
a superacao do capitalismo e de toda sua brutalidade, como afirmam estes

autores:

Contudo, a identificacdo dessas possibilidades néo significa
gue elas de fato ocorrerdo. Tudo depende de como as pessoas
agirdo no futuro e isso esta diretamente relacionado as opc¢oes
gue venham fazer na vida cotidiana. Por isso, nessa esfera ndo
€ possivel qualquer certeza absoluta. As possibilidades
histéricas s&do “possibilidades” que serdo ou ndo objetivadas no
futuro, dependendo das alternativas escolhidas pelos
individuos em escala social (LESSA; TONET, 2011, p.115).

Por isso, a revolugdo comunista ndo é uma realizagdo necessaria do

processo historico, idealisticamente livre de intencéo. Pelo contrario. Ela &
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intencional. Depende das decisdes do ser humano que se emancipa porque
estard se livrando das alienagBes capitalistas, libertando-se, porque objetivara
uma finalidade essencialmente humana e - ao mesmo tempo - possivel no
quadro histdrico atual (LESSA; TONET, 2011). Assim, a revolucdo segundo
Sérgio Lessa e Ivo Tonet (2011): “E um ato pelo qual os homens assumirdo
conscientemente e com toda radicalidade o fato de serem eles os artifices da
sua propria historia” (p.116). Continuando, estes autores enfatizam que nao ha
razdes para que os homens facam - como sujeitos historicos - a historia sob o
dominio do capital e de suas alienacfes que justificam a producédo crescente
de desumanidades.

Para tanto, os homens devem colocar as necessidades humanas
tendo como objetivo a superacao do sistema de producao capitalista.

Assim, este sujeito historico traz muitas repercussfes para o sujeito do
conhecimento. Como pode ser observado, com René Descartes e Immanuel
Kant, este sujeito foi eximido do processo histdrico e se presentificou como
verdade — Aletheia. Isto trouxe influencias para o discurso do competente até
os dias de hoje. Para este sujeito competente as solucbes para os problemas
ambientais — como muito jA se comentou — estdo na técnica e ndo na
superacao do sistema capitalista, pois este sujeito do conhecimento ndo se vé
como produto da histéria. Por sua vez, se Hegel resgata o processo histdrico,
esta histéria é produto da realizacdo do Espirito, onde o ser humano age
inconscientemente e como um universal para realiza-lo plenamente.

Portanto, este sujeito competente aqui em Hegel sera um universal,
onde sua principal funcdo para o Espirito (razdo) sera de fazer emergir o
Estado Liberal ou Burgués. Aqui o discurso do competente baseado tanto em
Descartes, Kant e Hegel ideologicamente encobre as reais causas da
degradacdo ambiental em que o mundo se vé mergulhado: o sistema de
producdo capitalista e de suas formas de apropriacdo da realidade. Porém, o
sujeito do conhecimento para Marx e para 0s marxistas sera produto da
histéria. Mas ndo de uma histdria que controla as vontades humanas, que se
faz expressédo do Espirito (razdo). Pelo contrario, este sujeito se apropria das
situacOes historicas para se autodeterminar. Ele tem consciéncia de que a
ciéncia ndo € livre de interesses, ndo € neutra ou imparcial como quer o

discurso do competente que tem suas raizes em Descartes, Kant e Hegel.
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Para tanto, o conhecimento produzido pela logica formal € apropriado
por este sujeito do conhecimento e contextualizado pela logica dialética, pois
como bem enfatizou Oliveira e Buchala (2007), no capitulo um desta pesquisa,
o conhecimento produzido pela légica formal é a base para o conhecimento,
obtido através da légica dialética, pois sem o0 qual o discurso se torna
simplesmente vazio. Neste sentido, ndo ha conhecimento cientifico livre de
interesses, neutro e que se faz o principal ator na busca das solu¢bes para o
estado atual da degradacao ambiental, como quer o discurso competente. Pelo
contrario, a neutralidade cientifica é ideoldgica e a logica dialética cabe
mostrar, através da apropriacdo critica do conhecimento e da realidade, o
caminho que deve seguir a humanidade. Desta forma, aqui ndo € negada a
histéria e nem o sistema de producdo capitalista como o grande precursor
deste estado de coisas, muito menos a autodeterminacdo humana que tem
como base para a agao o conhecimento.

Com relacdo a outra caracteristica aqui a ser analisada - que é a
relacdo entre o homem e a natureza - pode-se dizer que, quando Karl Marx fez
suas analises do processo capitalista, 0 mundo ndo passava por uma grave
crise ambiental. Ndo obstante, mesmo assim, ele traz algumas discussoes
sobre a questdo ambiental, muitas vezes levando em consideracdo: as
condi¢cBes insalubres dos operarios nos bairros ingleses, a destruicdo dos
solos, a destruicdo das florestas e, principalmente, o papel da natureza para a
construcdo do sistema capitalista - 0 como este autor via a natureza e a sua
funcdo de gerar riqueza. Desta forma, faz-se necessario procurar um autor que
soube como ninguém, através de seus estudos sobre Karl Marx, fazer uma
analise da obra de Karl Marx e Frederich Engels e a ponte entre 0s seus
escritos com a questdo natural ou do meio ambiente. Este autor € Michael
Lowy e a obra em questdo, onde se encontra a relacao entre o que Karl Marx
escreveu (a critica ao capitalismo) com a natureza, chama-se: Ecologia e
Socialismo.

Conforme Léwy (2005), nem Marx e nem outros socialistas de sua
época davam conta, nos séculos (XVIII e XIX), que a natureza fosse limitar o
crescimento da produtividade e a veiculacdo dos bens de producao para todos,
0 que nos dias atuais ja se mostra um grande entrave e se constitui na grande

ideologia do capitalismo. Estudioso da obra de Karl Marx e Frederich Engels,
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Michael Lowy (2005), na primeira parte de seu texto Ecologia e Socialismo,
analisa os limites e as possibilidades do viés ecoldgico na bibliografia destes
pensadores. Segundo afirma, a ecologia ndo € tema central nestas obras. Para
ele, este fato € decorrente da propria época em que viviam estes autores, onde
a natureza era vista como um bem ilimitado. Porém, algumas passagens
referentes a natureza e de como ela deva ser conduzida pelo ser humano
podem ser notadas.

Assim, nos manuscritos, escrito em 1844, Karl Marx faz referéncia a
natureza como se fosse o corpo organico do homem; em outro texto sobre O
papel do trabalho na transformacdo do macaco em homem, de 1876, ha uma
critica pela forma predatéria que o homem utiliza a natureza, colocando a
questdo de que quaisquer acdes que praticarmos contra a natureza, ela se
vinga de nds; no livro Il do O Capital vemos esbocar uma verdadeira
problematica ecolégica. O que se encontra neste texto € um tipo de teoria da
ruptura do metabolismo entre as sociedades humanas e a natureza, como
resultado do produtivismo capitalista; no livro | de O Capital h4 uma critica a
destruicdo das florestas e da perda capacidade produtiva dos solos; na obra de
Engels, A Dialética da Natureza, ele cita a desertificacdo em solo cubano
provocado pelos grandes produtores de café; o problema da poluicdo do meio
ambiente ndo esta ausente, mas é abordado sob o angulo da insalubridade dos
bairros operarios nas grandes cidades inglesas, nas paginas de A condicao da
classe operéria inglesa de 1844. A partir destas passagens, como podemos
analisar a ecologia na obra de Marx? Podemos dizer que elas parecem
considerar que a conservacdo da natureza estd ligada a superacdo do
produtivismo capitalista, como uma tarefa fundamental do socialismo, e isto se
comprova no volume Il do O Capital, onde Marx parece aceitar o principio da
responsabilidade, a obrigacdo de cada geracao de respeitar o0 meio ambiente —
a condicdo de existéncia das proximas geracoes.

Mesmo ndo sendo um grande problema de seu tempo, como é agora,
este autor visiondrio traz grandes reflex6es sobre a relagéo entre 0 homem e a
natureza. Se analisarmos o que foi dito até aqui, desde os mitos até Immanuel
Kant, pode-se dizer que a natureza sempre foi vista como algo que deveria ser
dominada pelos seres humanos. Com o tempo, principalmente, com Francis

Bacon, René Descartes e Immanuel Kant a natureza — além de ser dominada
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pelo espirito cientifico patriarcal — passou a representar como algo externo ao
ser humano. Se com René Descartes, o ser humano se isolou da natureza e do
processo historico com o Cogito, com Immanuel Kant este isolamento ocorreu
com as Categorias do Entendimento.

Segundo Chaui (1995), para Kant, a razdo ndo esta nas coisas, mas
somente em nds seres humanos. A razao € sempre razao subjetiva tal como
ela seria em si mesma, nem pode pretender que exista uma razdo objetiva
governando as proprias coisas. Com Hegel, porém, houve a unificacdo entre
Natureza e Cultura pelo Espirito do Mundo, ambas para ele eram, nada mais e
menos, que expressao deste Espirito. Entretanto, na medida em que enfatizou
que este Espirito se realizaria plenamente em liberdade, deu margem para
ideologicamente apontar o melhor estado para humanidade — fruto deste
Espirito — ou seja, o Estado Burgués ou Liberal. Com isto, ele decretou de
antema&o a utilizacao indiscriminada da natureza pelo capitalismo nascente.

Karl Marx, por sua vez, através destas andlises de Lowy (2005), diz
gue a natureza € 0 corpo organico do ser humano e que o produtivismo
capitalista estava rompendo com este equilibrio. Além disso, ele também
asseverou que qualquer acao que o homem fizesse contra a natureza, ela se
vingaria. Mas, em nenhum momento, ele explicita como deve ser uma pretensa
relacdo entre 0 homem e a natureza em virtude — como se disse até aqui — de
se pensar naquela época que esta fosse um recurso ilimitado. Esta explicitacdo
- de como deveria ser a relagdo entre 0 homem e a natureza - ficard a cabo de
outros autores, quando estes puderam ver e sentir o potencial de destruicdo do
ser humano perante o Planeta.

Em se tratando da relacdo entre o homem e a natureza, levando-se
em conta o materialismo historico dialético, tem-se que pensar na questdo
filosofica, na questdo da técnica e na questdo econdmica. Nessa linha de
pensamento, aproveitando-se da discussao realizada no capitulo um, quando
se debateu as caracteristicas de uma educacdo ambiental emancipatoria, ha
que se fazer referéncia a questédo filoséfica definida por Oliveira e Buchala
(2007), em que afirmavam que a oposi¢ao, entre a natureza como reino da
necessidade e da cultura como da liberdade, deve ser substituida por uma
visdo mais completa que mostra que o ndao humano ndo é desumano, do

mesmo modo que o0 humano néo é angelical:

120



Uma educacdo estruturada por meio desses principios
pressupbe ndo sé o reconhecimento da ligacdo intima entre
natureza e cultura em busca de um novo
sentido/movimento/trajetéria que as compreenda como
instancias interdependentes, na qual uma tem a possibilidade
de criar/recriar a outra, no seio do movimento evolutivo e
historico que conduziu a situagdo atual, mas também o
reconhecimento desse sentido/movimento/trajetoria, no seio da
prépria génese humana, nos diferentes niveis em que se
entende essa humanidade, sejam eles, os da cultura, espécie,
populac¢des, familias, os do préprio individuo ou as incessantes
interacBes formativas que emergem do corpo e do espirito, da
razdo e da emocéo, do desejo e da vontade, dos interesses e
da moral (OLIVEIRA; BUCHALA, 2007, p.14).

Com relacdo a questdo que envolve a técnica, Lowy (2005) coloca a
discuss&o promovida por Walter Benjamin em seu texto Sentido Unico de 1928.
Segundo Lowy (2005), Walter Benjamin foi uma dos primeiros marxistas do
século XX a se colocar este tipo de questdo: em 1928, em seu texto Sentido
Unico, ele denunciava a idéia de dominac&o da natureza 8 como um ensino
imperialista e propunha uma nova concepc¢do da técnica que resultasse no
“dominio da relacdo entre a natureza e a humanidade”.

Por sua vez, tendo em vista a questdo produtivista, que caracteriza o
capitalismo e que caracterizou o socialismo real ou de Estado, Léwy (2005) ir&d
buscar, em James O’ Connor, bons subsidios para esta discussao. Segundo
Michael Lowy (2005), este autor oferece outra pista sobre esta questdo, que
ainda estd longe de ser preenchida pelos marxistas. Como afirma, deve-se
acrescentar a primeira contradicdo do capitalismo, examinada por Karl Marx - a
que ha entre as forcas e as relacdes de producédo - uma segunda contradicéo,
a que ha entre as forcas produtivas e as condicdes de producdo: os
trabalhadores, o espaco urbano e a natureza. Assim, por sua caracteristica
expansionista, o capital pde em perigo ou destréi as suas proprias condicdes, a
comecgar pelo meio ambiente natural — que Marx ainda ndo havia pensado ou
levado suficientemente em consideragao.

Por fim, ao se pensar na terceira caracteristica, que versa sobre a
questdo, que envolve a superagdo do sistema capitalista, muito se disse até

aqui, desde o capitulo um ao capitulo dois. Para o Marxismo, o homem deve se

(48] Teve suas origens nos mitos até os dias atuais de acordo com Max Horkheimer e Theodor Adorno
(1999).
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aproveitar das condi¢cfes historicas para que possa valer sua intencionalidade
e se emancipar, ou seja, a emancipacao aqui deve ser entendida como a
realizacdo da superacdo do capitalismo e nao apenas uma emancipacao
politica. Esta - por sua vez - passa pela superacdo das questdes objetivas
(materialidade) e subjetivas (inconsciente). Estas questdes subjetivas devem
ser levadas a seério, pois foi aonde todas as revolucbes fracassaram: o
Termidor Frances e a Revolucdo Russa de 1917.

Segundo Herbert Marcuse apud Loureiro (2005), ndo basta apenas
uma leitura econémica e politica da situacdo da realidade: é preciso também
uma leitura subjetiva da realidade. O Termidor Frances € um exemplo tipico
disto. Junto com o Termidor histérico-social, veio o Termidor psiquico: 0s
rebeldes - ao derrubarem o velho poder - se identificam com ele e por isto
tornam a instituir um novo poder tdo ou mais opressivo que o anterior. Ou seja,
a dominacgédo é interiorizada, o que explica as sucessivas derrotas em termos
psicoldgicos (LOREIRO, 2005).

Postas estas questdes, torna-se necessario enfatizar ou salientar uma
critica realizada por Michael Lowy (2005) ao marxismo classico. O marxismo
classico define a revolucdo social como supressao das relacdes de producdo
capitalistas, através do fim da propriedade privada, e, consequientemente, da
apropriacdo do aparato industrial e tecnoldgico, que é utilizado pelo
capitalismo. Portanto, em linhas gerais, esta concepcao, que foi mantida pelo
marxismo classico, de antemao considera este aparelho produtivo neutro e o
seu desenvolvimento ilimitado. Segundo Michael Lowy (2005), € preciso rejeitar
esta perspectiva de um ponto de vista ecologico. Por sua natureza e estrutura -
ele ndo é neutro - esta a servico da acumulacao e da expansao ilimitada do
mercado. Assim, ele contradiz as exigéncias de preservacdo do meio ambiente
e de saude da forca de trabalho. Desta forma, faz-se necessario revoluciona-lo,
transformando radicalmente a sua natureza. Em suas palavras, deve-se:
“‘quebra-lo e substitui-lo por outro, de natureza totalmente distinta” (p.55).

Assim, baseado no que foi dito até aqui, a vertente instrumental da
educacdo ambiental assenta-se sobre trés pilares que esta parte do capitulo
dois procurou demonstrar: a separagdo entre homem e a natureza; o discurso
do competente e a ndo critica do sistema de producdo capitalista. Viu-se,

portanto, que o mecanismo racionalizador operou, desde 0s mitos até os
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filbsofos da modernidade, a separacdo entre o homem e a natureza,
subjugando esta ao dominio daquele. Esta separacdo, como foi observada,
fundamentou-se, principalmente, no discurso de uma ciéncia patriarcal (que
enfatiza o dominio da natureza) e filosoficamente no Cogito cartesiano e nas
Categorias do Entendimento de Kant. Junto com ela, verificou-se a génese do
discurso do competente. Este sujeito - até 0s nossos dias - rompeu e rompe
com toda a historia e se eternizou e se eterniza como verdade (Aletheia). Para
tanto, este sujeito enfatiza que as solucbes para os problemas ambientais
estdo na técnica e ndo na superacdo do sistema de producéo capitalista e de
suas formas de alienacdo. Se com Hegel recupera-se a histéria, esta historia
ideologicamente € quem ira controlar, através do Espirito do Mundo (razdo), as
vontades dos seres humanos - que agem inconscientemente em favor deste
Espirito. Se este autor resgata a histéria e a unido entre cultura e natureza,
pois afirma ser a expressdo deste Espirito, 0 sujeito do conhecimento ou
competente passa a ser aquele que facilita a acdo deste Espirito em busca do
Estado ideal, que € o Estado Burgués ou da Livre Iniciativa. Ao reafirmar o
Estado da Livre Iniciativa, Hegel estara acentuando as contradicdes que séo
inerentes a este sistema: a exploracédo do ser humano e da natureza.

Com Marx e com 0s marxistas, por sua vez, ira se fundamentar uma
critica a este estado de coisas, onde a histéria e a intencionalidade dos seres
humanos serdo enfatizadas e resgatadas. O sujeito do conhecimento é aquele
que age em trés niveis: em primeiro lugar busca uma relacdo racional entre o
homem e a natureza, afirmando que o ndo humano ndo é desumano e o
humano ndo é angelical. Portanto, ndo se busca aqui sacralizar a natureza
como quer muitos ambientalistas, realizando uma pretensa volta aos primeiros
filosofos gregos denominados como hilozoistas, pois, como afirmaram Adorno
e Horkheimer, estes filésofos j4 eram expressdes do Illuminismo ou do
Esclarecimento; em segundo lugar, tem em mente uma técnica que esteja sob
o dominio dos homens e ndo determinando os seres humanos como acontece
nos dias atuais, onde a razdo instrumental, como dito na Introducdo deste
trabalho, coordena e perpassa todos os locus das vidas dos seres humanos;
em terceiro lugar, busca uma superacao do sistema capitalista, enfatizando néo
apenas a questdo econdmica, social e politica, como que também a questéo

subjetiva.
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Estas séo as caracteristicas da vertente conservadora instrumental da
educagcdo ambiental. O préximo capitulo serd dedicado em analisar, em um
primeiro momento, a elaboragdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais
(PCNs); a sua pedagogia (construtivista) e a sua orientacdo humana; em
segundo lugar, buscar-se-a refletir sobre os seus temas transversais e a
tematica ambiental, que de antemdo apontam ou sinalizam para propostas
reformistas do sistema de producgéo capitalista. S&o propostas, portanto, que
buscam adaptar e adestrar o ser humano ao processo capitalista, mas, mesmo

assim, ndo conseguem dar conta das grandes contradi¢cdes deste sistema.
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CAPITULO Il

PCNS, TEMATICA AMBIENTAL E RAZAO INSTRUMENTAL:
UMA ANALISE CRITICA

3.1. Os PCNs e a razdo instrumental

Segundo Prado (2000), apesar do grandioso numero de alunos, o
grande desafio da educacdo brasileira, que esta sendo enfrentado, ndo € mais
a oferta de vagas, mas sim a necessidade de construir escolas onde se
aprenda mais e melhor. Isto foi colocado por esta pesquisadora no ano 2000.
Hoje, como se observa, o espaco educacional foi universalizado — a grande
maioria dos jovens esta na escola, mas o ensino e a aprendizagem continuam
sendo os maiores problemas no Brasil, como naquela época. Conforme esta
autora, a questao curricular e a qualidade da educacédo estao atreladas, como
inUmeros outros fatores e sdo representativas dos desejos da sociedade.
Assim, segundo Prado (2000), os curriculos compreendem os conhecimentos e
valores que uma sociedade considera que devem fazer parte do percurso
educativo de suas criancas, jovens e adultos, que estdo de acordo com as
mudancgas na tecnologia que direciona as mudangas no mundo do trabalho e
da sociedade, ou seja, reestruturam o processo produtivo ou capitalismo. Eles
sdo traduzidos nos objetivos a se atingir, nos conteddos a seguir para
promové-los, nas metodologias adotadas (Nos PCNs foi adotado o
construtivismo) e nas formas de avaliar o trabalho desenvolvido, como, por
exemplo, por ciclos — que se fundamenta na progressao continuada (PRADO,
2000). Estes conhecimentos e valores veem sendo modificados nos ultimos
anos, devido a demandas criadas pelas transformacdes na organizacdo da
producéo e do trabalho e pela propria conjuntura de redemocratizacao do pais
daquela época (PRADO, 2000). Portanto, a meta de melhoria da qualidade da
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educacao passaria pela instituicdo de um curriculo Unico como aquilo que deve
nortear a acoes das escolas em sentido a uma nova educacao (PRADO, 2000).

Neste sentido, Prado (2000) afirma que era preciso, portanto,
construir as referéncias nacionais para que houvesse mudancas na formacéo
dos alunos, no sentido de enfrentar antigos problemas da educacéao brasileira e
preparar os educandos para os novos desafios colocados pela conjuntura
mundial e pelas novas caracteristicas da sociedade, a nova reorganizacao
tecnoldgica e seus reflexos no mundo do trabalho (PRADO, 2000). Por outro
lado, essas referéncias precisavam representar um curriculo Unico e, ao
mesmo tempo, respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas
existentes (PRADO, 2000). Conforme enfatiza, uma das prioridades do primeiro
mandato de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), na area da educacéo,
foi a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a
educacdo basica, que, segundo Prado (2000), foi um processo unico na histéria
da educacdo brasileira, onde se sedimentou ideias que ja vinham sendo
aplicadas, o que mais a frente neste trabalho, neste mesmo tépico, se vera que
esta colocacdo é extremamente contraditoria, pois nao foi assim que ocorreu

este processo. Assim, esta autora afirma:

Os procedimentos seguidos na elaboragdo dos documentos
representam a manifestacdo do espirito democratico e
participativo que deve caracterizar a educacdo de base no
pais. Equipes de educadores (professores com larga e boa
experiéncia nas salas de aula, professores universitarios e
pesquisadores) elaboraram os documentos preliminares. Estas
equipes realizaram um estudo dos curriculos de outros paises
(como Inglaterra; Espanha; Franca e Estados Unidos),
analisaram as propostas dos estados e de alguns dos
municipios brasileiros, considerando os indicadores da
educacdo no Brasil (como taxas de evasdo e repeténcia,
desempenho dos alunos nas avaliagbes sistémicas) e
estudaram marcos teéricos contemporaneos sobre curriculo,
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Os documentos
preliminares foram enviados para a apreciacdo e receberam
criticas e sugestdes de professores universitarios e de sala de
aula, pesquisadores e de técnicos que atuam nas equipes
pedagdgicas das secretarias de educacao, tendo como idéia-
forca a perspectiva da formagdo para a cidadania, pois a
crianga ndo € so cidada do futuro, ela ja é cidada. Essas idéias
inovam ao instituir o que se pode chamar de escola cidada,
expressdo de uma politica educacional fortemente marcada
pelo empenho de criar novos lagos entre ensino e sociedade

(p-95).
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Neste contexto, entdo, foram instituidos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Assim, estes parametros constituiram e se constituem em
um conjunto de documentos que, desde 1997, foram colocados em pratica em
todo territério nacional como uma nova referéncia para edificacdo de todos os
sistemas de ensino (PRADO, 2000). Com os Parametros Curriculares, buscou-
se a unificacdo dos conteudos de ensino no Brasil. No entanto, esta unificacao
nao foi colocada de forma impositiva, como descrita em suas consideracoes
preliminares: “Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pela escola e pelos professores” (p.13). Sua
funcdo, conforme o MEC *°l era e é a de orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores,
principalmente, daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato
com a produgdo pedagogica “atual” % - ou seja, a pedagogia construtivista
(BRASIL, 2001).

Palma-Filho (1997) enfatiza que, antes dos Parametros Curriculares
Nacionais e da prépria Lei 9394/1996, j4 existia a proposta dos conteudos
minimos para os sistemas de ensino. O artigo 210 da Constituicdo Federal de
1988 estabeleceu a competéncia da Unido para fixar o que chamou de
Conteddos Minimos (grifo nosso) para o ensino fundamental. Em suas
palavras: “com a finalidade precipua de assegurar a formacgéo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (p.15).

Conforme Palma-Filho (1997), a Lei federal n° 9.131 de 24/11/1995, ao
alterar dispositivos da Lei das Diretrizes e Bases de 1961, estabeleceu, em seu
artigo nono (9), a competéncia da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educagéo para deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto. Conclui-se, entdo, em suas
palavras: “0 MEC propde e o CNE delibera” (p.15). Neste sentido, conforme

afirma: “Estava, portanto, estabelecida a existéncia de um curriculo nacional

(49 Ministério da Educagdo e Cultura do Brasil (MEC).

159 Coloquei entre aspas a questdo da pedagogia atual porque a pedagogia dos PCNs ndo tem nada de
atual. Adota-se como pedagogia o construtivismo que encerra em si uma série de contradicGes, que
serdo discutidas ainda neste mesmo tépico.
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para o ensino fundamental, ao menos no plano das intengBes da politica
educacional” (p.15).

Neste contexto, Palma-Filho (1997) e Prado (2000) afirmam que 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) servem para os diferentes sistemas,
gue compdem a estrutura educacional brasileira. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) se apresentam como um referencial que emana do topo do
sistema, colocando-se como eixo norteador para o fomento das demais
politicas, a saber: livro didatico, formacéao inicial e continuada de profissionais
para o setor educacional, Sistema Nacional de Avaliacdo (SAEB) e seus
corolarios nos Estados, como é o caso em Sdo Paulo do Sistema de Avaliagdo
do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) e assim por diante.

Ainda, segundo estes autores, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) partem do pressuposto de que as diferencas socioculturais marcantes,
existentes no Brasil e que sédo determinantes de diferentes necessidades de
aprendizagem, ndo devem ocultar também o fato de que, para o exercicio
competente de cidadania, ha um conjunto comum de aprendizagens que
devem estar disponivel a todos os educandos (um curriculo dnico),
independentemente das condigbes de infraestrutura e socioecondmicas
desfavoraveis em que vivem muitos destes brasileiros, respeitando sempre as
diversidades regionais, ou seja, devem ser flexiveis as exigéncias de cada
regido. Dessa forma, estes conteldos curriculares devem ser articulados com
0s temas transversais ou de urgéncias sociais (PALMA-FILHO, 1997; PRADO,
2000).

Prado (2000) diz que a finalidade das referéncias curriculares consiste
na radical nos pilares que fundamentam a educacdo: os objetivos, os
conteldos e a didatica. Estes novos pilares, emanados dos novos referenciais,
deveriam balizar a educacgao infantil, o ensino fundamental e a educacéo de
jovens e adultos, conforme o mundo em que se estava vivendo e as
transformacdes que estavam ocorrendo no mesmo e na vida das pessoas. Os
contetdos estudados passam a ser 0S meios com 0S quais 0 estudante
desenvolve suas capacidades tendo como foco as demandas do mundo em
que vive — ou seja, conforme a nova reorganizacdo produtiva do capitalismo
(PRADO, 2000). Para Prado (2000), a formacdo nos PCNs se sobrepde a

simples transmissédo da informagao, modificando o antigo conceito tradicional
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de educacéo. Ferreira et al (2012) ainda acrescenta que os PCNs carregam em
Si 0s pressupostos da Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, onde existe uma
relacdo entre a educacdo basica com a cidadania e a preparacdo para o
mundo do trabalho.

E necessario afirmar aqui que os PCNs tém como pedagogia a
construtivista, que, segundo varios autores, possuem grandes contradi¢des,
onde até é vista como uma antipedagogia ou uma pedagogia poés-moderna.
Outra questdo, também a ser discutida € a relacdo deste documento com o
mundo do trabalho. Em se tratando dos PCNSs, busca-se a adaptacdo do ser
humano as relacdes de producdo capitalista, que, em suma, € um sistema
extremamente excludente, expropriador do homem e da natureza. A questao
de formatacdo de uma educacdo emancipatéria — como propde os tedricos da
Teoria Critica, onde prevaleca a cultura humana - é esquecida na Lei 9394 e
nos PCNs. Assim, estas questdes iniciais serdo ainda discutidas mais a frente
neste mesmo topico.

Neste contexto, o ensino brasileiro esteve estruturado pela Lei 5692,
de 11 de agosto de 1971, até a aprovacao da nova Lei das Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional — Lei Federal n° 9394, em 1996. Ainda, segundo Vvarios
autores, citados abaixo, esta reestruturacdo tem suas bases na Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, em
1990. A citada conferéncia contou com representantes da UNESCO [l
UNICEF 52, PNUD B8l e Banco Mundial e resultou no relatério Educag&o: um
tesouro a descobrir — como ja afirmado na introducéao deste trabalho (PRADO,
2000; BRASIL, 2001; BUENO; OLIVEIRA, 2009; FERREIRA et al, 2012).

Desta reunido, resultaram posicfes consensuais, que tinham como
propdsito a universalizacao da educacédo fundamental, ampliando a educacao
entre os jovens, conforme também afirmam estes autores. Por outro lado, outra
decisdo tomada pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) foi a elaboragéo
do Plano Decenal, concebido como um conjunto de diretrizes politicas em

continuo processo de negociacdo, voltado a recuperacdo da escola

fundamental, a partir do compromisso com a equidade, com o incremento da

131 Organizac3o educacional, Cientifica e Cultural das Nag¢des Unidas.
1521 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia.
1531 programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento.
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qualidade, como que também a avaliacdo dos sistemas escolares, visando ao

seu continuo funcionamento:

O Plano Decenal de Educacdo, em consonancia com o que
estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a
obrigacdo de o Estado elaborar parametros claros no campo
curricular capazes de orientar as acdes educativas do ensino
obrigatério, de forma a adequa-los aos ideais democraticos e a
busca da melhoria da qualidade do ensino nas escolas
brasileiras (BRASIL, 2001, p.15).

Em suma, estes eventos culminaram na elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), capazes de orientar as acdes educativas do
ensino obrigatdrio, de forma a adequa-los aos ideais democraticos e a busca
de melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras, o que n&o ocorreu
desde a sua implantacdo até os dias de hoje, ja passados quase vinte anos de
sua elaboracdo e de sua funcionalidade como o grande referencial curricular
para os professores da educacao basica brasileira, por alguns dos motivos, que
iremos elencar neste trabalho, e que se constituem nas bases das contradi¢cdes
inerentes aos PCNs com uma educacao emancipatoria.

Apoés estas consideracfes iniciais, onde se discutiu como se deu a
elaboracdo dos PCNs na historia, pode-se dizer que estes documentos foram
estruturados da seguinte forma: para o ensino fundamental, além das areas
curriculares classicas como a Lingua Portuguesa, a Matematica, as Ciéncias
Naturais, a Historia, a Geografia, a Arte, a Educacdo Fisica e as Linguas
Estrangeiras, os temas transversais, as urgéncias sociais, como a Etica, Meio
Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e
Consumo, ou outros temas que se mostrem relevantes conforme a
necessidade de cada regido. Segundo Prado (2000), na educacédo infantil:
‘enfatiza a construcdo da identidade, autonomia da crianca e 0 seu
conhecimento do mundo” (p.95). Com relag¢édo a educacao de jovens e adultos:
‘o foco das areas de Lingua Portuguesa, Matematica e dos Estudos da
Sociedade e da natureza esta na preocupacdo com a adequacédo do trabalho
educativo as condi¢bes de vida e trabalho dos alunos” (PRADO, 2000, p.96).
Os referenciais para a educacao indigena: “além das areas de conhecimento,

incluem temas escolhidos por um amplo grupo de professores indios, como
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auto-sustentacdo, ética indigena, pluralidade cultural, direitos, lutas e
movimentos, terra e preservacdo da biodiversidade e educacéo preventiva para
a saude” (PRADO, 2000, p.96).

Aparentemente, a construcdo como a proposta dos referenciais
curriculares para a educacéo brasileira se mostram extremamente adequadas,
com a formacéo integral do ser humano e com os ideais democraticos e
emancipatorios. Porém, esta proposta esconde grandes contradi¢fes, que vao
desde a sua producdo, a orientacdo pedagdgica, de cunho construtivista B4 —
que Prado (2000) afirmou ser atual e a transmissdo do conhecimento, pelo
contrario, seria retrograda - como, a sua orientacao para o sistema produtivo,
neste caso, adaptar os educandos para o sistema de producgéo capitalista, que,
em suma se mostra extremamente excludente, expropriador e reificador do
homem e da natureza, onde a razao instrumental atua com for¢ca e vigor
inabalavel. Em nenhum momento, portanto, conforme estes eixos norteadores
e que serdo discutidos aqui, os Parametros Curriculares Nacionais possuem
uma orientagao critica e emancipatoria.

Com relacdo a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
pode-se dizer que em nenhum momento houve uma construcdo democratica
dos mesmos. O texto afirma que os PCNSs tiveram inicio a partir do estudo
curricular de estados e municipios brasileiros, da analise realizada pela
Fundacdo Carlos Chagas sobre -curriculos oficiais e do contato com
informacdes relativas a experiéncias de outros paises, como, por exemplo, a
Espanha, bem como uma educagdo em nivel nacional, onde participaram
docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias
estaduais e municipais de educacdo, de instituicbes representativas de
diferentes areas de conhecimento, especialistas e de educadores. Destes
interlocutores, foram recebidos aproximadamente setecentos pareceres sobre
a proposta inicial, que serviram de base de referéncia para a sua reelaboracéo
(BRASIL, 2001).

(541 prado (2000) diz que a orientagio pedagdgica dos PCNs é atual. Na verdade, a orientagdo pedagdgica
dos parametros é construtivista, que em si encerra uma série de contradi¢gdes, sendo uma delas a
reducdo do aprendizado, baseado na perspectiva cultural e histérica, ao biolégico. Para esta autora, a
transmissao de conhecimentos significa uma pedagogia atrasada, que ndo muda a concepg¢do de mundo
do aluno. Pelo contrario, quando se transmite o que ha de mais sofisticado do conhecimento humano —
como enfatiza a pedagogia histérico-critica — o educador muda sim a concepg¢do de mundo dos alunos
ou educandos.
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Mas, Bonfim et al (2013) afirma que isto ndo se realizou desta forma,
pelo contrario. Segundo os autores na constru¢do destes documentos nao se
pode deixar de lado a categoria do intelectual organico %, que foi representado
pela Fundacédo Carlos Chagas, que iniciou o0 processo, a influéncia vinda de
outros paises, o curto periodo, entre 1995 e 1996, para consultar a comunidade
académica e construir a versdo preliminar e, por fim, o baixo retorno desta
comunidade académica, apenas setecentos pareceres, se considerar todo o
Brasil. Véarias opinides se manifestaram de forma critica em relacdo ao
processo de elaboracdo dos PCNs, principalmente, se o documento pretendia
ser uma base comum para o ensino fundamental, deveria ter contado com
amplo processo de discussédo na sua elaboracao, diferente, portanto, do que
Prado (2000) havia dito.

Isto fica latente na fala de Cunha a respeito da construcdo destes
documentos. O que se percebe, na fala deste educador, que o0 processo
democrético anunciado e destacado em suas paginas € que nunca ocorreu.
Pelo contrario, a criagdo dos PCNs rompeu com a sua proposta de construcao
de uma cidadania democratica. E isso, segundo Bonfim et al (2013), agrava
mais ainda quando se refere aos temas transversais ¢, Estes deveriam ser
debatidos, desenvolvidos até para além dos educadores e pesquisadores em
educacdo, mas nem estes se sentiram contemplados ou minimamente

representados. O carater antidemocréatico encontra-se, portanto, respaldo na

1551 Intelectual organico, stricto sensu, é aquele ligado a uma das classes fundamentais: proletario ou
burguesia. Num sentido lato, nos referimos aqueles individuos ou instituicdes que se articulam para
produzir hegemonia ou contra-hegemonia, inclusive para lutas e interesses de menor amplitude, como
os corporativistas. Neste sentido, Bonfim et al (2012) recorreu a Gramsci que “formula a distin¢éo entre
intelectuais como categoria orgdnica de cada classe fundamental” (Manacorda apud Bonfim et al 2012,
p.47).

1581 Conforme os PCNs (BRASIL, 2001, p.15): “O compromisso com a constru¢do da cidadania pede
necessariamente uma educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nesta perspectiva é que foram
incorporadas como Temas Transversais as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente,
da Saude e da Orientac¢do Sexual. Isso ndo significa que tenham sido criadas novas areas ou disciplinas.
(...) os objetivos e conteldos dos Temas Transversais devem ser incorporados nas areas ja existentes e
no trabalho educativo da escola. E essa forma de organizar o trabalho didatico que recebeu o nome de
transversalidade. Como se pode notar, através dos Temas Transversais, busca-se passar uma série de
valores e comportamentos de como se deve portar o ser humano diante da realidade. Mas estes valores
ou comportamentos dizem respeito apenas a emancipagao politica e ndo a emancipagdo humana. Como
Chainga (2012), bem coloca, esta requer a superagao do modo de produgdo capitalista. Neste sentido, a
educagdo (causa primeira) e a emancipagdo (causa final) sdo excluidas do processo educativo. A
educacdo, neste sentido, passa a se guiar pela razdo instrumental, que nada mais significa do que a
técnica que busca o adestramento dos educandos ao sistema de producdo capitalista.
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fala de Cunha apud Bonfim et al (2013), que enfatiza que este processo
ocorreu de forma rapida e que ndo deu ouvido a comunidade académica

brasileira:

Os PCNs foram elaborados logo ao inicio da gestdo de Paulo
Renato de Souza [sic] no Ministério da Educacao (1995-2002).
O projeto contou com a participacdo de professores de uma
escola privada de S&o Paulo, reuniu humerosos assessores e
recorreu a consultoria de César Coll, especialista espanhol em
questbes curriculares, inspirador da reforma educacional de
seu pais (...) [Em outro momento] reclamei a pressa no
processo de elaboracdo, do descarte da colaboracéo
institucional das universidades e institutos de pesquisa, assim
como a desconsideracdo para com o grande esforco de
construcdo curricular que vinha sendo desenvolvido, havia
anos, em varios estados e municipios, esfor¢co esse que foi
atropelado pelo MEC (p.31).

Esta foi a caracteristica de implantacdo destes documentos, Bonfim et
al (2013) ainda diz que os intelectuais organicos (hegemonicos) que, na
verdade estiveram por trds do documento, ndo eram pesquisadores ou
académicos das principais universidades e institutos de pesquisa em educacéo
do Pais. Quem assina estes documentos s&8o0 pesquisadores menos
experientes com titulacao incipiente, pelo menos na época (alguns funcionarios
do Ministério da Educacao e Cultura - MEC), ainda com pouca participacao
efetiva da comunidade académica na sua elaboracdo. O que se pode inferir
sobre a construcdo destes Parametros Curriculares Nacionais é que em
nenhum momento buscou-se contemplar o processo democratico, pelo
contrario, sua elaboracdo encerra em si a instrumentalizacdo do processo - a
razao instrumental, em detrimento de uma construcao critica e emancipatoria.

Com relacdo a pedagogia construtivista adotada nos PCNs torna-se
necessario fazer duas ressalvas. Segundo Arce (2000, p.50), embora exista
concordancia em apontar Piaget como o ponto de partida do construtivismo,
varios autores pesquisados por esta autora, afirmam que ele recebeu muitas
influéncias de outros pensadores, sendo que hoje é mais amplo que a
psicologia genética de Piaget, pois outras teorias teriam sido agregadas a esta.
Neste sentido, o construtivismo inscrito nos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) carrega em si a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel; a

teoria do processo de informagbes pelo ser humano (ciéncia cognitiva),
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encontrando respaldo em Gardner, Bruner, Putham e outros; a aprendizagem
gerativa de Witorock; o construcionismo de Harel e Papert; a semibtica
educativa de Cuningham; a aprendizagem situada e o ensino auténtico de
Brown, Collins e Duguid e, por fim, a péssima interpretacdo da obra de
Vigotski: a teoria sociocultural (ARCE, 2000).

A outra ressalva situa-se no como se optou para discutir as
contradicbes inerentes a pedagogia construtivista e sua manutencdo da
sociedade vigente. Ela se espelha em um trabalho realizado como pré-requisito
da disciplina: Teorias Pedagdgicas e Trabalho Educativo, ministrada pelo
professor Dr. Newton Duarte do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo
Escolar Stricto Sensu da Universidade Estadual Paulista (UNESP) no ano de
2013. Neste trabalho, discutiu-se as implicacdes do construtivismo, sobretudo,
para a sociedade e para a educacao levando-se em conta sua utilizacdo e
aproximacgéo pelo e com o sistema liberal e/ou neoliberal, cujas teses foram
elaboradas por Friedrich Hayek 7], bem como a aproximacéo do construtivismo
e do neoliberalismo com a ideologia pés-moderna. Sabe-se que esta
discusséao, que envolve o construtivismo, vai muito além destas categorias, que
foram adotadas aqui.

Neste sentido, em primeiro lugar, pode-se dizer que o construtivismo
nao deixa de ter a sua fundamentacao tedrica no funcionamento neoliberal de
Friedrich Hayek e dos escritos pos-modernos. Isto porque o construtivismo &
uma pedagogia em que impera a subjetivismo (o significante € enfatizado em
detrimento do significado), portanto, ha conforme Evangelista (2002) uma
megalomania do significante, uma gritante fragmentacao da realidade e uma
énfase no conhecimento ndo objetivo ou ndo universal. Assim, ele tem na

irracionalidade 8 e, consequentemente, na falta de apropriacdo critica da

571 Friedrich Hayek foi economista e professor universitario. Defensor e fundador das bases do
pensamento neoliberal. Segundo Butler (1983), ele forneceu substancial provisdo aos adeptos da livre
sociedade, na declaragdo que fez sobre os principios desta, em Os Fundamentos da Liberdade e, mais
tarde, em Direito, Legislacdo e Liberdade, estabeleceu as bases legais e constitucionais para a delicada
estrutura da ordem social liberal. Suas principais obras sdo: O Caminho da Serviddo (1944); Os
Fundamentos da Liberdade (1960) e Direito, Legislagdo e Liberdade (1973; 1976 e 1979). Parte das
ideias deste autor e suas implicagOes para o neoliberalismo sdo discutidas na pdagina posterior.

81 para Evangelista (2002), a irracionalidade diz respeito & negacdo das grandes narrativas da
modernidade: o positivismo e o0 marxismo. Estas narrativas, que fornecem um substrato para a verdade,
onde ha a apropriagdo pelo marxismo do conhecimento disciplinar, produzido pela ldgica formal para
sua posterior contextualizacdo, através da logica dialética, segundo o discurso pés-moderno ndo podem
mais oferecer uma leitura critica da realidade Hoje, para o discurso pés-moderno, had uma fragmentacdo
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realidade, ja que cada qual percebe e constroi a sua realidade de sua maneira,
a sua forca de existéncia. Desta forma, antes de se relacionar o construtivismo
ao neoliberalismo, cujas teses foram elaboradas por Hayek, e a sua relagéo
com a manutencdo da sociedade de classes, bem como com o construtivismo
e 0 neoliberalismo com a pés-modernidade, € necessario discutir sucintamente
0 que representam as teses de Hayek e o discurso po6s-moderno, que estdo
nas bases da postura construtivista, e lembrar que ambos séo expressées do
antiiluminismo ou da razao instrumental, na sua forma de manutencdo da
sociedade de classes - ndo emancipatoria.

Assim, segundo Butler (1987) Hayek, em seu livro Fundamentos da
Liberdade de 1960, redefine os principios e a pratica do liberalismo em tempos
modernos, ou seja, do neoliberalismo. O texto mostra qudo complexa é a
sociedade, bem acima da capacidade de compreensao de uma s6 mente e,
portanto, impossivel de ser planejada — aqui, nesta fala, é presente a
irracionalidade, tipica do discurso pés-moderno, que se entrelaca diretamente
com o discurso neoliberal. A liberdade individual € uma necessidade para que a
sociedade se desenvolva e se mantenha, e qualquer tentativa para impedir a
liberdade ira privar a ordem social de sua habilidade para alocar recursos com
eficiéncia para superar desafios e problemas. O livio examina a estrutura legal
necessaria para apoiar a sociedade liberal, apresentando a idéia de Hayek
guanto ao estado de direito: tratar as pessoas com igualdade e ndo como se
fossem pecas de um jogo de xadrez econOmico. A liberdade que Hayek aqui
afirma é um tipo de liberdade egoista, em que os homens a procuram e se

organizam em busca de suas pretensdes econdmicas. Este tipo de liberdade é

da realidade e, consequentemente, a sua impossibilidade de apropriacdo critica e total. Neste sentido,
as narrativas se tornam moleculares, onde impera o subjetivismo e o significante tem uma maior
importancia que o significado. A verdade se torna relativa. Portanto, a verdade depende de cada um,
conforme Protdgoras de Abdera enfatizou na Grécia antiga: “o homem é a medida de todas as coisas,
das coisas que sdo e das coisas que ndo sdo”. Segundo Arce (2000), o subjetivismo toma o lugar da
objetividade e, mergulhado em si mesmo, o individuo torna-se incapaz de perceber o conjunto de
medidas e ideias que regem o cotidiano. O pds-modernismo acaba por reforgar o individualismo cego e
exacerbado apregoado pelas politicas neoliberais. Nesse contexto pds-moderno da morte da razdo,
avulta aos individuos a idéia de que o presente é continuo, sem rupturas, sem lutas, sem slogans,
levando a realidade a total fragmentagdo impossivel de ser apreendida em sua totalidade (Frederico
apud Arce (2000). Também analisando o idedrio pds-moderno, Evangelista apud Arce (2000) mostra
que, nele, ciéncia, verdade, progresso e revolugdao cedem lugar a valorizagdo do fragmentario, do
microscoépico, do singular, do efémero, do imaginario. Retirando-se o sentido da histéria o futuro deixa
de ser preocupacdo para os individuos que, mergulhados no cotidiano fragmentado, trocam as grandes
lutas da humanidade por pequenas, transformacdes particularizadas de cotidianos particularizados, o
imediato toma o lugar do mediato e o ser humano perde a no¢do de humanidade (p.48).
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o bem maior que a sociedade neoliberal pode ter, segundo Hayek. Os homens
gque n&o conseguem se realizar no mercado sdo culpados pelos seus
fracassos. Neste sentido, o que Hayek prop&e aqui € realizar uma assepsia nas
relacbes econdmicas, sociais e politicas que justificam a marginalizacdo de
milhares de pessoas que ndo conseguem encontrar meios de sobrevivéncia
num sistema t&o expropriador do homem e da natureza.

Com relacdo ao pdés-modernismo, ou seja, com relacdo a ideologia
pos-moderna, ja que o capitalismo continua com forca e vigor desde 0s seus
primeiros tempos, sendo produto da modernidade, Evangelista apud Arce
(2000, p.48) diz ou mostra que:

A ciéncia, verdade, progresso e revolucdo cedem lugar a
valorizagdo do fragmentario, do microscopico, do singular, do
efémero e do imaginario. Retira-se completamente o sentido de
histéria, sendo que o futuro deixa de ser preocupacao para 0s
individuos, que mergulhados no cotidiano fragmentado, trocam
as grandes lutas da humanidade por pequenas lutas,
transformac®es particularizadas de cotidianos particularizados
ou fragmentéarios e o imediato toma o lugar do mediato. Neste
sentido, o ser humano perde a nocdo de humanidade [...]
Instala-se uma era de incertezas e as relacbes sociais,
emanadas do sistema produtivo, passam por uma espécie de
assepsia, de lapidacao (Evangelista apud Arce, 2000, p.48).

Aqui se pode notar como ambos, tanto neoliberalismo e suas
doutrinas, bem como a pos-modernidade, apelam para a irracionalidade, por
uma falta da utilizacdo da racionalidade emancipatéria. Este fato mostra a face
instrumental da razdo, desprovida de qualquer viés emancipador.

Por sua vez, mais uma vez, em se tratando do construtivismo pode-se
dizer que ele apresenta varias caracteristicas que foram a ele incorporadas
durante anos. Neste sentido, torna-se necessario salientar que néo existe
apenas um construtivismo, o da Epistemologia Genética de Piaget. Hoje um
grande numero de teorias e teodricos foi incorporado ao construtivismo, que
também influenciaram diretamente os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Segundo Arce (2000), de uma forma geral [com alguns comentéarios
que fizemos em itdlico na citacdo desta autora] ele apresenta as seguintes
caracteristicas gerais que vao aproxima-lo do discurso neoliberal e do

posicionamento pos-moderno ou da ideologia pds-moderna, ambos
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subjetivistas (o significante é enfatizado em detrimento do significado) % e

fragmentadores da realidade, portanto, entre estas estao:

Para o construtivismo a aprendizagem seria um processo em
construcao individual do sujeito e este ndo copia a realidade,
mas a constréi a partir de suas representacdes internas. A
interpretacdo pessoal rege o processo de conhecer, o qual
desenvolve seu significado através da experiéncia. A
aprendizagem é situada e deve dar-se em cenarios realistas; o
cotidiano do sujeito e ele proprio trazem o0s conteudos
necessarios para que ocorra a aprendizagem [ou seja, a
aprendizagem é individualista e egocéntrica]; o conhecimento é
fruto da interacdo com o meio e da construcdo adaptativa que
cada pessoa realiza. O sentido é sempre resultado de
negociacdes entre o que vem do externo e 0 que existe no
interior do aluno. N&o existe, portanto, conhecimento objetivo e
absoluto [Para os construtivistas o conhecimento é subjetivista
e fragmentario, ndo existe uma realidade a ser apreendida
universalmente]; o ensino, a escola deve levar o aluno a
aprender a aprender. Sua realidade e seu cotidiano sdo as
referéncias. Contetdos devem ser reduzidos aos que puderem
ser realmente compreendidos pelo aluno. A educacdo é uma
pratica social da mesma forma que a familia, o clube, mas é
artificial por tentar impor ao aluno “conteudos” que estido fora
do seu mundo ignorando os conhecimentos que ele possui.
Isso deve ser eliminado [Mais uma vez, nega-se O
conhecimento objetivo e universal pelo viés fragmentario]; o
professor ndo ensina. A afirmacdo de que o professor é que
ensina é contrario a uma posi¢do construtivista. O professor
ajuda o aluno a construir seu conhecimento a partir de seus
conhecimentos prévios, e diante de algo novo deve, segundo
Tolchinski apud Arce (2000),reconhecer que a Unica
possibilidade para que as experiéncias escolares figuem em pé
de igualdade com as néo escolares reside no conhecimento de
gue a atribuicdo de significado esta sempre em funcdo do que
o aluno ja sabe, sendo que estes saberes prévios devem
encontrar na escola situacdes para a sua manifestacao
constante [Mais uma vez, o conhecimento universal aqui é
deslocado em favor do conhecimento tacito, do cotidiano,
fragmentado] (p.50).

Além destas criticas elaboradas por Arce (2000), Miranda (2000, p.31)
também vem enfatizar que o construtivismo se relaciona com o suposto “novo
paradigma de conhecimento” e com as politicas educacionais propostas para a
Ameérica Latina. Isto porque esta concepcéo pedagdgica na area da educacéo

iria responder a uma exigéncia de racionalidade mais instrumental (funcional,

159 Segundo Evangelista (2002), na ideologia pés-moderna hd uma megalomania do significante, um
discurso esquizofrénico e uma grande fragmentacgdo da realidade.
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imediata e adaptativa) por parte dos processos produtivos. Alternativa esta que
vem nos dias de hoje se mostrando indcua, em se tratando da criacdo de méao-
de-obra especializada para as industrias.

Fazendo estas afirmacdes, pode-se dizer que o construtivismo banha-
se nestas duas correntes de pensamento. Isto porque na ideologia poés-
moderna (Evangelista, 2002), como nos postulados de Hayek (Butler, 1987) ha
a énfase de que ndo exista um conhecimento objetivo, universal que possa
fazer com que a realidade seja apreendida. A atribuicdo de sentidos e
significados é fruto da construcdo subjetiva do conhecimento. Cada um
aprende, tem sua relacdo com o objeto de uma forma diferente, ou seja,
propria. Portanto, ha a descrenca no conhecimento universal, na razdo que foi
construida ha milénios pelos seres humanos e sua utilizagcdo para que a
realidade ndo se fragmente e seja compreendida. Com isto, ndo ha como se
apropriar criticamente e universalmente da realidade. Ela “aparentemente” se
mostra entrecortada por uma gama enorme de narrativas, de pequenos
discursos ou micro-discursos. Se ndao ha uma apropriacdo da realidade
histdrica, politica, social pelo individuo, ja que a constru¢cdo do conhecimento &
subjetivista e depende do interesse do educando (aprendizagem significativa),
ndo ha também maneiras de se perceber como o sistema oprime; como o
sistema explora e expropria 0 ser humano e a natureza — reificando-os.

Neste ponto, o discurso poés-moderno se aproxima do discurso
neoliberal presente no mundo atualmente, bem como dos postulados liberais
propostos por Hayek (Butler, 1987) para quem néo existe a possibilidade de
planejamento econdmico e social da sociedade, pois a verdade (o real) &
impossivel de ser apreendido pelo sujeito — cada qual cria suas préprias
verdades e realidade e se movem regularmente na busca de seus interesses.
Segundo Arce (2000) e Evangelista (2002), portanto, € destruido qualquer
conhecimento racional que permita uma possibilidade historica de abarcar a
totalidade da producdo humana, o que resulta na impossibilidade de um
processo de controle e planejamento coletivo e consciente dos rumos da
sociedade como um todo. O destino ndo depende, portanto, da historia e da
apreensdo da historia pela razdo, mas sim das artimanhas do destino e da

sorte de cada um. A culpa recai sempre sobre o individuo, quando este ndo se
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adapta ao mercado e suas formas de exploracdo e expropriagdo do homem e
da natureza (ARCE, 2000).

Assim, para o construtivismo, a funcdo da escola é adaptar os
individuos a sociedade e ao sistema capitalista neoliberal, cada qual realizando
determinada tarefa para o bem geral de todos. A educacéo escolar tem entdo a
tarefa de adaptar os individuos a esta sociedade radical, criando tais condi¢cdes
através das pedagogias do aprender a aprender %, tudo baseado nas fases de
maturagéo cognitivas dos alunos, que ocorrem em ciclos fechados, conforme a
filosofia kantiana Y. Desta forma, a relacdo entre educacdo escolar e
sociedade seria apenas e somente adaptar os alunos — de acordo com as suas
fases de maturacdo cognitivas — a sociedade capitalista, criar o impeto ou
comportamento do aprender a aprender empreender nos alunos para a “Nova,
Velha e Béarbara Sociedade Capitalista”, que, conforme Hayek apud Butler
(1987), ndo permite que seja planejada. Um olhar mais atento nos traz até os

primérdios da ideoldgica fisica-social de John Locke apud Capra (1999), onde

(0] por este lema, encontra-se uma série de pedagogias, que sdo definidas por Newton Duarte como
pedagogias do aprender a aprender, como, por exemplo, o construtivismo, que desvaloriza o
conhecimento, a verdade e o ato de ensinar, inclusive o professor que passa a ser tido por elas como
mero mediador ou facilitador do conhecimento e ndo mais aquele que transmite o conhecimento do
que ha de mais desenvolvido e sofisticado na cultura humana através da ldgica dialética. Estas
pedagogias estdo de acordo com os postulados de Hayek e, consequentemente, com os fundamentos
do sistema neoliberal. Para se adequar a este sistema ndo importa os conhecimentos transmitidos pelo
professor, que para o capital sdo uma forma de esclarecimento e um perigo para a ordem mundial, mas
sim o desenvolvimento das competéncias e habilidades de cada educando. As competéncias dizem
respeito a um conjunto de habilidades desenvolvidas pelo educando para a solugdo de um determinado
problema, que é posto a ele por esta nova fase do capitalismo e, consequentemente, de realidade. Este
aprendizado é calcado no sujeito e na sua relagio com o mundo. Desta forma, centra-se no
subjetivismo. Sua recompensa sera proporcional ao seu esforgo, conforme os escritos de Hayek. O
sujeito que ndo conseguir se realizar no sistema é culpado pelo seu pouco esforco. Neste sentido, sdo
desprezadas as questGes sociais, politicas e econ6micas que influenciam a determinagdo do sujeito.
Segundo Arce (2000, p.51-52), com isso é destruido toda possibilidade de conhecimento racional e de
uma visao que possibilite abarcar a totalidade da produg¢dao humana, o que resulta na impossibilidade de
um processo de controle coletivo consciente dos rumos da sociedade como um todo. Neste ponto, pds-
modernos e construtivistas disponibilizam para o neoliberalismo uma ferramenta poderosa para explicar
as diferentes condigbes socioecon6micas dos individuos que ndo sdo mais frutos da histéria, mas sim
artimanhas do destino, do cotidiano fragmentado, do presente. A educagdo, portanto, ndo precisa ser a
mesma para todos ja que cada um percebe o mundo ao seu redor de modo diferente. Por isso, o
construtivismo, alicercado nas discussGes pds-modernas, pode afirmar de modo categérico que a
educacdo escolar deve ter como fonte principal do processo de ensino e aprendizagem a construcao
individual do conhecimento, a negocia¢do de significados, centrando no cotidiano os conteldos, ndo se
falando em privagao cultural, mas em diferengas culturais, assim como o discurso neoliberal ndo fala de
exploragdo econdmica, mas diferengas econdmicas saudaveis, frutos da competitividade do mercado.
(611 0 construtivismo n3o admite que a transmissdo de conhecimento faga o aluno aprender, faz mudar a
concepcgdo de mundo dos alunos. Portanto, centra-se apenas no aluno e na dialética kantiana, em que o
aprendizado se faz em circulos fechados, dependentes da maturagdo cognitiva dos alunos (individual) e
ndo dependente da cultura e do social.
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ele comparava o estagio de agitacdo das moléculas de um gas a funcdo dos
individuos em uma sociedade, dizendo que todos deixados em liberdade ou
sem uma forga coerciva que agisse sobre eles — gases e sociedade - tenderiam
ao equilibrio.

Com relacédo a orientacdo ao sistema de producéo capitalista, como ja
se enfatizou acima, onde se trabalhou a categoria pedagogia construtivista,
pode-se dizer que PCNs ndo sado contraditorios, pois ao invés de buscar a
emancipacao do ser humano, busca com todas as suas forcas atrelar o homem
a este sistema produtivo tdo desigual e alienante. Neste caso, o caminho
deveria ser inverso, ou seja, libertad-lo das amarras deste sistema explorador e
explorador do homem e da natureza que se move, sobretudo, pela razdo
instrumental — a técnica sem ética e ou sabedoria.

Antes de se entender a orientacdo dos educandos ao mundo do
trabalho, torna-se necessario entender a década da elaboracdo dos PCNs, que
ficou conhecida. Assim, Bonfim et al (2013) afirmam que a segunda metade da
década de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) houve a
reorganizacao atual da estrutura educacional brasileira. Sdo constituidos nesse
periodo, segundo estes autores, a principal lei educacional brasileira, a lei
9.394/1996, chamada de Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo ou somente
LDB e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BONFIM et al, 2013).
Estes documentos ndo fogem a sua época e propdéem uma educacdo, em
todas as suas areas, voltada para o mundo do trabalho e da producédo - ou
seja, para o sistema capitalista neoliberal, instrumentalizando a educacado em
torno da reproducédo da gritante desigualdade social.

Desta forma, pode-se dizer que estes documentos estdo de acordo
com o processo de reorganizagcao da producédo capitalista, que data de meados
dos anos 1980/1990. O governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC)
conduziu as politicas de forma associada e subordinada aos organismos
internacionais, gestores da mundializacdo do capital e dentro da ortodoxia da
cartilha do credo do mercado ou do sistema neoliberal, cujos idearios séo a
ideia de livre mercado e da irreversibilidade de suas leis, conforme as teses de
F. A. Hayek (Butler, 1987) descritas acima, quando se discutiu a contradicdo da
guestdo pedagodgica que envolve os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNSs), inscrita, sobretudo, no construtivismo.
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Isto porque, estes documentos, tanto a Nova Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
séo inspirados no documento elaborado pelo Banco Mundial (BIRD) apos a
Conferéncia de Jomtien, denominado de Prioridades y estratégias para la
educacion, onde se reitera 0s objetivos de eliminar o analfabetismo, aumentar
a eficacia do ensino, melhorar o atendimento escolar recomendando a reforma
do financiamento e da administracdo da educagéao, comecando pela redefinicdo
da funcdo do governo %2 e pela busca de novas fontes de recursos. O
estreitamento da educacdo com o setor produtivo € um ponto crucial, bem
como entre o setor publico e privado na oferta de educacdo. Grande parte da
educacdo € deixada nas maos da iniciativa privada como também para a
sociedade civil. Aqui as politicas sociais, direitos dos cidad&os, passam a ser
reorganizadas sob uma nova designacéo: a da filantropia (ATTMANN, 2002;
LOPES, 2002; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Este documento retoma, também, a teoria do capital humano por meio
da inversdo em capital humano e atencéo a relagéo custo e beneficio, ou seja,
a educacao de um carater humanizador passa a ser tida como um instrumento
do mercado apenas e somente. Mais uma vez, aqui se reedita a razéo
instrumental, como bem enfatizou Miranda (2000) quando afirmou que a
concepcao de educacdo para a América Latina e, principalmente, para o Brasil,
viria a responder a uma exigéncia de racionalidade mais instrumental
(funcional, imediata e adaptativa) por parte dos processos produtivos. A
educacdo béasica devera ajudar a reduzir a pobreza aumentando a
produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a fertilidade e melhorando a
saude e gerando atitudes de participacdo na economia e na sociedade. Neste
sentido, este documento da a educacao um carater técnico-economicista, tipico
do capitalismo neoliberal vigente ainda no mundo desde aquela época, bem
como orienta os educandos, em suas linhas gerais, ao mundo do trabalho —
sem nenhum gquestionamento sobre o sistema capitalista, sobre o que é este
mundo do trabalho que este educando ira se vincular, ou seja, orienta ao

mundo do trabalho mesmo sabendo que este labor ndo ira libertar e emancipar

(6210 governo aqui comega a se abster de fomentar as politicas sociais, descentralizando a administracdo
e as legando para a iniciativa privada e sociedade civil.
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0 ser humano e a natureza e que representa apenas e somente mais opressao
(ATMANN, 2002; LOPES, 2002; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Desta maneira, na Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei
9.394/96, encontra-se em seu artigo 22 [63 qual é a finalidade da educacéo, na
qual se afirma fornecer ao educando os “meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”, apresentando-se como uma cidadania no sentido stricto
sensu, onde a educacdo deva criar as condigcbes basicas para 0 exercicio
consciente da cidadania politica — mas qual cidadania se esta falando? A do
mercado e do sistema capitalista neoliberal? Neste sentido, conforme Frigotto e
Ciavatta (2003): “a educacdo basica da escola brasileira depara-se com
problemas que incorporam e ultrapassam o ambito nacional e o escolar porque
dizem respeito a histéria e a cultura do pais e a reproducdo do capital em todo
o planeta” (p.100).

Lopes (2002), em seu trabalho, também faz afirmacbes sobre a
relacdo de submisséo que a educacao, inscrita nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), tem com o mundo produtivo — ou
seja, com o capitalismo neoliberal desde aquela época em que foi escrito o
trabalho até os dias de hoje. Em seu artigo Os parametros curriculares
nacionais para o ensino médio e a submissdo ao mundo produtivo: o caso do
conceito de contextualizacdo, ela discute como as pedagogias ou teorias
pedagdgicas foram descontextualizadas e apropriadas pelo cenario politico e
econdmico mundial para produzir mao-de-obra para a nova reorganizagao
produtiva do capital, baseada, sobretudo, na tecnologia e na informética, que
tem seu inicio a partir de meados da década de 1980, ndo existindo mais o
mundo da producdo fundamentado no taylorismo e fordismo. Neste sentido,
aqui, concorda-se com esta autora quando ela faz estas afirmacdes e, como
também, reafirma-se que nao existe mais 0 mundo produtivo exclusivamente
em bases tayloristas e fordistas, que norteou a construcdo dos modelos da

eficiéncia social. Assim, segundo Lopes (2002):

(631 Segundo o artigo 22 da Lei 9394/96, que a educacdo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-
Ihe meios de progredir no trabalho [mesmo sabendo que este trabalho ndo liberta, apenas oprime] e
em estudos posteriores.
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Permanece a idéia de que a educacdo deve se vincular ao
mundo produtivo e formar para a insercdo social eficiente
nesse mundo, sem questionamento do projeto de construcao
desse mundo. A autonomia da educacdo é compreendida
como sua possibilidade de se adequar ao mundo da producao
sem desconsiderar as competéncias cognitivas e culturais
exigidas para o pleno desenvolvimento humano, pois o
desenvolvimento de tais competéncias passa a coincidir com o
que se espera na esfera da producdo. Uma educacao
autdbnoma para os parametros é uma educacao que ndo mais
precisa se adaptar aos modelos da analise de tarefas, mas
podem formar o trabalhador adequado e disponivel a insercéo
na estrutura social vigente e em seus processos produtivos,
agora pos-fordistas. Como a esfera da produgéo passa a exigir
competéncias superiores, associadas ao pensamento mais
abstrato, a realizagdo simultdnea de tarefas multiplas, a
capacidade de tomar decisdes e de solucionar problemas, a
capacidade de trabalhar em equipe, ao desenvolvimento do
pensamento divergente e critico, a formagdo ndo pode se
limitar a competéncias restritas ou aos desempenhos previstos
nos antigos objetivos comportamentais. Os principios do
construtivismo e da perspectiva critica sdo entdo associados a
principios eficientistas e a principios do progressivismo como
forma de projetar a formagdo de competéncias mais
complexas, mas ainda assim marcadas pela formacdo de
desempenhos. Tais competéncias visam formar o individuo que
se auto-regula e mobiliza seus conhecimentos de acordo com
as performances solicitadas pelo mercado de trabalho (p.394)

Porém, discorda-se desta autora quando ela enfatiza que houve uma
falsa contextualizacdo de alguns pensadores a fim de se apropriar de suas
teorias em favor do capitalismo neoliberal. Isto pode até ter acontecido em
relacdo a algumas teorias pedagogicas, como, por exemplo, a de Lev
Semenovitch Vygotsky e sua teoria do aprendizado sociocultural, mas em
relacdo ao construtivismo, como se observou aqui, neste trabalho, ele em si
coaduna com as teses de Hayek (Butler, 1987) e com os postulados da
ideologia pés-moderna (Arce, 2000; Duarte, 2000; Evangelista, 2002), que, em
si, ndo buscam outra coisa sendo uma visdo acritica do sistema e o
ajustamento do ser humano a sociedade capitalista, bem como com as suas
formas de obtencdo do lucro, ou seja, com as suas formas de reificacdo ou
instrumentalizagdo do homem e da natureza. No Brasil estas ideias — as novas
pedagogias — nao vieram apenas norteadas pelos designios do ajustamento do
ser humano ao capital. Elas foram muito bem vindas pelos 0Orgaos

governamentais, como o MEC, pois poderiam entdo cumprir as metas da
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Conferéncia de Jomtien, que era a da universalizacdo da educacéao entre os
jovens, principalmente, pelas formas de avaliacdo que vinham em seu bojo.

Estas avaliacdes que sdo denominadas de formativas estdo na base
das pedagogias do aprender a aprender, isto porque néo foram levadas a sério.
Se fossem levadas realmente a sério buscariam e buscam avaliar o aluno
durante todo o seu percurso ou sua histéria educativa - por ciclos. Mas isto
abriu a brecha e se encaixou como uma luva para os governantes neoliberais
em paises como o Brasil, que estavam vivendo altos indices de recessao e
precisariam cumprir as metas de Jomtien e fazer com que todos os alunos
permanecessem na sala de aula. A adocao desta ideia, aparentemente justa e
excelente, ainda vigente no pais, pois avaliam o aluno por completo — dizem os
educadores hegemdnicos - determinou, aqui no Brasil, o fim da reprova, o que
representou um menor gasto com os alunos que ficariam retidos por varias
questbes, possibilitando a expansdo do ensino [sem a tdo sonhada
democratizacdo do conhecimento] a todos. Assim, aqui no Brasil estas teorias
pedagogicas ndo cumpriram ainda nem mesmo o seu papel de adaptar os
seres humanos ao processo capitalista, mas cumpriram a sua funcdo de jogar
os alunos nas salas de aulas, como se as escolas fossem depdsitos de seres
humanos. Esta foi o que se denominou como a grande universalizacdo da
educacao brasileira. Representou, sobretudo, a falsa promessa que se fez com
grande parte do povo brasileiro que tem na escola a sua uUnica forma de
ascensao social e econémica.

Antes de terminar as conclusbes a respeito deste item, torna-se
necessario, novamente, ter-se em mente o conceito de raz&o instrumental,
elaborado por Boaventura de Souza Santos (2007), utilizado neste trabalho,
porque serd importante para se avaliar o que foi dito até entdo sobre os PCNs
e sua relacdo com a educacgéo. Segundo este autor afirma, em seu livro Um
Discurso Sobre as Ciéncias, Aristoteles distinguia quatro tipos de causa: a
causa material, a causa formal, a causa eficiente e a causa final. As leis da
ciéncia moderna séo um tipo de causa formal que privilegia o0 como funciona as
coisas em detrimento de qual agente ou qual o fim das coisas. Ha a expulsao,
portanto, da causa primeira e da causa final e, consequentemente, a ciéncia se
transforma em instrumental. Desta forma, levando em consideragdao esta

definicdo, pode-se dizer que neste pequeno esbog¢o de uma pretensa analise
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da historia e das contradicbes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
verificou-se que o principio educativo [a causa primeira] que tem por finalidade
a emancipacao do ser humano [a causa final] - como exigiam 0s pensadores
da Teoria Critica - perderam-se no rastro da razao instrumental. Hoje o que se
denomina por educacdo é somente e apenas a adequacgao ou adestramento do
ser humano a este sistema, do ser humano a técnica que ndo possui nenhum
escrupulo ou ética e que move insanamente o sistema produtivo capitalista
neoliberal. Portanto, disto se conclui que a elaboracéo, a teoria pedagdgica que
embasa estes documentos e a orientacdo destes documentos em direcdo ao
processo produtivo capitalista representam, na verdade e acima de tudo, a

mais pura instrumentalizacéo da educacéao.

3.2. Temas transversais, tematica ambiental e razdo instrumental

3.2.1. Os temas transversais

Antes de se discutir se a tematica ambiental e a educacdo ambiental
propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), através das trés
categorias construidas no arcabouco teérico deste trabalho [a relagdo entre o
homem e a natureza; o discurso do competente na solu¢cdo dos problemas
ambientais e, por fim, 0 ndo entendimento de que o capitalismo € o principal
responsavel pela crise ambiental] torna-se necessario fazer alguns comentarios
criticos acerca dos temas transversais. Segundo Silveira (2009) os temas
transversais sdo um conjunto de assuntos apresentados pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), considerados urgentes e necessarios ao
exercicio da cidadania — ou seja, de relevancia social - e que devem ser
incorporados as areas convencionais do curriculo (Lingua Portuguesa,
Matematica; Ciéncias Naturais; Historia;, Geografia;, Arte e Educacdo Fisica),

ocupando “o mesmo lugar de importancia” que elas possuem, mas com uma
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urgéncia maior. O adjetivo transversal indica a metodologia [** a ser adotada no
seu tratamento didatico: “pretende-se que esses temas integrem as areas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as
as questdes da atualidade” (BRASIL apud Silveira, p.699, 2009). Desta forma,
pode-se dizer que eles se enquadram em seis temas: 1) Etica; 2) Meio
Ambiente; 3) Pluralidade Cultural; 4) Saude; 5) Orientacdo Sexual; 6) Temas
Locais. Estes temas locais sdo temas de interesse especifico de uma
determinada regido a serem definidos no ambito do estado, da cidade e/ou da
escola. Uma vez reconhecida a urgéncia social de um problema local, ele
podera receber o mesmo tratamento dado aos outros temas transversais. Para
se trabalhar com os temas transversais, BRASIL apud Silveira (2009) aponta
que € necessario haver momentos em que estes temas devam ser trabalhados
explicitamente e articulados com os contetdos. Por exemplo, em Ciéncias
Naturais, o estudo do corpo humano pode colocar esse conhecimento (da
Biologia) a servico da compreensdo de género e do respeito a diferenca,
unindo-se, assim, com os temas Orientacdo Sexual e Etica, respectivamente.
Em matematica pode se trabalhar a tematica ambiental através da
customizacdo do consumo de energia elétrica de uma determinada familia,
conscientizando os alunos sobre o como é produzida este tipo de energia e
porque deve ser economizada. Conforme Silveira (2009), a intervencédo dos
Temas Transversais nas areas nao deve ser uniforme, pois deve respeitar as
realidades de cada um. Certos temas tém mais afinidades com uma
determinada éarea do que outra e essas especificidades precisam ser
respeitadas para nao incorrer, em suas palavras: em um formalismo mecanico
(SILVEIRA, 2009). Aparentemente, a importancia dada por estes autores
Gavidia apud Prestini (2005) e Silveira (2009) aos temas transversais € muito
brilhante e parece estar em conformacédo com as necessidades da sociedade

brasileira. Mas essa idéia genial copiada da Reforma Espanhola, entre outros

64 QOliveira et al (2005) acentua a diferenca entre método e metodologia, que estd presente aqui nos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). Para eles, método é conhecido como uma trajetdria tedrica
que expressa uma visdo de mundo, diferindo de metodologia, que trata da operacionalizagdo do
método, ou seja, o método ocupa-se dos fundamentos filosoficos que norteiam uma proposta
pedagogica. Os métodos tradicionais como também a pedagogia construtivista, implicita nos PCNs, tem
em comum um carater puramente instrumental do processo educativo. Aqui é desconsiderada a base
materialista, ou seja, as questBes sociais, econdmicas, politicas e culturais que sdo ausentes da
abordagem epistemoldgica em nome da operacionalizacdo e da neutralidade cientifica, a qual ndo opera
— como se vé nos PCNs — com as variaveis de cunho valorativo presentes nessas dimensdes.
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paises, esconde seérias contradicdes, entre quais, segundo Macedo (1998),

Souza (2007) e Bonfim et al (2013), podem ser citadas e discutidas:

1)

2)

3)

4)

5)

Transmite a idéia de que a organizacdo por disciplinas é uma das
principais responsaveis pela pouca ou nenhuma relevancia social dos

conhecimentos tratados pela escola;

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC) ao pedagogizar os contetdos
em todas as disciplinas que compdem a matriz dos PCNs nado os

relacionam aos temas transversais;

Os temas transversais aparecem nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) como verdadeiros adestradores dos seres humanos a realidade,
como se fossem um remédio contra as urgéncias sociais e ambientais,
provocadas pelo sistema de producdo capitalista e que se realiza

através da razao instrumental;

Ha em todo o documento em relacao a tematica transversal, bem como
nos proprios PCNs, resquicios do documento elaborado ao final da
Conferéncia de Jomtien, em 1996, denominado de Educacédo: um
tesouro a se descobrir, de Jacques Delors, que fundamenta a educacao
em quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a

ser; aprender a conviver;
Os temas transversais sdo tomados por disciplinas especificas, que
realmente ja tratam do assunto em seus conteldos e erroneamente

trabalhados por meio de projetos.

Em relacdo ao primeiro item, Macedo (1998) enfatiza que a relevancia

social ndo funcionou para o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) como

fomentador do curriculo por disciplinas, porque esta nao foi a deciséo politica e

social dos Parametros Curriculares Nacionais. Nem mesmo as disciplinas

foram o foco ou centro do curriculo (MACEDO, 1998). Pelo contrario, houve

sim o esvaziamento do curriculo. Isto porque, os contelddos, na época da
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elaboracdo destes documentos, como nos dias atuais, ndo eram e ndo sao
uma exigéncia do desenvolvimento do sistema capitalista. Isto pode ser
constatado na justificativa do Ministério da Educacéo e Cultura quando decidiu
realizar a abordagem transversal de algumas teméticas: procurou-se, portanto,
contemplar as questbes sociais em sua complexidade, sem restringi-las a uma
Unica e determinada area (MACEDO, 1998). O fato é que as disciplinas que
deveriam fornecer os subsidios para as discussfes, que envolvem as questdes
de cunho social e ambiental, foram descaracterizadas e esvaziadas de seus
conteados (MACEDO, 1998). Ao invés disto, optou-se por complementar o
curriculo com temas transversais, que objetivam apenas e somente adequar 0s
seres humanos ao sistema de producao capitalista, ndo levando em conta que
este sistema é contraditério em sua esséncia, pois nao realizam a critica ao
mesmo ou quando realizam ndo a associam ao capitalismo. Portanto, pode-se
dizer que os temas trazem em suas raizes o carater reformista do sistema
capitalista.

Desta forma, neste processo, verifica-se uma grande restricdo para
com o enfoque disciplinar, um grande esvaziamento do contetdo curricular. A
transmisséo do que ha de mais desenvolvido no conhecimento humano, que se
faz essencial para que os educandos através de sua reelaboracdo construam
as suas estruturas cognitivas superiores e se emancipem, foi esquecida. Em
troca, procurou-se construir um conhecimento que tem por objetivo fazer do ser
humano um ser flexivel e ndo critico ao sistema, que se organiza conforme as
novas necessidades do capitalismo. A abordagem disciplinar do curriculo seria,
para o Ministério da Educacao (MEC), a grande responsavel pela incapacidade
do conhecimento disciplinar de dar conta de uma realidade complexa - do
imponderavel - segundo esta autora. Ao invés de se optar por ndo esvaziar 0
curriculo, por socializar através da transmisséo de conhecimentos o que ha de
mais importante na cultura humana e contextualizar este conhecimento,
através da logica dialética, pois como enfatizou e asseverou Oliveira e Buchala
(2007), o conhecimento dialético s6 faz sentido se estiver fundamentado no
conhecimento disciplinar, houve uma grande regressdo dos conteudos e a
perda completa de qualquer forma de resisténcia ao sistema capitalista. Assim,
Santos apud Macedo (1998) afirma e salienta que o conhecimento disciplinar

ou cientifico é extremamente importante porque: “O conhecimento cientifico é
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parte integrante de uma pratica intersubjetiva que tem a eficicia especifica de
se ajustar teoricamente e sociologicamente pelas consequéncias que produz
na comunidade cientifica e na sociedade em geral” (p.25).

Assim, mesmo no enfoque disciplinar, que € produto da l6gica formal,
o0 conhecimento ndo deixa de ser importante, pois este conhecimento podera
ser contextualizado, através da ldgica dialética, deixando de ser neutro e
inquestionavel, como bem se observou no Capitulo — I e Il deste trabalho, onde
Se procurou mostrar as caracteristicas que deve ter uma educacdo ambiental
critica e emancipatéria e, ainda, o como se fundamentou o discurso do
competente e a sua eternizacdo como verdade, respectivamente. Desta forma,
o conhecimento disciplinar, produzido pela dita ciéncia dura, quando
contextualizado através da dialética, passa a nao ser utilizado para a
manutencdo do processo capitalista e de suas formas de apropriacdo da
riqueza e, inclusive, pode se relacionar com a prética social concreta,
estabelecendo um sentido humano para a atividade cientifica — ou seja, um
carater ndo instrumental. A propria disciplina curricular abarcaria, assim, nesta
perspectiva, 0 compromisso com a realidade social. Portanto, mais uma vez, o
que determinou a imposicdo destes temas transversais ndo foi o curriculo
recortado em disciplinas, mas a pouca énfase na transformagéo das disciplinas
no centro do curriculo, que foi uma opcao do Ministério da Educacgéo e Cultura
(MACEDO, 1998). Esta escolha tem a sua raiz ou a sua génese na propria
concepcao pedagdgica, que foi adotada nestes documentos, e que nao deixa
de promover - a partir dela - o adestramento do ser humano ao sistema
capitalista. Portanto, a razéo instrumental utilizada de forma camuflada em uma
pedagogia que se diz libertadora, mas que, na verdade, apenas serve aos
propésitos do mercado e ao sistema de producdo capitalista: neste sentido,
pode-se concluir que ndo ha a emancipa¢do do ser humano, como ficou claro
no item anterior, apenas o seu adestramento.

Em relacdo ao segundo item, pode-se dizer e salientar que o Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) ao pedagogizar sobre o contetdo das disciplinas
nao as relacionou aos temas transversais. Tornar-se-ia necessario que 0s
temas transversais funcionassem como eixo integrador das diferentes areas, se
realmente fossem levados a sério (MACEDO, 1998). O que ndo ocorreu.

Segundo Macedo (1998) a selecéo e organizagcdo do conhecimento de cada
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area deveriam ser fundamentadas nos temas transversais, defendidos pelo
proprio documento como tendo uma importancia inegavel na formacédo dos
educandos (MACEDO, 1998). Porém, o que parece transparecer dessas
observacdes, segundo esta autora, € que os PCNs ndo embutem, em sua
l6gica, a centralidade [temas socialmente relevantes e urgentes] que se afirma
ter os temas transversais (MACEDO, 1998). Pelo contrario, isto ndo ocorreu ou
ndo foi levado a sério. Assim, a pergunta que fica para Macedo (1998) é a
seguinte: porque estes temas, que expressam as tematicas relevantes para a
formacéo do aluno, ndo foram escolhidos como os principios estruturadores do
curriculo? Esta questdo de ndo fazer deles as bases do curriculo é o que
permanece, ja que ela se fazia mais que necesséaria em virtude deles serem
temas postos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como de suma
importancia para a sociedade — de grande relevancia (MACEDO, 1998).

A terceira critica aos temas transversais traz aparentemente uma idéia
de que, aprendendo sobre estas teméticas de extrema relevancia e
abrangéncia social, solucionar-se-iam 0s problemas sociais e ambientais, que
estamos e que vamos ainda enfrentar, esquecendo-se que o grande obstaculo
para uma sociedade realmente equilibrada e justa, sem duvida nenhuma, é o
processo produtivo capitalista e suas formas de reproducao. Por exemplo, com
relacdo a tematica ambiental que faz parte do objeto deste trabalho, enfatizam-
se varios comportamentos (instrumental) que todos devem ter perante o meio
ambiente para que se tenha uma vida saudavel, como a reciclagem de
materiais. As formas de apropriacdo da natureza pelo processo capitalista, que
se fazem, sobretudo, minando-a de seus recursos, que sdo utilizados nas
indUstrias para producao incessante e insana de mercadorias, em sua maior
parte, sem realmente nenhuma necessidade aos seres humanos a nao ser o
lucro dos capitalistas, ndo se falam quase nada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), neste aspecto, cala-se.
Assim, estes recursos naturais cada vez mais se tornam escassos, trazendo
sérios problemas ambientais ao seres humanos, como a prépria natureza e as
demais espécies que dependem dela para sobreviverem. Neste contexto, € que
se observam as contradicbes que existem nos PCNs: fala-se de meio
ambiente, que se quer preparar os seres humanos para viver em harmonia e

bY

com respeito a natureza, mas tudo no interior do processo capitalista, que,
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como se V&, lapida a natureza de seus recursos. Portanto, o que se observa
nos PCNs € um discurso ideoldgico. O saber conviver com a natureza, que, por
razdes histodricas, se tornou externa e diferente ao ser humano - aqui ndo tem
sentido. Existe no discurso dos PCNs a culpabilidade do individuo e isencao do
Estado Burgués e do sistema capitalista.

Outro tema que estd incluido como transversal, descrito nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que se aproxima muito de um dos
quatro pilares da educacao, eleitos por Jacques Delors (2003), em seu texto
Educacdo: um tesouro a se descobrir € a Pluralidade Cultural. Na verdade,
como se enfatizou acima, este relatorio € inspirador ou esta nas bases dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), servindo como seu orientador, ou
seja, sua bussola, pois foi um documento ou um relatério, que foi produto da
Conferéncia de Jomtien na Tailandia, em 1996, que tinha como pressuposto a
universalizagdo da educagdo. Assim, tomando como base este tema nos
PCNs, em que se enfatiza o respeito a diversidade cultural e ao outro,
buscando-se, sobretudo e acima de tudo, amenizar os conflitos historicos e a
questdo que envolve a luta entre classes, nota-se, de acordo com este
relatério, que esta orientacdo dos PCNs encontra respaldo em suas linhas
gerais, como pode ser observado na seguinte citagéo:

E de louvar a idéia de ensinar a ndo-violéncia na escola,
mesmo que apenas constitua um instrumento, entre outros,
para lutar contra os preconceitos geradores de conflitos. A
tarefa é ardua porque, muito naturalmente, os seres humanos
tém a tendéncia a supervalorizar as suas qualidades e as de
grupo a que pertencem, e a alimentar preconceitos
desfavoraveis em relacdo aos outros. Por outro lado, o clima
geral de concorréncia que caracteriza, atualmente, a atividade
econdmica no interior de cada pais, e, sobretudo, em nivel
internacional, tem tendéncia de dar prioridade ao espirito de
competicdo e ao sucesso individual. De fato, esta competicdo
resulta, atualmente, numa guerra econémica implacével e
numa tenséo entre os mais favorecidos e os pobres, que divide
as nagdes do mundo e exacerba as rivalidades historicas. E de
lamentar que a educacdo contribua, por vezes, para alimentar
este clima, devido a ma interpretacao da idéia de emulacao.
Que fazer para melhorar esta situagdo? A experiéncia prova
que, para reduzir o risco, ndo basta pér em contato e em
comunicacdo membros de grupos diferentes (através de
escolas comuns as varias etnias ou religides, por exemplo). Se,
no espaco comum, estes diferentes grupos ja entram em
competicdo ou se o0 seu estatuto € desigual, um contato deste
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género pode, pelo contrario, agravar ainda mais as tensfes
latentes e degenerar em conflitos. Pelo contrario, se este
contato se fizer num contexto igualitario, e se existirem
objetivos e projetos comuns, 0s preconceitos e a hostilidade
latente podem desaparecer e dar lugar a uma cooperacao mais
serena e até a amizade. Quando se trabalha em conjunto sobre
projetos motivadores e fora do habitual, as diferencas e até os
conflitos interindividuais tendem a reduzir-se, chegando a
desaparecer. Uma nova forma de identificacdo nasce destes
projetos que fazem com que se ultrapassem as rotinas
individuais, que valorizam aquilo que € comum e ndo as
diferencas. Gracas a prética do desporto, por exemplo, quantas
tensbes entre as classes sociais ou as nacionalidades se
transformaram, afinal, em solidariedade através da experiéncia
e do prazer do esforco comum! (p.97-98)

Portanto, pode-se dizer que, baseadas neste relatério como nos PCNSs,
as questdes historicas, econdmicas, mercadoldgicas e estéticas que promovem
as distingdes entre as classes sociais ndo sao pensadas como provenientes de
um sistema extremamente radical e reificador do homem e da natureza — o
capitalismo. Espera-se, portanto, acabar com estas diferencas, que provocam
as desavencas e todo tipo de violéncia com medidas paliativas, com projetos
em comuns, como, por exemplo, aquele que Jacques Delors (2003) mesmo
cita: como jogos de futebol. E até hilario pensar que esta maquina de produzir
dor e sofrimento, através da reificacdo do homem e da natureza pode acabar
com a luta entre todos contra todos, com o puro individualismo desta
sociedade, produto do sistema capitalista, através de um jogo de futebol. A
educacdo para a Pluralidade Cultural, que vem no bojo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), inspirados por este Relatério, o Relatério
Delors, nada mais € que o discurso ideoldgico que o sistema capitalista utiliza
para tentar solucionar estas questdes, levando-se em conta apenas medidas
paliativas e esquecendo-se que a néo aceitacdo das diferencas, que ocorrem
entre os diversos atore sociais, e a violéncia generalizada sdo produtos da
marginalizacdo imposta pelo proprio sistema, através, por exemplo, de meios
de comunicacéo.

Com relacdo a quinta critica, levantada neste trabalho, pode-se dizer
que ocorre realmente. Os temas de urgéncia nacional que deveriam ser
trabalhados de forma transversal por todas as disciplinas do curriculo séo

trabalhados pelas disciplinas em que eles tém afinidades ou simplesmente séo
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trabalhados por projetos. Segundo Loménaco apud Bonfim et al (2013), ha o
reconhecimento dos temas transversais parece correto, mas a pratica da
transversalidade parece mesmo ter sido rejeitada e esquecida e/ou mal

compreendida pelos professores:

Verificamos que a concepc¢ao de transversalidade do tema esta
presente na escola, embora ndo se configure na pratica, e a
nocdo de interdisciplinaridade assemelha-se mais ao conceito
de multi ou pluridisciplinaridade, em que os trabalhos com o
mesmo conteldo sdo realizados por diferentes professores,
nao existindo uma sistematizacdo que produza um novo
conhecimento ou uma integracdo de fato. Os contetudos
relacionados a saude ainda séo parte integrante do ensino de
Ciéncias ou trabalhados pontualmente por meio de projetos

(p.43).

Ainda, segundo estes autores, 0s temas transversais séo trabalhados
por projetos. A principio ndo é um problema - mas logo se torna - quando cada
tema transversal passa a se identificar com o conteddo de determinada
disciplina, como, por exemplo, meio ambiente e saude com as disciplinas
Ciéncias Fisicas e Biologicas ou mesmo Ciéncias Biologicas. Isto ocorre
frequentemente nas instituices de ensino. Esta questdo pode ser resultado da
nao transformacdo dos temas transversais em fundamento das demais
disciplinas. Isto resultaria na abordagem destes temas transversais por todas
as disciplinas e ndo ao contrario; ou entdo, como Macedo (1998) também
afirmou: que houvesse um fortalecimento disciplinar ou das disciplinas do
curriculo. Porém, estas questbes ndo foram as escolhas realizadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) no momento da elaboracdo dos PCNs. Esta
Gltima atitude ja excluiria por completo a necessidade da transversalidade no

curriculo.

3.2.2. Tematica ambiental dos PCNs e razao instrumental

Postas estas questdes, de extrema importancia para se entender parte
das contradicbes dos PCNs, pode-se dizer que agora - aqui neste trabalho -
buscar-se-a uma analise da Tematica Ambiental e da Educacdo Ambiental e de
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sua relacdo com a Razéo Instrumental, que se faz a guia mestra do processo
de acumulacao capitalista. Para tanto, procurou-se analisar as influéncias da
vertente conservadora instrumental da educacdo ambiental com este tema
transversal, tendo como parametros a constru¢cdo do arcabouco teorico desta
dissertacdo, onde se analisou trés elementos basicos que compdem esta
vertente ndo critica e instrumental da educacdo ambiental: a relacdo entre o
homem e a natureza; o discurso do competente e a sua identificacdo com a

verdade (Aletheia) e a ndo superacao do sistema de producéo capitalista.

3.2.2.1. Arelagdo entre o homem e a natureza

Como observado na construcdo historica destas categorias, a relacao
entre o homem e natureza sempre se caracterizou pelo dominio deste sobre
aguela. Desde a época dos mitos, 0 homem procurou ndo entender a natureza,
mas apenas a dominar. Esta dominacdo aprofundou-se sobremaneira a partir
da ciéncia moderna, onde a representacao, que havia entre o ser humano e a
natureza, foi completamente perdida (ADORNO; HORKHEIMER, 1999).

Francis Bacon com seu espirito patriarcal afirmava e dizia que a
natureza deveria ser dominada, acossada em seus descaminhos e que, por
meio da tortura, seus segredos seriam retirados. Segundo o pds-moderno
Fritjof Capra (1999), estas alusGes a natureza parecem espelhar o discurso
utilizado por ele no julgamento das bruxas, pessoas que tinham uma relacdo
qualitativa com a natureza. Mas nao foi s6 Bacon que aprofundou a ruptura
entre o homem e a natureza. René Descartes e Immanuel Kant, com seus
sistemas filosoficos, também ajudaram a tornar a natureza algo completamente
externo ao ser humano. O Cogito cartesiano, onde o ser humano se identifica
com seu pensamento, e as Categorias do Entendimento de Immanuel Kant,
que a priori determina o que o ser humano conhece [a razdo ndo estad nas
coisas, mas em no6s humanos] causam definitivamente a ruptura entre o
homem e a natureza. Segundo Theodor Adorno e Max Horkheimer (1999), a
natureza passou somente a representar uma espécie de matéria, que deveria

ser manuseada como objeto a fim de se retirar dela — como Francis Bacon
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afirmava — todos os seus segredos. Esta externalidade do homem perante ou
em relacdo a natureza, produzida por este espirito patriarcal % e pelo
pensamento filoséfico destas figuras cientificas importantes dos séculos XVI,
XVII e XVIII, esta inscrita na vertente conservadora e instrumental da educacao
ambiental. Mas sera que esta relacdo € encontrada na Teméatica Ambiental dos
PCNs?

Como se enfatizou até aqui, desde o inicio deste trabalho, os PCNs é
um documento que influencia muito as praticas pedagogicas dos professores
em suas instituicdes de ensino, como também sao as bases da construcdo dos
materiais didaticos. Portanto, ele é de extrema importancia. Em uma leitura
preliminar da Tematica Ambiental destes documentos, pode-se dizer que a
natureza ndo € vista como algo externo ao ser humano, que é uma das
caracteristicas da vertente conservadora instrumental da educacdo ambiental.
Pelo contrario, o documento afirma em varios momentos ou passagens que O
ser humano esta imbricado no meio ambiente, ou seja, o0 compde em seu
espaco sociocultural. Em seu item Meio Ambiente e Seus Elementos, bem
como em outras passagens, agregado ao espaco fisico e bioldgico, soma-se 0

espaco sociocultural:

O termo meio ambiente tem sido utilizado para indicar um
‘espago” (com seus componentes bidticos e abidticos e suas
interacbes) em que um ser vive e se desenvolve, trocando
energia e interagindo com ele, sendo transformado e
transformando-o. No caso do ser humano, ao espaco fisico e
biol6gico soma-se o “espago” sociocultural (BRASIL, 2001,
p.31).

Além disso, este documento afirma que a humanidade, interagindo
com o0s elementos que compdem o0 meio ambiente, provoca tipos de
modificacdo que se transformam com o passar da historia e que, ao interagir
com o meio, muda-o e transforma sua visdo a respeito de natureza e do meio
em que vive. Em outra passagem, os documentos concebem uma visdo

sistémica para o estudo como para a concep¢do do meio ambiente:

A complexidade da natureza exige uma abordagem sistémica
para seu estudo, isto €, um trabalho de sintese, com diversos

1651 Segundo Frederich Engels origens do patriarcalismo residem na decadéncia da familia matriarcal.
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componentes vistos como um todo, como partes de um de um
sistema maior, bem como em suas correlacdes e interacbes
com os demais componentes e seus aspectos. Fazendo-se
uma analogia entre um sistema natural em estudo e uma rede
de pesca, da mesma forma que para conhecer a rede nao
basta observar os seus nds, mas é fundamental iluminarem-se
os fios que interligam esses nds. Para se conhecer um sistema
nao bastam observar suas partes, mas é preciso enxergar
como elas se interligam e se modificam, em sua prépria
estrutura e sentido de ser, por causa dessas interagdes
(BRASIL, 2001, p.22).

Estas duas passagens, somadas a outras que ndo fazem a critica ao
sistema de producdo capitalista e que ndo sinalizam para a superacao deste
sistema, permitem que se conclua que a relacdo entre o homem e a natureza
veiculada por estes documentos se enquadra na vertente conservadora pos-
moderna da educacdo ambiental. Ela se baseia na teoria sistémica. Esta teoria
fornece uma explicacdo para a relagdo entre homem e natureza, bem como
para a crise ambiental vigente. Neste ponto, ela se compara com a teoria social
funcionalista durkheiniana e na sua nao critica ao sistema de producao
capitalista, bem como em outros elementos ja discutidos no capitulo um deste
trabalho ou desta pesquisa.

Segundo o pds-moderno Capra (2007), a teoria sistémica traz consigo
a concepcéo de que vivemos uma crise de percepcdo, em que estase refere a
nao perceber que o todo é mais que a simples soma de suas partes. Assim,
este outro olhar propde que as propriedades essenciais de um organismo, ou
sistema vivo, sédo propriedades do todo, que nenhuma parte possui. Por
exemplo, os atomos que compdem a molécula do acucar (C, H e O) nédo
apresentam o gosto adocicado caracteristico deste elemento, mas quando se
interagem aparece propriedades que nao existem nas partes. Elas surgem,
portanto, das interacdes e das relacdes que ocorrem entre as partes. Essas
propriedades sdo destruidas quando o sistema € dissecado, fisica ou
teoricamente, em elementos isolados. Embora possa discernir partes
individuais em qualquer sistema - essas partes nao sao isoladas - e a natureza
do todo é sempre diferente da mera soma de suas partes. Esta teoria transmite
a nocéo de que todas as partes, interagindo entre si, produzem um todo maior
gue a soma de suas partes, bem como a idéia de que o ser humano, realizando

7

sua parte na biosfera, entendendo que tudo esta interligado, € capaz de
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superar esta crise de percepcdo e sanar com a problematica ambiental.
Aparentemente esta teoria sistémica € plenamente plausivel e diferente para as
explicagbes do funcionamento da natureza que se fundamentam no espirito
cientifico da modernidade, mas quando Capra (2007) afirma, baseando-se
nesta teoria, que a crise que estamos vivenciando deve-se a uma crise de
percepcdo e nao do produto da exploracdo e expropriacdo do sistema de
producdo capitalista, sinaliza para uma visédo idealista e/ou ideoldgica desta,
aparecendo em varias partes deste documento, conforme os PCNs (BRASIL,
2001):

[...] mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha
a trabalhar com atitudes, com valores, com ensino e
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse € um
grande desafio para a educagdo. Comportamentos
“ambientalmente corretos” serao aprendidos na pratica do dia-
a-dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de higiene
pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas
negociacdes podem ser exemplos disso (p.29).

No que se refere a area ambiental, h4 muitas informacdes,
valores procedimentos que serdo transmitidos a crianga pelo
gue se faz e se diz em casa. Esse conhecimento devera ser
trazido e incluido nos trabalhos da escola, para que se
estabelecam as relagcbes entre esses dois universos no
reconhecimento dos valores que se expressam por meio de
comportamentos, técnicas, manifestagfes artisticas e culturais

(p.29).

Além disso, quando é extrapolada para a sociedade - ja que esta é
uma parte da biosfera - esta teoria vai de encontro a teoria da solidariedade
organica ou funcionalismo social de Emile Durkheim, onde os seres humanos,
exercendo adequadamente suas fungbes, contribuem para o equilibrio social,

tipico pensamento do Estado Burgués. Conforme Lakatos (1979):

A divisdo do trabalho gera um novo tipo de solidariedade,
baseado na complementacdo de partes diversificadas. O
encontro de interesses complementares cria um lago social
novo, ou seja, outro tipo de principio de solidariedade, com
moral propria, e que da origem a uma nova organizagéo social.
Emile Durkheim denomina de solidariedade orgénica esta
solidariedade (p.39).
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Mais uma vez, aqui ndo € colocada a questédo de que a sociedade esta
sob o jugo do capital e de suas formas de apropriagdo da riqueza, que
produzem ndo uma crise de percep¢do, mas sim uma crise estrutural. E,
portanto, uma explicacdo idealista e ideoldgica para a crise ambiental que
estamos e vamos atravessar.

Assim, apesar de enfatizar a importancia da interagdo entre homem e
natureza - que tem em vista preservar e conservar 0s servicos ambientais -
pode-se dizer que, na medida em que faz mencao a esta teoria, em algumas
passagens, ressignifica o sentido de crise, apontando que se trata apenas de
uma crise de percepcdo ou de mentalidade e n&o afirma ser o sistema de
producdo capitalista o principal responsavel por esta crise ambiental que
estamos atravessando. Pelo contrario. Utilizando-se desta teoria sistémica, a
crise estrutural deste modelo de producdo, o capitalismo, que se tornou em
nossos dias praticamente insustentavel, é trocada ideologicamente pela crise
de percepcéo, de visdo de mundo ou de mentalidade, como este documento

afirma quando trata da funcéo da educacao ambiental:

Uma das principais conclusbes e proposicoes assumidas
internacionalmente é a recomendacdo de se investir numa
mudanga de mentalidade, conscientizando os grupos humanos
para a necessidade de se adotarem novos pontos de vista e
novas posturas diante dos dilemas e das constatagfes feitas
nestas reunides (p.24).

E necesséario ainda ressaltar que, embora recomendada por
todas as conferéncias internacionais, exigida pela Constituicdo
e declarada como prioritaria por todas as instancias de poder, a
Educacdo Ambiental estd longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica
mudangas profundas e nada in6cuas. Ao contrério, quando
bem realizada, a Educacdo Ambiental leva a mudancas de
comportamento pessoal e a atitudes e valores que podem ter
fortes consequéncias sociais (p.27).

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim
de ajudar os alunos a constituirem uma consciéncia global das
guestdes relativas ao meio para que possam assumir posicoes
afinadas com os valores referentes a sua protecdo e melhoria.
Para isso, é importante que possam atribuir significado aquilo
gue aprendem sobre a questdo ambiental. E este significado é
resultado da ligagdo que o aluno estabelece entre o que
aprende e a sua realidade cotidiana (p.48).
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Se em alguns momentos, bem poucos, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) fazem referéncia ao modelo econdémico: “E a riqueza, gerada
num modelo econdmico que propicia a concentracdo de renda, ndo impede o
crescimento da miséria e da fome” (BRASIL, 2001, p.20), ele, por outro lado,
nao procura realizar uma discussdo profunda — no sentido de ir a raiz do
problema, segundo Sérgio Lessa e Ivo Tonet (2011) - que enfatize a superacdo
do verdadeiro produtor desta crise ambiental: o capitalismo. Pelo contrario. A
sustentabilidade para este documento, onde deva estar inscrita uma relacéo
salutar entre 0 homem e natureza, € conseguida através da conscientizacéo e
da acao individual dos seres humanos na sociedade [cada qual cumprindo bem
a sua funcao social no interior do modo de producado capitalista, conforme a
teoria funcionalista durkheiniana] e ndo pela emancipacdo humana através da

superacao deste modo de producéo:

Nesse contexto, fica evidente a importancia de se educar os
futuros cidadéos brasileiros para que, como empreendedores,
venham agir de modo responsavel e com sensibilidade,
conservando o ambiente saudavel no presente e par o futuro;
como participantes do governo ou da sociedade civil, saibam
cumprir suas obrigagfes, exigir e respeitar os direitos proprios
e os de toda a comunidade, tanto local como internacional; e,
como pessoas, encontrem acolhidas para ampliar a qualidade
de suas relacdes intra e interpessoais com o ambiente tanto
fisico quanto social (BRASIL, 2001, p.26).

3.2.2.2. O discurso do competente

Em relacdo a segunda caracteristica a ser investigada, que diz
respeito as influéncias da presenca do discurso do competente ou do
especialista na Tematica Ambiental dos PCNs pode-se dizer que ha, sim, uma
relacdo. Como se viu na construcdo tedrica deste trabalho o discurso do
competente ganha campo e for¢a, na histéria da humanidade, a partir de
Francis Bacon e de sua ciéncia experimental. Com Bacon, este discurso passa
a representar o poder de dominio do homem sobre a natureza. Mas com René
Descartes e Immanuel Kant, este sujeito do conhecimento se eterniza como

Aletheia, rompendo com o passado e com o futuro, ou seja, com O processo
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historico. Por conseguinte, este discurso € encontrado em diversas passagens
da Temética Ambiental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), onde
se procura enfatizar que o conhecimento, ndo uma leitura critica do processo
historico, podera acabar com a degradacédo e crise ambiental que estamos
atravessando. Note-se, aqui, que este conhecimento pragmatico, que se realiza
tendo como pano de fundo o modo de producgéo capitalista, anda junto com a
consciéncia, que serd discutida mais a frente.

Assim, em sua pagina (25), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) afirmam que o conhecimento é fundamental para que as pessoas
possam manejar de forma adequada os ecossistemas, 0s quais dependem a
vida de todos os seres vivos (humanos ou n&o): “Parte deste patrimonio cultural
consiste no conhecimento importantissimo, mas ainda pouco divulgado, dos
ecossistemas locais — seu funcionamento, sua dindmica e Seus recursos’
(BRASIL, 2001, p.25). Em outra passagem, na mesma pagina, afirma que os
agricultores quando extraem um recurso natural faz com que outros se percam
no caminho. Um exemplo disso tem sido a formacao de pastos em certas areas
da Amazodnia. Outro exemplo, do que os PCNs denominam como falta de
consciéncia ambiental, diz respeito a extracdo de minérios, por exemplo. Esta
extracao traz lucros somente para um pequeno grupo de pessoas, que muitas
vezes nem sao habitantes da regido e levam a riqueza para longe até para fora
do pais, deixando em seu lugar uma devastacdo que custara caro a saude da
populacado e aos cofres publicos. Em outras passagens da Tematica Ambiental
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ainda se continua afirmando
que o saber é essencial para que haja uma relacdo entre o homem e a
natureza salutar. Aqui, as reais causas da degradacdo ambiental que residem
no modelo de produc¢ao capitalista ndo sdo mencionadas. Assim, transparece a
idéia, neste documento, de que conhecendo a terminologia que envolve as
guestbes ambientais, o homem podera agir de forma consciente em sua

localidade:

Conhecer o significado mais preciso desses termos e as leis de
protecdo ambiental que incidem sobre a regiio em que a
escola se insere € importante para os professores. Por sua
funcdo mesma de oferecer oportunidades para que os alunos
comecem a se exercitar no desempenho da cidadania e, mais
ainda, para que a escola salba como assumir sua
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responsabilidade como instituicdo do bairro, do municipio,
como parte da sociedade local instituida (BRASIL, 2001, p.35).

Da mesma forma, nas paginas (34); (35); (36); (37); (38); vao aparecer
definicbes de termos como: a) A Protecdo Ambiental; b) A Preservacéo; c) A
Conservacao; d) A Recuperacao; e) A Degradacéo; f) A Sustentabilidade; g) A
Diversidade Biolégica. Nao se discute que estas definicbes sdo importantes
para se buscar entender a problematica ambiental, mas o seu conhecimento
cientifico ndo implica que ocorrerd a protecdo e a conservacao ambiental, ja
que a logica do capital é outra e, estes documentos, nada afirmam sobre a
superacdo do modo de producdo capitalista que aqui se constitui como a
principal causa da degradacdo ambiental que estamos e vamos atravessar.

Assim, a tematica ambiental dos PCNs define estes termos como:

a) Protecdo Ambiental:

Significa o ato de proteger. E a dedicacio pessoal aquele ou
aquilo que ela precisa; € a defesa daquele ou daquilo que é
ameacado. O termo “protecao” tem sido utilizado por varios
especialistas para englobar o0s demais: preservacgéo,
conservagao, recuperacao, etc. Para eles, essas sdo formas de
protecdo. No Brasil ha varias leis estabelecendo Areas de
Protecdo Ambiental (APAs), que s&@o espagos do territério
brasileiro, assim definidos e delimitados pelo poder publico
(Unido, Estado ou Municipio), cuja protecdo se faz necessaria
para garantir o bem-estar das populacfes presentes e futuras e
0 meio ambiente ecologicamente equilibrado. Nas APAS
declaradas pelos Estados e Municipios poderdao ser
estabelecidos critérios e normas complementares (de restricao
ao uso de seus recursos naturais), levando-se em
consideracdo a realidade local, em especial a situacdo das
comunidades tradicionais que porventura habitem tais regides.
O uso dos recursos naturais nas APAS s6 pode se dar desde
que “nao comprometa a integridade dos atributos que
justifiquem sua protec¢ao” (p.35)

b) Preservacdo Ambiental:

Preservacdo € a agdo de proteger contra a destruicdo e
gualquer forma de dano ou degradacdo um ecossistema, uma
area geografica ou espécies animais e vegetais ameacadas de
extingdo, adotando-se as medidas preventivas legalmente
necessarias e as medidas de vigilancia adequadas. O Cddigo
Florestal estabelece areas de preservacdo permanente, ao
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longo dos cursos d’agua (margens dos rios, lagos, nascentes e
mananciais em geral), que ficam impedidas de qualquer uso.
Essas areas se destinam, em principio, a vegetacdo ou mata
ciliar especialmente importante para garantir a qualidade e a
guantidade das &guas, prevenindo o0 assoreamento e a
contaminagdo. A Constituicdo brasileira impde, também, a
preservagcdo do meio ambiente da Serra do mar, da Floresta
Amazonica, da mata Atlantica, do pantanal Mato-Grossense e
da Zona Costeira (p.36).

c) Conservacéo Ambiental

d) Recuperacéao

e) Degradacao

Conservacéo € a utilizacao racional de um recurso qualquer, de
modo a se obter um rendimento considerado bom, garantindo-
se, entretanto, a sua renovacdo ou sua auto-sustentacao.
Analogamente, conservagdo ambiental quer dizer o uso
apropriado do meio ambiente dentro dos limites capazes de
manter sua qualidade e seu equilibrio em niveis aceitaveis.
Para a legislagcéo brasileira, “conservar” implica manejar, usar
com cuidado, manter, enquanto “preservar’ é mais restritivo:
significa ndo usar ou ndo permitir qualquer intervengdo humana
significativamente (p.36).

Recuperacdo, no vocabulo comum, é o ato de recobrar o
pedido, de adquiri-lo novamente. O termo “recuperagdo
ambiental” aplicado a uma area degradada pressupde que nela
se restabelegcam as caracteristicas do ambiente original. Nem
sempre isso € viavel e as vezes pode nao ser necessario,
recomendando-se, entdo, uma reabilitacdo. Uma area
degradada pode ser reabilitada (tornar-se novamente
habilitada) para diversas fun¢des, como a cobertura para a
vegetacdo nativa local ou destinada a novos usos, semelhantes
ou diferentes do uso anterior a degradagdo. A Lei prevé, na
maioria dos casos, que 0 investimento necessario a
recuperacdo ou reabilitacdo seja assumido pelo agente
degradador. Além disso, o agente responsavel pelo dano
ambiental deve reparar esse dano. Recuperagdo €é o
ressarcimento, para efeito de consertar ou atenuar dano
causado a pessoa ou patrimdénio, e, no caso de dano
ambiental, além de provavel pagamento de multa, pode
envolver a obrigacdo de recuperar ou reabilitar a area
degradada (p.37).

Degradagdo ambiental consiste em alteragBes e desequilibrios
provocados no meio ambiente que prejudicam os seres vivos
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ou impedem 0s processos vitais ali existentes antes dessas
alteracBes. Embora possa ser causada por efeitos naturais, a
forma de degradacdo que mais preocupa governos e
sociedades € aquela causada pela acdo antropica, que pode e
deve ser regulamentada. A atividade humana gera impactos
ambientais que repercutem nos meios fisico-bioldgicos e
socioecondmicos, afetando 0s recursos naturais e a saude
humana, podendo causar desequilibrios ambientais no ar, nas
aguas, no solo e no meio sociocultural. Algumas das formas
mais conhecidas de degradacdo ambiental sdo: a
desestruturacédo fisica (erosédo, no caso de solos), a poluicdo e
a contaminacéo (p.37).

f) Sustentabilidade [6¢!

O Pnuma, com o apoio da ONU e de diversas organizacdes
ndo-governamentais, prop6s, em 1991, principios, acbes e
estratégias para a constru¢cdo de uma sociedade sustentavel.
Na formulacdo dessa proposta emmprega-se a palavra
“sustentavel” em diversas expressoes: desenvolvimento
sustentavel, economia sustentavel, sociedade sustentavel e
uso sustentavel. Parte-se do principio que “se uma atividade é
sustentavel, para todos os fins praticos ela pode continuar
indefinidamente. Contudo, ndo pode haver garantia de
sustentabilidade a longo prazo porque muitos fatores sao
desconhecidos ou imprevisiveis”. Diante disso, propde-se que
as acgbes humanas ocorram dentro das técnicas e principios
conhecidos de conservacado, estudando seus efeitos para que
se aprenda rapidamente com o0s erros. Esse processo exige
monitorizacdo das decisdes, avaliagdo e redirecionamento da
acdo. E muito estudo. Portanto, traz implicacbes para o
trabalho dos professores e responsabilidades para a escola
como uma das instancias da sociedade que pode contribuir
para 0 mesmo processo (p39).

(6] Nesta discussdo de sustentabilidade que a tematica ambiental dos PCNs promove ela afirma que este
tipo de desenvolvimento, para muitos, entra em conflito com a conservagdo e preservacdo ambiental.
Mas, este documento apenas vai até este ponto. Depois disso, acena para a definicdo da ONU de
desenvolvimento sustentavel e, por fim, concorda com o PNUMA para quem uma sociedade sustentavel
é aquela que vive em harmonia com oito principios interligados: 1) Respeitar e cuidar da comunidade
dos seres vivos; 2) Melhorar a qualidade da vida humana; 3) Conservar a vitalidade e a diversidade do
Planeta Terra; 4) Minimizar o esgotamento de recursos ndo-renovaveis; 5) Permanecer nos limites de
capacidade de suporte do Planeta Terra; 6) Modificar atitudes e praticas pessoais; 7) Permitir que as
comunidades cuidem de seu proprio ambiente; 8) Gerar uma estrutura nacional para a integra¢do de
desenvolvimento e conservacgdo; 9) Constituir uma alianga global. Como na citagdo acima que diz
respeito a sustentabilidade, em que este documento afirma que “as a¢des humanas devem ocorrer
dentro das técnicas e principios conhecidos de conservagdo, estudando seus efeitos para que se
aprenda rapidamente com os erros. Esse processo exige monitorizagdo das decisdes, avaliagdo e
redirecionamento da acdo”, estes oitos principios que devem estar interligados, segundo o documento,
evidenciam o discurso do competente para a solu¢do dos problemas ambientais. Dito de outra forma,
faz uma assepsia do modo de producéo capitalista e de seus pilares: as relagdes econdmicas e politicas.
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g) Diversidade Bioldgica

Um dos valores que passa a ser reconhecido como essencial
para a sustentabilidade da vida na Terra é o da conservacao da
diversidade bioldgica. E para a sustentabilidade social,
reconhece-se a importancia da diversidade dos tipos de
sociedades, de culturas [...] Pouco se sabe ainda do papel
relativo de cada espécie e de cada ecossistema ha
manutencdo desse equilibrio em condicdes vitaveis para a
sobrevivéncia. Mas sabe-se que todas as espécies sao
componentes doi sistema de sustentacdo da vida, que a
conservacao da biodiversidade é estratégica para a qualidade
de vida. Cada vez mais se descobrem substancias de grande
valor para a saude, alimentacdo, obtencéo de tinturas, fibras e
outros usos, no grande laboratério representado pelas
diferentes espécies de plantas e animais, muitas até pouco
tempo desconhecidas ou desprezadas pela cultura oficial. A
diversidade biologica deve ser conservada ndo sO por sua
importancia conhecida e presumivel para a humanidade, mas
por uma questdo de principio: todas as espécies merecem
respeito, pertencemos todos a mesma e Unica trama da vida
neste planeta (p.43)

Em outras passagens, que versam sobre os Conteludos de Meio
Ambiente para o 1° e 2° ciclos ha trés blocos de temas que o aluno deve se
apropriar: Ciclos da Natureza; Sociedade e Ambiente; Manejo e Conservagao
Ambiental:

a) Ciclos da Natureza

Assim, para este bloco foram selecionados o0s seguintes
contetdos: 1) os ciclos da agua, seus multiplos usos e sua
importancia para a vida, para a histéria dos povos; 2) os ciclos
da matéria organica e sua importancia para o saneamento; 3)
as teias e as cadeias alimentares, sua importancia e o risco de
transmissdo de substancias téxicas que possam estar
presentes na agua, no solo e no ar; 4) o estabelecimento de
relacdes e correlagdes entre elementos de um mesmo sistema;
5) a observacdo de elementos que evidenciem ciclos e fluxos
na natureza, no espacgo e no tempo (p.60).

b) Sociedade e Meio Ambiente

Para este bloco foram selecionados os seguintes contetdos: 1)
a diversidade cultural e a diversidade ambiental; 2) os limites
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da acdo humana em termos quantitativos e qualitativos; 3) as
principais caracteristicas do ambiente e/ou paisagem da regido
em gue se vive; as relacdes pessoais e culturais dos alunos e
de sua comunidade com o0s elementos dessa paisagem; 4) as
diferencas entre ambientes preservados e degradados, causas
e consequéncias para a qualidade da vida das comunidades,
desde o entorno imediato até de outros povos que habitam a
regido e o planeta, bem como das geracbes futuras; 5) a
interdependéncia ambiental entre as areas urbana e rural

(p.61).

c) Manejo e Conservacao Ambiental

Para isso, propfe que sejam abordados os seguintes itens: 1) o
manejo e a conservacao da agua: nogdes sobre a captacao,
tratamento e distribuicdo para o consumo; os habitos de
utiizacdo da agua em casa e na escola adequados as
condi¢des locais; 2) a necessidade e formas de tratamento dos
detritos humanos: coleta, destino e tratamento do esgoto;
procedimentos possiveis adequados as condi¢cdes locais
(sistema de esgoto, fossa e outros); 3) a necessidade e as
formas de coleta e destino do lixo; reciclagem; os
comportamentos responsaveis de “producao” e “destino” do lixo
em casa, na escola e nos espagos de uso comum; 4) as formas
perceptiveis e imperceptiveis de poluicdo do ar, da agua, do
solo e poluicdo sonora: principais atividades locais que
provocam poluicdo (inddstrias, mineragéo, postos de gasolina,
curtumes, matadouros, criagdes, atividades agropecuarias, em
especial as de uso intensivo de adubos quimicos e agrotoxicos;
5) Nocdes de manejo e conservacdo do solo; erosédo e suas
causas nas areas rurais e urbanas; necessidades e formas de
uso de insumo agricolas; cuidados com a saude; 6) nocbes
sobre procedimentos adequados com plantas e animais;
cuidados com a saude; 7) a necessidade e as principais formas
de preservacdo, conservacdo, recuperacdo e reabilitacdo
ambientais, de acordo com a realidade local; 8) alguns
processos simples de reciclagem e reaproveitamento; 9) os
cuidados necessarios para o desenvolvimento das plantas e
dos animais; 9) os procedimentos corretos com dejetos
humanos nos banheiros e em lugares onde ndo haja
instalagBes sanitarias; 10) as praticas que evitam desperdicios
no uso cotidiano de recursos com a agua, energia e alimentos;
11) a valorizagdo de formas conservacionistas de extragao,
transformacé&o e uso dos recursos naturais (p.63).

Assim, a Tematica Ambiental dos PCNs transmite a idéia de que
aprendendo nog¢Oes de meio ambiente e de sociedade, o homem podera agir
de forma consciente em sua localidade. Este homem que se radica na técnica
traz consigo o discurso do sujeito competente ou do especialista que encontra

respaldo, como se viu no capitulo dois, na filosofia de René Descartes e de
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Immanuel Kant. Este sujeito competente rompe com processo histérico e se
eterniza ou se presentifica como Aletheia (verdade em grego).

Mas de qual consciéncia se esta falando? Para a Temética Ambiental
dos PCNSs, 0 que se procura € somente adequar o ser humano ao capitalismo.
Esta consciéncia se reveste de um carater pragmatico, que tem como funcao
bésica reformar o capitalismo. Portanto, a consciéncia, que esta explicita nos
PCNs, € ideoldgica, pois ndo sinaliza para a supera¢do do modo de producao
capitalista, que subjuga tudo as leis ou a ética do mercado. Esta consciéncia
gue se encontra nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) néo ultrapassa
0 plano da representagédo, ou seja, 0 mundo da mentalidade ou das ideias.
Conforme Chainga (2012), esta consciéncia esta ligada a emancipacao politica,
permanecendo no nivel da representacdo ou da idéia e ndo da emancipacao
do ser humano que, conforme Sérgio Lessa e Ivo Tonet (2011), diz respeito a
superacao do modo de producao capitalista e de suas formas de alienacao que
o faz se perpetuar. Assim, Chainga (2012) afirma que:

Desta forma, os Parametros Curriculares Nacionais insistem
gue é fundamental a conscientizagdo do individuo, mas, de
acordo com as informacbes em que se fundamenta esta
dissertagdo, a conscientizacdo € da esfera do Ser, do ambito
da emancipacdo humana, e esta ndo € possivel de atingir a
partir das propostas dos Parametros, que se fixam no ambito
da emancipagcdo politica, ou seja, apenas na esfera da
consciéncia. Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais
trabalham com uma representacdo que serve para resolver
problemas relacionados ao meio ambiente. Ao atender a esta
necessidade, a representacdo gera outras necessidades de
interpretacdo da realidade que séo satisfeitas pelo concurso de
novas representacfes. Uma representacdo nunca € autbnoma,
ela esta subordinada, ao mesmo tempo, a necessidade de
explicar a realidade e as representacdes que a precedem. Em
outras palavras, enquanto conceito, conscientizacdo existe,
mas € uma representacdo, sendo assim, o discurso da
conscientizagéo fica vazio, pois ela s6 poderia acontecer na
perspectiva da emancipacdo humana (p.58)

Aliado a esta postura, que une conhecimento com consciéncia,
verifica-se também nestes documentos o viés empresarial de gestdo da
natureza, onde aparece o termo empreendedor, que passa a ser relacionado a

formacao do ser humano para as questdes ambientais, conforme o trecho:
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Nesse contexto, fica evidente a importancia de se educar os
futuros cidadéos brasileiros para que, como empreendedores,
venham a agir de modo responsavel e com sensibilidade,
conservando ambiente saudavel no presente e para o futuro;
como participantes do governo ou da sociedade civil, saibam
cumprir suas obrigagfes, exigir e respeitar os direitos proprios
e os de toda comunidade, tanto local como internacional; e,
como pessoas, encontrem a acolhida para ampliar a qualidade
de suas relacBes intra e interpessoais com o0 ambiente tanto
fisico quanto social (BRASIL, 2001, p.26).

Aqui, neste trecho, ha a idéia de tornar os seres humanos gestores
dos recursos naturais, simplesmente através do conhecimento. Além disso, ha
a responsabilizacdo dos individuos pela degradacdo ambiental que estamos
vivenciando, muito mais do que o capitalismo que, como se observa, nestes
documentos, praticamente ndo é culpado. Portanto, o cidaddao que ndo se
educar e ndo mudar seu comportamento sera o grande responsavel pela crise
ambiental. Os direitos nestes documentos — nos PCNs - sdo fundados nas leis
e na ética do mercado e ndo na edificacdo de uma sociedade justa, que
realmente fagca com que as reais necessidades dos seres humanos sejam
asseguradas. Esta ideologia — falso conhecimento, segundo Marx apud Léwy
(2003) — esta no cerne do processo de producdo capitalista, pois como John
Locke apud Capra (1993) enfatizava: o individuo em sociedade, bem como os
atomos de um gas, ao serem deixados livres - sem nenhuma forca que aja
sobre eles - tendera ao equilibrio ou harmonia. E, portanto, através do
conhecimento e da liberdade de acdo destes sujeitos que ocorrera a plena
realizacdo ou manifestacdo do estado burgués ou da livre iniciativa. Além do
subjetivismo presente no discurso do sujeito competente, que rompe com 0
processo histérico e se eterniza como Aletheia, implicito nas solu¢gdes para os
problemas ambientais, que esta inscrito nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), h& resquicios também do sujeito do conhecimento hegeliano. Isto
porque este sujeito do conhecimento, aliado a liberdade de ac&o, cria
condi¢cbes para a manifestacdo do Espirito do Mundo (Deus Historico ou Razéo
Historica). Neste sentido, ele tendera - de forma idealista e ideolégica - a
organizar e fundamentar a realidade da melhor forma possivel, assegurando a
plena realizacdo do estado burgués ou da livre iniciativa.

E necessario perceber que aqui — como todo o trabalho vem e esta

mostrando - ndo ha& um discurso anticientifico. Pelo contrario, a ciéncia é

167



producdo humana, mas ndo é neutra e inquestionavel — ela € dialética. A
ciéncia como todas as producbes humanas pode estar a servico de uma
classe, daqueles que detém o poder econémico. Portanto, torna-se necessario,
mais uma vez, salientar que este conhecimento, produzido pelo conhecimento
disciplinar, que € obtido pela I6gica formal, deve — sem duvida nenhuma — ser
contextualizado através da logica dialética que apontard as contradi¢cdes nele

implicitas.

3.2.2.3. A ndo superacédo do modo de producao capitalista

O terceiro elemento que ira caracterizar a vertente conservadora e
instrumental da educagcéo ambiental versa sobre a ndo superagéo do processo
de producdo capitalista. Numa leitura da Tematica Ambiental dos PCNs, pode-
se dizer que ela apresenta grandes contradi¢cdes internas. Ha a constatacéo
gue se vive uma crise ambiental, produto de um modelo de civilizacdo que se
impds. Aqui se nota que a referéncia que os PCNs fazem ao capitalismo é
idealista, como — retomando Hegel — fosse o produto metafisico de uma histéria

gue os homens ndo a controlam (razéo histérica):

Nos ultimos séculos, um modelo de civilizacdo se impds,
trazendo a industrializagdo, com sua forma de producdo e
organizacao do trabalho, além da mecanizacdo da agricultura,
gue inclui o uso intenso de agrotéxicos, e a urbanizagdo, com
um processo de concentracdo populacional nas cidades (p.19).

Em outra passagem o documento culpa o modelo de desenvolvimento
econdbmico que propicia a concentracdo de renda, o que ndo vai impedir o

crescimento da miséria e da fome:

E a riqueza, gerada num modelo econbmico que propicia a
concentracdo de renda, ndo impede o crescimento da miséria e
da fome. Algumas das consequéncias indesejaveis desse tipo
de acdo humana séo, por exemplo, o esgotamento do solo, a
contaminacdo da &gua e a crescente violéncia nos centros
urbanos (p.20).
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Esta afirmacdo permite que se conclua que sédo os pobres e ndo o
sistema de producdo -capitalista, com toda a sua légica perversa, 0s
verdadeiros culpados pela degradagdo ambiental. Isto encontra a contrapartida
no Relatorio Brundtland, aonde ird se culpar mais as altas taxas de natalidade
das mulheres do Terceiro Mundo do que os dejetos tdxicos produzidos pelo
Primeiro Mundo, em sua ansia por produgdo e consumo. Em outro ponto,
contradizendo-se internamente, ja que o documento foi construido, tendo como

substrato o sistema de producéo capitalista, ele afirma que:

A fome, a miséria, a injustica social, a violéncia e a baixa
qgualidade de vida de grande parte da populacéo brasileira sdo
fatores que estdo fortemente relacionados ao modelo de
desenvolvimento e suas implicagdes socioambientais (p.25).

Mas quando, em sua péagina (38), trata da definicdo e da construcéo
de uma sociedade sustentavel 671 vai em direcdo a énfase na técnica implicita
no conceito de desenvolvimento sustentavel 68 elaborado pela equipe da
primeira ministra da Noruega, Gr6-Brundtland, a pedido das Organiza¢cGes das
Nacdes Unidas (ONU), que como se observou no Capitulo — | deste trabalho

carrega sérias contradicdes:

Nas propostas apresentadas pelo Programa das NacOes
Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma), emprega-se o termo
“‘desenvolvimento  sustentavel’” significando “melhorar a
qualidade da vida humana dentro dos limites da capacidade
suporte dos ecossistemas. Isso implica, entre outros requisitos,
0 uso sustentavel dos recursos renovaveis — ou seja, de forma
gualitativamente adequada e em quantidade compativeis com
sua capacidade de renovagéao (p.38-39).

O Pnuma, com o apoio da ONU e de diversas organizacdes
nao-governamentais, prop6s, em 1991, principios, acbes e
estratégias para a constru¢cdo de uma sociedade sustentavel.
Na formulacdo dessa proposta emprega-se a palavra
“sustentavel” em diversas expressdes: desenvolvimento
sustentavel, economia sustentavel, sociedade sustentavel e
uso sustentavel. Parte-se do principio que “se uma atividade é
sustentavel, para todos os fins praticos ela pode continuar

671 Aqui ele mostra que existe uma ambigiiidade para muitos estudiosos entre desenvolvimento
econdmico e protegdo ambiental, mas mesmo assim aponta que o Relatério Brundtland (Nosso Futuro
Comum) é o caminho para a conciliagdo entre cultura e natureza.

[68] Este conceito carrega a contradicio ou ambigiiidade entre desenvolvimento econémico e protecdo
ambiental.
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indefinidamente. Contudo, ndo pode haver garantia de
sustentabilidade a longo prazo porque muitos fatores sao
desconhecidos ou imprevisiveis”. Diante disso, propde-se que
as acbes humanas ocorram dentro das técnicas e principios
conhecidos de conservacgdo, estudando seus efeitos para que
se aprenda rapidamente com os erros. Esse processo exige
monitorizagcdo das decisdes, avaliagdo e redirecionamento da
acdo. E muito estudo. Portanto, traz implicagbes para o
trabalho dos professores e responsabilidades para a escola
como uma das instancias da sociedade que pode contribuir
para 0 mesmo processo (p39).

Note-se que na citacdo acima o sistema de producado capitalista ndo é
culpado, ndo ha nenhuma orientacdo para a superacdo do mesmo e a técnica,
bem como o discurso do competente, sdo sobrevalorizados. Mais ainda, a
Tematica Ambiental dos PCNs continua salientando, de acordo com o PNUMA
(Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente), o que seria ou poderia
ser uma sociedade sustentavel no interior do capitalismo. Para tanto, ele lanca

mao de nove principios - ja citados - mas que foram retomados:

1) Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos; 2)
Melhorar a qualidade da vida humana; 3) Conservar a
vitalidade e a diversidade do Planeta Terra; 4) Minimizar o
esgotamento de recursos ndo-renovaveis; 5) Permanecer nos
limites de capacidade de suporte do Planeta; 6) Modificar
atitudes e praticas pessoais; 7) permitir que as comunidades
cuidem de seu préprio ambiente; 8) gerar uma estrutura
nacional para a integracdo de desenvolvimento e conservacao;
9)Constituir uma alianga global (p.40-41).

Mas, mais uma vez, neste Relatério ou nos PCNs ndo se aventa ou
ndo € colocada a questdo da tdo necesséaria superacdo do sistema de
producdo capitalista. Ou seja, ndo sao buscadas alternativas a este sistema,
que é o principal responsavel pela crise ambiental. Como Chainca (2012)
afirmou: “a consciéncia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ndo
ultrapassa o nivel da emancipacao politica” (p.58).

Pode-se dizer que a tematica ambiental e a finalidade do processo
educativo implicita neste documento ndo tém a intencdo de emancipar o ser
humano, apenas provocar, quando consegue, um adestramento ao processo
de producdo capitalista. O que se faz é revestir este sistema de um capitalismo

verde. Fala-se muito em conscientizagdo, mas esta permanece apenas no nivel
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da abstracdo porque ndo ataca as reais causas da degradacdo ambiental — o
capitalismo e suas formas de apropriacéo da riqueza. Além disso, o discurso do
competente que é o porta-voz da técnica € muito valorizado nos PCNs e no
Relatério Brundtland. Ela, nestes documentos, é enfatizada, como se ela fosse
capaz de mudar o cenario catastrofico que as futuras geracdes vao enfrentar.
Portanto, promove-se uma assepsia nas relacdes politicas e econdmicas que
sdo as bases de sustentacdo do capitalismo. O que se faz, portanto, neste
documento, € maquiar e revestir este modo de producdo em um capitalismo
verde.

Segundo Herculano (2001), os apologistas do desenvolvimento
sustentavel entendem sua proposta como sendo crescimento capitalista. W.
Reilly, na época presidente da EPA (Agéncia de Protecdo Ambiental) dos EUA,
em um artigo intitulado “O Capitalismo Verde: os beneficios ambientais do
crescimento estavel”, fala-nos de quanto o crescimento econdémico traz
beneficios ao meio ambiente e de como a expansdo econdmica se harmoniza
com a protecdo ambiental. Para o empresario Marcio Fortes apud Selene
Herculano (2001), Coordenador-Executivo do Conselho Empresarial para o
Desenvolvimento Sustentavel no Brasil [na época], este significa uma nova
ordem econ6mica mundial e uma revolucdo ambiental, envolvendo a
integracdo de critérios econbmicos a pratica ecoldgica, alcancada pela
aceleracdo do desenvolvimento, uma vez que, o que polui — como em outras
passagens deste texto ja fez referéncia — é a miséria. Neste sentido, para o
Relatério Brundtland as causas da deterioracdo ambiental sdo identificadas em

trés grupos:

v" No uso de tecnologias poluidoras;
v" No aumento demografico;

v" Na intensificacdo e expansao da miséria

As solucdes de desenvolvimento sustentavel propostas pelo Relatorio

Brundtland sao:

v' Reorientacdo tecnoldgica e institucionalizacdo de meios de fiscalizacéo

internacionais
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v Controle populacional para o Terceiro Mundo

v Politicas de Ajustes e de ajuda financeira dos paises ricos e pobres

Neste sentido, aqui nestas propostas, € que o discurso do competente,
ja muito debatido durante todo trilhar histérico deste trabalho, aparece de forma
salientada e aliada ideologicamente ao capitalismo. Neste documento, ha de
forma fascista a culpabilidade dos paises pobres pela situacdo ambiental e ndo
o Primeiro Mundo pelos dejetos toxicos ou, entdo, as empresas internacionais
que, muitas vezes aliadas com as elites econbmicas destes mesmos paises,
através de condicdes facilitadas (legislacdes fracas ou incipientes), vém a estes
paises somente e apenas para a realizacdo da mais valia, ndo se importando
com 0s aspectos sociais e ambientais de tal empreendimento. Ironicamente
Herculano (2001) define muito bem o que o capitalismo verde que vem no bojo
do conceito de Desenvolvimento Sustentavel proposto por este Relatorio:

7

Tais propostas permitem inferir qual € concepcdo de
desenvolvimento sustentavel subjacente: é a do eco-
capitalismo, que se traduz na confianca do avanco tecnolégico
capaz de produzir uma industrializacdo limpa e controlar a
fecundidade das mulheres do Terceiro Mundo. A causa
primordial da deterioragdo ambiental é tida como sendo a
pobreza, muito mais que os dejetos téxicos do Primeiro Mundo

(p.26).

Indo nesta diregao, em um artigo que escrevi para a revista “Educacao
Ambiental em Acgao”, fiz uma critica a este sentido de desenvolvimento
sustentavel, que se pretende realizar sem excluir a légica de um sistema, o
capitalismo, que se faz extremamente lapidador do homem e da natureza. Hoje
muito se fala em desenvolvimento sustentavel. Ou seja, produzir respeitando a
capacidade de suporte e renovacao de recursos pela Terra. Mas sera possivel
este tipo de desenvolvimento? Sera que este tipo de desenvolvimento pode ser

uma realidade? Segundo afirmei:

Levando-se em conta o nosso sistema de producédo, o
capitalista, para ele esta seria uma empreitada impossivel. O
capitalismo vive do lucro, da realizagdo da mais valia. Sem a
alta taxa de lucro ndo seria possivel ele sobreviver. E como ele
consegue obter esta taxa de lucro?A resposta estd no
consumo. Através da propaganda macica da midia que cria
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continuas necessidades nas pessoas, fazendo-as se
compararem com a mercadoria, 0 capitalismo se mantém e,
através da descoberta de novas tecnologias, ele se renova
constantemente. Para manter este ciclo produtivo ele consome
muitos hectares de terra e agua e uma infinidade de matérias
primas, que € mais conhecida como pegada ecolégica. A
pegada ecoldgica que a Terra consegue manter-se gira em
torno de 1,7. Hoje, o mundo estd sinalizando uma pegada
ecologica de 2,1. Ou seja, muito maior do que a capacidade
suporte do planeta Terra. Um dado importante que, a primeira
vista, impressiona muito é a pegada ecolégica dos EUA que
gira entrono de 9,5. Ou seja, se todos os paises do mundo
atingissem o mesmo desenvolvimento econémico e industrial
dos EUA necessitariamos de 5 planetas Terra. Um absurdo!
[...] Aonde, entdo, reside a possibilidade do desenvolvimento
sustentavel? Dentro do sistema capitalista € impossivel de ser
atingido o desenvolvimento sustentavel, uma economia
solidaria com a vida, e, mais que isto, ndo ha matéria prima
para todos. Por isso, acredito que 0s paises emergentes ou em
desenvolvimento nunca irdo atingir o desenvolvimento
sustentavel no interior do processo capitalista. Seria necessario
um sistema mais solidario com a vida, um sistema que né&o
visse o lucro constante como seu principal objetivo, um sistema
gue olhasse para as pessoas e a hatureza ndo como objetos,
mas como entidades de singular importancia para a vida na
Terra.Hoje, como produto do sistema capitalista, tem-se uma
variada gama de situagbes problemas que se ndo forem
remediadas a tempo, tendem a acelerar o momento caédtico em
gue esta atravessando, como, por exemplo, crimes de toda
natureza, pobreza/miséria generalizadas, guerras, mortes,
perda macica da biodiversidade (conjunto de plantas e animais
gue habitam determinadas regifes do globo), perda de solo,
assoreamento de cursos e reservatorios de agua, aquecimento
do planeta, que ir4 ainda mais acirrar esta situacdo cadtica,
destruicdo da camada de ozénio, chuva &cida, e assim por
diante. Em vista disso, uma pergunta e uma resposta se fazem
necessarias: como se desenvolver industrialmente sem destruir
0 meio ambiente, como quer o Relatério Brundtland? Este é o
grande entrave do desenvolvimento sustentavel: como produzir
e resguardar a qualidade de vida para a atual geracdo e os
recursos do planeta Terra para as futuras geracées (homem e
natureza). Se for ao interior do capitalismo ndo acredito que
isto seja conseguido (p.1).

Procurei chamar a atencédo para a impossibilidade que ha para ser

atingida a sustentabilidade no interior do capitalismo. Este modo de producédo

vive do lucro e, para isso, precisa de todas as formas que se criem novos

produtos para que possam ser vendidos, sendo o sistema entra em crise. Ou

seja, os capitalistas precisam que haja grandes contingentes de consumidores

para seus produtos, que sao feitos ou fabricados tendo como base 0s recursos
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naturais que séo explorados continuamente. Desta forma, a sustentabilidade no
interior do modo de producgédo capitalista é apenas uma abstragcdo, pois nunca
sera conseguida.

Assim, Herculano (2001) salienta que, além da injustica cega que é
nao mencionar com a mesma insisténcia a degradacdo ambiental trazida pelo
crescimento exponencial e o consumismo do Primeiro Mundo, o Relatério néo
aventa a hipotese de que a pobreza e a deterioragdo ambiental sejam efeitos
indesejaveis de um modelo de crescimento que busca incremento de capital e
nao atender as necessidades humanas. Pobreza e degradacdo ambiental,
desta forma, ndo sdo percebidas pelo Relatorio, enquanto caracteristicas
inerentes a logica perversa de um sistema de producdo concentrador, mas
como percalcos inesperados e perversos, passiveis de serem controlados por
mecanismos técnico-burocraticos: ou seja, para a ortodoxia de esquerda do
terceiro mundo, o termo desenvolvimento sustentavel tornou-se uma ideologia,
uma falsificacdo, quando passa a propor como solugéo para a crise ambiental a
expansao do sistema de mercado. Terminando, portanto, esta critica de como
foram apropriados pelo discurso dominante os processos ecologicos, que até
agora garantiram a vida do ser humano e dos demais seres vivos que habitam

este Planeta, Herculano (2001) afirma:

Os ambientalistas se queixam que a no¢ao de desenvolvimento
sustentavel, que é deles, vem sendo perversamente invertida e
reinterpretada como uma estratégia de expansao do mercado e
do lucro, quando, na verdade, significa originariamente
mudangas-chaves na estrutura de produgdo e consumo, nova
ética do comportamento humano e recuperacdo do primado
dos interesses sociais e coletivos (p.27).

3.2.2.4. A formagao ambiental nos PCNs

E como pode ser definida a educagcdao ambiental que vem sendo
proposta na Tematica Ambiental dos PCNs? Para se buscar uma definicdo
mais complexa torna-se necessario recorrer a determinadas passagens. No

ponto de vista deste trabalho, uma passagem € essencial. Nesta se afirma a
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necessidade da edificacdo de uma nova postura dos educandos diante da

realidade:

A Educacdo Ambiental esta longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica
mudancas profundas e nada in6cuas. Ao contrario, quando
bem realizada, a Educacdo Ambiental leva a mudancas de
comportamento pessoal e a atitudes e valores de cidadania
que podem ter fortes consequéncias sociais (BRASIL, 2001,
p.27).

Aqui ira aparecer a importancia da educacdo ambiental no sentido de
correcdo dos problemas ambientais. Em primeiro lugar, torna-se necessario
salientar que a fundamentacédo de uma educacdo ambiental que solucione os
problemas ambientais no interior do sistema capitalista, nada mais é que uma
postura reformista do proprio capitalismo, como foi a edificacdo do Estado de
Bem-Estar-Social no p6s Segunda Guerra Mundial na América do Norte e no
continente Europeu. A énfase em uma sociedade que ndao dominasse a
natureza para explora-la - inscrita na logica de Francis Bacon - mas que
dominasse a relacdo entre 0 homem e a natureza, em fungcdo da procura de
sua conservacao e de sua preservacao, conforme afirma Walter Benjamin apud
Michael Lowy (2005), citado no Capitulo Il desta pesquisa, passa pela
emancipacdo do homem que, segundo Sérgio Lessa e Ivo Tonet (2011), s6
podera ocorrer com o fim ou superacéo do sistema de producao capitalista.

Neste sentido, muitos autores defendem que ndo deva haver uma
educacdo ambiental. Pelo contrario. Deve haver um curriculo que cumpra sua
finalidade, que é a socializagdo dos conhecimentos mais desenvolvidos na
sociedade, pois qualquer tentativa de realizar uma educacdo para 0 meio
ambiente, para a paz, para o empreendedorismo ira caracterizar-se por ser
uma reformulacao do proprio capital — que promove todas as situagdes criticas
gue passamos a vivenciar todos os dias. Ainda, este documento afirma que
uma Educacdo Ambiental: “quando bem realizada, leva a mudancas de
comportamento, de atitudes e de valores”. Mais uma vez, é necessario
salientar que estas mudancas estdo de acordo com a légica do capital, pois
aqui, nos PCNs, ndo se busca realizar a superacdo do mesmo. Aqui €

imputada ideologicamente a responsabilidade sobre os individuos ao invés de
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se pensar na estrutura que determina o que eles sdo e como eles agem em
sociedade. Repete-se, portanto, a harmonia atbmica e social de Locke, como
se resgata o sujeito do conhecimento hegeliano, que trabalha para forjar a
liberdade de acéo para que o Espirito do Mundo (razéo histérica) se manifeste
totalmente através do Estado Burgués ou da Livre iniciativa.

Assim, pode-se concluir baseado nestas analises que a educacdo
ambiental, como vem sendo proposta pela Tematica Ambiental do PCNs, em
nenhum momento pode ser inscrita ha vertente progressista ou emancipatoria
da educacdo ambiental. Pelo contrario, possui elementos que se inserem na
corrente conservadora pos-moderna e na corrente conservadora instrumental
da educacgéo da educacdo ambiental, que foi o foco deste trabalho. Como se
viu, o termo meio ambiente, que representa a caracteristica pés-moderna da
educacdo ambiental nesta tematica transversal, é tratado de forma sistémica e
quando se extrapola este conceito para a explicacdo do funcionamento da
sociedade, que é parte deste meio, o conceito de solidariedade organica de
Durkheim é retomado e, com ele, a naturalizacdo da divisdo de classes. Para
ele, ndo ha explorados e nem exploradores, apenas seres humanos, que
através da divisdo do trabalho, contribuem para a maxima realizacdo das
potencialidades sociais. Por outro lado, com relacdo a técnica, que caracteriza
a vertente conservadora instrumental da educacdo ambiental, pode-se dizer
que ela esta presente na Tematica Ambiental dos PCNs. Percebe-se muito
claramente a idéia de que os educandos, apropriando-se das terminologias
ambientais, poderdo agir de forma consciente em sua localidade. Aqui vai
aparecer a énfase no Cogito, nas Categorias de Entendimento e na Razédo
Histérica. Em primeiro lugar, a técnica para a teméatica Ambiental dos PCNs
nao se relaciona com o processo historico. Pelo contrario, o sujeito do Cogito
Cartesiano e das Categorias de Entendimento de Kant rompe com o passado e
futuro e se eterniza como Aletheia (verdade em grego). Portanto, as solugbes
para os problemas ambientais estdo na técnica e ndo na superagdo do
processo capitalista.

Ao se pensar em Hegel e no sujeito do conhecimento hegeliano, pode-
se inferir que, mesmo inconsciente, ele ira proporcionar a liberdade para que
haja a manifestacdo maxima deste espirito do mundo (razdo historica). Para

Hegel, todos os estagios histéricos, pelos quais passaram a humanidade,
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foram a manifestacdo do Espirito sobre os homens (sujeito do conhecimento),
a fim de se atingir o estado burgués ou da livre iniciativa, onde ndo ha forcas ou
leis que ajam sobre ele, apenas as leis do funcionamento do mercado. Ao se
posicionar desta maneira, perante o Estado Burgués Liberal, Hegel ndo deixa
de apresentar caracteristicas pos-modernas em sua filosofia, pois ao néo fazer
a critica ao capitalismo e defender a liberdade dos individuos como
estruturadores da realidade, tencionando atingir o equilibrio social através da
instalacdo do estado burgués, que seria a manifestacdo do Espirito, este
pensamento vai ao encontro da teoria de Hayek (Butler, 1983) e da fisica social
de John Locke, que foram discutidas neste capitulo. Ou seja, 0 sujeito
individual e/ou coletivo deve agir localmente para produzir efeitos totais — este
€ 0 mote pds-moderno. E o que isto quer dizer? Que sua acado ou suas acles
sem a critica radical do sistema capitalista, no sentido de ir a raiz do mesmo,
conforme afirmou Lessa e Tonet (2011) e que se discutiu no capitulo um deste
trabalho, quando se enfatizou as caracteristicas de uma educacdo ambiental
critica e emancipatoria, serdo acdes revisionistas que, no maximo, apenas
reafirmaréo o sistema capitalista com todas as suas contradicbes ambientais e
sociais. Por fim, a questao da ndo superacgéo do sistema capitalista transparece
no conceito de desenvolvimento sustentavel presente na Tematica Ambiental
destes documentos. Apesar de até certo ponto culpar o capitalismo pela crise
ambiental (homem e natureza), ndo faz mencdo a superacdo deste sistema.
Pelo contrario, quando reafirma o conceito de desenvolvimento sustentavel,
proposto pelo Relatério Brundtland (ONU), reata com o sistema de producédo
capitalista, com as suas formas de apropriacdo de riqueza e de expropriacado
do homem e da natureza. Note-se, aqui, que a tecnologia e o desenvolvimento
sustentavel andam juntos, rompendo com a histéria (passado e futuro) e com

as relacdes de producdo que sao construidas historicamente.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentacdo das consideracdes finais, torna-se necessarios
fazer dois comentarios sobre este trabalho. O primeiro € uma pequena
conclusdo que se chegou a partir do problema desta pesquisa, ou seja, se ha
ou ndo influéncias da razado instrumental na tematica ambiental dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). O segundo é provocar alguns questionamentos
a respeito do material lido e apontar caminhos para novas pesquisas.

Portanto, vé-se, por meio da andlise da Tematica Ambiental dos PCNs,
que foi realizada, tendo como arcabouco ou pano de fundo tedrico o conceito
de razdo instrumental, elaborado por alguns autores pertencentes a Teoria
Critica, sendo que apenas dois foram utilizados neste texto, bem como outros
filbsofos, que a educacdo ambiental proposta e examinada, sob trés
caracteristicas [¢?1 que poderdo defini-la como instrumental, ndo foge de seu
tempo. Ela apresenta caracteristicas pds-modernas e instrumentais, que
sinalizam para um processo de adestramento do ser humano ao processo
produtivo. Com relac@o a primeira, € pés-moderna porque tenciona, através da
teoria dos sistemas defendida por Capra (2007), enfatizar que o ser humano
estd imbricado ao seu meio ambiente e que se vive atualmente uma crise de
percepcdo e ndo uma crise estrutural do sistema de producdo capitalista.
Assim, pode se dizer que, nos PCNs, ndo had uma critica ao sistema de
producdo capitalista, apenas idealistica e ideologicamente uma crise de
mentalidade. Porém, ela é instrumental porque o discurso do competente para
as solucdes dos problemas aparece em varias passagens do texto, como
mostrado no item dois do capitulo trés. Para este discurso do competente, as
solucdes dos problemas ambientais estdo na ciéncia neutra. Esta ciéncia, aqui,
se coloca acima ou sobre as relagfes sociais, politicas e econbémicas que irdo
determinar as condigbes de existéncia dos seres humanos. Em nenhuma
passagem se critica o capitalismo e suas formas de acdo, bem como o0s
resultados produzidos, indo na raiz do problema. Pelo contrario. A questao da
sustentabilidade nos PCNs vai ao encontro com as orientagdes do Relatorio

59A relagdo homem e natureza; a eternizacdo da verdade (Aletheia) no discurso do competente ou do
especialista e a ndo superagdo do processo capitalista
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Brundtland, onde se culpa os paises pobres pela degradacdo ambiental e ndo
a forma de acéo das economias dos paises desenvolvidos, que exploram, em
sua maior parte, a forca de trabalho daqueles paises. Assim, pode-se dizer que
a emancipacdo humana ndo € colocada em evidéncia, apenas, conforme
Chainca (2012), é afirmada a emancipacao politica que, quando conseguida,
em raros casos, € objetivo destes documentos. Desta forma, a causa primeira
(Educacéao) e a causa final (Emancipacao) sao colocadas de lado em favor da
causa formal e da causa eficiente, que movem e adestram o0 ser humano ao
capitalismo e as suas formas de apropriacdo de riqueza.

Com relagcdo a segunda colocacdo - ou seja, a dos trabalhos lidos -
pode-se dizer que muitos que se dizem criticos apenas realizam a reproducdo
da vertente conservadora da educacdo em sua linha pés-moderna. Isto porque
atribuem a caracteristica de unido e interacdo entre o homem e a natureza um
aspecto de criticidade. Embora se utilizando da pesquisa-acao ou da pesquisa-
participativa para a solucdo de problemas cotidianos ou imediatos, cujos
idealizadores afirmam que atuam como temas geradores, como, por exemplo,
a solucdo da violéncia, a solucdo para as drogas, a solucédo para a falta de
agua, a solucao para o problema do lixo, etc, outros trabalhos péem em pratica
apenas ideias reformistas da sociedade capitalista, como discutido no capitulo
trés desta dissertacdo. Portanto, a critica para a superacdo do sistema
capitalista € suprimida em favor de acBes que produzem rearranjos ha
sociedade e que estdo conforme ou de acordo com 0s pressupostos deste
sistema. Nestes trabalhos, as formas de superacdo do sistema capitalista e de
seus mecanismos de apropriacdo da rigueza - que produzem situacdes criticas
no mundo — ndo séo evidenciados.

Isto abre perspectivas para que novos estudos sejam feitos, entre eles,
a analise de materiais utilizados pelos professores em suas praticas educativas
ambientais, tendo em vista, ou levando em consideragao, as duas vertentes de
educagdo ambiental, construidas neste estudo: conservadora ou critica; ou
entdo, mais importante, a analise do adjetivo critico sob o olhar da pedagogia
historico-critica das dissertacOes e teses, produzidas a partir da elaboracdo da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Estes estudos podem evidenciar que
muito do que se julga como um processo critico, nestas praticas educativas

ambientais, na verdade ndo passa de formas de se adequar ainda mais o
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sujeito ao capital e promover, conforme Chaing¢a (2012), a autonomia politica e
ndo a emancipa¢do humana, que se fara pela superagdo do modo de producgéo
capitalista. Sera esta questdo utdpica?

Neste sentido, concordo com Michael Léwy (2003) para quem o
pensamento utdpico € o que aspira a um estado ndo existente das relacbes
sociais, 0 que lhe d&, ao menos potencialmente, um carater critico, subversivo
ou mesmo explosivo. O sentido estreito e pejorativo do termo (utopia: sonho
imaginario irrealizavel) parece inoperante, ja que apenas o futuro permite que

se saiba qual aspiracéo era ou nao irrealizavel.
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