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Aceite 0 convite para vivenciar urB@lucacao Sexual como Lutasteja, portanto
convencido de que o sexo foi, € e sera sempreQumatdo Socialsem deixar de
ser também uma&uestdo Individual Esteja atento, pois muito mais do que
qualquer discurso, a participacdo numa luta ensirgentir o que deve ser
denunciado, aompreendens razdes do repudio e@ar alternativas de solucao.
Em nossa sociedades lutas que é preciso assumir, na area da siadel
humana, séo as lutas CONTRA o AUTORITARISMO SEXU@iksfargcado de
desigualdade sexual, violéncia sexeapreconceito sexualSomos A FAVOR,
portando, da LIBERDADE SEXUAL, que nado se confundsom
LIBERTINAGEM. LIBERDADE esta que consiste no exeioi de uma
sexualidaddiberada (da culpa, no plano pessoal)ileertada (da opresséo, no
plano social). Neste sentido, o convido a se compter e a participar de uma
Educacdo Sexual como luta, equivale a aceitar afidede participar de uma
pratica de LIBERTACAO para si e para sua sociedaepliando assim a
margem de LIBERDADE PESSOAL, SOCIAL E HISTORICA.

Maria Amélia Azevedo Goldberg (1984)
Educacdo Sexual: uma proposta, um desafio

! Texto com adaptacdes da citagcdo original peloral#gesquisa. Ver original em GOLDBERG (1984,23. 8

83).



SILVA, Ricardo DesidérioEducacao Audiovisual da Sexualidadeolhares a partir do Kit
Anti-Homofobia. 2015, 144 f. Tese (Doutorado em &ifio Escolar). Faculdade de Ciéncias
e Letras, Universidade Estadual Paulista, Ararag&at, 2015.

RESUMO

A Educacédo Sexual enquanto acdo continua deveesenvblvida num processo de interacdo
humana pelo qual, inserido em uma cultura, umaiése uma politica, nos leva a pensar na
construcdo de um sujeito ativo frente as informagc@es desejos, as necessidades basicas
sobre seu corpo e erotismo. A Educacao Sexualamaed uma necessidade a ser efetivada
tanto nas discussdes politicas, quanto nas acéBsgsrquando se pensa ha escola enquanto
um espaco de producado de cultura; nela se almegapuoposta eficaz em que haja objetivos
e conteudos pertinentes, metodologias adequadas aautilizacdo de videos como recurso
pedagogico que proporcione reflexdes que possitilitdebates sobre a tematica da
sexualidade. Neste sentido, propde-se uma nov@pgic do estudo de imagens e sons: a
educacao audiovisual da sexualidade, partindo dagivideos do Kit Anti-Homofobia. Para
tanto, este estudo teve por objetivo descrevembisan criticamente os videos que compdem
o “DVD Torpedo”, parte integrante do material dot KAnti-Homofobia, visando a
possibilidade de sua utilizagdo como material etikam projetos de Educacédo Sexual na
Escola. Trata-se uma pesquisa qualitativa deszyitipo documental. Foram selecionados e
analisados os videos “Torpedo”, “Encontrando BiarecdProbabilidade”, a partir de uma
descricéo geral de seu conteudo, forma e imagegeniaada em duas categorias de conteudo
tematicas: (1)Sexismo e heteronormatividade na escola e na famil{2) Olhares para
subjetividade Nesse processo, foi possivel notar que os videafirmam esteredtipos e
constroem as bases para o estabelecimento doapresiélerado como aceitavel, “normal”, e
do que é diferente e que deve ser excluido. Exemgno a segmentacdo de meninos e
meninas nas atividades esportivas, assim comol@neia explicita lfullying), a homofobia,
lesbofobia e transfobia sofrida por alguns dosgrexrgens, nos deixa evidente a auséncia de
uma figura adulta na interlocucéo desses atos. Aiéso, notou-se que as personagens vivem
num ambiente escolar predominantemente heterodsexteamem pela descoberta da sua
identidade de género, fruto de um impedimento (oorena) da prépria escola, evidenciando
a repressao sexual exercida pelas instituicoes r#ne Com base neste material
especificamente, e em tantos outros videos querjmdazer parte do contexto escolar,
ressaltamos a importancia da educacdo audiovisuadedualidade em acdes e praticas
pedagogicas junto a trabalhos efetivos de Educ&e#oal, em que sera possivel e necessario
ressignifica-los a partir dos olhares critico dof@ssor e dos estudantes que podem, e devem,
questionar sob todos os aspectos apresentadosjpphmente se esses forem ligados a
tematica da sexualidade.

Palavras-chave: Educacdo Sexual, Sexualidade; Videos; Imagens rs; sBducacao
Audiovisual; Kit Anti-Homofobia.



SILVA, Ricardo Desidério.Audiovisual Sexuality Education: views about the Anti-
Homophobia Kit. 2015, 144 f. Thesis (Doctorate an&ol Education). Faculdade de Ciéncias
e Letras, Universidade Estadual Paulista, Ararag&at, 2015.

ABSTRACT

Sexual Education as a continuous action should déeldped in a process of human
interaction by which, inserted in a culture, a dtigtand a politic, leads us to think in a
building of an active subject front the informatoithe desires, the basic needs of their body
and the eroticism. The Sexual Education in the all® necessary to be made both in
political discussions, as in practical actions, wiane thinks about the school as a crop
production space; it aims to be an effective praposhere there is objective and relevant
content, appropriate methodologies such as theofisadeo as a teaching resource that
provides reflections that allow discussions onttigc of sexuality. In this sense, we propose
a new perception of the images and sounds studiyowdaual sexuality education, analyzing
here the videos Anti-Homophobia Kit. Thereforesthtudy aimed to describe and critically
analyze the videos that make up the "DVD Torpegait of the material of the Anti-
Homophobia Kit, aimed at the possibility of theiseuas educational material on sexual
education projects at school. This is a descripgualitative research, document type. Were
selected and analyzed the videos: "Torpedo”, "Emando Bianca" and "Probabilidade”,
from a general description of their content, fornd amageries, organized into two thematic
categories: (1) Sexism and heteronormativity inostland in the family and (2) Looks for
subjectivity. In this process, was noticeable thatvideos reaffirm stereotypes and build the
foundation for the establishment of what is consdeacceptable, "normal” and what is
different and what to exclude. Examples such agatgeting of children in sports activities,
as well as the explicit violence (bullying), the nmaphobia, the lesbophobia and the
transphobia, suffered by some of the characteketeas clear the absence of an adult figure
in the interlocution of these acts. In addition,wis noted that the characters live in a
predominantly heterosexual school environment aad for the discovery of their gender
identity, the result of a deterrent (a standardthefschool, showing the sexual repression by
educational institutions. Based on this specifi¢anal, and so many other videos that may be
part of the school context, we emphasize the inaooeg of audiovisual education in sexuality
in stocks and pedagogical practices to the effectiork of Sexual Education, it will be
necessary to redefine the significance from thicatieyes of the teacher and students which
can and should ask question in all aspects prasesgpecially if they are related to the theme
of sexuality.

Keywords: sexual education; sexuality; videos; Images anchds; Audiovisual education;
Anti-Homophobia kit.
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PALAVRAS INICIAIS

Relembro ainda minha caminhada inicial como doceat&ducacao Infantil e séries
iniciais (1998) na Escola Maranata, em Santa MarRR, quando realizei, mesmo que
timidamente, meus primeiros trabalhos sobre sedaddi na escola. Em sala de aula, sempre
reservava um tempinho para falar com meus alunbge ssistema reprodutor masculino e
feminino; era tudo que eu sabia falar na épocam allas Doencas Sexualmente
Transmissiveis. Nesse percurso, todas as minhas delsexualidade tinham uma abordagem
totalmente médico-biologista, como apresentam Nuii£896) e Figueiré (1995),
fundamentadas numa visdo biolégica, enfatizandoaddes sexual desenvolvida pelos
programas preventivos de saude publica da cidade.

No desejo de melhorar a minha propria formacédo,ualidgpde do ensino e o
aprendizado do aluno, eu buscava encontrar respasissaber mais e mais sobre a tematica,
afinal minha formacé&o em Licenciatura em Ciénck00) com Habilitacdo em Matematica
(2002) nada po6de me trazer nesse ambito. Em 20G@favado no Concurso do Estado do
Parana na cidade de Foz do Iguacu, assumindo @plidias de Ciéncias e Matematica nos
ensinos Fundamental e Médio. J4 em 2005 fui codwidarabalhar na Equipe Pedagdgica do
Nucleo Regional de Educacédo da cidade, onde asaunuordenacdo dos trabalhos de
Sexualidade do Estado na cidade de Foz e regido.

Foi a partir de capacitacbes do Estado na areaexiaalddade com profissionais
especializados que comecei a perceber mudancas emtmabalho. Compreendi que a
sexualidade nado poderia ser apresentada de foagmdéntada e puramente biolégica como
estava acontecendo, pois esses trabalhos pontuaiig vinha realizando ndo estavam
contribuindo para uma Educacédo Sexual na escolamApude comecar a desenvolver acdes
pautadas em uma aprendizagem sobre a sexualidag@nauinserida em um conjunto de
representacdes, valores, vivéncias e regras, afiopd compreendo a sexualidade como uma
construcado social, inserida em diferentes momdnigi&ricos, econdémicos, politicos e sociais
e, sO a partir dessa compreensao, poderemos \vévanmoa Educacdo Sexual emancipatoria,
comprometida com a transformacdo social, evidedoiaas questdes que envolvam as
relacdes de poder, a aceitacao das diferencasgpeito pelas minorias, temas que podem ser
levados para as discussdes, como nos propde Edaéd5) em sua pesquisa de Mestrado.

No ano seguinte (2006) fui para Londrina; iniciatngetambém trabalhando na Equipe
de Ensino do Nuacleo Regional de Educag¢do de LoadiNesse mesmo ano, tive meu
primeiro contato com a professora Dr®. Mary Neidemizo Figueird, que até entdo soO
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conhecia por meio da leitura de seus livros e gexRecordo-me que estava na Equipe de
Ensino no Nucleo Regional de Educacdo e fiz umatonha UEL para falar com a
professora. Ela estava em uma reunido e sua sexmditse que ela me retornaria assim que
possivel. Fiquei ansioso aguardando a ligacdoqi#sno mesmo dia, Mary Neide entra em
contato e nunca pensei que aquele telefonema sgrraneiro de muitos contatos, e que
aquela ligagcdo abriria as portas de tantos trabaine realizei e realizo nessa area. Ela, com
seu jeito sempre atencioso e meigo de ser, meagecelinda me convidou para fazer parte
da comissao organizadora do Il Simpésio de Sexaddice Educacdo Sexual — Parana — Sao
Paulo — Santa Catarina, que naquele ano foi sedadd.ondrina. Se ndo bastasse tanta
alegria, ainda ministrei uma oficina chamada “THabado a sexualidade através da musica”.
No mesmo evento, tive o prazer de conhecer muboses importantes, como a professora
Dr2. Sonia Melo que, em agradecimento por eu tesgmp osslides durante sua fala no
evento, me presenteou com seu li@orpos no espelhaa percepcdo da corporeidade em
professoras (MELO, 2004), e o professor Dr. Paworfes Margal Ribeiro, que conheci, mas
com quem, infelizmente, ndo tive a oportunidadecaleversar na ocasido. O evento, sem
davidas, marcou uma fase muito importante de maatneeira profissional. Com a leitura do
livro Formacdo de Educadores Sexuamdiar ndo é mais possivel, da Mary Neide
(FIGUEIRO, 2006), lancado durante o evento, tiveedeza que precisava me dedicar ainda
mais na area académica e aprender cada vez maés asdbmatica da sexualidade. Afinal,
como o proprio titulo de seu livro “adiar ndo € snaossivel”.

Em marco de 2007, ingressei no Mestrado em Educagiia a Ciéncia da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), entrando ewmntato com uma equipe de
professores com quem tive a oportunidade de amtafumeus conhecimentos a luz da
ciéncia e do rigor que a academia exige. Tudo riesoltou em uma Dissertacéo intitulada
Educacdo em ciéncia e sexualidadeprofessor como mediador das atitudes e cresujare
sexualidade no aluno (SILVA, 2009), sob a oriertaga professora Dr2. Ana Maria Teresa
Benevides Pereira e coorientacdo do professor bmdés Santin Filho, defendida em 26 de
janeiro de 2009, com a banca constituida pelosepsofes doutores Eliane Rose Maio
(Universidade Estadual de Maringa) e César Apanellidnes (Unicamp), pelos quais tenho
um carinho e admiragdo muito grande.

A Dissertagao tratou de um estudo sobre atitudesregas a respeito da sexualidade,
expressas por professores do Ensino Fundament&ideoMa cidade de Londrina no Estado
do Parana. Foi possivel também investigar a foromaocos alunos desses mesmos docentes

descreviam e entendiam as aulas relativas a taiasteFoi empregado, para tanto, uma
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abordagem tanto qualitativa quanto quantitativauema coleta de dados realizada entre maio
e agosto de 2008.

Os resultados (SILVA, 2009) denotaram que os deserdpesar de considerarem
importante lidar com o assunto sexualidade em saajfestaram dificuldade em falar sobre
0 tema, indicando, inclusive, algumas concepc¢oes/ecadas que foram percebidas pelos
alunos. Entre os professores, os mesmos afirmanaen o3 alunos confundem sexo e
sexualidade, porém, essa compreensdo ndo € corasdnsms proprios docentes. Apesar de
apontarem a diferenca, por vezes algumas falasesldagicavam nao haver distingcéo.
Embora os participantes tivessem nascido e crespds a chamada Revolucdo Sexual, e
tenham tido a oportunidade de acesso a um curseersitério, isto ndo os liberou das
dificuldades quanto & abordagem do tema. Mesmagas$0 anos dos trabalhos de Kiksey
e de todos os pesquisadores que o0 sucederam, setue sexualidade ainda € um assunto
dificil de ser abordado, sendo tratado de formaivegada pelos professores. Sé&o
apresentadas, a seguir, algumas das crencas esmEfcnas entrevistas: Crenca:
homossexualidade como opcéo; Crenca: homossexdalidaquirida; Crenca: sexualidade
intrinseca; Crenca: masturbacdo leva ao sexo mojit&renca: necessidade de uma
linguagem para se falar sobre sexualidade; Cresatzer sobre sexualidade pelo fato de ter
filhos. Os resultados também indicaram que a algerdado tema sexualidade era favoravel
entre os professores, embora muitos obstaculosarergido observados. A maioria deles
acreditava ser relevante falar sobre o assunto, ewaenciava a necessidade de uma
formacdo especifica, pois se considera, muitassyefspreparada para discorrer sobre o
tema. Observaram-se algumas contradi¢cdes entia te@ratica com os alunos, sendo que,
em algumas situacdes apresentadas, os professctasadam que se sentiam constrangidos.

Outro aspecto a ser considerado na pesquisa (SI20R9) sdo as dificuldades
apontadas pelos docentes. Segundo eles, isso aBwido a falta de uma Educacdo Sexual
na infancia e adolescéncia. Entretanto sabemogaglos ndés a recebemos, mesmo que de
forma repressora e até mesmo silenciosa, que ajé hmda sdo refletidas no
desencadeamento de praticas pedagogicas com ulwm pasitada em crencas, valores e
preconceitos, procedentes de suas trajetorias lanegy inscritas em contextos culturais e

histéricos determinados.

2 Alfred Charles Kinsey foi um entomologista e zg@lmorte-americano, cujas pesquisas sobre a sgadali
humana influenciaram profundamente os valores soeigulturais, principalmente na década de 1966 o
inicio da chamada Revolucao Sexual. Sua historigefatada em filme intituladidinsey - Vamos falar de sexo,
dirigido por Bill Condon, em 2003.
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A partir da conclusdo do Mestrado (2009) inicieiusi¢rabalhos como docente nos
Cursos de Graduacdo e Pos-gradudgfmmsensu Fui professor do Curso de Pedagogia da
Faculdade Pitdgoras — Campus Londrina, assim cowardénador do Curso de Pos-
graduacdo em Docéncia no Ensino Superior na messtiaicao.

Hoje, também formado em Pedagogia, uma area ghe tap apaixonado a cada dia,
continuo a desenvolver projetos e trabalhos na daiesexualidade e Educacio Sekudbu
autor de dois livrosSe vocé néao fala, eu fa(8ILVA, 2007), coletaneas de textos que escrevi
como colunista do Jorn&blha de Londrinae Quando a conversa sobre sexo chega a escola
(DESIDERIO, 2010), fruto da minha dissertacéo dstrado. Ainda em 2009, fui convidado
a escrever dois capitulos no liviorpografias no Cinema e na Televis@dATTOS;
CAMARGO, 2010) e, em 2011, organizei o lividlidia, Educacdo e Sexualidade
(DESIDERIO; CAMARGO, 2011). Também em 2011, fui dente do Xl Congresso
Brasileiro de Sexualidade Humana da SBRASH- SodedBrasileira de Estudos em
Sexualidade Humana, que contou com cerca de 5Qipantes. Se ndo bastante tanta
ousadia em presidir um congresso nacional, pelagma vez o evento contou com um
educador, professor da Rede Publica, a sua frente.

No comeco de 2012, fui convidado a apresentar drqu&exologia” do Programa
Privacidade Zero da TVC Cambé, canal local, e digjzar de varios quadros sobre
sexualidade no Programa Destaque da Rede Massal&RBRondrina, do qual participo até
hoje.

No dia 30 de julho de 2012, teve inicio a realipag® um sonho, uma grande
conquista académica: a minha efetivacdo no DoutoradPrograma de PoOs-graduagdo em
Educacdo Escolar, na linha de pesquisa em Sexdalidaultura e Educacdo Sexual da
UNESP/Araraquara. E se ndo bastasse tanta felegidadho a honra de ser orientado pela
professora Dr2. Ana Claudia Bortolozzi Maia, queuima grande influéncia profissional em
minha vida académica. Mesmo néo a conhecendo pessda, em 2006, no Il Simpdsio de
Sexualidade e Educacdo Sexual — Parana-Sao PantkoGatarina, realizado entre os dias 13
a 16 de Setembro nas dependéncias da Universidstdeual de Londrina, eis que uma
conferencista se aproxima de mim, ja que eu estava uma camiseta da comisséo
organizadora, a qual fazia parte, e me pergunt@ dicdva uma determinada sala. Eu a
respondi e s6 depois de ter passado a informagiee éne dei conta de que a pessoa que

8 Pesquisador do Circulo de Pesquisa em EducacédalIesexualidade - CiIPESS (UEL) e do SexualidadeVid
(USP) e membro do Grupo de Estudos e Pesquisa I8=dey Educacédo e Cultura- GEPESEC (UNESP/Bauru).
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estava a minha frente era a professora Ana CladBditolozzi Maia, que eu tanto queria
conhecer. O coracgéo disparou, mas infelizmenteaoatividades do Simpdsio néo tive outra
oportunidade de me aproximar dela. Sempre a acdrmaparatravés da leitura de seus textos
sobre Sexualidade e Deficiéncia e, por se trataunda tematica tdo importante e até entédo
pouco explorada, sempre desejei participar de werguds palestras, o que se concretizou em
abril de 2011 no Il Simposio Internacional de Edd@caSexual (SIES) em Maringa-PR.

Ja no doutorado, realizando as disciplinas e cdifiardo ideias com 0s novos
amigos e professores, pude ir conquistando mewgesgadémico e concretizando um sonho.
O projeto de pesquisa entdo iniciava, projeto esseeu mal poderia imaginar que seria
desenvolvido no doutorado e que comecou a partimidaas primeiras inquietagdes sobre os
videos do Kit anti-homofobia: estaria mesmo cenpaesidente Dilma Rousseff em suspender
o material? Que efeito esses videos podem traEdueacdo Sexual? Assim foram surgindo
ideias em uma reunido do Circulo de Pesquisa emdgéln Sexual e Sexualidade - CIPESS
(UEL), coordenado pela professora Dr2. Mary Neidenizo Figueird, quando assisti pela
primeira vez aos videos.

Foram aproximadamente 40.000 km percorridos duramealizacdo dos créditos em
disciplinas, viajando semanalmente pelas estragas eondrina- PR e Araraquara-SP. Nas
viagens ficava imaginando a conclusdo dos crédédogualificacdo, a defesa. Os trajetos
foram marcados por empolgacdo, cansacgo, congest@nas, alguns medos, chuvas
tranquilas e até tempestades que me obrigavamaa pagsperar passar. Entretanto, cada
viagem foi realizada com muito orgulho e determéitads vezes ouvia um ou outro colega
reclamando de ter que pegar estrada, talvez 30tosinuma hora, no maximo duas horas. E
eu, viagjando 800 km por semana, totalizando deashde viagem (ida e volta) estava ali
firme e forte, desafiando-me a cada semana a aealrn bom trabalho e uma pesquisa que
pudesse contribuir com a Ciéncia, principalmentarea da Sexualidade e Educacéo Sexual.

O trabalho assim, aos poucos foi ganhando formayes. E eis que aqui estdo. O
desejo e esperanca sao que este trabalho possédbwomara que a Educacdo Sexual seja
adequada a um planejamento e a acbes pedagogtaadHs nas concepcdes cientificas, nao
mais vinculadas ao senso comum. Hoje, ainda coiip@entio de muitas inquietacdes e
pensamentos, sou mais um (porém a soma) entrestandfissionais que lutam por uma

verdadeira Educacdo Sexual.
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1 INTRODUCAO

Em 1971, Naomi de Vasconcelos nos fez pensar smbaepergunta muito frequente
para a época e que, lamentavelmente, ainda sedsenpe ja tendo se passado pouco mais de
40 anos de sua pesquisa: “Sera necessaria umagadsexual?” (p. 105). Para Vasconcelos
(1971), antes mesmo de se refletir sobre a quesiioargumentos dados a ela eram
bombardeados por uma infinita contrariedade deostap, cada qual baseada em uma
evidéncia, seja ela a favor ou contraria a sua.agéo

A autora também ja nos alertava que “[...] pronam&ntos de autoridades sociais e
religiosas correrdo o mundo denunciando tanto dgpede uma educacdo sexual, como o
perigo de uma auséncia dessa educacdo (1971, . Qianta familiaridade em suas
palavras com nossa atual realidade.

Por um lado, as autoridades, especificamente aguesentada pela presidente Dilma
Rousseff e a bancada religiosa do Congresso quenass o papel de denunciadores do
“perigo” de uma Educacdo Sexual — Kit anti-homodobi que visa a diminuicdo da
homofobia e a violéncia oriunda de atitudes derulisBoacdo entre os alunos nas escolas. E
do outro lado nés, educadores e pesquisadorescoeditamos na importancia desse trabalho
efetivo, sistematico e continuo nas escolas. Elgianos sem cessar pela garantia de sua
insercao nas escolas.

O material denominado “Kit anti-homofobfa”foi produzido por uma equipe
multidisciplinar — ABGLT, Pathfinder do Brasil, EEQREPROLATINA e GALE (MELLO
et al., 2012 — e seria entregue as escolas publicas do EnsidioMén meados do segundo

semestre de 2011 Entretanto, foi vetado pela metdDilma Rousseffapds protestos das

4 O Kit anti-homofobia é composto pelo Caderno ExcBem Homofobia; Boleshs (Boletins Escola sem
Homofobia); e os audiovisuais. Esse material fabetado exclusivamente para o trabalho com aluwos d
Ensino Médio.

5 ABGLT — Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gayss@&«uais, Travestis e Transexuais; PathfinderrdsiB-
ONG que tem por objetivo trabalhar para a salddedicidade de mulheres, homens, transgénerosicsle
gays, sejam adolescentes, jovens ou adultos ememnliés regies do Brasil; ECOS — Comunicacdo em
Sexualidade é uma organizacdo ndo governamental@oamos de atuacdo consolidada na defesa dowslirei
humanos, com énfase nos direitos sexuais e dingfwedutivos, em especial de adolescentes e jocens a
perspectiva de erradicar as discriminagfes relRtivgénero, orientacdo sexual, idade, raca/etxigtércia de
deficiéncias, classe social; REPROLATINA — orgag@a ndo governamental localizada em Campinas, Sao
Paulo, que busca melhorar as saudes sexual e utipeodas populagdes menos favorecidas da Améetad;
GALE —The global alliance for LGBT education

5 Em nota a imprensa. Disponivel em http://www.ybeteom/watch?v=Ex_pZov3HfY, acesso em 23 maio
2011.
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bancadas religiosas no Congresso, afirmando aifdacancordar com o kit, além de nao
conhecer todo o material.

O siléncio tomado diante do mesmo é como se partardprocesso ja construido de
Educacdo Sexual tivesse se perdido. Isso, de aqraliguma acarreta inicialmente um
descompromisso por parte do Governo quanto as ap@amplantacdo de uma efetiva
Educacdo Sexual nas escolas. Sendo assim, a Eepo®s uma analise acerca da relagédo
entre os videos considerados inadequados pelal@nésie procedimentos escolares tendo a
sexualidade como mote de entrada na linguagem \asdab, principalmente no contexto
atual de polémica em relacdo ao Kit anti-homofa&orado pelo Ministério da Educacéao
(MEC), uma vez que os videos do DVD Torpedo estspodiveis no YouTube (“Torpedo”,
“Encontrando Bianca” e “Probabilidade”).

Este estudo sera apresentado da seguinte formaeg#&o 2, discorremos sobre a
Educacdo Sexual enquanto uma acdo intencional aaepossibilitando didlogos entre o
pensar (planejar) e o fazer (efetivacdo), alémiaedar género e diversidade sexual, temas
importantes no trabalho de Educacdo Sexual e gssljidam uma reflexdo quanto ao seu
conceito, assim como o replanejamento de novosghalna escola.

J& na secédo 3, discorremos sobre a relacédo edie @i educacdo visual a partir da
proposta de uma linguagem audiovisual da sexuaid&hquanto objeto de andlise, na secéo
4, o Kit anti-homofobia sera apresentado de forrea pensar em sua origem, ideologias e as
noticias (da época) que viraram destaque quant@ pr®ibicdo, além de um levantamento
quanto as producdes académico-cientificas no pede®011 a 2014 sobre o material.

A justificativa e os objetivos dessa pesquisa gfiesentados na quinta secao. Na sexta,
0 método é apresentado, destacando o tipo de estgwocedimento de andlise dos dados, a
partir da analise tematica de conteudo, segundopgta apresentada por Bardin (2007).

Na ultima secdo apresentamos o0s resultados e sisrudescrevendo num primeiro
momento 0 material analisado e o0s elementos daativarr audiovisual (personagens,
narrativas e intencionalidades) para, em segutaesantar as categorias tematicas (olhares a
partir do Kit anti-homofobia).

O trabalho também €& composto por apontamentossfinassim como a base

bibliografica e audiovisual que compde esta pesquis

7 Idem.
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2 EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

A Educacdo Sexual na escola € hoje uma necessmlashr efetivada tanto nas
discussbes politicas, quanto nas acdes e cong@izze sua pratica. Ao dizer Educacao
Sexual estamos nos referindo a toda acdo congnuam processo de interacdo humana pelo
qual, inserido em uma cultura, uma historia e upidiga, nos leva a pensar na construcéo de
um sujeito ativo frente as informacdes, aos desamsecessidades basicas sobre seu corpo,
seu funcionamento e organizacdo. Assim, tal sujettde dialogar, ter voz ativa e poder
expressar suas opinides, respeitando as opinidesitdo e significativamente percebendo a
sexualidade como algo positivo em sua vida, senomadbus e/ou receios em poder/querer

aprender sobre tudo que se passa a sua voltaetodatsua vida.

2.1 Marco histérico [e oficial] da Educag¢do Sexuala escola — PCN

Tao evidente quanto necessario € nos lembrarmasmdelocumento nacional, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), conjurdoptbpostas educativas elaboradas a
partir de uma bancada de profissionais de dive&aas publicado pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto no ano de 1997 (BRASIL, 20@tEm das diversas areas do
conhecimento, tais como Lingua Portuguesa, Matemaliingua Estrangeira, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e Educacdo &isis PCN, visando trabalhar temas
sociais de modo transversal a essas disciplinagualares, apresentaram também volumes
que tratavam dos seguintes temas: ética, saludey amabiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural.

Conforme os PCN (BRASIL, 2001), a Educacédo Sexdehominada no documento
como Orientacdo Sexdaldeve ser compreendida como um processo de intdoe
pedagogica que possibilitara reflexdes e probleradti questdes ligadas a sexualidade,
abrangendo posturas, crencas, tabus e valorespiptss®lo, assim, discussdes de varios
pontos de vista, sem impor determinados valoreesmldros. E enquanto tema transversal, o
documento vislumbra a sexualidade como assunto riamie e continuo, que deve ser

exposto, esclarecido, questionado, socializadomtegtualizado social e culturalmente.

8 O préprio documento nado deixa claro e nem justifiopgado ao termo “orientacdo” adotado.
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Entretanto, mesmo que hoje ndo seja adotado defobmgatdria nas escolas e que a
abordagem transversal para a tematica da sexualitidd é o fim Ultimo e o mais cabal e
perfeito entendimento da questdo” (NUNES; SILVAQ@0p. 103), o documento € um marco
historico e um grande avanco na conquista e luta gfecializacdo da Educacdo Sexual nas
escolas, servindo de base para quaisquer pro@bos a tematica da sexualidade nos espagos
educacionais de todo Brasil.

2.2 Sexualidade e Educacéo Sexual [EmancipatériafreEscola

Quando nés educadores adentramos a ambiénciaala,esttramos em contato com
algo que ha séculos possui 0 mesmo formato. Areutital permeia a sala de aula, espaco
onde imperam as palavras escrita e falada, sopadaadisciplina, do controle, das politicas
que ditam, entre outras coisas, como se deve spartan em sociedade, principalmente em
relacdo a sexualidade. Desse modo, ao se proptnabaiho de Educacdo Sexual na escola é
preciso compreender alguns fundamentos cientifassmm como sua aplicabilidade para que
esse trabalho possa de fato acontecer: o propnicedo de sexualidade, a Educacdo Sexual e
suas abordagens, as estratégias de ensino, ashidédsexualidade e da Educacdo Sexual,
assim como temas que a escola possa considenamte

Ha também que se pensar, segundo Silva (2009n@uaiverso escolar as questdes
da sexualidade sdo muitas vezes pautadas por selistassées polémicas, ora
considerando-se a multiplicidade de visdes, creecaalores dos diversos atores (alunos,
pais, professores e diretores, entre outros), @@ ponhecimento tedrico por vezes
inexistente na formacéao inicial do professor e &medntal para o alicerce das discussoes.

No entanto, além de considerar necesséaria a almrdagsse tema no ambiente
escolar, Nunes (1996) nos afirma que a sexualidagma dimensao essencialmente humana
e ressalta que nela estéo inseridos valores daridade, da historia social, da economia, da
cultura e até da espiritualidade. Esses valorespséia 0 autor, conquistados na construcao da
identidade de cada ser ao longo de sua trajet@tidrica. Figueird (2014) também considera
a sexualidade exclusivamente humana, sendo qusesduglo e vivéncia sao determinados
pela natureza, prépria de cada ser humano e, painoénte, pela cultura, em um processo
historico e dialético. E Maia (2011, p. 25) comaldizendo que



22

a sexualidade é um fenbmeno amplo que se exprestimedsos modos: nas
praticas sexuais, nos desejos, nos sentimentos, ppasamentos, nas
emocdes, nas atitudes, nas representacdes. A igexigalefere-se tanto a
um fendmeno abrangente do erotismo humano, coasider aqui as
guestbes organicas, psicoldgicas e sociais, combé&a a um fendmeno
gue ndo se restringe ao sexo, ao genital.

E importante ressaltar que, mesmo considerandvargies tantas outras pesquisas e
trabalhos na area da sexualidade e Educacdo Sestmlpesquisa se pauta nos significados
identificados por Nunes (1996), Figueir6 (1995; £0& Maia (2011) para o conceito de
sexualidade, uma vez que néo se pode limitar soraagpem aos conhecimentos relacionados
apenas aos aspectos biologicos e de forma fragdenfmis a sexualidade deve ser
compreendida em sua totalidade, como uma constrgo@@l, inserida em diferentes
momentos histdricos, econémicos, politicos e seciali

E a partir desse conceito de sexualidade que sanenk ser possivel a implementacéo
da Educacdo Sexual nos contextos educativos, ssedmecessario, a0 se propor este
trabalho, lembrar que ha dois tipos de Educacaa&gbex Informal e a Formal/intencional.

A primeira, aEducacéo Sexual Informa) “compreende todas as ag¢des, deliberadas ou
ndo, que se exercem sobre um individuo, desde asimento, com repercussao direta ou
indireta sobre suas atitudes, comportamentos, Gmsnivalores ligados a sexualidade”
(WEREBE, 1998, p. 139). Figueir6 (2013, p. 20) tamos afirma que essa Educacao Sexual
Informal é influenciada por acdes cotidianas ao logo deanas®, principalmente nas nossas
ideias e valores sobre véarios assuntos, entresel@e “corpo, abraco, beijo, namoro, relacéo
sexual, carinho, nudez, parto e assim por diadfeaEducacdo Sexual Formaldenominada
por Werebe (1998, p. 155) detencional, “compreende as intervencdes deliberadas,
sistematicas, em geral regulares e planejadasyasliao dominio da vida sexual”.

Para Figueird (2013), assim como para Werebe (1298 tipo de Educacdo Sexual
pode ser realizado dentro e fora do ambito esdélarpode ser

[...] feito na escola, na igreja, no posto de sadde até mesmo, em casa,
guando os pais, por exemplo, intencionalmente, rpegan livro sobre
sexualidade e decidem ler junto com a crianga.olamt tipo quanto o outro
sdo importantes; a informal, possivelmente, atésrgae a formal. Muitas
vezes, embora sabendo da existéncia da informaltosnestudiosos e
pesquisadores da educacdo sexual ndo dao a ela degiglo valor e a
atencdo que merece. Na prética, as vezes, formiafoemal podem se
sobrepor, em alguns momentos (FIGUEIRO, 2013, {1)20
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Entretanto, Figueirdé (1995; 2010) alerta que é ssfma uma padronizacdo da
terminologia de Educacgéo Sexual. Ela destacaogeatacdo sexualé a expressao utilizada
nos PCN (BRASIL, 2001) e que a expres&dlucacdo Sexuak a mais indicada — e sera
utilizada nesta pesquisa —, uma vez que, entreoutrotivos, diferentemente de outros
termos, “o0 educando participa do processo de efsgrendizagem como sujeito ativo e nao
como mero receptor de conhecimentos, informacoes efientagcbes. Por outro lado, o
professor € o agente que cria as condicbes patano aprender e que o auxilia em sua
aprendizagem” (FIGUEIRO, 2014, p. 55-6).

Hoje, segundo Figueird (2010, p. 194), muitos @etad se deram conta quanto ao
uso do termamrientacdo sexuale que o mesmo ja vem sendo “adotado em todo mpau@o
se referir a diversidade sexual”, imprimindo o gypenta Werebe (1998) como a orientacao
na qual a pessoa imprime a sua sexualidade: hsetenes, homossexual ou bissexual. Ainda
que a expressd@dducacdo Sexualé seja consagrada e usada em quase todo mugdejrbi
(2010) afirma que alguns tedricos e profissionaigolvidos com a tematica ainda sao
contrarios ao uso dessa terminologia, criando asswos termos, tais como: Educagdo em
Sexualidade, Educacéo para a Sexualidade, e Edupac@ Sexualidade Afetiva.

Xavier Filha (2009), em seu texto “Educacdo parsexualidade: carregar agua na
peneira?”, volta a retomar essa discussao sobs® @as terminologias, considerando ainda
Ser necessario repensar essas nomenclaturas, al@ndmtia maneira como se tem dado o
desenvolvimento quanto a sua pratica. Entretantwgardamos que o planejamento adequado
a um trabalho de Educacdo Sexual deva sim sesadale replanejado constantemente, mas,
conforme nos apresenta Maia e Ribeiro (2011, p.“V.7] ndo é trocando o termo empregado
que sera mudado o ponto de vista, os valores eonmé&nos a ideologia por tras da
intervencao e da formacao”.

Contudo, quanto a essas novas terminologias quese@on usadas, Figueird (2010,
p. 195) nos faz uma observacdo muito vélida, cenaidlo desnecessario acrescentar
adjetivos variados aos novos termos: “A meu ver,daaominagao: educagao sexual, o
adjetivo sexual ja comporta em si o afetivo, ogré& o reprodutivo, sendo redundante o
acréscimo de cada uma dessas palatras”

Neste sentido, certos quanto a sua terminologissceit® acreditamos que uma
proposta de Educacdo Sexual é toda acdo continmaprocesso de interacdo humana, que

esteja inserida em um contexto histérico-culturajue permita a busca por sentimentos,

% Ressaltando que, nesta pesquisa, além de adotaracoeditarmos que o uso da terminologia Educ&eéaal
seja 0 mais adequado, a mesma serd utilizada contiass mailsculas, pois se refere a um campGiéacia.
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valores, emocdes e atitudes (positivas) frenteda sexual, possibilitando ainda discussfes
para o desenvolvimento de diretrizes e princiglosdficos, éticos e politicos emancipatoérios

na escola.

2.3 Educacédo Sexual: por que e para que ensinar @matica na escola?

Uma expressao um tanto comum de se ouvir entreadesgores € que os alunos de
hoje sabem muito mais sobre sexo do que no6s (DBESIDE 2014). Na verdade,
consideramos essa afirmativa errdbnea porque, poladm o acesso a informacdes casuais
nao garante um aprendizado formal frente a sexaddighor parte dos alunos; por outro, esse
argumento acaba por justificar que seria desneadedsdar sobre assunto com os alunos.
Outro ponto que devemos nos ater também sdo afiesagde pais e/ou responséveis e até
mesmo de alguns professores que, ao falar sobralgiade, seja na escola ou em casa,
estariamos incentivando a pratica do sexo precogee também é uma inverdade.

Entretanto, na escola, esse silenciamento por pErtenuitos professores e/ou os
questionamentos e duvidas dos professores soleualislade e Educacédo Sexual refletem a
falta e a necessidade de formacéo na area, comsidenapresentada em diversas pesquisas
(RIBEIRO, 1990; FIGUEIRO, 1995; 2014; MELO, 200D02; LEAO, 2009; SILVA, 1995;
2002; DESIDERIO, 2010; 2014; SPAZIANI, 2010; MAI2011).

Caridade (1997) afirma que a tarefa da Educacaodbdarna-se emocionalmente
custosa para os professores pertencentes a ega codrcada pelScientia sexuall$, pois
eles nem sempre se sentem disponiveis, tranquitoadeiros frente a propria sexualidade.
Mesmo assim, geralmente a escola acaba sendo@éspaco mais aberto para que criancas
e adolescentes fagcam seus questionamentos, toroatidlmgo ferramenta basica no processo
de educar para a sexualidade, pois sabe-se gquesaidunos questionam muito, enquanto

10 Subtitulo baseado no artigo “Educacdo Sexual éreit® da Crianca e do Adolescente: por que e pasa
ensinar a temética na escola?” (DESIDERIO, 2014).

11 Conceito originado por Michel Foucault, assim comn® erética Na Histéria da Sexualidadeo autor opde
dois conceitos, o dars eroticae o dascientia sexualisEle observa que em quase todas as culturas exse
arte eréticadrs eroticg, isto €, formas de iniciacdo de prazer e defagfie sexual. Na arte erética, “a verdade
€ extraida do proprio prazer, encarado como prétiegolhido como experiéncia; ndo é por referéaciena lei
absoluta do permitido e do proibido, nem a um gadtde utilidade, que o prazer € levado em conaigir, mas,
ao contrario, em relagdo a si mesmo [...]" (FOUCAURO011, p. 65). Em contrapartida, nossa cultuistar
europeia e ocidental deu origem a algo insolitoa wéncia sexuak€ientia sexualjs curiosidade e vontade de
saber tudo sobre o sexo para melhor controla-lesdl@ociedade carrega o emblema do sexo que tpla e
pode ser, afinal, interrogado e surpreendido, edddre volavel, ao mesmo tempo (FOUCAULT, 2011).
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outros ndo perguntam nada e necessitam de umair@pdra que possam se encorajar e
exercer esse questionamento.

Logo, se a escola acabe talvez sendo o0 espacoaerto para se falar sobre a
tematica, conforme nos apresenta Caridade (19%f),gpe sua insercdo ainda ndo esta
efetivada?

Nunes (2005), ao afirmar que vivemos em um ambiggneaalizado e que nas ultimas
décadas provocaram enormes mudancas na forma deremnder e viver a sexualidade,
refletidas nos valores, nos comportamentos, naidiggm, no modo de vestir, nas musicas,
nos filmes e nos relacionamentos dos dias atuassjava a pensar as muitas perguntas que
perpassam um tema tdo complexo, enigmatico, mwitaes proibido, polémico e até
contraditorio no espaco escolar, devam de fatorefigtidas e compreendidas sobre sua
necessidade, planejamento e sistematizacdo edaebdonunidade escolar.

Quando é proposto um trabalho de Educacdo Sexwssawda, Figueird (2014, p. 92)

afirma que os educadores precisam ter clareza:

com que tipo de educacéo vao estar comprometidos;

» qual é a concepcéo de educacdo e de homem qué msterando seu
trabalho;

e a quem vai estar servindo o trabalho de Educac&oaSeue se
pretende desenvolver;

» qual o papel do educador sexual;

* por que e para que colocar em prética programé&sideacao Sexual.

Uma vez respondidas as questdes iniciais apresenfam Figueird (2014), deve-se
ter ciéncia de que a auténtica Educacédo SexualndegNerebe (1998), deve estar centrada
na crianga, no jovem (e acrescentamos aqui tambémutio, o idoso e as pessoas com
necessidades especiais) e ter, como ponto de pa&tde chegada, suas necessidades, suas
indagacdes, suas aspiracdes e desejos. Werebea ajueno educando deve ser o proprio
sujeito da educacdo, na medida em que devera @prande conhecer diretamente e nao
apenas de forma indireta, por meio, apenas, deérefi@s literarias, historicas, artisticas,
morais e religiosas. Para Werebe (1998), a Educae#oal “deve oferecer-lhe os elementos
para conhecer o proprio corpo, aceitando-o comcegl@ém do seu funcionamento, suas
exigéncias” (p. 178). E estas informacdes sdo oFigigeird (2014) e Ledo (2009) afirmam
ser um direito de todos — 0 que nos responderigy®ensinar a tematica na escola.

E se pensarmos: para que ensinar a tematica ne2geagueird (2014, p. 76) nos

responde brilhantemente em seu liFkrmacao de Educadores Sexuais
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[...], o significado do ensino da sexualidade estdformarmos jovens e
adultos com conhecimento de si mesmos e das gaedtdsexualidade,
para que possam viver de maneira feliz, segurasponsavel a sua
sexualidade. Além disso, queremos formar cidadao#licas e
amadurecidos, participantes da transformacdo salcial valores e das
normas sociais ligadas as questdes sexuais, idoksi®, nesse conjunto, a
transformacéo das relagBes de género, a fim dgussea igualdade e o
respeito matuo.

Percebe-se entdo, que é necessario também, corthdagar e a significacdo da
sexualidade e suas manifestacbes, compreendenddinensdes afetivas da mesma,
aceitando-a como fonte de prazer e satisfacdo, aémconhecer e compreender os
comportamentos sexuais comuns em cada idade, patai® sexos, o desenvolvimento da
identidade sexual e as questdes ligadas a masladmie a feminilidade, aprendendo a
respeitar o outro sexo, seus direitos e deveres.

E fundamental aceitar a igualdade de direitosjtagjdo a discriminacdo em relacéo
ao género, bem como as diversas etnias e naciadatid conhecendo e compreendendo as
orientacbes sexuais e aprendendo a respeita-lae-d2e ainda, conhecer e compreender os
distintos valores culturais e morais ligados a abdade e adotar decisGes proprias em
relacdo a orientacdo, em matéria de vida sexudkttvag com base nos conhecimentos
adquiridos e nos valores culturais, morais e/agicsos.

Também nas relagcBes afetivas e sexuais, é essgueidle respeite 0s parceiros, suas
necessidades, desejos, escolhas e valores, assim a&amportancia de que se assumam
comportamentos responsaveis em relagdo a saudal,saxeontracepcdo e a prevencgdo de
doencas sexualmente transmissiveis.

Werebe (1998) afirma que, nas intervencdes de [Edoc8exual, deve-se respeitar o
direito ao dialogo e, para isso, é preciso criardggbes para que as criangas e 0S jovens
possam exprimir suas davidas, inquietacdes e ¢daidss a respeito da sexualidade em geral
e da sua propria, em particular, assim como égwealiscutir questdes controvertidas, como a
homossexualidade, o aborto, a virgindade, entraguilém das normas sexuais vigentes.

Logo, sera possivel uma escola sem um trabalhaldeal€do Sexual?

Ribeiro (2013, p. 11) nos afirma que a sexualidadeser reprimida e ndo aceita, “nos
leva a inferir que, para estes setores contrariedugacédo sexual, ao negar a sexualidade é

como se ela pudesse ser afastada dos contextdarestoAssim, para o autor,

[...] em termos de relevancia social, partimos docgpio que a educacgdo
sexual constitui um espaco importante para a eiglly de propostas
concretas de acdo em que se combata a discrimjnagdeconceito e a
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violéncia sexual, tanto a simbdlica quanto a reagje é essencial a insercao
de questbes de diversidade de género na formacdpradessores em
educacao sexual. A escola € um espaco sexualizedaaplhe todo tipo de
manifestacdo sexual, ainda que na maioria das \@zd®rma negativa,
vigorando em seu espaco a dificuldade de se lidan @uaisquer
comportamentos ou atitudes que exprimam curiosjdddeejo e prazer
decorrentes da sexualidade (RIBEIRO, 2013, p. 11).

Barroso e Bruschini (1982) também acreditam na imApcia desse tipo de trabalho,
tanto entre alunos quanto entre professores, lemdbraé claro, de ndo se restringir seus
objetivos apenas as questdes de reproducao, desenalssim incluir um significado mais
amplo da sexualidade para o individuo e para a&dade. Goldberg (1984), afirma que cada
um de nés precisa educar-se sexualmente, e airsdfanam alerta sobre a necessidade de
desenvolvermos nossa autonomia quanto a valoréiées relacionados ao comportamento
sexual, bem como a nossa capacidade de denunfrieantan situacdes repressoras.

Neste contexto, comprometida com a transformac@mlsca Educacdo Sexual &
denominada também como emancipatodria, politica @mbativa. Isso significa que o
tratamento desse tema permite ao aluno encontmamstituicdo educativa, um espaco de
informacéo e formacao (COUTO; VALE, 2002).

2.4 Educagéo Sexual: discutindo género na escola

Desde muito cedo, somos inseridos a um bombardeidatbres (socioculturais)
atrelados as questbes relativas ao género, caieg@sga socialmente construida, com
implicacbes em cada um de nés (individualmented. ghwvidez, a chegada do nascimento &
direcionada e confirmada em seu sexo (REIS; MAIBQD; nesse caso, hao sO atrelado ao
aspecto biolégico (macho ou fémea), mas tambémuantgnstrucdo engquanto menino ou
menina. Se menino, o quarto que o espera obviam&mecorado todo na cor azul, ou
qualquer outra tonalidade dita ser socialmentecifipee de menino. Os brinquedos também
marcam essa chegada, todos pertencendo ao grupeetidsos. Ja se menina, 0 quarto estara
todo rosa, caracteristica dessa marca social ricsté cultural atrelando a cor especifica ao
Seu sexo, assim como 0s objetos ali presentes tars@&o caracteristicos e pertencentes ao
grupo das meninas.

Em todo esse processo, as normas sao ditadasoeqtre € certo ou errado para o

menino e menina, sendo cada vez mais evidentestdu@do nosso desenvolvimento. Em
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casa, 0S pais comprovam essas regras por suadesatiei comportamentos frente aos
direcionamentos tomados e muito bem especificada am dos filhos. Ao menino é dado
tudo que é tido como de menino e para a meninategEAd 0 mesmo. Se na familia ha um
casal, a separacéo fica ainda mais evidente.

No ambiente escolar também ndo ha muita diferencaea tratamento. As préprias
atividades, desde muito cedo sao direcionadas ispaente a cada um dos sexos. O
famoso “dia do brinquedo” tdo comum as escolasédiessiniciais pode ser tomado como
exemplo claro dessa separacdo. E quando um mepémeca com um brinquedo e/ou objeto
de menina em sua mochila, assim como se quandongnga aparece com um carrinho em
seu material, o desespero do professor em néo bBdaercom a situagdo, assim como seu
desconhecimento nos assuntos relacionados a siadmlitomam frente cada vez mais de
tantas desigualdades e desrespeito entre os g&R#NE30, 2003; VIANNA; FINCO, 2009;
PIRES; MAIO, 2013).

Desrespeitos esses que ainda sao levados adiagteoilha e tomada de decisdes para
qual area de estudo seguir, por exemplo. A pre@é@apainda de muitos pais em direcionar o
seu filho homem para um curso condizente ao seo BEXdgico, assim como do préprio
individuo que, cultural e socialmente, foi se maddb e vive normatizado sempre, situacéo
diante da qual ainda nos deparamos em muitos cdesgeaduacdo que possuem um namero
maior de pessoas do sexo masculino ou do sexoifemin

Os cursos de engenharia, por exemplo, o niumeror rdai@alunos é sempre do sexo
masculino. Assim como na Pedagogia, embora essdrau@&nha mudado bastante
atualmente, o nimero de pessoas do sexo femimuda &i maior.

Vieira (2013, p. 76) nos faz lembrar que essescautires sociais, entre eles o
mercado de trabalho, assim como a fraca participggditica das mulheres e, claro, as
diferentes formas de violéncia de género, confirmgme as desigualdades de género
persistem ainda em nossa sociedade, exercendo ‘assirefeito perverso na forma como
homens e mulheres se autoavaliam tendo em visesentpenho das mais variadas tarefas
inerentes a vida em democracia”, o que poderiastat efetivamente vivendo com qualidade

e exercendo sua cidadania, em uma igualdade dosdiesdeveres.
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2.4.1 Género: conceito e reflexdes

Os estudos feministas, marcados por todas suasotias, podem ser analisados por
diversas perspectivas. Para Meyer (2013) de um ngedal sdo registrados dois grandes
momentos, denominados por elaaas A primeira, baseada na conquista da mulher ao
direito ao voto (movimento sufragista), que no Bras deu na Constituicdo de 1934,
agregando a essa luta varias outras reivindicag@®® direito a educacao, condicdes mais
dignas de trabalho e exercicio da docéncia, panphe

A segunda acontece nos anos 60 e 70 do mesmo séonfointensos debates e
guestionamentos, reconhecendo assim a necessidadent investimento mais consistente
em producao do conhecimento, com desenvolvimesterséatico de estudos e pesquisas que
tivessem como objetivo ndo sO denunciar, mas, talye compreender e explicar a
subordinagédo social e a invisibilidade politica” EMER, 2013, p.14) que as mulheres
historicamente haviam sido submetidas.

Essas pesquisas e estudos possibilitaram compariiiformacdes inexistentes para
época a partir da figura da mulher, assim como s#asesses, necessidades e dificuldades

em discussao. Além disso,

[...] produziram estatisticas especificas sobrecasdicbes de vida de
diferentes grupos de mulheres, apontando falhasil@uocios nos registros
oficiais, denunciaram o sexismo e a opressao \égents relacdes de
trabalho e nas praticas educativas, estudaram cesse sexismo se
reproduzia nos materiais e nos livros didaticosieda, levaram para a
academia temas entdo concebidos como temas memua@s, sejam, 0

cotidiano, a familia, a sexualidade, o trabalho éstino, etc. (MEYER,

2013, p. 15).

Dessa forma, toda a trajetéria feminista, permgamtalutas, conquistas e muitos
debates e reflexdes ainda trazidos a tona, € egatano que Meyer nos apresenta ao dizer
que foi justamente nesse contexto, e ainda o éagudeministas demonstram “que n&do sao
caracteristicas anatdbmicas e fisioldégicas, em denéstrito, ou tampouco desvantagens
socioeconOmicas tomadas de forma isolada, que esefidiferencas apresentadas como
justificativa para desigualdades de género” (MEYE®RL,3, p. 16).

Com isso, 0 pensar e dizer sobre mulheres e homeastir de um aspecto cultural,
social e politico, e ndo mais natural, marcadosa patacteristica biologica, é o que pbéde
desencadear, no inicio dos anos 1970, a origeneudesmo: género, cujo uso teria, nas
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palavras de Scott (1995, p. 6), “um aspecto quendegpoderia chamar de procura de uma
legitimidade académica pelos estudos feministamanos 1980".

Com base na mais famosa frasedd8egundo Sexae Simone de Beauvoir, “Ninguém
nasce mulher, torna-se mulher”, Saffioti (1999) @urdo (2008) acreditam residir nessas
palavras a primeira manifestagdo do conceito dergémesmo se tratando de uma época em
que o arsenal de informacdes e materiais era esddag Saffioti (1999, p. 160) “é preciso
aprender a ser mulher, uma vez que o feminino rimeé pela biologia, ou mais simplesmente
pela anatomia, e sim construido pela sociedades’ pdkavras de Louro (2008, p. 17), a famosa
frase possibilitou, por meio de militantes e esisas, um indicativo que o modo de ser e de
estar no mundo “ndo resultava de um ato Unicogimal, mas que, em vez disso, constituia-se
numa construcdo”. Logo, o fazer-se mulher “dependés marcas, dos gestos, dos
comportamentos, das preferéncias e dos desgostes erpm ensinados e reiterados,
cotidianamente, conforme normas e valores de uniadatura” (LOURO, 2008, p. 17).

Muito se falou, e ainda se fala, na binaridadeees&ixo e género, considerando-o0s
iguais em sua definicdo e relacdo. Para AndradaueaS(2012, p. 78), tradicionalmente sexo
e género tém sim “entrelacamentos em que o primestabelece as possibilidades de
configuracdo do segundo”, mas com o rompimentoed@ssdelo tradicional, os autores
destacam a insergéo da cultura na construcao gos sgéneros.

Meyer (2013, p. 17) acredita que a definicdo deegepdode “romper a equacgéo na
qual a colagem de um determinado género a um sext@mico que seria ‘naturalmente’
correspondente resultava em diferencas inatas en@as”. Isto reafirmaria na época,
segundo a autora, o argumento de que diferencasigudldades entre homens e mulheres
eram social e culturalmente construidas e nao biglizgicamente determinadas.

Nesse contexto, o conceito de género passarial@@ngsegundo Scott (1995), Louro
(1997) e Meyer (2013), todas as formas de constgigOciais e culturais, em um processo
gue diferenciaria mulheres de homens, “incluindoet&s processos que produzem seus
corpos, distinguindo-os e separando-os como calptzios de sexo, género e sexualidade”
(MEYER, 2013, p. 18), 0 que para Scott (1995, ps@ja uma “maneira de referir-se a
organizacao social da relacdo entre os sexos”.

Em seu texto “Género e educacdo: teoria e poljtiv®yer (2013) apresenta um
detalhamento sob a teorizac&o de género, acredisgrdmportantes implicacées de seu uso
como ferramenta teorica e politica. A autora apapue género esta atrelado ao longo de
nossas vidas por questdes culturais, o que nositpecanstituirmos homens e mulheres

acreditando néo ser linear e tdo pouco finaliza$® @rocesso. Tal conceito também aponta
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para a forma de viver a feminilidade e a mascudidéd por meio do tempo, espaco e até
mesmo de situacdes especificas que se ddo desoeso mascimento. Para a autora, esse
conceito nao trouxe beneficios apenas no camponigia mas possibilitou trazer a tona
discussbes e intervencdes nas relacdes de podehenmens e mulheres. E nesse sentindo, o
conceito de género pbde propor um afastamentodiasighrontas/reproduzidas nos papéis e
funcdes entre homens e mulheres, o que possibdjpoaximar no que a autora afirma ser
uma “abordagem muito mais ampla que considera sjulestituicées sociais, 0os simbolos, as
normas, os conhecimentos, as leis, as doutrinas @oditicas de uma sociedade sao
constituidas e atravessadas por representacfessupostos de feminino e de masculino”
(MEYER, 2013, p. 20). Com isso, deixamos de pensague homens e mulheres fazem de
forma isolada, mas passamos a considerar o modo cogénero vem se estruturando no
contexto social.

A presente pesquisa conceitua género enquantorgg@stsociocultural de sermos
homem e mulher, ndo mais caracteristico pela suaamaiolégica (natural) fortemente
estabelecida. Nascemos, sim, machos e fémeas (®@xoa bioldgica) para nos tornarmos
homens e mulheres (género: marca socioculturajrocesso de interacdo (homem/mulher),
no qual vamos nos construindo/moldando nesse smeroe mulher de acordo com a
influéncia do momento histérico e da cultura em guemos. E essa constru¢do do género e
da sexualidade para Louro (2008, p. 18) se dargolde toda nossa vida, “continuamente,

infindavelmente”.

2.4.2 Género e escola: replanejando a¢bes e podadido dialogos

Permitir o debate, uma vez que tal acdo muitassvézarivada nas escolas, € poder
trazer para sala de aula reflexdes que possibilgensar e principalmente agir no que diz
respeito as inser¢des que ainda estabelecem stsfelecidas de modo fortemente arraigado
das caracteristicas biologicamente (naturais) dant@s em nossa sociedade.

Desde quando nascemos comecamos a receber mareastaelecidas de ser homem
e ser mulher. Ao ingressar na escola, meninos éageja vao, além das regras recebidas em
casa, construindo um conceito desse significad®sed papel na sociedade.

Moreno (1999, p. 16) afirma que a escola vai calbe muito no esclarecimento
conceitual deste conceito no que se refere a seinme menina, mas infelizmente ndo o fara

“sempre de maneira clara e aberta, mas na maiasizezes de forma dissimulada ou com a
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certeza arrogante daquilo que, por ser tdo evidaatenecessita sequer ser mencionado nem
muito menos explicado”.

Assim, o sexismo, fortemente presente nas insbiésigle ensino, nos leva a pensar em
acOes gque possam permitir esses dialogos tao aeoss$ara Moreno (1999, p. 17), a escola
pode assumir uma funcdo ndo mais de “um aparelpdetor de vicios e virtudes, de
sabedorias e de mediocridades”, mas sim assumpapal no qual “em lugar de ensinar o
gue outros pensaram, pode ensinar a pensar; emdeagansinar a obedecer, pode ensinar a
questionar, a buscar os porqués de cada coisagiar inovos caminhos, novas formas de
interpretar o mundo e de organiza-lo”.

Meyer (2013) também acredita que, na escola, devemweestir em projetos
educativos que possibilitem mudar os processosisia@aprendizagem, possibilitando que o
aluno ndo dependa de respostas prontas, mas queestiao seja capaz de elaborar suas
préprias perguntas. De forma que possamos mudateagarater dominante e pedagogizado
para um estimulo a “des-naturalizacdo de coisasapuendemos a tomar como dadas”
(MEYER, 2013, p. 13), isso certamente nos levaparsar que nada € natural e esta dado de
forma pronta. Assim, essa nova agcao nos permitiolaceber o género enquanto uma
“ferramenta conceitual, politica e pedagdgica entjuando se pretende elaborar e
implementar projetos que coloquem em xeque tamonas formas de organizagao social
vigentes quanto as hierarquias e desigualdades detarrentes” (MEYER, 2013, p. 12-13).

Um exemplo bem comum ainda presente nas escolamamgira como educam
meninos e meninas séo as aulas de Ciéncias e/tagiaijoem que professores, muitas vezes
fortemente alicercados na maneira biologizantendenar, separam 0s meninos das meninas
para tratar dos assuntos sobre o ensino dos sstepradutor masculino e feminino. Quando
abordado o sistema reproddfomasculino, o professor mantém somente os menacsia
de auld® acreditando ser essa a melhor maneira de emsin&htretanto, ele esquece que as
meninas, que ficam no péatio da escola e/ou naobdola, devem se questionar sobre o que o
professor falara para os meninos que elas ndo psdber. O mesmo ira acontecer quando
for a vez das meninas ficarem na sala de aula,a@bgus meninos nao estarao presentes. O

professor, principalmente por nao ter recebido eafsrmacao inicial informacdes relativas

12 Concordamos com Furlani (2013) ao sugerir a atiio do termo “aparelho ou sistema sexual”. Pardaa,
“[...] optar em falar ‘sexual’ — e ndo ‘reproduterimplica conceber a sexualidade numa dimens&emaa (de
gratificacdo sentimental e fisica), onde a proéageve ser uma consequéncia e um direito de @Scolh
(FURLANI, 2013, p. 75).

13 Relatos de professores da Rede Publica Estaduadnitiina-PR durante encontros quinzenais do Grdeo
Estudos em Sexualidade (GESEX) coordenado pelo.&dde integrante do Projeto de Extensdo da éadel
Pitagoras Londrina/ Curso de Pedagogia, 2012.
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a sexualidade e a maneira como lidar com essestassem sala de aula, ndo consegue
perceber que ao segmentar o ensino dos sistemasluggr masculino e feminino, faz com
que os alunos, mesmo inconscientemente, acredéeatar um mistério sobre o corpo do
outro. O que na verdade seria fundamental € queno®® meninas participassem juntos
dessas discussdes, para que pudessem, além ddesprada parte de seu préprio sistema,
aprender sobre o corpo do outro, a fim de se tniabal respeito, a valorizagédo do corpo,
assim como, principalmente, aprender que para anmeter uma vulva € tdo importante
quanto ter um pénis para o0 menino, sem relacadmder gntre os 6rgdos genitais. Cada um,
com suas caracteristicas fisicas e biologicas, goritante. Isto possibilitaria um dialogo
essencial nas questdes de género.

Logo, ao se pensar em acdes que possibilitem dglsgbre as questdes de género na
escola, precisamos inicialmente refletir como té& & como esta direcionado 0 nosso olhar
sobre essas questdes: serd que a escola recoshgiterencas no modo em que séo tratados
0S meninos e meninas? Estamos conseguindo valarimaportancia de uma educacao mais
igualitaria? Temos identificado na pratica pedagdghs segmentacdes/diferenciacdes nas
brincadeiras entre meninos e meninas? Os compartamee meninos e meninas sao
observados a fim de possibilitarmos mudancas paa aonvivéncia mais harmoniosa, sem
diferencas em seu tratamento?

Essas, entre tantas outras perguntas, sdo neassg@is sO assim poderemos refletir
inicialmente sobre nossas reais acdes no cotiddanolar. A escola, ao afirmar que ndo ha
diferenciacdo no tratamento entre meninos e meni@asassume muitas vezes 0 seu
descompromisso frente as mudancas tdo necessémigede processo de aprendizado e
posturas frente as discriminagcfes existentes emsangsciedade. Porém, quando a escola
assume seu compromisso numa educacao igualitiaipassa a fazer parte de um processo
muito importante de aceitar uma mudanca de postuae a permitira buscar alternativas de
mudancas para esses tratamentos inadequados, weziessdiscriminatorios.

Entretanto, se ndo bastasse, assim como no amiemtéstico, a escola também é
palco para grande parte da violéncia de génerdeexés “Apesar de todas as mudancas
sociais que vém ocorrendo, a violéncia de génertime existindo como uma explicita
manifestacédo da discriminacdo de género” (BRASEECAD/MEC/CLAM, 2009, p. 74). E
essa violéncia é caracterizada principalmente peloonceito e desigualdade entre homens e
mulheres, podendo se manifestar “por meio de arsgageessoes fisicas, constrangimentos e

abusos sexuais, estuprassédio moralou sexual (idem).
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Na escola, a discriminagdo a determinados grupnosiderados frageis ou
passiveis de serem dominados (mulheres, homensdgumanifestam uma
masculinidade violenta, etc.) € exercida por mesoagelidos, exclusao,
perseguicao, agressao fisica. Além disso, a degfiedie instala¢des ou atos
de vandalismo sdo algumas das manifestacfes paildieavioléncia por
parte daqueles que querem se impor e se afirmarfpela de seu género
(BRASIL — SECAD/MEC/CLAM, 2009, p. 76).

Essas manifestacbes de violéncia nas escolas tars@énevidentes em relacdo a
lesbofobia, & homofobia e & transfobia expressasm@io da violéncia simbdli¢d quem

nem por isso deixa de ser tdo desumana (FERRABR)20

2.5 Educacéao Sexual: didlogos sobre a diversidadexsial na escola

Varios sdo os desafios que ainda estdo impregnadestabus e concepcdes
puritanistas de uma sociedade fundada e substaecit® impregnada de proibicdes
religiosas, em quka questdes de preconceito ligadas diretamentprassdo da sexualidade.
Além disso, ainda ha por parte da sociedade, e esjéb inseridos alguns professores, 0
predominio de uma visdo heteronormativa, em quei@a (possibilidade de relacionamento
amoroso e sexual legitima seria a que ocorre &ameens e mulheres. Na escola, segundo
Rodrigues, Amaral, Giuzio e Maia (2011), o desprepe professores também se da pela
falta de conhecimento sobre o assunto, além d@pcedo e dificuldades em tratar o tema na
escola.

Para Louro (2013, p. 45), a nocao de género e keada ainda é muito simplista nas
escolas, em seus curriculos e praticas. Segundimia‘é consenso que a instituicao escolar
tem obrigacdo de nortear suas acdes por um pada&eria apenas um modo adequado,
legitimo, normal de masculinidade e de feminilide@dama Unica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade”. Logo, a eseolsse afastar desse padrdo, estaria se
desviando, tornando-se no que a autora chama éatexo, extravagante/esquisito.

Figueird (2007, p. 3) afirma que,

desde que nascemos, aprendemos que existe o horaemuther e que,
tendo um pénis, a pessoa sente-se um homem e, deroulva (vagina),
sente-se mulher. Aprendemos, ainda, que eles &erdiracdo sexual um
pelo outro, acasalar-se-do e terdo filhos e queést Unica forma de duas
pessoas relacionarem-se sexualmente.

14 Conceito originalmente elaborado por Pierri Boewd1983), que propde a categoria de violénciadiow
dentro de um olhar sobre as relac6es de forcaer ppe se instituem a dindmica social.
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Esse pensamento, como algo predominante, aindaz gerdsente até os dias de hoje
em nossa sociedade e perpetua ao longo de gemgdedo como se apresenta a questao do
desejo sexual. Mas, ao mesmo tempo, aumentou aheconento do direito a diversidade
sexual e em todo mundo ha uma multiplicidade desmasde expressao do desejo sexual.

Contudo, sabemos que o desejo sexual ndo se damemte da forma como
aprendemos. No caso do direcionamento do desepbjato erdtico, temos concebido, para
fins de identidade, que a orientacdo sexual de pgsaoa, seja entre sexos Opostos, mesmo
sexo ou ambos, seja nomeada como heterossexualldadessexualidade e bissexualidade,
respectivamente (FIGUEIRO, 2007).

Logo, se pensarmos nas possibilidades de dialagios sexualidade e diversidade
sexual nas escolas, percebemos, conforme nos afmeskeinqueira (2009, p. 30), que “[...] as
tematicas relativas as homossexualidades, bisséadas e transgeneridades sao invisiveis
no curriculo, no livro didatico e até mesmo nasulsdes sobre direitos humanos na escola”,
além de um pensamento heteronormativo que muitess\v&e da a partir de uma concepcao
errbnea de pensar na relacdo entre “homem e sexwahdg ouvimos a palavra
“homossexual”. Precisamos deixar claro que os heexamis podem ser homens e mulheres
e eles ndo sao/estdo relacionados sempre ao sx@ giromiscuidade, pois, assim como
existe o amor entre os heterossexuais, tambéneexiste 0s homossexuais. Nesse sentido, a

maneira repressiva de como ¢ tratada a tematicascatas ainda € muito visivel.

2.5.1 Identidade Sexual e Identidade de Género

Nunes e Silva (2006) nos lembram de que todos pesjuisadores e estudiosos no
campo da Educacdo Sexual, estamos empenhados zr redsexismo e 0s estereétipos
sexuais, ainda existentes em nossa sociedadent®exig preconceito de género denominado
pelos autores, consiste “em identificar caraciedst que evoquem determinismos
diferenciais e conceituacdes significativas pejeaat entre as identidades de género”
(NUNES; SILVA, 2006, p. 68-69).

Quando adentramos no campo da diversidade sexnaspecto muito importante diz

respeito a identidade sexual e a identidade degéne
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A primeira diz respeito ao processo de identif@apsicologicamente como
homem ou mulher, o que poderia ser designado, rdgafsimples, de sexo
psicolégico, e que se d4, comumente, antes dersple@ar o segundo ano
de vida. A identidade de género, isto €, 0 sex@akaefere-se ao processo
pessoal de estruturacdo e direcionamento de coanpemntos e de condutas
sociais (forma de falar, de se vestir, de andar) gtara um esquema
masculino ou para um esquema feminino, ambos eodef social e
culturalmente (FIGUEIRO, 2007, p. 4).

Assim, as identidades (sexual e de género) e atag# sexual constituem o que
Figueird (2007) denomina de “identidade pessoatiss¢ sentido, a diversidade sexual envolve
pessoas heterossexuais, homossexuais, bissextamisgeneras (travestis e transexuais).

Os heterossexuais sédo definidos socialmente qulameh@ns ou mulheres se sentem
atraidos por alguém do sexo oposto. Essa atraghwecasexual, sob as normas (impostas pela
sociedade) ainda é considerada dominante como Eirdbgoder, principalmente em relacao
ao machismo. Nas relacbes de género, Louro (2Qff®mna que, em nossa cultura, a
heteronormatividade se da de forma muito mais &sez/ou mais visivel em relacdo ao
género masculino.

Segundo Couto (1999), o homossexual é aquela pgsspasabendo pertencer a um
sexo, seja masculino ou feminino, sente atrac&wafpor uma pessoa do mesmo sexo como
objeto erdtico. Porém, o homossexual ndo tem galésemudar de sexo, nem o discrimina,
apenas tem prazer em usar a sua gertalia

Finalmente, os bissexuais sdo individuos que aeioglam afetiva e sexualmente com
pessoas de qualquer sexo. Costa (2002, p. 21) manalbéedita que existam pessoas que
sentem “diversos tipos de atragéo erdtica ou delaeionar fisicamente de diversas maneiras
com outros do mesmo sexo bioldgico”, porém, preferenocdo de homoerotismo a de

‘homossexualismo’™, justificando-a por trés razdes:

Primeiro, porque exclui toda e qualquer alusdo anda, desvio,
anormalidade, perversao, etc., que acabaram per farte do sentido da
palavra “homossexual’. Segundo, porque nega a ideigue existe algo
como “uma substancia homossexual” organica ou Esiqgomum a todos
0s homens com tendéncias homoeraéticas. Terceifion,eporque o termo
nao possui a forma substantiva que indica ideréidadmo no caso do
“homossexualismo” de onde derivou o substantivoribesexual” (COSTA,
2002, p. 21-22).

Atualmente, tanto as travestis, quanto as/os txalas® sdo denominadas de

transgéneros, que, segundo Mott (2003, p. 15)|Uem todas as pessoas que assumem

15 Tomamos essa definicdo apresentada pelo autoraspeara fins didaticos, pois compreendemos a
homossexualidade uma realidade ontol6gica.
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socialmente papel de géneroposto ao sexo biolégico de seu nascimento”. ré\gestis sao
pessoas que adotam modos de se comportar, ou dmicam semelhantes ao do outro sexo.
A travesti, quando homem, se realiza vestindo-sapeesentando-se como mulher e,
eventualmente, fazendo alteracdo no corpo, comoagpkes de silicone, mas ndo costuma
alterar seus 6rgaos genitais. Diversamente de aguoncepcdes, a travesti nem sempre visa
a se relacionar sexualmente com outrem ou busoasttpicdo. O mesmo vale para a mulher
que se traveste, embora seja menos frequente (EG,YEDS).

A transexual, ainda segundo Egypto (2005, p. B uMa pessoa que acredita que seu
corpo nao corresponde a sua identidade psiquigaeséoa se sente mulher num corpo de
homem ou homem num corpo de mulher’, chegando atéeatizar operacdes de
transgenitalizacdo ou adequacéo genital, autorszaddrasil desde 1997 (MOTT, 2003).

Peres (2009, p. 236), de modo bem simplificaddandef

as travestis como pessoas que se identificam camagem e o estilo
feminino, apropriando-se de indumentarias e aderad® sua estética,
realizando com frequéncia a transformacéo de sapeg, quer por meio de
ingestdo de hormdnios, quer através da aplica¢c&iiciene industrial e das
cirurgias de correcdo estética e de proteses.afisdkuais sdo pessoas com
demandas de cirurgias de mudanca de sexo e déda#mtivil, demandas
gue ndo encontramos nas reivindicacfes emancigsitdas travestis. Ja as
transgéneros s8o pessoas que se caracterizancagsegtte por orientacdo
do género oposto, ndo se mantendo o tempo toda cestcterizacdo, como
o fazem as travestis e as transexuais. Como exengegtas Ultimas
podemos elencar as/os transformistaslrags queensosdrag kingsetc.

A diversidade sexual ainda € hoje um campo queigareser melhor explorado no
ambito escolar, principalmente nas acdes e pdificdlicas para insercdo de uma Educacao
Sexual nas escolas. Nunes e Silva (2006) nos migrésa uma Educacdo Sexual repressora,
ja que a mesma tem o sexismo como principal forenagdio, principalmente em se tratando
do ambiente escolar. Com isso, muitas das abordagg@rsexualidade ainda presentes em
nossa sociedade se d&o por esse sexismo atreladassmcomum, o que reforga ainda mais o
descompromisso com a tematica da diversidade sexual

Frases do tipo “homem néo chora”, “isso € coismdhaer”, “seja homem”, “a mulher
€ assim mesmo, o sexo fragil”, entre tantos outmzceitos e significados que sdo mais
velados, “estdo submersos e disfarcados de umastaupgualdade aparente nestas
representacdes, mas, ao sinal da primeira crisemflito, afloram feito preconceito dos mais

cristalinos” (NUNES; SILVA, 2006, p. 70).
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Estas e tantas outras frases presentes no amlescatar reforcam a fragilidade e
inexisténcia de discursos e principios éticosasdificos frente ao respeito, valor necessario a
quaisquer condi¢cdes humanas e a diversidade seQusexismo, atrelado aos estereotipos
sexuais, € evidente nas palavras ditas expliciteen@in naquelas muitas vezes revestida por
um silenciamento téo arraigado ao preconceito.

Por esteredtipos, compartilhamos do mesmo sigdificapresentado por Nunes e
Silva (2006, p. 71): sao os rotulos, “lugares-comuapresentacdes conceituais, simbolicas e
institucionais sobre o comportamento do homem endloer”. Tais rotulos, culturamente
construidos, ganham tanta for¢ca no imaginério kecijpopular que acabam “enquadrando
comportamentos e representando situagcées conjimtw@no se fossem naturais e
predeterminado” (NUNES; SILVA, 2006, p. 71).

2.6 Educacgéao Sexual: planejamento e a¢do na escola

Ao compreendermos seu significado e sua necessid@adeplementacdo, partimos
para um discurso quanto ao desenvolvimento (plarexto e agao) de/para um trabalho
efetivo e sistematico de Educacdo Sexual nas escligialmente, se tomarmos como
referéncia as atitudes dos professores face algadms podemos novamente perceber que a
sexualidade néo se trata apenas de questdo pessgalambém historico, social e politica.
Para Louro (2007, p. 11), a “sexualidade € ‘apmgidiou melhor, é construida, ao longo de
toda a vida, de muitos modos, por todos 0s sufeifoautora argumenta que muitas pessoas

consideram ser essa sexualidade

algo que todos nés, mulheres e homens, possuimatirdimente”.
Aceitando essa ideia, fica sem sentido argumentaespeito de sua
dimensado social e politica ou a respeito de seatararconstruido. A
sexualidade seria algo “dado” pela natureza, iteran ser humano. [...]
No entanto, podemos entender que a sexualidade lvenuttuais,
linguagens, fantasias, representacfes, simbolosjeodes... Processos
profundamente culturais e plurais. Nessa persgectivada ha de
exclusivamente “natural” nesse terreno [...]. (LGRIRO07, p. 11).

Ao desvincularmos esse pensamento (primario) de ajusexualidade é natural e
passamos a assumi-la em seu carater construidens@m histérico, social e politica),
passamos a um segundo momento para essa pratidmghagem adequada para esse

trabalho? A necessidade de uma linguagem pardases@dre sexualidade tem sido um ponto
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guestionavel entre os professores. Inicialmentando despreparados a abordar a tematica,
h& a preocupacédo de ndo saber como falar sobieafioham ndo encontrar a linguagem
adequada para utilizar com os alunos (SILVA, 200@ya Nunes (2005, p. 15), “ndo temos
‘linguagem’ para a sexualidade. Temos sim, de uw,ldinguagem tradicional, depreciativa,
estereotipada, estigmatizada, frequentemente ae baiel; e, de outro, a linguagem sexual
mais humanizada, afetiva e significativa”. E é oogmpel construir e recriar essas
abordagens, pois “nesse falar de sexo existe uveasdiade de discursos que se confundem,
antagonizam e aumentam ainda mais a necessidade bescar elementos, significacdes,
para a sexualidade humana [...]". (NUNES, 2003,1p). Acredita-se, assim, que nessa busca
por elementos e significacdes, faz-se necessaniggente a formagdo continuada entre os
professores e todos que séo/estado envolvidos néaemsn um processo de Educacdo Sexual.
Essa formacdo, uma vez nao ocorrida na formacéialiio professor, € possivel por meio de
especializacbes na area ou até mesmo através ge deuestudos sobre sexualidade e
Educacao Sexual.

Para Maia e Ribeiro (2011, p. 80), um dos pontad#ras para um programa de
Educacdo Sexual na escola é primeiramente a oltelac®aceitacao e colaboracédo de todos
agentes educativos que atuam com o grupo queriigipar do programa”. Trago aqui como
exemplo de um trabalho de formacgéo continuada,up&de Estudos sobre Educacao Sexual
(GEES) que acontece desde 1995 no espaco da UHliversidade Estadual de Londrina,
coordenado pela professora Dr2. Mary Neide Damigo€iro, que é auxiliada por estagiarios
do 5° ano do Curso de Psicologia. Esse grupo ddasstalém de oportunizar o conhecimento
da fundamentacdo teodrico-cientifica da Educagdou@gexpossibilita reflexdes aos
participantes sobre seus proprios valores, atitedssntimentos ligados as questdes sexuais,
com vistas ao exercicio de superacdo de possivasmentos negativos, tabus e
preconceitos, entre outrds

A partir dessa necessidade de formacéo, Louro (40031) nos faz um alerta que nao

podemos deixar de abordar a tematica, uma vez que,

as questdes referentes a sexualidade estdo, queindo, na escola. Elas
fazem parte das conversas dos/as estudantes, stds r@s grafites dos
banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aprod@vaafetivas, nos

namoros; e nao apenas ai, elas estdo também deafatealas de aulas —
assumidamente ou ndo — nas falas e atitudes ddesswmas, dos

professores e estudantes.

16 Esta experiéncia de formacdo continuada desemeofrela autora € apresentada em sua Bbnaacao de
educadores sexuaiadiar ndo é mais possivel (FIGUEIRO, 2006; 2014).
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Se de um lado temos entdo um espaco privilegiadool@ em que as questdes
referentes a sexualidade estdo presentes em tedespacos e acdes, por outro lado temos
que pensar em uma Educacdo Sexual efetiva, sistamgtcontinua no espaco escolar.
Tomemos aqui a definicdo apresentada por Vascan(Edy'1, p. 111, grifo nosso), em que a

autora define que Educacéo Sexual

[..] é pois abrir possibilidades, dar informacGssbre os aspectos
fisiologicos da sexualidade, mas principalmenteorinfir sobre as suas
interpretacdes culturais e suas possibilidadesfigigiivas, permitindo uma
tomada lGcida de consciéncia. E dar condi¢cdes padesenvolvimento
continuo de uma sensibilidade criativa em seu ilamento pessoal. Uma
aula de Educacdo Sexual deixaria entdo de ser apenaaglomerado de
nocoes estabelecidas de biologia, de psicologaraatal, que ndo apanham
a sexualidade humana naquilo que lhe pode darfisaphd e vivéncia
auténticas: a procura mesmo da beleza interpesaoakiacdo de um
erotismo significativo do amor.Uma educacdo estética cobriria
perfeitamente essa lacuna Afinal, quando uma Educacdo Sexual
conseguisse efetuar a passagem de uma motivacdwgpaiica da
sexualidade para uma motivacdo em que a buscdeatalsensivel fosse um
estimulante mais poderoso que a obscenidade, &#igdcolocado as bases
necessarias para que o individuo, dai por diaptmlresse humanamente
sua sexualidade.

A autora, ao nos propor uma educacdo estéticafrdueacdo Sexual, nos remete ao

que Figueir6 (2010, p. 131) denominou de “resgaterdtico”:

De forma simples e direta, pode-se dizer que rasgaterético implica
encarar a sexualidade como algo bonito e bom readad pessoas, lutando
por eliminar a visdo que tem predominado: a de &tygo”, “feio” e
“vergonhoso”, assim como a visdo de que é um asslntjual ndo se deve
falar.

E é essa educacdo estética que possibilita a tpdaeber/sentir/'compreender a
passagem de uma sexualidade “vulgar” para uma k#xde compreendida e vivida de
forma positiva através de sua beleza, sem predosaeitabus. Figueird (2010) acredita ainda
gue esse resgate do erdético possibilita a revalgiiz do prazer e dos sentidos atrelados a
todo corpo, além de um olhar mais critico quartetaronormatividade (ainda dominante) de
se perceber a relacdo heterossexual como Unicaadnnenite aceitavel em nossa sociedade.

Assim, ao possibilitarmos uma educacéo estéticatrabslhos de Educacdo Sexual

teriamos, de um lado, esse resgate do erdtico repytoo lado, o que Figueird (2010)
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denomina de “resgate de género”, considerando gémgui, tal como ja apresentado no
capitulo anterior.

Nesse sentido, Figueird (2010), ao propor essateste género, também pertencente
ao conceito de educacao estética inicialmente ptoppor Vasconcelos (1971), nos faz

lembrar que isto implicaria dizer que

[...] homens e mulheres possam, em conjunto, dedac@om as
necessidades de cada momento historico, reavaliarn@a de viver e as
possibilidades de acdo de cada um, seus devees @igeitos, e viabilizar
as mudancas na forma de viver e de atuar na sdeiedam a preocupacao
sempre central de conquistar o bem-estar, o crestinpessoal e felicidade
de ambos, num ambiente no qual nenhum sexo vakequaio outro e onde
todos — homens e mulheres — sejam merecedores rditogliiguais.
Interessante que se inclua, neste conjunto, agedsGBTT (Iéshicas,
gays, bissexuais, travesti e transexuais) (FIGUEIA0, p. 130).

Assim, ao afirmamos que a escola € um lugar imptatpara a implementacédo de
projetos em Educacdo Sexual intencionais, precisamdespertar nos envolvidos a
conscientizacdo sobre a importancia do papel daleesa tarefa da Educacdo Sexual e sobre
a necessidade da participacdo de todos nesse swoces

E, para que isso de fato se concretize, Silva (R@0@na que é necessario, ainda, que
os educadores possam desenvolver diretrizes dgdadilosoéficos, éticos e politicos a partir
da consideracao da acao de resisténcia e da afiong@cnovas culturas e valores presentes na
sociedade brasileira atual, com o reconhecimenta@uwe ha uma marcha de cidadaos e
cidadas em busca de seus direitos e identidadedp dandi¢cées para compreender e viver

positivamente a sexualidade.

2.7 A deseducacédo sexual

Da repressao a libertacdo de prazer como premimssane sociedade ndo autoritaria,
Bernardi (1985, p. 12-13) nos afirma que “[...awwalidade, deer si ndo apresenta nenhum
problema. Cada problema relacionado com ela defavaua elaboracdo secundaria e das
tensdes produzidas por uma sociedade que procustactemente autoprotecdo contra a

propria sexualidade. E um problema inventado”.

7 Titulo e proposta inicialmente desenvolvida pordéto Bernardi (BERNARDI, 1977; 1985).
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Para o autor, essa questéo, inicialmente levamadaeu livroO problema inventado
diretrizes para a educacdo sexual de criancas lesadates (19713 nos leva a pensar o
quanto a sexualidade, que € uma expressao do tamgarte da propria natureza humana e
que € negada, acaba sendo permeada por contre¢gas,ro que possivelmente a torna um
problema. Para Bernardi (1985, p. 12), “[...] oshtemas ndo derivam da sexualidade, do
amor, mas da sua negacéo, isto €, do odio. No tentansexualidade permanece, por Si
propria, um dos problemas que mais agita hossensassocial’. Essa representacdo pode ser

ilustrada com um exemplo apresentado pelo autor:

Se uma crianca aprende sozinha a ler e escreves sedalegram com isso,
mas se uma crianga aprende sozinha o que € 0 §BY 0oseu Sexo, 0 seu
prazer, e por isso também o amor, ficam todos hirpawos. Queremos nads
mesmos ensinar-lhe, e do nosso modo. Assim, invesaa educacgao
sexual. Ou melhor, inventamos o problema da edocaséxual
(BERNARDI, 1985, p. 12)

Vasconcelos (1971) nos alerta que tal forma deesseper a sexualidade possibilita que

ela seja transmitida ao individuo ligada a umatiest@egativa. Para a autora,

é preciso denunciar a feald&tienposta, por exemplo, aos 6rgdos genitais e
a sexualidade, e o condicionamento cultural que séasegue, como o
verdadeiro incentivo a pornografia. Comumente aggnafia é apresentada
numa perspectiva moralista, como uma inclinacdca par devassidao.
Entretanto, seria na perspectiva estética que siticac deveria se
estabelecer. Além disso, se a énfase genital éconstante nas concepgdes
da sexualidade, e se, ao mesmo tempo, a genitaliélazbberta de tantas
designagfes negativas, ndo ha por que se admiraa g®rnografia a
vestimenta da genitalidade para muita gente. Tem&gmo que admitir,
visto seu alcance simbdlico, que, para muitos, G@tapdo sexo-genital s
podera ser alcancada num contexto pornograficordidade? Nao, apenas
a persisténcia dos condicionamentos culturais e qi@@s o individuo,
deixard de excitar-se. Ou deverd fazer uma lemtenesa psicanalise para
descondicionar-se. Ou continuar pornografico eoaignitalmente, mas num
lamentavel dualismo com suas aspiracfes estéficagentura existentes
(VASCONCELOS, 1970, p. 110-111).

Assim, uma grande preocupacao no que diz resp&tiuéacao Sexual é que, apesar de
saber que ela pode ajudar a reduzir o indice deidga na adolescéncia e auxiliar na

prevencdo de DST, é de especial importancia legaeducadores a entenderem que o

18 BERNARDI, Marceloll problema inventatoOrientamenti di educazione sessuale dall'etasealla
preadolescenza. Emme, Milano, 1971.
19 Fealdades.f. (substantivo feminino): feitura. (SACCONI, 2009)
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conhecimento do proprio corpo e da sexualidad@#ate de todo trabalho nas escolas, além
de ser um direito de toda crianga e adolescend@SIETTI, 1994).

Guimaraes (1995) destaca, também, que a Educagéal $g@resenta o grande risco de
se tornar essencialmente repressiva, caso sejaadgisem o devido planejamento e sem o
preparo dos professores, pois pode se transformaloatrinacao.

De forma resumida, para que a Educacédo Sexualeg@oiritencionalmente na escola,
sem que estejamos reforcando sua repressao, devefletis e nos alertar:

- que seu trabalho ndo se dé apenas por profesder€iéncias/Biologia, pois sua
abordagem pode estar atrelada aos aspectos puesnn@ngicos;

- gue nao seja fragmentada, realizada apenas emsatgomentos isolados na escola
atraves de palestras, ou nos momentos em que alislexie seja vista como “problema”. Ao
contrario, devem-se possibilitar reflexdes e debaten principios filosoéficos, étnicos e que
desperte um pensamento positivo, sem tabus e mmtm® quanto as vivéncias da
sexualidade.

- que haja interacdo entre os pais e a escola,spagssim os pais compreenderédo que
falar de sexualidade na escola ndo é incentivaditecp sexual de seus filhos;

- que o professor esteja atento para nao refopgarmeio de suas atitudes, que a
tematica seja algo proibido e feio de se falarstale,;

- que néo rotule ou iniba as manifestacdes da Bdadae das criangcas na vivéncia
escolar, mas proporcione possibilidades atitudipasstivas frente a essas vivéncias;

- que nao se perca as oportunidades de abordama@ dqeando os proprios alunos
demonstram interesse em seu dialogo, seja atravdes#nhos nas paredes do banheiro, nos
guadros da sala de aula, nas expressdes ditaserdhenos que muitas vezes sao silenciadas
pelo professor, sem que o tema ao menos sejaasgd@ou comentado em sala;

- que se estabeleca uma Educacdo Sexual para alémnargversalidade. Embora a
abordagem transversal seja um grande avanco, i6@rexvas possibilidades de trabalho;

- que ndo haja uma atuacdo pedagdgica voluntrisaas comprometida no
planejamento e acdes de um trabalho de EducacamlSmntinuo, sistematico e efetivo nas

escolas.

20 Que a atuagdo ndo seja forcada ou desesperaRgosaPaulo Freire (1992), a esperanga € uma negessi
ontoldgica, pois sem ela, ou 0 minimo dela, nAeparbs sequer comecgar nada. Para o autor, atriesperanca
€ poder transformar a realidade, pois “enquant@s®dade ontoldgica a esperanca precisa da pizdica
tornar-se concretude histérica” (FREIRE, 1992,1. 1
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3 VIDEO E EDUCAGAO VISUAL

Quando nos deparamos com a palavra “video”, imediente varias ideias e imagens
passam em nossa cabeca. Lembramos talvez, de gigamque nos foi passado em sala de
aula, se estamos na posi¢cdo de alunos, ou se a@xnalicdo de professores, utilizamos
algum em uma aula ou outra. Se estivermos nessmdzduncao, talvez tivéssemos até
passado algum material (video) com o intuito dstrir uma aula — contetddo especifico que
fora abordado. Ou talvez, simplesmente como umriab&ngular — sem qualquer relagéo
com temas abordados em sala — apenas como entreteai(ALMEIDA, 2004).

Entretanto, qual seria sua relacdo com a educat¢dama pedagogia do video? Todo
video é educativo? Essas e tantas outras possjuestdes nos levam a pensar sobre sua
utilizagdo no ambiente escolar, uma vez que sliaagdio podera trazer contribuicdes muito
relevantes para 0 ensino-aprendizado, principakneqiando atrelado a tematica da

sexualidade.

3.1 A cultura audiovisual: educacéo visual

Se pensarmos na educacdo e 0s meios de comunidac&tassas como areas
distintas, podemos observar que as mesmas lidam armbjetos culturais de formas
diferentes. Este fator se deve principalmente a difi@uldade do educador (escola) em se
aproximar e enfrentar esses objetos audiovisualgifa), como se cultura e escola pudessem
ser divididas.

Milton José de Almeida (2004), em seu lilrmbagens e sonsa nova cultura oral,

afirma que

parece que a escola esta em constante desatualigagdé sublinhada pela
separacao entre a cultura e a educacédo. A cuticaiizada num saber-fazer
e a escola num saber-usar, e nesse saber-usato resqualifica-se o

educador, que vai ser sempre um instrumentistalddizado. Essa € uma
das razbes da separagdo entre educacdo e culira, @lvez a mais

importante, € que, atualmente, h4 uma grande raaitgi pessoas cuja
inteligéncia foi e esta sendo educada por imagesms, pela quantidade e
gualidade de cinema e televisdo a que assistera mad pelo texto escrito
(ALMEIDA, 2004, p. 8).
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Para Almeida (2004, p. 16), a transmisséo eleteddie informacées em imagem-
som propde uma maneira diferente de inteligibilejaghbedoria e conhecimento, “como se
devéssemos acordar algo adormecido em nosso cératar@ntendermos o mundo atual, ndo
s6 pelo conhecimento fonético-silabico das nodsgsids, mas pelas imagens-sons também”.
Logo, a linguagem audiovisual precisa ser compridaengara além dos produtos audiovisuais
construidos a partir dessa sintaxe, ou seja, (estsg0sicdo de imagens e sons. Assim, mais
do que aprender por meio dos produtos audiovisimrta ainda entender essa linguagem
para que a educacao, mediada pelos professorasasapasse a construir um entendimento
do mundo (ALMEIDA, 2004).

Assim, vérias sdo as possibilidades de se estpdaximar educacdo e cultura,
principalmente quando atrelamos ao estudo de insagesons em movimerty pois a
educacao, como pratica social, e a escola, commgay bnde a educacao acontece de maneira
sistematizada, sempre buscaram nas tecnologiaeniisis recursos que pudessem dar a
educacao certa qualidade e consisténcia, seja destleacdo da lousa aos computadores e
tablets hoje disponiveis.

As imagens educam (ALMEIDA, 1999a, 1999b, 2004; dOMWHO, 2003;
MIRANDA, COPPOLA e RIGOTTI, 2005; MIRANDA, 2001, 28; FERRARI, 2012) e por
meio dessa educacao, principalmente a partir dibmosiligados a temética da sexualidade
apresentados nesse estudo, se faz necessario alhmdeinto sobre a forma de compreenséo
do conhecimento das imagens e qual cultura audiavésessa.

O video sem duavida, em seu formato digital ou agedd’, pode ser um recurso
pedagodgico bastante importante, porém, muitas yvepedlituoso entre sua real funcdo e a
aplicabilidade por parte do professor.

Se pensarmos na relacéo video e conhecimento, deviamialmente ultrapassar o
uso dos videos apenas como recurso didatico ilivstya‘reconhecendo assim o valor
educativo e estético das imagens, sobretudo nume fim que as cenas sdo construidas na
auséncia de didlogos e apostando na forca das msiaeERRARI, 2012, p. 40). Ao trazer
para escola essa relacdo estaremos certos de mouagasns nos educam.

Assim como o cinema, a familia, os amigos, a cidadescola, a igreja e a prépria

midia, os videos possibilitam, através de sua g#iojeoral e figurativa das coisas, uma

2! Inicialmente proposto por Milton José de AlmeidaMEIDA, 1999a).
22 Digital, quando nos referimos a maneira como ayanafoi gravada. Analdgica, como atualmente o video
obtém, codifica e registra sua imagem.
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educacédo por meio dos valores atribuidos a cadadessas coisas que sdo/estao inseridas no
mundo, 0 que nos permite apreender suas caraic&sistais detalhadas e importantes.

Ao se estabelecer uma proposta de educacao wigigate refere a uma ideia de que o
olhar é educavel (capaz de receber uma educacémglmente desenvolvida por Almeida
(1999a), o autor nos leva a refletir em algo quedarte da cultura, como a educacéo do
paladar, do olfato, da audicdo, do tato, da irdeliip, trabalho que também se refere a
educacao sexual, ou seja, todas essas educacOparsEdo que Almeida (1999a; 1999b)
chama de cultura.

Logo, os filmes, assim como também outras obrdstiads, que sdo producgbes da
cultura que ndo obedecem a objetivos pedagoégicosdidaticos, Almeida (2004, p. 49-50,

grifo nosso) vai nos afirmar que

Sua utilizagdo na educacdo é importante porqudilfoes] trazem para a
escola aquilo que ela se nega ser e que podean&fdrana-la em algo vivido
e fundamentalparticipante ativa e criativa dos momentos da cultta, e
ndo repetidora e divulgadora de conhecimentos fitaskis, muitas vezes
ja deteriorados, defasados e inadequados parecagéaude uma pessoa que
ja estd imersa e vive na cultura aparentement&caadd sociedade moderna.
A escola, e ndo menos a de primeiro e segundo ,géaparte da cultura,
porém, a parte mais conservadora e desatualizacka @eltura, o que |Ihe
confere baixo poder politico e alta exposicdo maatpria.O estudo das
imagens e sons da sociedade moderna pode ser um reoio para a
educacdao fazer-se cultura e, talvez, poder

Entretanto, pensando nessa transformacao da estolan espaco de producdo de
cultura, assim como nos expde Almeida (2004), é gropomos nesta pesquisa uma nova

percepcéao a partir do estudo das imagens e sedsicacdo audiovisual da sexualidade.

3.1.1 Educagédo Audiovisual da Sexualidade

A expressdo adotada por né®ducacdo audiovisual da sexualidadese refere ao
olhar que € educavel, que faz parte da culturaessgscetivelmente nos educa para uma
sexualidade que é realizada a partir da juncadetieeatos de duas naturezas: os visuais e 0s
sSonoros — imagens e sons em movimento.

Quando temos contato com um produto audiovisuagsamesmo de sua exibicéo,
construimos em nossa imaginacdo uma idealizacae sobbjeto e/ou assunto. Quando o

mesmo é exibido, suas narracfes vao tomando uma festética na representacao visual que
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se movimenta na sequéncia que € apresentada (comeigoe fim). Independentemente de
como haviamos idealizado, esse objeto e/ou assumersonagens reais ou ficticios vao
tomando conta, expressando-se em imagens e palaalases e mensagens diversas que
podem se mostrar em suas nharracdes e/ou figurassneomodelares de virtudes e até vicios
— signos da realidade. Com isso, dessa linguagdmasual, decorre “a credibilidade quase
total do espectador naquilo que vé nas telas eaguezlita ser real e verdade” (ALMEIDA,
1999b, p. 12). Segundo o autor, além de essas;fag&isuais serem as mais populares e as

mais eficazes politicamente ha muito tempo,

do ponto de vista dos produtores € importante nugaripu tentar controlar
o entendimento dessas imagens, do ponto de vistanddiise e da
interpretacdo € importante entender ndo sé o dqas earracdes em imagens
deixam ver, mas a linguagem de sua fabricacdogmfisedo que essa
linguagem atribui as “realidades” mostradas atragés montagem das
sequéncias e cenas e aquilo que acontece entreEet®xisténcia dessa
montagem e do consequente intervalo entre as seg8ém cenas que faz,
também, com que as pessoas saiam com sentimenb@iiées muito
diferentes, tendo assistido ao mesmo filme ou vistnesmo programa de
televisdo. Intervalo que fica invisivel nas emendascada seqiiéncia que
compdem uma narracdo em movimento visual (ALMEID®99b, p. 12).

Bahiana (2012, p. 71) em seu livG@mo ver um filmgtambém vai afirmar que “nada
que esta na tela, em momento algum, é gratuitooouapaso; tudo o que esta na tela, a
gualguer momento, tem uma razéo de ser’ e, qualdmés de audiovisual, a linguagem de
gue falamos €, portanto, auditiva e visual. Faladehistdrias que dialogam com a vida real
(DE CARLI, 2009). Para Coutinho (2006, p. 47), adiavisuais “nos ensinam algo de muito
importante: o sentido”. Para a autora, mais douwmeudiovisual quer dizer, é preciso sentir
0 que nos queremos dizer a partir dele.

Entendemos que a linguagem audiovisual é educatigizer que algo participa da
educacédo “é mostrar que determinado entendimesmdijreento ou julgamento ndo é natural,
ou seja, aprendemos a té-los. No caso das imagetiser que vemos porque aprendemos a
olhar” (MIRANDA, 2005, p. 35). Logo, aprender a emundo por meio de imagens e sons
sugere uma compreensao da cultura e do sentidbetddde que envolve cada ato humano,
seja ele individual ou coletivo. E a nossa inteilgiade das linguagens audiovisuais que nos
permite olhar cada um dos fragmentos da historiasaptados e compreendé-los no seu
carater exemplar, em toda a sua extensao e comatex(COUTINHO, 2003).
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Para Oliveira Jr. (2011, p. 102), toda midia, quauéiovisual “estaria, por este
pensamento, nos educando visual e auditivamengegeatas sexualidades”. De certa forma,

ele nos alerta que,

[...] com raras excecdes de programas mais didgatiégoformativos, ndo esta
deliberadamente a nos educar, ou seja, a midiaediaa uma educacao
sexual, exceto no que se refere a nos informaresobisas que dizem
respeito a saude pessoal e publica daqueles geaciéwn ou pretendem
vivenciar préaticas sociais vinculadas a sexualidpdgEste e alguns poucos
outros tém sido os lugares em que entendo que ia teid se voltado para
uma educacéao sexual (OLIVEIRA JR., 2011, p. 102).

Nesse sentindo, esperamos que o professor seja dagar um olhar que educa para
uma sexualidade que € realizada a partir de imageamms em movimento, e que ele possa
perceber o video ndo mais como ilustracdo, magmimmeio dessa educacao pelas imagens)
apreender os elementos de conteudos que efetivaupedeém ser extraidos desses videos e se
0s mesmos podem ou ndo ser adequados para umec&alBexual na escola. Verificar se
h& ou ndo modelos de género normativos nos persosi@gou se as representacdes reforcam
esteredtipos ou possibilitam discussfes para ondels#mento de diretrizes e principios
filosoficos, éticos e politicos emancipatorios afpumas das possibilidades de analise para 0s
intervalos que ficam invisiveis e que Almeida (1199%firma compor a narracdo em

movimento visual.

3.2 Cinema e video: diferencas e aproximacdes enas linguagens

Bahiana (2012) afirma que o cinema nasce a partdesejo de reunir as imagens em
movimento. Para a autora, isto s6 foi possivel, yorlado, devido ao impulso distinto da
narrativa pela voz, que o teatro saciava, por quéfo texto, provincia da literatura. Um filme,
antes de chegar as salas de exibi¢cdes do cinessa, jpar muitas etapas até o seu produto final.

Segundo Coutinho (2006, p. 63), primeiro é reabizadargumento, definindo-se a
historia do filme. Com base nele é elaborado drateliterario que transformara a histéria

em linguagem cinematografica, no qual estardo todss plano¥ sdo descritos

23 Roteiro é a “histéria ja formatada para ser filmatbm as divisdes de cena, especificacées dedduala do

dia e didlogos” (BAHIANA, 2012, p. 23).

24 Plano é a unidade minima da narrativa cinematiogrééxpressa um ponto de vista. Por isso chamai@os
plano o registro que é feito do momento em que tddbde filmagem é acionado e inicia a gravacéo e o
momento em que se para de filmar e gravar (COUTINEQD6, p. 63).
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detalhadamente, marcando-se assim os didlogos.eguida, esse mesmo roteiro literario é
transformado em roteiro técnico, acrescentandassafarmacdes técnicas da filmagem. “O
angulo da camera, as lentes, o enquadramentono g&imagem, a luz, a movimentacéao da
camera, a movimentacao dos personagens, tododadsedenecessarios para que o fotégrafo
e o diretor possam trabalhar nas filmagens” (COUHTN 2006, p. 63). Para a autora, 0s
“enquadramentos podem ser considerados como orperque a camera faz em direcéo ao
objeto filmado, seja movimentos de aproximacao edidtanciamento” (COUTINHO, 2006,
p. 63). E ela complementa, ainda, que apreendeueoas filmes dizem e o que cada
espectador quer dizer a partir de sua exibicdome dievida a experiéncia educativa mais
interessante que o cinema pode nos proporcionatr.

O habito de ir ao cinema ou ver um filme pode smrsierado no que Bernardet

(2010, p. 9) chamou de um complexo ritual. Paraceténema,

[...] envolve mil e um elementos diferentes, a opangoelo seu gosto para
esse tipo de espetaculo, a publicidade, pessoasmasf estrangeiras e
nacionais que fazem e investem dinheiro em filmiesias distribuidoras
gue encaminham os filmes para os donos das safamleente estes, 0s
exibidores, que os projetam para 0s espectadoepagaram para sentar
numa poltrona e ficar olhando as imagens na tela.

Porém, para Bernardet (2010), quando vemos um .filnd® somos capazes de
pensarmos na complexa maquina internacional dastnd( do comércio e controle
cinematograficos. Segundo o autor, para nés o @nempenas uma historia vista numa tela
em gue gostamos ou nao, e que também nos perrsiEMmacionarmos ou nao.

Em seu livroO que é cinemaBernardet (2010) nos traz dois apontamentos (uma
afirmacdo e uma interrogacdo) sobre o cinema: e a@ot real e/ou a arte do real? Sua
afirmacdo consistiria em afirmar que no cinema,peio da impresséao de realidade (ilusdo) é
que tudo parece tao verdadeiro na tela do cinedra.jouco como num sonho: o que a gente
vé e faz num sonho ndo é real, mas isso sO sabeémpsis, quando acordamos”
(BERNARDET, 2010, p. 12). A ilusdo, responsavelopgtande sucesso do cinema, nos
permite acreditar em um mundo de fantasias, conferia elas uma realidade, pois, “no
cinema, fantasia ou ndo, a realidade se impde odenforma” (BERNARDET, 2010, p. 13).
O cinema, a arte mais completa, englobando a pirgua fotografia (imagem), atrelando-as
ao movimento, o torna fundamental para produzingrésséo de realidade. Segundo o autor,

nao so o cinema seria a reproducéo da realidade co
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[...] seria também a reproducado da propria visdbatoem. Os nossos dois
olhos nos permitem ver em perspectiva: ndo vemaeiaas chapadas, mas
as percebemos em profundidade. Ora, a imagem ciografica também
nos mostra as coisas em perspectiva e, por isaoc@responderia a
percepcéao natural do homem (BERNARDET, 2010, p. 17)

Ja em seu questionamento, em ser o cinema a areatjdBernardet (2010, p. 17)
afirma que € “necessério forcar um pouco a barra phegar a essa compreensdo do
cinema”, pois ele acredita que nosso campo de eis@além do espaco da tela. Além disso,
guando surgiu o cinema, as imagens eram em piataneo, o que justificaria 0 ndo natural,
mas sim imagens artificiais. Mesmo com a chegadairtema em cor (1950), as cores nao
sdo naturais, sendo necessério deixar muitas cdsasdo para “identificar a imagem

cinematogréafica a percep¢ao natural” (BERNARDETL® (. 17-18).

Até a perspectiva: muito mais do que a visdo nhtuma imagem
cinematogréfica reproduz uma forma de representqgécse implantou na
pintura com o Renascimento, no fim da Idade Méd&am sempre a pintura
obedeceu a perspectiva: os egipcios ndo desenleangoerspectiva, nem a
pintura medieval segue a perspectiva tal como hememos hoje. Nas artes
plasticas, a perspectiva € um fendmeno ociderdal umiversal. A partir do
Renascimento, os ocidentais comecam a familiaseatom a pintura em
perspectiva e a nossa cultura acostumou-nos adevada a visdo natural na
pintura, mas € uma convencdo (BERNARDET, 20108p. 1

Para o autor, dizer que o cinema é natural € gqoas® dizer que a realidade se
expressa sozinha na tela. Com isso, “eliminandessga que fala ou faz cinema, isto é,
eliminando a classe social ou a parte dessa ctassal que produz essa fala ou esse cinema,
elimina-se também a possibilidade de dizer que fats@u esse cinema representa um ponto
de vista” (BERNARDET, 2010, p. 20). Assim, ficowcildapresentar o cinema como sendo
expressdo do real e disfarcar seu lado artificiahanipulador, de pura interpretagao: “A
histéria do cinema é em grande parte a luta comstpara manter ocultos 0s aspectos
artificiais do cinema e para sustentar a impredsdealidade” (BERNARDET, 2010, p. 20).

Entretanto, dizer se o cinema reproduz ou néo Ip sea¢ natural ou artificial, ndo
importa. O que importa mesmo € o que dizem os $ijrmeseu conteudo.

Para Coutinho (2006, p. 64),

a estoria que um filme conta é, também, a histiwidilme e a estoéria que
cada espectador assiste. A histéria de cada uractasiores e personagens,
€ parte da histéria de todos; em meio a uma enaduaide fios, entrelacam-
se novos enredos em muifalsts, sejam eles reais ou ficcionais. Desvelar o
gue isso representa para a formacgéo, para a edueggia a aprendizagem
desse homem contemporéaneo € um desafio para emlagdores ou ndo. A
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linguagem audiovisual atua em uma esfera que cangspaco e tempo,
locacdo e deslocamento, o passado, presente e fetmr permanente
transformacéo.

Pasolini (1982) afirma que o cinema ¢é a linguaeddidade, pois transformou o real
em signo e, por efeito, em linguagem. Assim, aag@®, a linguagem cinematografica foi
sendo construida. A linguagem do cinema — um tipccahstrucdo narrativa baseado na
linearizacao do significante iconico (figurativoeg hierarquizacdo dos recortes de camera e
no papel modelador das regras de continuidade endelveu-se, portanto, “para tornar o
cinema apto a contar historias; outras op¢cOesntesido possiveis, de forma que o cinema
desenvolvesse uma linguagem cientifica ou ensajistias foi a linguagem da ficcdo que
predominou” (BERNARDET, 2010, p. 33).

Ja o video surge entdo em meados dos anos 196freciéo considerar que, no
universo das formas audiovisuais, 0 estatuto daifigcdo esta intimamente ligado a
proposta estética da obra. Isso quer dizer queyranmeio de expressao como o video, 0s
quesitos relativos a linguagem (ou seja, 0s resudsoexpressao, as regras de utilizacéo e
combinacdo dos elementos imagéticos) e as questamssamplas relativas a intervencao
artistica (renovacdo das formas, estilo, entre osutrencontram-se tdo profundamente
imbricados que ndo é possivel, sendo a custa deviotéacia contra a obra, separa-los ou
trata-los como entidades distintas. Se for pos$alat em “codigos” videogréficos, eles nédo
se dao, jamais, com a mesma consisténcia ou conesaanestabilidade das linguagens
verbais. Na verdade, aquilo que chamamos de lirgnago tocante as formas audiovisuais, €
ja um produto ou um aspecto da invencédo artistioaa semiética das formas videograficas
deve, portanto, ser capaz de dar conta desse femt@mhibridismo do fendbmeno da
significacdo na midia eletrdnica, da instabilidadesuas formas e da diversidade de suas
experiéncias, sob pena de reduzir toda a riguezandm a um conjunto de regras
esquematicas e destituidas de qualquer funciongida

Para Machado (2007) o que se transmite pelo videsedransmite porque o video
deve operar com certas formas e certos modos wdelacto que sdo comuns a todos os

implicados no processo de comunicacao.

O video é uma tela de dimensfes pequenas, entendembr tal uma tela
em que se pode colocar pouca quantidade de infAGomggque ha sempre o
perigo de que uma imagem demasiado abundante s#vdisna chuva de
linhas de varredura. Multidées em plano geral séGtvas pouco adequados
ao video, assim como séo inadequados 0s cenarjgssam as decoracbes
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muito minuciosas, pois todos esses motivos se emtl@zmanchas diformes
guando inseridos na tela pequena (MACHADO, 200193-194).

Sua transmissdo, mesmo nao sendo rigida a umaelai,estavel como uma lingua
natural, é suficientemente sistematica para garargficAcia da comunicacao e a insercédo do
meio como um canal de expressao dentro de umalsoee

Pensar em uma linguagem do video pode ser condadatgo inovador e, porque nao
dizer, polémico para comunidade dos videastas. Rackhado (2007, p. 188), “ao herdar da
televisdo o0 seu aparato tecnologico, o video acalbolherdar também uma certa postura
parasitaria em relagdo aos outros meios, uma famitalade em se deixar reduzir a simples
veiculo de outros processos de significagcao”.

O video passa, entdo, a partir de uma generalizdggarocura de uma linguagem
especifica, a ndo ser mais considerado e prati@peloas como uma forma de registro ou de
documentacdo. Passa-se entdo a “ser encarado consistema de expressdo pelo qual é
possivel forjar discursos sobre o real (e sobresal)” (MACHADO, 2007, p. 188).

Texto e imagem sobrepdem-se a sua funcdo mais rel@nue registro. Na verdade,
quando se pensa em uma linguagem para o vide@po@termo linguagem, de inspiracao
linguistica, pode dar ideia de um parentesco ersganom as chamadas linguas naturais, de
extracdo verbal, o que pode dar origem a uma canpd® equivocada do video como
sistema significante ou como processo de comurocadduitas vezes, fala-se em
“linguagem” nos meios audiovisuais hum sentido m@ate normativo.

Para Machado (2007), sendo o video um sistemadbijlwimesmo opera com cbédigos
significantes distintos, importados do cinema, datrb, da literatura, do radio e, mais
modernamente, da computacdo grafica, aos quaiscacta alguns recursos expressivos
especificos, alguns modos de formar ideias ou géasajue Ihe séo exclusivos, mas que nao
sao suficientes, por si sés, para construir atesérinteira de uma obra.

O discurso videografico é impuro por natureza;ref@ocessa formas de expressao
colocadas em circulagdo por outros meios, atritnilhds novos valores e a sua
especificidade, se houver, esta, sobretudo, na&wlpeculiar que ele da do problema da
sintese de todas essas contribuigdes.

Ademais, no terreno dos modernos meios audiovisuaiguagens nunca Sao
fendbmenos naturais, como sdo ou parecem ser agm$irdhamadas “naturais”, de extracao

verbal. Tudo, no universo das formas audiovisymdge ser descrito em termos de fendbmeno
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cultural, ou seja, como expressédo, das presséesatdeeza socioecondmicas e também das

demandas imaginarias, subjetivas ou estéticagndeépoca, lugar e sociedade.

3.3 A pedagogia do video: usos do video para findueativos

No inicio do capitulo “Gennariello: a linguagem pgdgica das coisas”, Pasolini
(1990, p. 125) afirma que

as primeiras lembrancas da vida sdo lembrancasaisisd\ vida, na
lembrancga, torna-se um filme mudo. Todos nos temaomente a imagem
que é a primeira, ou uma das primeiras, da noska H#ssa imagem é um
signo e, para sermos mais exatos, um signo lingdiistomunica ou
expressa alguma coisa.

Entretanto, quando se pensa em um video paraabaittado em sala de aula, 0 mesmo
assume um papel secundario. O video trazido pefegsor €, em geral, utilizado apenas como
suporte ao conteudo, ilustracdo do que ja foi tidociem sala (ALMEIDA, 2004).

Para Almeida, existe uma preocupacdo se o matedaequado a série proposta, a
disciplina, aguela idade, sem ao menos nos lepansar que muitas vezes esse mesmo filme

ja fora assistido pelos alunos com seus resporssamecasa. O mesmo acontece com

diferentes objetos de conhecimento, novas tecradpgidescobertas
historicas e cientificas, assuntos politicos, quids ficam sabendo através
de diferentes meios de comunicacdo emuea entram na escola, porque
ela esta presa aquela pergunta sobre a adequacéaoidaia de fases, ao
curriculo, ao programa (ALMEIDA, 2004, p. 7-8, grifo nosso).

Isso fica muito evidente se atrelarmos a tematicaeualidade, pois surge a davida se
aquele video é adequado para aquela série e/oasalassim como a afirmacdo de que o
assunto nao pode ser passado/comentado com elgsd@oas duvidas e curiosidades sobre
sexualidade podem ser comentadas entre os pr@pniges de forma informal e/ou confirmada
em seu silenciamento de nao falar sobre o assumtoasa e reforcado isso na escola. Para
Almeida (2004, p. 13), “tradicionalmente, os codfesida escola ja vém pré-selecionados —
aprende-se tal coisa em tal série, em tal cursa,gdanos de tal idade, de tal formacao”.

Com isso, a escola estd em constante desatualinagéa separacao entre a cultura e a
educacdo. Uma das razdes para isso estaria negwofeomo instrumentista desatualizado,

seguindo padrdes estabelecidos pelo Estado ounstitaicdo privada. Outra, por ndo haver
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uma preocupacdo em educarmos para as imagens. @squs possibilitaria pensar ndo mais
o video como ilustracdo, mas como objeto culttkeMEIDA, 2004).

Teixeira e Lopes (2003, p. 14) afirmam que

[..] tal como a palavra escrita, a imagem precssa decifrada e
compreendida, para dela melhor se retirar toda @sagem, para melhor
usufruirmos seu prazer e para melhor nos precaweomotra suas ciladas.
E, portanto, urgente exercitar os professores, ctemmbém o0s jovens,
nossos estudantes, no seu manuseio. E nenhumlocatosera, a partida,
mais indicado para fazé-lo do que a escola. Nessdde, é urgente o
trabalho educativo de formar e sensibilizar as sogaracdes para a
especificidade dessa linguagem, tanto para aspatiescialidades na leitura
do mundo e da vida, quanto para os perigos e aaddhas que ela
comporta. De igual forma, € necesséario despertgdas o fascinio de sua
magia, combatendo todas as formas de massificagauantativas, contra
todo o colonialismo de qualquer sistema de signessg procure impor.

Coutinho (2006, p. 75) alerta-nos que, “mais do gaseconteudos que cada filme
possa trazer, a presenca do cinema, da televis8osideos na escola pode se constituir em
momentos de reflexdo que transcendam os prophoedi. Para a autora, na escola, quando

um filme termina, é possivel entdo conversar selagpossibilitando muitas reflexdes.

Professores e alunos podem utilizar filmes por osuitmotivos: para
enriqguecer o conteudo das matérias, para introcuzias linguagens a
experiéncia escolar, para motivar os alunos pata tipo de aprendizagem,
para o desenvolvimento de determinada fungéo, @atr@tenimento. N&o
gue o cinema chegue na escola sem conflitos. Talvelnema na escola
deva mesmo se constituir em oportunidades parglecigacao dos conflitos
com 0s quais a escola e a educagéo tém de lidayTOMO, 2006, p. 76).

Com isso, 0 video para fins educativos pode sintriboiir, e muito, para reflexdes
importantes sobre diversas tematicas no ambitoaethutal, possibilitando ainda o poder

fazer-se cultura.

3.3.1 Todo video é educativo?

Nas narrativas filmicas (cinema) e videograficasdgw), novos mundos sao
inventados j& que “o filme nos propde o momentariszdo de outro mundo, onde estdo se
organizando, como pela primeira vez, espago, teenpomens. O filme nos oferece uma

narrativa fundadora. A cada filme produzido um nwédundado” (OLIVEIRA JR., 1999, p.
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6), presentificando, pois, novos sentidos, cédg@®nhecimentos aos espectadores a partir
da comunhao imagética existente na pelicula.

Se pensarmos no video enquanto um novo instrundeniateligibilidade, sabedoria e
conhecimento, podemos concebé-lo como educativea srspectiva do video enquanto
linguagem escrita da realidade através de seusssigmagens e sons) nos remete a Pasolini
(1982, p. 192) ao afirmar que “[...] a linguageroriéa da realidade, far-nos-a saber, antes de
tudo o mais, o que é a linguagem da realidadeabaaé por finalmente modificar o nosso
pensamento diante dela, tomando as rela¢cbes figielss menos, com a realidade, relacbes
culturais”. Ou seja, todo video é educativo pomtes consciéncia dessa linguagem da

realidade e do quanto somos influenciados por ela.

[..] a imagem-som é uma reproducdo real daquile geproduz,
independente de ser um telejornal ou um filme desskntasticos. Aparece
visualmente como se fosse real e 0 é, pois venasma, cor, movimento,
som. Diferente da palavra que cada um escuta igmémmas entende
individualmente em sua inteligéncia particular. $2e$orma, todo nosso
aparato intelectual acostumado a entender e vavraal oralizadas, a nossa
inteligéncia verbal, é atualmente obrigado a acorgera uma
inteligibilidade diferente, necesséaria para a védacacional e cultural na
sociedade oral de imagem e som (ALMEIDA, 2004,9). 1

Bruzzo (1998, p. 23) afirma que a “preocupacao eofixacdo do real acompanha
todas as formas de representacdo desde sempr&’.aPautora, os documentarios Sao
melhores aceitos em sala de aula pelos professdorgge os filmes de ficcdo, pois, quando se

anuncia um filme documentario,

[...] 0 publico se prepara para ver “a vida conaél A tradicional divisdo

dos filmes em ficcdo e documentarios consolidoa espectativa, assim, o
primeiro conta uma historia e o segundo mostrakdeele. A decorréncia
desta simplificagdo é que o filme de ficcdo seree eatretenimento

enquanto atribui-se ao documentario a enunciacaedkade, portanto, a
possibilidade de aprender alguma coisa. Logo, adte perfeitamente na
escola enquanto o outro requer cuidado em seu edagpgico, porque,

sendo fic¢do, engana (BRUZZO, 1998, p. 23).

Quando o video € levado para sala de aula, ha noreiacéo da verdade (discurso),
possibilitando um aprender algo por meio da pe@epentre o educador (escola) e as
imagens e sons em movimento (cultura). Esse dis@us, por sua vez, é estético (politico),
simplesmente apresenta uma maneira de impor padi®gsercepcdo — para que todos
percebam/sintam/compreendam da mesma forma. Em@sdeomo padréo tudo aquilo que

se repete, e se repete, acabando por assumir udzaee
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O video, assim como nos afirma Almeida (2004, p.a@yesenta “forte absor¢cédo e
reproducdo de comportamentos e visdes de mundessgy nesses meios”. Para ele, as

imagens e 0s movimentos sonorizados,

[...] ttm um grau forte de “realidade”. Realidaadesentido de que aquilo
gue a pessoa esta vendo “€”, mais do que “pareteNseprojecdo de um
filme ou na televisdo qualquer coisa ou pessoaapaeeca esta sendo vista
e nao lida ou escutada. Existe porque esta semstin Hssa proximidade
real das imagens tem uma configura¢do muito proxianaralidade, o que
explica, em parte, o fato de que as imagens saeezes, mais fortes do
que um texto. [...] A oralidade liga-se as prodscém imagens e sons por
muitos fios, mas principalmente pelo seu realisnpela sucessividade no
tempo: cadeia de imagens em movimento sucessiw#ade sons
sucessivos, compondo um processo metonimico ddficagdo. Uma
acumulacdo, e ndo uma somatéria, de significadesvgo se formando
uns nos outros sem uma ordem, apesar de a vogatbiamente, ter de
ser emitida linearmente. E claro que numa situalgidala ha o corpo
falando, ha a voz, o rosto da pessoa que fala@pw ade quem ouve. A
voz vibra pelo corpo inteiro. Estamos acostumad@erm@sar que a voz
“entra” sO pelo ouvido, que na verdade é somente agndutor
privilegiado, ja que a voz vibra em todo o corpofaantes e ouvintes.
Nessa oralidade incluem-se também os gestos, asarheiros, enfim,
tudo o que pode ser visto e percebido. A oralides$m configurada tem
uma forca de realidade, verdadeira. Ndo no sediédgue o que estejamos
falando seja ou ndo falso ou verdadeiro, ndo nefsatomia. Ela
“aparece” como verdade (ALMEIDA, 2004, p.9-10).

Nesse sentindo, quando o video traz nas entreluhdasda sua imagem um discurso
invisivel que diz “isto é assim”, ou seja, um madal seguir, cabe a nés educadores nos
atentar ndo apenas a essas entrelinhas, mas taagdsohamados géneros de ficcao, pois
esses sim vao requerer um olhar pedagogico maiod@RUZZ0, 1995; 1998).

Entretanto, como ja apresentado por Moreno (1999,7p no capitulo anterior, ao
invés “de ensinar a obedecer, pode ensinar a quastia buscar os porqués de cada coisa, a
iniciar novos caminhos, novas formas de interpretarundo e de organiza-lo”. Assim, por
qualquer que seja 0 género apresentado, quandeersa o uso de videos, que aqui
afirmamos serem educativos, nosso papel é posaibifio apenas as reflex6es do que ja foi
pensado/apresentado no material, mas ensinar o alygensar por si so, ressignificando o

que foi apresentado, atribuindo assim ao mateoiab® sentidos e novas concepcoes.
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4 O VIDEO NA EDUCAGCAO SEXUAL

A utilizacdo de um video como recurso pedagogice proporcione reflexbes que
possibilitem debates sobre a tematica da sexualidate suma importancia. Pensando nisso,
muitos projetos de Educacgdo Sexual e Sexualidadeda de videos e imagens. Os videos
presentes no Kit Anti-Homofobia sad.orpedq Boneca na Mochilae Medo de qué?
Entretanto, nesta pesquisa, o olhar se dara a plartDVD Torpedq composto por trés

histdrias intituladas de “Torpedo”, “Encontrand@ita” e “Probabilidade”.

4.1 O Kit Anti-Homofobia: origem, ideologias e probicéo

Em 2004 foi lancado o Programa Brasil Sem HomofoBimgrama de Combate a
Violéncia e a Discriminagdo contra GLTB e de Proawga Cidadania Homossexual,
tomado como objeto de andlise de algumas pesq(ida8RTIERO, 2009; ROSSI, 2010;
DANILIAUSKAS, 2011). Esse lancamento, porém, sepddmeio da Secretaria Especial de
Direitos Humanos com o objetivo de “promover a datda de gays, lésbicas, travestis,
transgéneros e bissexuais, a partir da equipameatireitos e do combate a violéncia e a
discriminacdo homofdbicas, respeitando a espeatdfidz de cada um desses grupos
populacionais” (BRASIL, 2004, p. 11). O Programad®k Sem Homofobia, em parceria com
0 Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria dackgdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECAD), propde o projetectita Sem Homofobiaum programa
em prol da garantia dos direitos humanos, orientage&ual e identidade sexual e identidade
de género no ambito escolar.

Criado por uma equipe multidisciplinar — ABGLT, Rfatder do Brasil, ECOS,
REPROLATINA e GALE (MELLO et al 2012 —, o kit completo levou cerca de dois anos
para ser pesquisado, construido e validado. Apemateiro de um dos filmes — “Torpedo”
demorou oito meses para ser aprovado.

No dia 20 de dezembro de 2010 foi publicadsiteTerra/Terra Magazine, no caderno
Comportamento, a matéria “MEC prepara kit anti-hfmhi@ e provoca reacdo” (BARROS,
2010). O kit foi divulgado no final de 2010 e jdaam em elaboracdo havia mais de um ano,
sendo vetado em 25 de maio de 2011 pela presideimea Rousseff, pressionada,
principalmente, por politicos da bancada religds&ongresso Nacional.
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A noticia, na época, se espalhou pela internet teassformou em assunto polémico
para 0s que apoiavam e para 0s que repudiavam @ukitganhou o apelido de “Kit Gay” —
um termo bastante pejorativo do material. Se n&@tabsem tantas polémicas, o deputado
federal da bancada religiosa, Jair Bolsonaro (PRg$efjundo Barros (2010), ainda sugeriu
gue os pais dessem “uma surra” para corrigir @ fitheio gayzinho”. Além disso, em sesséo
realizada no Plenario da Camara, atacou a inieiafazendo apelos aos colegas para que
impedissem a circulacdo do kit. Seu discurso totamanha proporcdo que se espalhou pelas
redes sociais, tendo como principal argumento guaterial se tratava de algo perigoso, que

incentivava a homossexualidade entre os estudantes.

4.1.1 O Kit Anti-Homofobia?®

Destinado a alunos do Ensino Médio, o material d@borado com intuito de
desconstruir imagens estereotipadas sobre Iéslgags, bissexuais, travestis e transexuais,
além da promocao do convivio democréatico com aratifga no ambiente escolar (ECOS,
2014¥% O material visava contribuir para o reconhecimeta diversidade de valores morais,
sociais e culturais presentes na sociedade brasiteique nds sabemos ainda esta longe de
acontecer, principalmente em se tratando do compsonpor parte dos governantes com 0s
direitos humanos e a formacdo de uma cidadaniangliea de fato os direitos das pessoas
LGBT. Para tanto, o kit proposto era composto paraaderno, uma série de seis boletins
(Boleshy, trés DVDs Torpedq Boneca na Mochilae Medo de qué?com seus respectivos
guias, um cartaz e cartas de apresentacao pacsiegesteducadores.

O Caderno Escola sem Homofopiam dos principais componentes do kit, apresenta
diretrizes, informacdes, conteudos tedricos, maramsativo e legal, conceitos basicos e
sugestdes de dinamicas/oficinas praticas para oeaddres trabalharem o tema em toda
comunidade escolar, visando a reflexdo, compreews@dronto e eliminacdo da homofobia
no ambiente escolar. As propostas de dinamicasdesnho caderno tém interface com os
DVDs e boletins.

O caderno é dividido em capitulos, sendo o primeiemominado “Desfazendo a

confusdo”, que apresenta e discute os conceitgérmkro e diversidade sexual, esclarecendo

25 Informacdes obtidas a partir do site ECOS/PROJHEP@Eto Escola Sem Homofobia/Kit de material
educativo Escola sem Homofobia. Disponivel em:tp:Hivww.ecos.org.br/projetos/esh/esh_kit.asp>ssae
em 6 de julho de 2014.

26 1dem.
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davidas do senso comum e desconstruindo concejtogoeados a respeito de identidade de
género e orientacdo sexual. Aborda a necessidadenfdemacdées enquanto forma
de enfrentar o preconceito, principalmente pelacaete homofobia nas escolas. Também faz
referéncia a historia dos movimentos, das conqust@dos desafios LGBT por sua cidadania,
no Brasil e em outros paises, revelando a impdeateinser¢cdo desse grupo nos planos das
politicas publicas nas vérias areas e niveis, estrpiais a escola.

No segundo capitulo, “Retratos da homofobia nalasam material propde desocultar e
desconstruir a homofobia no cotidiano escolar,@gpldo conceitos que possibilitem discutir
e compreender as sutilidades dos esteredtipoosrxth torno de gays, Iésbicas, bissexuais,
transexuais e travestis, demonstrando como o Bil&@tante de manifestacdes homofobicas
pode conduzir a agressdes e violéncias de todq #presentando ainda pesquisas que
revelam a existéncia de uma cultura homofébicaeseslas.

Em seu terceiro e ultimo capitulo, “A diversidadsugal na escola”, a proposta do
Caderno Escola sem Homofol#acontribuir, com reflexdes e sugestdes de atidsgapara a
elaboracéo de planos de acgéo voltados a constdacB&®P (Projeto Politico-Pedagdgico) que
respondam a necessidade de enfrentamento da haenoflescola. O Anexo 1, do referido
caderno, traz sugestdes de atividades a seremvdbsdas com cadBolesh(Boletim Escola
sem Homofobige 0 Anexo 2 apresenta dicas gerais para trabatimavideos.

Figura 1: Caderno Escola Sem Homofobia/Fonte: oraut Figura 2: Guia de Forma&#eonte: o autor

OsBoleshgBoletins Escola sem Homofobi&uma série de 6 (seis) boletins destinados
aos estudantes, cada um abordando um assuntoongldoci ao tema da sexualidade,
diversidade sexual e homofobia.

27 Guia “Formagéo de Multiplicadoras/es Escola senméfobia”, criado somente para auxiliar a etapa de
formacéo de educadores do projeto Escola Sem Hdmaofiue os auxiliariam quanto aos trabalhos junt&ia
anti-homofobia (ndo acompanha o kit).
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Figura 3: Boletins Escola Sem Homofdbia

Fonte: ECOS — Comunicagéo em Sexualidade

Os DVDs com seus respectivos guias que fazem garkit de material educativo sao
acompanhados de guias de discussdo com sinopsenténios e sugestdes de atividades para
os educadores trabalharem os temas com a comuredadi&r: o primeiroMedo de qué?
desenho animado que promove uma reflexao critlma K®Mo as expectativas que a sociedade
tem em relagdo ao género influenciam a vivénciaadia pessoa com seus desejos, mostra o
cotidiano de personagens comuns na vida real; undegBoneca na mochilaé baseado em
uma histdria veridica, promovendo a reflexdo @&isobre como as expectativas de género
propagadas na sociedade influenciam a educacaalfermformal de criancas, adolescentes e
jovens. E um material a ser usado nfo apenas fanaacio de educadores, mas também com

maes, pais e familiares da comunidade escolatydagges em sala de aula.

Guia de discussao @ propostas de
dinamicas para trabalhar com o DVD
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Figura 4: Guias qeerapanham os DVDi§ledo de qué® Boneca na Mochildonte: o autor

Ja o terceiro DVDTorpedq objeto de andlise desta pesquisa, € compostdrésr
videos/histérias destinados especialmente aosagtsd “Torpedo” — animacdo com fotos
gue apresenta a histéria do inicio do namoro de daeotas que estudam na mesma escola;
“Encontrando Bianca” — por meio de narrativa fio@b em primeira pessoa, hum tom

confessional e sem autocomiseracdo, como num di#ino, José Ricardo/Bianca revela a

28 Jnica imagem disponivel do material.
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descoberta e a busca de sua identidade de trawéBtipbabilidade” — que conta a historia de
Leonardo ao descobre sua bissexualidade.

Guia de discussdo e propostas de
dinamicas para trabalhar com o DVD

Figlb: Guia do DVDTorpeddFonte: o autor

O cartaztem a finalidade de divulgar o projeto para a es@&lpara a comunidade
escolar e as cartasendo uma para 0s gestores e outra para os edesadao instrumentos
gue chamam a responsabilidade no sentido de aaesoalribuir para a erradicacdo de
preconceitos e de estigmas — velados e abertosteres na comunidade escolar em relacéo
a pessoas LGBT.

Figura 6: Cartaz Escola Sem Homof&hia
Fonte: ECOS — Comunicagdo em Sexualidade

4.1.2 A proibicdo: as noticias em destaque

Vérias sdo as noticias que sairam a respeito derialatprincipalmente devido a

polémica que se criou em relacéo ao kit, vetad@®me maio de 2011 pela presidente Dilma

Rousseff, pressionada principalmente por politidas bancada religiosa do Congresso

29 Unica imagem disponivel do material.
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Nacional. Segundo Oliveira (2011), o objeto de mai@émica sdo os audiovisuais do Kit,
objeto de andlise desta pesquisa. Produzidos cdenenlies estéticas — teledramaturgia
tradicional, animacdo de fotos e desenhos — osoyidbordam de forma coloquial temas
especificos como leshianidade, transexualidade ssexualidade. “S&o temas muito
estigmatizados e pouco compreendidos”, explica Maiaia Simonetti Racy, uma das
coordenadoras da criagdo do kit do material eduwa&im entrevista a revist@arta Capital
(OLIVEIRA, 2011).

Para Carlos Laudari, presidente da ONG Pathfirtdenbém em entrevista a revista
Carta Capita] “O que a gente quer é que o professor estejaoateressa situacdo de
homofobia. A escola precisa ser um espaco de tespale formacéo cidada” (OLIVEIRA,
2011).

Entretanto, mesmo que o material tivesse recebpmoaantes mesmo de sua
proibicdo, como exemplo o parecer técnico sobrmateriais educativos do Projeto Escola
sem Homofobia, enviado no dia 10 de fevereiro pPp&ESCO, na figura de seu representante
Francesco Defourny ao Tony Reis, Presidente dackssio Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (DEFOURNY, 20a1lkit continuou sendo alvo de
polémica. Destacamos aqui, dois abaixo-assinadesfigeram parte de toda polémica na
época (BRASIL, 2010a, 2010b).

O primeiro é o “Abaixo-assinado Apoio ao KIT de Cmate a Homofobia nas
escolas”, destinado ao Congresso Nacional e Miostéa Educacdo, assinado por 6.061

pessoas.

Nesta presente carta manifesto e nds, abaixo desindemos prestar
nosso apoio e solicitar urgéncia na implementacdoodkit educativo
contra a homofobia nas escolaspois entendemos que o0 combate a
homofobia se d4 em duas frentes, a aprovacaogqueigarantam respeito
e igualdade e através da educacado. Todos os acmstiermos alto indice de
evasdo escolar devido hallying®, criancas sofrem agressdes nas escolas e
nas ruas por encontrarem suporte a comportamensesindnatérios,
mesmo dentro das escolas. A vitimabdlying geralmente se fecha, se isola
e muitas vezes tende a depressdo e ao sui€dlwullying homofébico
deixa traumas que irdo acompanhar o individuo pordda a vida Muitas
vezes estes mesmos jovens encontram dificuldadaseitacao pela propria
familia e ao encontrar um ambiente hostil na esgzasa a ser um
agravante. Tanto a psicologia quanto a psiquiataxaram de tratar a

30 Bullying € um termo da lingua inglesau(ly = “valentdo”), que se refere para todas as formas de agresséo,
verbal ou fisica, repetitivas e intencionais. Ososadebullyingtém o objetivo de intimidar ou agredir a outra
pessoa, sem ter a possibilidade de defedaull@ing € um problema de carater mundial, que atinge gagde
todas as idades e posigdo social. Alem da agressaosideradbullying apelidos que humilham as criancgas.
Disponivel em: < http://amadurecenciaa.wordpress/gage/2/>. Acesso em: 21 jul. 2014,
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homossexualidade como doenca, e é reconhecidacfglaia como téo
natural quanto a bissexualidade e a heterosseadalilNenhum individuo
consegue mudar sua orientacdo sexual, assim commume orientacao
sexual pode ser estimulada ou influenciada, se=fassim, todos seriam
heterossexuais, jA que € esta a orientacdo d®[ki} educativo € uma
iniciativa que vem para discutir a questdo da divesidade sexual no
ambiente escolar Vem mostrar aos nossos jovens que é normal ser
diferente.Necessitamos da constru¢do de uma boa educacao [lque
forme cidaddos capazes de lidar com as diversidadesdo resgate de
muitas alunas e alunos que s&o excluidos da escal@vido ao
preconceita O combate adullying é extremamente necessério. O termo
“kit gay” foi criado para confundir as pessoas, tdaheigos quanto
conhecedores do assunto, que ja sdo carentes atenawgbes a respeito
disso. Nos comentarios que encontramos na internet a prinm@
impressao que o termo passa as pessoas é que ela emsinando as
criancas e/ou adolescentes a virarem gays, uma apgia ao
“homossexualismo” ou a promiscuidadeE nada disto é verdadeiro O
kit pretende fazer uma abordagem responsavel doemea ser a realidade
do jovem LGBT, que sdo seres humanos e merecerait@eg@ra viverem
da forma que realmente sdo. O kit esta voltadw@oaldo Ensino Médio e
ndo para criangas como muitos estdo afirmando.eQuérotar arreios na
forca LGBT, que a cada dia cresce mais. Porém r&modonseguir. Nao
aceitam que um homossexual assumido chegou a Céaloar®eputados.
Por isto que digo NAO ao “kit gay” e SIM ao kit dembate & homofobia
nas escolas! Brasil, dezembro de 2qBRASIL, 2010a, grifos nosst})

Como observado, o abaixo-assinado em favor ao Kitiiéo bem elaborado e pautado
em informacdes condizentes para sua implantacédestadas. O abaixo-assinado ainda traz
informagdes importantes da pesquisa realizadalfi¢ ESCG? (ABRAMOVAY, CASTRO e
SILVA, 2004) deixando clara a necessidade do kitativo.

Em contrapartida, o abaixo-assinado “Somos contmramr escandalo deste Pais, 0
KIT GAY” (BRASIL, 2010b), destinado a Presidente Rapublica Federativa do Brasil,
Congresso Nacional do Brasil, Supremo Tribunal Fdde Assembleias Legislativas,
somaram 37.586 assinaturas. Além de assumir 3l1aS8maturas a mais que o abaixo-

assinado a favor, o mesmo ainda ganha mais fogat@a sua destinacao.

Somos contra o0 maior escandalo deste Pais, o KIT GA
N&o aceitamos que nossas criancas de 7, 8, 9 mosOrecebam esse tal de
KIT GAY. Neste Kit Gay ha 2 videos com o Titulo @@homofobia, mas
na verdade nesses videos contém mensagens subdimipa@ra as nossas
criancas, induzindo-as a homossexualidaea coisa € preconceito...

31 Disponivel em: < http://www.peticaopublica.comgwiéw.aspx?pi=kitsim >. Acesso em: 07 abr. 2014. O
texto original apresenta alguns erros de ortografjai corrigidos para melhor entendimento do awdte

32 pesquisa que pode, entre tantas tematicas impestatiscutir “discriminagbes e preconceitos apmsaeim
construgBes sobre a sexualidade, enfatizando aindisagdo aos homossexuais nas escolas, tantospala
gravidade, por ser uma viola¢do de direitos humameento a escassa literatura sobre o tema” (ABRXWNO,
CASTRO e SILVA, 2002, p. 47).
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Outra coisa € fazer apologia ao homossexualismolE]ste Kit Gay, na
verdade, é um estimulo ao homossexualismo e inceatpromiscuidade e a
confusdo de discernimento da crianca sobre o doncki familia. Na
primeira das histérias homossexuais do Kit Gay,useg o Jornal da
Camara dos Deputados, mostra-se um garoto chanmada® de 14 anos
gue, certa hora, vai ao banheiro urinar e encamraolega seu. Enquanto
ele urina, Ricardo da uma olhada para o lado ep@nts de seu amigo e se
apaixona pelo garoto. Ao retornar para a sala tke aprofessora da classe
chama o menino pelo seu nome (Ricardo), onde o0 mesma seus labios,
pois ndo quer ser chamado de Ricardo, e diz que sprechamado de
“Bianca”. Na outra historia do Kit Gay, o comporemo de duas meninas
Iésbicas de aproximadamente 13 anos de idade @ pamsio exemplar para
as outras, e a comissao ainda discutiu a profuddidae a lingua de uma
menina deve entrar na boca da outra ao realizagijo sbico para os
videos (Kit Gay), que ja estdo em fase de licitgu#it@ comecarem a serem
distribuidos em todos a escolas estaduais e maisail® PAISUma coisa

€ preconceito, outra coisa € APOLOGIA AO HOMOSSEXUAISMO!!
Facam valer imediatamente nossos valores contra assnposicdo que
guerem colocar para as nossas criancasgssa comissdo de Direitos
Humanos e Minorias que[r] n[o]s colocar o escémiéo sociedade. Eles
guerem aliciar nossas criangas com esse KIT GAYABR, 2010b, grifos
nossosy.

Com base nesse abaixo-assinado, podemos afirmaé quesmo o maior escandalo
desse Pais? Sera que os videos fazem apologiaas$emnalidade? O abaixo-assinado esta
certo ao afirmar que criancas entre 7 a 10 anosbegiam o material? Que elementos
apresentados no abaixo-assinado tém fundamentad® Qo teriam? O mesmo reforca um
modelo conservador, heteronormativo e homofébindaaexistente em nossa sociedade?

Ja no Palacio do Planalto, em Brasilia, um dia apé®to, a entdo Presidente do

Brasil, Dilma Rousseff, posicionou-se em relaca&inanti-homofobia:

O governo defendelefende a educacdo e também a luta contra préaticas
homofobicas No entanto, ndo vai... Ndo vai ser permitido ahoen érgdo
do governdfazer propaganda de opg¢des sexuaisem de nenhuma forma
nés ndo podemos interferir na vida privada dasgasssAgora, 0 governo
pode simfazer uma educacao de que € necessario respeitaditerenca e
gue vocé ndo pode exercer praticas violentas contmgueles que sao
diferentes de vocél...] Eu ndo concordo com o kit. [...] Porqueréio acho
gue faca defesa de praticas ndo homofébiEasndo assisti aos videos
todos Ha& um pedaco que eu vi na televisdo, passado/qu#s, eu nao
concordo com ele. Agora esta é uma questdo queesrgovai revisar. Nao
havera autorizagdo para esse tipo de politica,eflesa de A, B, C ou D.
Agora, ndés lutamos contra a homofobia. [Mihha querida, o futuro a
Deus pertence (risosfROUSSEFF, 2013}

33 Disponivel em: < http://www.peticaopublica.compwiéw.aspx?pi=prol>. Acesso em: 07 abr. 2014.

34 Transcricdo do autor: palavras da Presidente DRRmasseff em coletiva a imprensa sobre a proibigéi&it
anti-homofobia, 26/05/2011, Palacio do PlanaltogBia  Grifos nossos. Disponivel em:
<www.youtube.com/watch?v=Ex_pZov3HfY>. Acesso eSabr. 2014,
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O discurso da Presidente Dilma Rousseff em colefivéamprensa diz respeito
fundamentalmente a um olhar descompromissado aerialatKit Anti-Homofobia). Com
base no posicionamento da Presidente, sera queasswao fazem a defesa de praticas nao
homofobicas? Esses videos exploram ou ndo a podasgessoas (colegas de sala) que
fazem parte do entorno dos protagonistas? Serahgueessa fala um reforco quanto a
heteronormatividade? H& comprometimento quantoag&s de novas politicas publicas em
defesa as praticas homofobicas?

Ao nao concordar com o kit, nos da impresséo de amadise criteriosa por parte do
governo em relacéo ao repudio do material. Porg@mresidente nos deixa evidente que nem
ela assistiu aos videos, e que somente pdde vier geles pela televisdo, tomando assim a
decisédo (precipitada?) de suspendé-los.

Dilma Rousseff ainda nos deixa mais evidente swis@le quanto a suspensdo do
material ao afirmar ironicamente a uma jornaliste ¢p futuro a Deus pertence”. E talvez
fosse essa a certeza que ainda temos do silend@s@re o kit anti-homofobia, passados
pouco mais de trés anos de sua proibicéo.

O coordenador do Grupo de Trabalho de Combate aokbimia da Universidade de
Brasilia (UnB), José Zuchiwschi, em entrevistaséte Terra®, afirma que a falta de uma
definicho sobre o kit é um “desrespeito a populac@mchiwschi, que trabalhou no
Ministério da Educagdo durante o governo de Lui@cim Lula da Silva e ajudou na
articulacéo da elaboracédo dos materiais, ja hatdosdo MEC quando o material foi vetado.
Segundo ele, a producdo do material era um traldéhanos que ja havia sido licitado e
pago: um montante de cerca de R$ 1,8 milhdo peluskrio na producdo do conteudo.
(CHAGAS, 2013).

4.2 O Kit Anti-Homofobia: as produc¢des académico-cienficas (2011-2014)

Frente as polémicas e noticias que sairam a respeit Kit Anti-Homofobia,
principalmente apos sua proibicdo, no dia 25 demai2011, muitos estudiosos comecgaram
a se questionar, principalmente por se tratar denaterial pertencente a uma das agbes de
uma politica publica em prol da garantia dos dieefiumanos, orientagdo sexual e identidade

sexual e identidade de género na escola, carentendecontinuidade, que denominamos

3 Disponivel em <http://noticias.terra.com.br/edassdois-anos-apos-veto-mec-diz-que-ainda-analisarii-
homofobia,62a3a67b302be310VgnVCM10000098cceb0aR@RID:. Acesso em: 08 maio 2014.
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Assim, o Kit Aotmofobia vem sendo

pesquisado/investigado em alguns programas de mAdsagdo (ARAUJO, 2011;
FERNANDES, 2011; GARCIA, 2011; CORREA JUNIOR, 201RAMPLONA, 2012;
RIBEIRO, 2012; ROCHA, 2012; OLIVEIRA JUNIOR, 201BELICISSIMO, 2014), sendo
sete Dissertacdes e duas Teses, conforme talbstiaiiva a seguir:

TITULO A (des)construcao do discurso do corpo homosseraatulino: uma
trajetoria histérica da desnaturalizagdo dos digpos de poder

ANO 2011 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR ARAUJO, Jaime Bueno de.

PROGRAMA Mestrado Académico em Educacéo, Arte e HistoriaCdHura pela

Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo.

EIXO PRINCIPAL

Andlise das construgcdes politico-sociais da desalatacdo da
heterossexualidade.

TITULO A Agenda anti-homofobia na educagéo brasileira $2210)

ANO 2011 MODALIDADE Tese de Doutorado.

AUTOR FERNANDES, Felipe Bruno Martins.

PROGRAMA Programa de Pos-graduacéo Interdisciplinar em @iéridumanas da

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

EIXO PRINCIPAL

A} %4

Sintese detalhada do “combate a homofobia”, deremhoimpor ele d¢
terceira onda do movimento LGBTTT.

TITULO O que sou? Do que gosto? Identidades em andlisetaasem defesa
da diversidade sexual

ANO 2011 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR GARCIA, Aline Monteiro.

PROGRAMA Programa de Poés-graduagdo em Psicologia da UrdadesiFederal

Fluminense.

EIXO PRINCIPAL

Discussao sobre movimentos sociais, novos movirsesteiais, e
uma contextualizacdo histérica do surgimento doimerto LGBT
no Brasil.

TITULO “Homossexualidades em curso”: representacbes diéspomais da
educacao acerca das homofobias no contexto escolar

ANO 2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR CORREA JUNIOR, Salvador Pereira.

PROGRAMA Programa de Poés-graduacdo em Saude Publica/FIO (ERISP-

Escola Nacional de Saude Publica Sérgio AroucagdRidaneiro.

EIXO PRINCIPAL

Compreender como o0s profissionais de uma escola fodoal
representam a homofobia, e como lidam com a questidoseu
trabalho cotidiano.

TITULO

O Kit Anti-Homofobia e os discursos sobre diverdiglaexual

ANO

2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR

PAMPLONA, Renata Silva.
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PROGRAMA

Programa de Pdés-graduacdo em Educacédo da Univdedicaleral de
Séao Carlos (UFSCar).

U

EIXO PRINCIPAL

A1%

Andlise dos discursos propagados sobre o matehiala¢ivo e sobré
as diversidades sexuais.

TITULO Corpo, género e sexualidade na educacdo fisica. ddmagrafia das
praticas discursivas em escolas do Parana

ANO 2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR RIBEIRO, Gabriela Chicuta.

PROGRAMA Programa de Pods-graduacdo em Educacédo pela UdagesFederal

do Parana.

EIXO PRINCIPAL

D

Pesquisa cartografica sobre corpo, género, sexdalié diversidad
sexual a partir de narrativas de professoras dededo Fisica.

TITULO Da politica educacional a politica da escola: Enesios e sussurros da
diversidade sexual na escola publica

ANO 2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR ROCHA, Késia dos Anjos.

PROGRAMA Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Unespi€amapilia,

SP.

EIXO PRINCIPAL

Analise de como as politicas publicas de divergdaakual, no ambitp
federal, sdo absorvidas pelas micropoliticas dtedés, em particular
das escolas.

TITULO O/a diretor/a néo viu, a pedagoga néo ouviu e gegsora nao quer
falar: discursos docentes sobre diversidade sekoahofobia e “kit
gay”

ANO 2013 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR OLIVEIRA JUNIOR, Isaias Batista de.

PROGRAMA Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da UniwdeskEstadua

de Maringa.

EIXO PRINCIPAL

Discussdo sobre como as escolas avaliaram a pukssiei de
distribuicdo do Kit Anti-Homofobia e os discursos grofessore
sobre a diversidade sexual.

U

TITULO Re(a)presentacbes da homofobia e da homossexuwalidad estudg
discursivo a partir de videos do kit “escola sermbimbia”

ANO 2014 MODALIDADE Tese de Doutorado.

AUTOR FELICISSIMO, Manuella.

PROGRAMA Programa de Pos-graduagédo em Estudos Linguistacdnilersidade

Federal de Minas Gerais.

EIXO PRINCIPAL

Abrange as representacées da homossexualidadén@nd#obia que
circulam no imaginario brasileiro a partir da aséldos cinco videdgs
gue fariam parte do Kit Anti-Homofobia.

Tabela 1: O Kit Anti-Homofobia nas produgées acadéraientificas (2011-2014).
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Cada pesquisa sera aqui apresentada, destacandetoaolngia utilizada e as
principais conclusbes de cada uma delas, pois amaseservirdo de base tedrica para este
trabalho. Tomaremos aqui como base apenas as shiesuscerca do material, mesmo
considerando importantes todas as discussdes afa@as por cada pesquisador. As
primeiras Dissertacdes publicadas que abordarame solKit Anti-Homofobia foram os
trabalhos de Arauljo (2011) e Garcia (2011), seguidk primeira Tese, o trabalho de
Fernandes (2001).

Em sua Dissertacad (des) construcao do discurso do corpo homosseraatulino
uma trajetéria historica da desnaturalizacao dggogditivos de poder”, defendia no Programa
de Mestrado Académico em Educacdo, Arte e HistdaaCultura pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, Aradjo (20ptgsenta como um de seus objetivos
principais o rompimento em relacédo ao siléncioadcente a homofobia. Para isso, o autor
parte de “uma analise das construcbes politicasocida desnaturalizacdo da
heterossexualidade, bem como da compulsividadentte sexualidade atroz que vem se
impondo héa séculos pelas instituicdes socio-idecddy (ARAUJO, 2011, p. 6). O autor
afirma que séo essas instituicdes soécio-ideologmas constituem uma sociedade que
marginaliza a questdo homossexual, dando como @eetaas a heteronormatividade.

Em um segundo momento, Araujo (2011) estabeleceratagdo entre essa primeira
discusséo ao video “Encontrando Bianca” do Kit Addimofobia, que o autor denomina “Kit
Gay”. Para Araujo (2011, p. 6), “a finalidade de sstabelecer essa relacdo reside,
principalmente, em constatar que a pratica homo&lieflagrada na sociedade brasileira
pode ser reduzida no ambiente escolar”.

A partir da andlise do video “Encontrando Bianaagutor nos possibilita pensar na
relacdo homossexualidade/heretossexualidade, recentio que “a homossexualidade,
pensada na contemporaneidade, se da por meio deitprale que ela é, sim, topico
identificatorio para uma discussao que é capazedeethr, no espaco publico e privado, as
mascaras do heterossexismo, o qual, durante séénipsrou sobre os corpos sexuados”
(ARAUJO, 2011, p. 95). Com isso, 0 autor apresanta consonancia entre o universo real e
o universo ficticio, apresentado no video, afirntarassim, que o filme revela “os
preconceitos que, na grande maioria das vezedarda cruel, desencadeiam a homofobia”
(ARAUJO, 2011, p. 16).

Ja em sua TesA Agenda Anti-Homofobia na Educacdo Brasileira @2010)
defendida no Programa de Pdés-graduacdo Interdismiplem Ciéncias Humanas da

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) aRdies (2011) faz uma analise quanto as
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politicas publicas de combate & homofobia impleadag pelo Ministério da Educacao
durante as duas gestbes do governo Lula, periodovajude 2003 a 2010. Em sua Tese, a
partir da observacao participante e pela andliserdental, o autor péde produzir um corpus
de material empirico que foi analisado por meiad@ogo teérico com a Antropologia e a
Historia.

Fernandes (2011) apresenta uma sintese muito aésatio “combate a homofobia”,
considerado em sua Tese como eixo central paraeoetpi chama de terceira onda do
movimento LGBTTT. O autor defende ainda “que 0ssaR@00 trouxeram ‘novidades’ no
campo das politicas relativas a sexualidade” (). Bih relacdo ao Kit Anti-Homofobia, o
autor afirma que todo escandalo tomado diante depraibicdo “ndo passou de uma vitrine
das tensbes sobre o apoio dado pelo governo Lullutas dos movimentos LGBTT”
(FERNANDES, 2011, p. 40).

No sexto capitulo, em que o Kit Anti-Homofobia dra&ado, o autor apresenta
algumas tensdes enfrentadas durante o governo éniee elas a versdao dos movimentos
sociais que atribui a fraudes e irregularidadegxecucdo de recursos publicos o fim das
parcerias com as ONGs, outra originaria de acad@&mgue avaliam as ONGs como
incapazes de acessar adequadamente a clientelas ded#ticas. Além do conflito entre
sujeitos dos Movimentos Sociais, Estado e Acadeasaensfes em relacdo a avaliacdo e
publicacdo de materiais didatico-pedagdgicos dénpoa do “kit anti-homofobia” do projeto
Escola Sem Homofobia (FERNANDES, 2011).

Ja no governo de Dilma Rousseff, Fernandes (20133§) considera que o més de

maio de 2011 foi paradigmatico.

[...] Se, na primeira semana do més, o SupremauiiaibFederal (STF)

reconheceu a unido estavel para pessoas do mesm@psessiva de ser
convertida em casamento); na ultima semana, adprési Dilma Rousseff
vetou o chamado “Kit de Combate a Homofobia” [e]desqualificou a
politica editorial do MEC ao dizer que tudo quehgna ver com

“costumes” terd4 que passar pelo crivo da PresidédaiRepublica (PR).
Com base nesse evento, vejo hoje, no “Brasil den®il uma nova

configuracdo das forcas politicas que tem na agentildnomofobia um de
seus eixos de irreflexdo e aliangas politicas cwaderas. Sendo um
pouco pessimista, penso que esta tese se findeuima™ dos avangos do
governo Lula. Talvez este texto se torne histGaicdazer a analise de “um
tempo que j& se foi”, o de um governo no qual ositds de LGBTTT

tiveram respaldo, escuta e agéncia.

O autor entédo conclui com o desejo da “garantiefidécia politica das agendas anti-
homofobia a serem implementadas futuramente, peduita circulacdo de autoridade e o
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dialogo, resultando na valorizacdo cada vez maiqueles ‘mensageiros entre dois mundos™
(FERNANDES, 2011, p. 342).

Em O que sou? Do que gosto? Identidades em analiselutas em defesa da
diversidade sexuaDissertacdo defendia por Garcia (2011) ao Progrden PGs-graduacao
em Psicologia da Universidade Federal Fluminensejtara apresenta uma discussdo sobre
movimentos sociais, Novos Movimentos Sociais e urpatextualizagdo histérica do
surgimento do movimento LGBT no Brasil. Garcia (RDlitiliza a perspectiva genealogica
da historia, colocando em andlise algumas forcatutamue fizeram emergir as praticas de
tal movimento e apontando quais efeitos foram pwmds nas formas de abordar a
sexualidade.

Em sua Dissertacdo, o desenvolvimento do disposdi sexualidade, a partir das
discussbes trazidas por Michel Foucault distoria da sexualidade & fundamental para
analisar as forcas que constituiram tal disposit'ocomo ele vem operando no
contemporéaneo, discutindo os seus efeitos a phetalgumas praticas do movimento LGBT
em termos de politicas de subjetivacdo. E, finatme@arcia (2011) discute a ideia de
governamentalidade trazida por Michel Foucault garacar em analise a constituicdo do
Estado Democrético de Direito, trabalhando os asamentos da democracia representativa
e da logica da representacdo nos movimentos sociais

Garcia (2011, p. 11) chama atencao quanto asc¢asatie um movimento inscrito entre os
novos movimentos sociais. Trata-se do movimento TGie luta pela afirmacdo da livre
expressao sexual de Lésbicas, Gays, Bissexuainsekzais e Transgéneros”. Entre essas
praticas destaca o Kit Anti-Homofobia como mateda apoio as acdes com escolares,
principalmente em relacdo a sua polémica, poig paautora, a n&do circulacdo do material

possibilitou debates importantes e colocou emsmalpolitica identitaria presente nessas acoes:

Os responséveis pela produgéo e divulgacdo do ilatéo tinham como
requisito serem localizados em uma organizacdodgfiendesse direitos
LGBT. E, além disso, vimos que o Estado é convocadsse lugar, e
responde a tal convocacdo; temos ai toda a disciss#e o kit anti-
homofobia, financiado pelo Estado e feito paradsgtribuido nas escolas,
como forma de ensinar alunos e professores a navivharmonicamente
com as diferencas sexuaiglvez o mais potente tenha vindo do fato do
kit ndo ter circulado, toda a polémica gerada em tmo disso
possibilitou a abertura do debate e colocou em angé a politica
identitaria presente nessas ac¢fes, tdo desejadasopmovimento social

e corroborada pelas politicas publicas.Se por um lado a bancada
religiosa do governo fez sua intervencdo pela wapdeconceito, do
conservadorismo e das ameacas, dizendo que aliit mopcdes sexuais e
gue seria um formador de homossexuais, sendo urmeacama familia
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brasileira, por outro lado o argumento que colauapauta as tais op¢coes
sexuais nos permite indagar até que ponto estasngzendo com a légica
que permite tais argumentos, ou até onde ela eatfogeforcada, ainda
que as intengdes sejam as melhores, como a dend&s@ioestereotipos e
combater a discriminacdo (GARCIA, 2011, p. 81,ayifiosso).

A autora entdo conclui em sua pesquisa que, ac ideédarmos tanta atencdo a
proibicdo e aos discursos tomados diante o faatyer fosse necessério dar certa atencdo ao
argumento das opg¢des sexuais, que estavam colaoadaaterial. Toda essa discussédo acaba
por evidenciar as contradi¢cdes, os tensionamerf@®RCIA, 2011, p. 85). Para Garcia, as
identidades estavam ali colocadas, sendo alvo ilieasr pela bancada religiosa, o que
acarretou na suspensdo do material. A autora efitédiza nos deixando alguns
guestionamentos, entre eles: “Sera que isso nosarpse € preciso fazer diferente? Nao esta
na hora de pensar escapes a essa logica idefit@BARCIA, 2011, p. 85).

Entretanto, encontrando dificuldades em responmslédfirma n&o encontrar solucao
para o problema das identidades e nem pretendatedidas, e que as questdes estao ai e que
facamos o0 que quisermos com ela, pois talvez a@speranca seja que sua pesquisa ganhe
novos desdobramentos.

Corréa Junior (2012), em sua Dissertacddomossexualidades em curso”
representacoes de profissionais da educacdo adascdnomofobias no contexto escolar,
defendida na FIOCRUZ/ENSP-Escola Nacional de SaBdblica Sergio Arouca, no
Programa de Pés-graduacdo em Saude Puablica no ®idadeiro, procurou buscar
compreender como os profissionais de uma escolafarémal representam a homofobia e
como lidam com a questdo em seu trabalho cotidieam isso, foi elaborado um diério de
campo com o0s registros das aulas observadas emuwuso de formacéo continuada,
denominado “Enfrentamento da Violéncia e Defes®uleitos na Escola”. Para alcancar o
objetivo da pesquisa foi criado um roteiro semidice visando orientar a conducédo dos
grupos focais. Esse roteiro apresentou dois emxos,quais o segundo, buscou analisar as
estratégias adotadas pelos profissionais para ateonda tematica da homossexualidade com
os alunos e contou com uma série de perguntag, €as: “O que vocé acha do novo Kit do
governo que esta em debate atualmente?” (CORREAQRN2012, p. 53).

Corréa Junior percebe que ha certa rejeicdo emaelao Kit Anti-Homofobia entre

0s profissionais participantes do curso de formagéae

[...] entendem a abordagem suposta por eles comopdgta do Kit gay”
como um debate negativo, que pode trazer prejuizesmo admitindo que
nao possuem uma opinido formada sobre o assuntdrhbora o Kit seja
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voltado para o Ensino Médio, os profissionais rdpradam o discurso de
que as criancas seriam o publico-alvo, distorc@mpvrida pela “bancada
evangélica”, mas que também ganhou a imprensaegaopinido publica.
Assim, os profissionais apontam um receio em “#péeta sexualidade das
criancas. A idéia de abordar a homossexualidade d&sociada a uma
antecipacdo de “algo que nao estd passando naacalaesc criancas”,
sugerindo uma antecipacao da sexualidade, ou masipeodade. Como se a
temética em si trouxesse um conteddo de ordemIsexupie para trabalha-
la se devesse necessariamente abordar a relagfa sexre pessoas do
mesmo sexo. Subjacente a essa fala é possivebperama associacdo da
homossexualidade como apenas relacdo sexual esgsmgs do mesmo
sexo, quando esse termo traz em si um significagiormcontemplando
caracteristicas culturais e de identificacdo dgsgpo. O debate do Kit foi
associado ao desenvolvimento de uma sexualidadmgere(CORREA
JUNIOR, 2012, p. 78).

Para o autor, com base nos participantes envol\edosua pesquisa, a proposta do
Kit Anti-Homofobia poderia se concretizar a padie uma possivel capacitacdo sobre a
tematica para esses profissionais, que se sentaimémte despreparados.

Apresentando especificamente o Kit Anti-Homofobia titulo de sua Dissertacao,
Pamplona (2012) defende a pesquisa intitul@dKit Anti-Homofobia e os discursos sobre
diversidade sexuaho Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da sidadge Federal de
Sao Carlos (UFSCar). A autora toma como base miéida a arqueogenealogia foucaultiana,
apresentando em um primeiro momento as analisesvide®s, denominado por ela de

audiovisuais: “Encontrando Bianca”, “Probabilida@e"Torpedo”, nos quais se percebe que

[...] as diferencas sexuais, ou antes, o diferéntlenciado, é ausente,
parece haver uma sutil estratégia para esvazistrano, ou antes, torna-
lo palatavel.

Vé-se uma diversidade sexual revestida numa egigtélicula que busca
garantir a normalidade, apaziguar os choques eammem olhar para
habitar na luz ja conhecida, ainda que tenha geeaomum jogo de luz e
sombra, pois as diferencas, se expressas em sua m#enticidade,
ressoariam como o olhar que fita o sol e arrisc&seegueira, ou a
desorientacdo, a qual obrigaria esse olhar a uatarede posicionamentos
que as instituicdes escolares brasileiras pare@msuaportar, de acordo
com os alinhavos desenhados pelo préprio dispodithanti-homofobia.
[...] A partir dessa proposi¢ao, o kit anti-homaéolertamente pode ser
considerado como um elemento capaz de produzir evo ampo de
racionalidade para as diferencas sexuais, em easpg@Era suas
experiéncias no contexto educacional, que estac@micionadas a uma
regulamentacdo, a um enquadramento da proprieedffarou, em outras
palavras, a uma homogeneizacdo de toda estranhezse viés, as
praticas discriminatérias e homofébicas certameprmaneceriam
intocadas, ou ainda, essas seriam incitadas par deenovas roupagens.
(PAMPLONA, 2012, p. 18)
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Posteriormente, analisa os discursos propagados eaiaterial educativo e sobre as
diversidades sexuais, apresentando algumas catggdiscursivas, tais como: o discurso
religioso, o discurso leigo e os discursos técni@usicoldgicos, juridicos, bioldgicos,
educacionais).

Pamplona (2012, p. 84) afirma que em relacdo amudie religioso, “[...] a resposta
gue em principio se refere a anuéncia da defeggoss contraria ao material educativo,
expressa uma homofobia declarada, deixando regligaa rejeicdo ndo é do material em sim,

mas da propria homossexualidade [...]". Ja no discpsicologico,

[...] os enunciados que emergem nesse discursodséEnsores das
diversidades sexuais e da implementagdo nas est®las dialogo sobre
as diferencas e sobre as praticas homofébicasntdate, ainda que o CEP
tenha por objetivo orientar, fiscalizar e disciplinas préaticas do/a
psicélogo/a, nem todas elas s8o homogéneas e dargwi das
determinagcfes acatadas nesse conselho. O queocépeists diferentes
posicionamentos das/os profissionais da area delpgia (PAMPLONA,
2012, p. 105).

No discurso pedagdgico, houve de um lado defensdaeinclusdo do debate e
reflexdo sobre diversidade sexual, assim como sutomtrarios, muitas vezes alegando o
despreparo para abordar a tematica. No discursdigoy a autora afirma que, das
consideracfes levantadas, “vé-se que 0 materiata&da kit anti-homofobia parece
funcionar menos como instrumento de combate a habreE mais como um dispositivo que
enaltece a heterossexualidade como norma” (PAMPLOI0A2, p. 119).

Quanto se trata do discurso biolégico, 0 mesmo aaitmdnsita entre o discurso

psicolégico e psiquiatrico. Para Pamplona (201220),

0 que pode ser visto pelo entendimento das homosk#xdes como

constituidoras de uma afronta & sexualidade natamacho/fémea), ou
como patologias cerebrais e hormonais, desvio depodamento, ou

advindas de uma dada carga genética que comportamgenes

homossexuais.

[...] Esse viés discursivo é utilizado como umadptvidade estratégica de
poder que enreda o/a homossexual para um espagoahcele é posto
como refém, assujeitado/a por uma ordem naturagra assim, apenas
seguir seu caminho preso/a as amarras desse degenmbioldgico.

E, finalmente, no discurso leigo, o que ficou emideem sua Dissertacéo foi que “o/a
interlocutor/ra consideram as diferencas sexuaisocalgo momentaneo, passageiro, proprio
do universdashiorif (PAMPLONA, 2012, p. 126).
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Em Corpo, género e sexualidade na educacéo fisical&sddma cartografia das
praticas discursivas em escolas do ParaRabeiro (2012) apresenta uma Dissertacdo ao
Programa de Pos-graduacdo em Educacédo pela UdmsesiFederal do Parana que € o
resultado de uma pesquisa cartogréafica sobre cggmero, sexualidade e diversidade sexual
na Educacao Fisica escolar no estado do Parareac&segrafia foi constituida por meio de
narrativas de professoras de Educacdo Fisica d@orelg Curitiba-PR e documentos que
sustentam o curriculo da disciplina de Educacawdisa Educacédo Béasica do Estado do
Paranda, além de uma acao especifica de formacéiawamha (I Encontro de Educacdo LGBT
e Género e Diversidade na Escola-GDE) sobre osstettasSecretaria de Estado da Educacéo
do Parana — SEED/PR.

Entre as discussbes apresentadas em sua Disseft@c@ion breve relato sobre o
“processo que envolveu o chamado ‘kit anti-homapconsiderado como um avanco nas

politicas publicas educacionais de género e diads sexual” (RIBEIRO, 2012, p. 15-16).

Entretanto, a distribuicdo planejada para as esqulhlicas brasileiras nao
se concretizou. O entdo Ministro da Educacéo, eméladdad, divulgou

a proposta de distribuicdo dit, mas pouco tempo depois, a Presidenta
Dilma Rousseff suspendeu a sua distribuicdo. Nai&cahouve muita
discussdo e mobilizacdo dos coletivos LGBT e, ddepdo Congresso
Nacional, foi produzido um conjunto de argumentositi@a o kit. Por
exemplo, foi dito que a distribuicdo &t nas escolas poderia aumentar os
“casos de homossexualidade”. Casos como estes deamrainda mais a
necessidade de um trabalho sistematico com asdgsedé corpo, género,
sexualidade e diversidade sexual em todos os &nhito sociedade
brasileira (RIBEIRO, 2012, p. 16).

Em nenhum outro momento Ribeiro (2012) faz refaeémo Kit Anti-Homofobia,
tomando-o apenas como exemplo de que sua proitefdiga a necessidade de se falar mais
sobre a tematica da diversidade sexual na escola.

Defendida no Programa de Pés-graduacdo em EdudacBaculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — UNE3mpus de Marilia-SP, a Dissertacao
intituladaDa politica educacional a politica da escotss siléncios e sussurros da diversidade
sexual na escola publica buscou compreender qudheio entre a politica para a escola e a
politica da escola no que se refere a diversidexigas (ROCHA, 2012).

A pesquisa teve como objetivos analisar como aéigae de diversidade sexual, no
ambito federal, sdo absorvidas pelas micropolitdzs Estados, em particular, das escolas;
analisar se o0 novo curriculo do Estado de Sdo R&utposta Curricular do Estado de Séo
Paulo) contempla as discussdes a respeito de idiades sexual e analisar a participacdo
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praticada pelos atores e atrizes da escola freatsas politicas. A autora contou com uma
abordagem qualitativa para as questdes levantaalgsesquisa, no intuito de analisar as
praticas, concepcdes e valores que permeiam aaessibdada. Os procedimentos

metodolégicos empregados foram analise documentaiodo curriculo do Estado de Séao

Paulo (Proposta Curricular) e realizagdo de cindoegistas semiestruturadas com atores e
atrizes da escola.

Para Rocha (2012), os resultados da analise dasm@mtos demonstram alguns
avancos no que se refere ao reconhecimento dasidiade sexual como um direito humano
inerente a todos no cenario das politicas de edocag Brasil, principalmente no que diz
respeito ao governo Lula, no qual a autora aprasenProjeto Escola Sem Homofobia,
trazendo assim a discussao do Kit Anti-Homofobegusndo as opinides dos participantes de
sua pesquisa.

[...] Achamos importante fazer as discussoes ar phasses videos, ja que
0s mesmos haviam sido bastantes veiculados pelda,méém que,
necessariamente, as pessoas chegassem a conhec@dévgo de formar
uma opinido pessoal sobre os motivos que os levaraer descartados.
[...] O material era a tentativa do Governo Feddgl finalmente, levar
para as escolas dos Estados a discussdo sobresidhder sexual e
homofobia, e mais, era a agdo mais efetiva no augeta implementacéo
do Programa Brasil sem Homofobia e das diretrizePldno Nacional de
Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos LGBT nacagfio. No
entanto, foi barrado pelo fundamentalismo religioge perpassa pelas
decisdes politicas do nosso Estado Laico (ROCHA220. 119).

Para a autora, trabalhar com os videos do Kit Bothofobia possibilitou
“enfraquecer, a0 menos um pouquinho, o discursoirdorte e gerar possiveis vias para
desestabilizar discursos e praticas homofobicasosaa sociedade” (ROCHA, 2012, p. 121).
Ela ainda afirma a necessidade de novas acOes parabate a homofobia, ainda grande.

Oliveira Junior (2013), em sua Dissertaga(a diretor/a ndo viu, a pedagoga nao
ouviu e a professora nédo quer falaliscursos docentes sobre diversidade sexual, flotno
e “kit gay”, defendida no Programa de Pds-graduagddducacdo da Universidade Estadual
de Maringd, discute como as escolas avaliaram silplidade de distribuicdo do Kit Anti-
Homofobia e os discursos de educadores “na prodeigdanutencao das diferencas diante de
alunos/as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Bigéneroayestis, Transexuais, Transgéneros,
Queers Questionadores/as, Intersexos, Indecisos/as, xAades/as e Aliados/as -
LGBTQIA” (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 10).

Sua pesquisa tem como base tedrica os Estudogdisifpautando-se na aplicacédo de

guestionario sociodemogréfico e entrevistas semiesadas com trinta e sete entrevistados,
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entre eles, direcdo, equipe pedagogica e docest@otbgia de escolas da rede publica de
Ensino Médio de treze municipios da regido Norteedtado do Parana, cujas falas foram
submetidas a uma analise de discurso.

Assim como Pamplona (2012), Oliveira Junior (2083 no titulo de sua Dissertacao
um destaque ao Kit Anti-Homofobia (“Kit gay”, comfoe é apresentado). Porém, Pamplona
apresenta uma analise dos videos e refor¢a o méinaros discursos em relacdo aos materiais
de proibicdo do material, classificando-os em aaiag. Ja Oliveira Junior (2013) deixa claro

gue o objetivo de sua pesquisa em relacdo ao Kithamofobia.

Ndo temos como objetivo dispor ou oferecer elengenpara um
posicionamento aos/as leitores/as sobre a qualelpeetinéncia do Kit de
Combate a Homofobia do MEC ou do discurso de agesdecacionais,
mas, sim, paulatinamente abordar os conteddos qedans
circunstanciados por esse veiculo e seus efeitas processos de
subjetivacdo e constituicdo de identidade(s) eretifga(s) de alunos/as
LGBTQIA manifestos na locucdo de educadores e ektmaa (OLIVEIRA
JUNIOR, 2013, p. 15).

Em sua pesquisa, Oliveira Junior (2013) apresentanteido e recursos didaticos
pedagogicos do Kit Anti-Homofobia, que passa a&bamado pelo autor de Kit de Combate a
Homofobia, além das reacdes adversas ocasionatppssibilidade de distribuicdo do
material para as escolas da rede publica de Endéatio em todo o pais. Contudo, o autor
aponta, em suas impressdes e expressodes finaissegaeproibicdo foi a melhor solucao

encontrada pelo governo, essa adocéo reflete

[...] com grande intensidade no &mbito escolaiode b territério nacional
e se, haquele momento, algum/a educador/a corsderdeu papel social
tivesse alguma duavida, se deveria ou ndo abordest@ges relativas a
diversidade sexual e a prevencao das distintasafoe abjecdo, que séo
submetidos/as alunos/as nédo heteronormatizadoséasou a sentir-se
desobrigado/a ao ouvir o discurso da Presidentdafirmando em rede
nacional, que ndo é papel do Estado fazer propagdadpcdes sexuais
(OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 232).

Em sua andlise, afirma que a escola, mesmo desmd® 0 material que seria
distribuido, “distintos diretores/as escolares, agedas e docentes afirmaram
categoricamente a recusa em aplicar tal recursseenagir pedagdgico, caso tivessem acesso
ao material” (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 232). E ¢onua:

Confirmei, com esses apontamentos, meus questionasi@iciais de que
tal estratégia foi fadada ao fracasso desde o®piios de sua concepcéo,
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pois, caso ndo fosse suspensa a sua distribuighi@eria uma nova
rejeicdo, a qual denomino de “processo de engaesit@mescolar’, ou
seja, se o0 Kit de Combate a Homofobia tivesse clegdé as escolas,
passaria a compor 0s inimeros materiais, livrosyrs®s multimidias,
projetos pedagdgicos, normativas, plano de acadre eoutras que
abarrotam os mobiliarios escolares (OLIVEIRA JUNIQR13, p.232).

O autor também afirma que a falta de materiaisactar;oes e formacdes continuadas
sobre a tematica “produzem efeitos diretos no éxiercdlo magistério e na (re)producéo do
discurso de educadores/as, ao permitir que essesfn facilmente normas e padrbes
heterornormativos” (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 233). que para o autor acarreta na
invisibilidade da diversidade sexual, principalneepara cada aluno LGBTQIA, “ignorando a
sua existéncia, caracterizando-os/as como anorrdass/iantes, portadores/as de alguma
patologia resultante de alguma alteracdo genétical®rmonal” (idem).

Finalizando as producgdes académico-cientificasenimgio de 2011 a 2014, Felicissimo
(2014) em sua TesRe(a)presentacbes da homofobia e da homossexualidaa estudo
discursivo a partir de videos do kit “escola sermdiobia’, defendida no Programa de Pds-
graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidasttertl de Minas Gerais, abrange as
representacdes da homossexualidade e da homotabizErqulam no imaginario brasileiro. Para
iISSO, a autora toma como objeto de analise o canjle cinco videos que fariam parte do Kit
Anti-Homofobia. “Os videos sado tomados neste thebabmo textos/discursos que significam a
homofobia e a homossexualidade, produzindo sobes aentidos e representacdes”
(FELICISSIMO, 2014, p. 4). A metodologia da suagpésa se da a partir da analise do discurso
de linha francesa, no seu dialogo com a semidtamgsiana dos textos filmicos.

Na construcédo da identidade homossexual, Felicis§2®14, p. 246) verifica que os

videos trabalham majoritariamente com a repres@otdg homossexualidade masculina.

Apenas um video traz personagens homossexuaisifiesiimorpedo Esse
fato ndo deixa de ser relevante, pois mostra caguéeraturas acerca das
relacbes de género e também as que abordam a lecwngtade nos
revelaram: o0 apagamento do género feminino e a rmaio
visibilidade/superioridade conferida ao masculfdomo ja expusemos, essa
€ uma realidade construida pela ideologia hetenmtora que se reproduz
inclusive nos discursos e comportamentos sobremessexuais.

Vimos desenhar-se no discurso, especialmente Medo de qué?e
Probabilidade uma imagem da homossexualidade masculina que se
distancia da feminilidade, representacdo que, conmos, €é mais
estigmatizada. No caso da identidade travestisgueveste da identidade
feminina, sua imagem se torna positiva, no videogye ela é construida
em relacdo a outros valores que nos sao famileapesitivos — lembremos
que Bianca € boa aluna (tira boas notas), intesesgla educacao (quer
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ser professora) e apresenta, em linhas gerais, arétec ético. Ora, a
imagem da masculinidade, a do bom aluno e a ditséjico colaboram,
sem sombra de dividas, para a configuracdo de s @ositivo para a
homossexualidade.

A autora afirma que o discurso construido em todaohomossexualidade e do
homossexual nos textos filmicos analisados “appata a elaboracéo de novos sentidos, bem
como para o deslocamento e/ou 0 apagamento déofa-glie se inscrevem na memoria
discursiva” (FELICISSIMO, 2014, p. 248-249).

Por sua vez, os percursos tematico-figurativosasdilillade e da violéncia
fisica, nos quais se inclui o tema do assassiaptreceram, nos videos, de
modo a significar a homofobia que se mostra nogespaterno, geralmente
plblico. E a que vimos ocorrer no espago escokpedalmente em
Probabilidade Torpedoe Encontrando BiancaO tema do assassinato, no
entanto, aparece apenas Eiedo de qué. Nesses videos pudemos verificar
manifestacdes da homofobia que sdo mais conhecidagie concebem o
individuo homofébico como aquele que expressa clavarsdo aos
homossexuais e a homossexualidade, geralmente de wmento. Aqui
aparecem a malquerenca e a sua culminancia ermestitie violéncia, como
xingar, ridicularizar, hostilizar, ameacar e atésme agredir fisicamente
(FELICISSIMO, 2014, p. 252-253).

A autora também afirma em seu estudo que a esepleesentada nos videos
analisados é representada como uma instituicalonexiée homofdbica.

Ainda que o conjunto de materiais ndo tenha seatlrntotalmente
conhecido pela sociedade, os videos produzidosnfa@nsiderados por
muitos como verdadeiras afrontas a ordem socialgstabelecida
heteronormatividade. Motivo: os videos retratavanomossexualidade de
forma positiva, tornando-se, portanto, uma ameaegagoopaganda do
comportamento homossexual. O efeito “indutor da dsmexualidade”,
porque as narrativas tornavam as homossexualidésiesis (mais do que
a homofobia), foi logo verificado, questionado embatido, o que
provavelmente justifica o veto ao kit (FELICISSIMED14, p. 264).

A autora também afirma que sua pesquisa néo tewe objetivo apreciar o material
do ponto de vista da sua qualidade, falar da sigace ou ndo eficacia com relacdo a
educacédo para a diversidade sexual e 0 combatmaftinia. Sua Tese destaca “a atmosfera
nao sO de repudio, mas também de péanico, de medoa dematica da homossexualidade
gerou” (FELICISSIMO, 2014, p. 264).
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JUSTIFICATIVA

Diante das consideracées teoricas e das producadéraico-cientificas (ARAUJO,
2011; FERNANDES, 2011; GARCIA, 2011; CORREA JUNIGR12; PAMPLONA, 2012;
RIBEIRO, 2012; ROCHA, 2012; OLIVEIRA JUNIOR, 201BELICISSIMO, 2014), este
estudo se faz importante porque se propde a unisea@erca da relacdo entre os videos
considerados inadequados pela presidente, prinogpée no contexto atual de polémica em
relacdo ao material, com sua proibicdo e consegquaesrespeito ao dinheiro publico e
silenciamento tomados em relag&o ao kit anti-hobiafo

Este trabalho se justifica, portanto, da necessideduma analise critica quanto aos
videos, pois que elementos de conteudos efetivemgodem ser extraidos dos videos?
Seriam os videos do kit anti-homofobia adequades paa Educacdo Sexual na escola? Ha
modelos de género normativos nos personagens?pfesentacdes reforcam estereotipos ou
possibilitam discussfes para o desenvolvimentoreérides e principios filosoficos, éticos e

politicos emancipatorios?

OBJETIVOS

Objetivo geral:

» Descrever e analisar criticamente os videos quep@em o material do “Kit Anti-
Homofobia” e estudar a possibilidade de sua utfipacomo material educativo em projetos

de Educacéo Sexual na Escola.

Objetivos especificos:

» Descrever 0s videos: personagens, narrativasreiotalidades;
» Identificar se ha modelos normativos sociais e a@exunas personagens € nas
narrativas;

* Analisar se os mesmos reforcam estereétipos ouibdas discussdes para o
desenvolvimento de diretrizes e principios filosa$i, éticos e politicos emancipatorios;
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* Analisar a linguagem audiovisual quanto a prodwgjgaica da cultura, considerando
suas tramas com o discurso e a producdo de semmosomposicdo da memoria
(conhecimento) do espectador;

» Identificar os tipos de representacdes que podardpr da mediacéo realizada por ele
(material-professor; material-aluno);

* Propor, a partir da analise de imagens e sons evintanto, a educacgéo audiovisual
da sexualidade por meio do video para uma vivgmositiva e emancipada da sexualidade,
mais especificamente destacando as possibilidanlassd (ou ndo uso) dos videos como

recursos pedagogicos eficazes para o que se propdem
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METODO

6.1 Tipo de Pesquisa

O conhecimento cientifico é obtido com o apoio decgdimentos metodologicos
adequados, que permitam a aproximagao ao objetestlelo, que deve ser resultado de
pesquisas realizadas de acordo com regras defieidasitroladas, aumentando, assim, as
probabilidades de que a compreensao sobre detefoni@abmeno esteja correta.

Gil (2007, p. 17) define pesquisa como “0 proceditngacional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos pnodeque sdo propostos”. A pesquisa tem
como fundamento a correlacédo de dados e informaggiietados e, para tal, é fundamental

que se utilize um método. Para Cervo e Berviang19920),

0 método é a ordem que se deve impor aos diferpnbesssos necessarios
para atingir um fim dado ou um resultado desejbl@s. ciéncias, entende-se
por método o conjunto de processos que 0 espliittaho deve empregar
na investigacao e demonstracéo da verdade.

Este trabalho caracteriza-se por uma pesquisatapiiadi descritiva, tipo documental.
Qualitativa, pois atende a necessidade de aprafuent® nas percepcdes dos dados
levantados. Para Matrtinelli (1999, p. 115), “[a.Hesenho da pesquisa qualitativa deve nos
dar uma visibilidade muito clara do objeto, objeter metodologia, de onde partimos e onde
queremos chegar”. Descritiva, pois tem como oljetigscrever os videsque fazem parte
do kit anti-homofobia, elucidando suas caractedstie particularidades. Para Gil (2007), o
principal objetivo de uma pesquisa descritiva @scdcdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenémeno, ou ainda o estabelecimestorethcbes entre variaveis. E
documental, pois, ainda que seja muito semelhaptsquisa bibliogréfica, a diferenca esta
entre a natureza das fotos: enquanto na pesqlikagbéfica se utiliza diversas informacdes
de diversos autores sobre um determinado assunfmesquisa documental vale-se de
materiais que nao receberam ainda um tratamentbti@amaou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetos da pes@ilisa2007).

38 | oizos (2013, p. 137) acredita que, para uma psadqualitativa, as imagens contidas nos videasn“ou
sem acompanhamento de som, oferece um registrataesnas poderoso das ac¢bes temporais e dos
acontecimentos reais — concretos, materiais” eagueformacdes visuais, que ndo necessitam seenefarma

de palavras escritas, nem em forma de niumerosh)esdieficas para uma analise. Além disso, para a,dato
mundo em que vivemos é crescentemente influengatlss meios de comunicacéo, cujos resultados, suita
vezes, dependem de elementos visuais. Consequerieente ‘visual' e ‘a midia’ desempenham papéis
importantes na vida social, politica e econdbmit®IgOS, 2013, p. 138).
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6.2 Objeto de analise

Os objetos de anélises — documentos analisadoa pestjuisa — sao 0s videos
“Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidades Kit anti-homofobia, sendo os mesmos
pertencentes ao DVDorpedo Esse material, mesmo sendo vetado sua distripyicile ser
encontrado no YouTuBé A presente pesquisa analisara tanto seu contédaluscrito)

guanto suas imagens (apresentadas em planos).

6.3 Procedimento

A selecdo do objeto/documento se deu a partir da bosca inicial dos videos
“Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidaded site YouTube. Entretanto, como o
material ndo havia sido distribuido nas escoladizaamos um contato permailno dia 10 de
agosto de 2012 com Maria Helena Franco da ECOSmwu@icacdo em Sexualidade, que foi
uma das responsaveis pela coordenacgéo e execucfiaghio do kit de material educativo e
guias de discussdes dos DVDs. Relatamos na épmcaeto desta pesquisa e nosso interesse
em conhecer e obter mais informagfes sobre o #hamofobia. Maria Helena Franco nos
respondeu no mesmo dia, solicitando um endere@egrariar um exemplar do material para
colaborar com a pesquisa. No dia 18 de agosto ti2, 26cebemos um exemplar do Caderno
Escola Sem Homofobia para educadores, trés gumacpmpanham os DVDRorpedo(3
histérias),Medo de qué?® Boneca na Mochilaespectivamente — também destinado aos
educadores, além de um guia de noFRmmacdo de Multiplicadoras/es Escola sem
Homofobia que foi criado para auxiliar somente a etapa atendcdo de educadores do
projeto Escola Sem Homofobia que os auxiliariamntmaaos trabalhos junto ao Kkit.
Entretanto, o material recebido foi uma versaondgrésséo a preto e branco feita somente
para ser usada na etapa de capacitacéo do pr@etqEscola Sem Homofobia) em agosto e
setembro de 2010, segundo informacdes de MarianBléieanco poe-mail (recebido no dia

20 de agosto de 2012). A versao que o MEC imprangrdistribuiria seria colorido.

87 "Torpedo". Disponivel em: <www.youtube.com/watchP®_OjE_Fi2o&feature=related>; "Encontrando
Bianca". Disponivel em: <www.youtube.com/watch?vEf$tP-W30OM&feature=related>; e "Probabilidade".
Disponivel em: <www.youtube.com/watch?v=TEcra9BB®dgessados em 7 de agosto de 2011.
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Além da sele¢é@o do documento, a andlise dos daddswsa partir da necessidade de
se considerar a interpretacdo das unidades deleeseguindo-se assim uma abordagem
qualitativa, tomando-se o instrumental metodologata Andlise de Conteudo, abaixo

considerado.

6.4 Analise dos Dados

Para o estudo e andlise dos videos sera utilizanhm énstrumento metodoldgico a
Andlise de Conteludo, segundo a modalidade denomifathatica, conforme o que dispde
Bardin (2007, p. 37):

um conjunto de técnicas de analise das comunicagéasdo obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descrd@ioconteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) gueifam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produgipcéo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Para Minayo (2004, p. 203), a analise de conteudtictla a superficie dos textos
descrita e analisada com os fatores que determisaas caracteristicas: variaveis
psicossociais, contexto e processo de producdocedaagem”. Gomes (2001, p. 74) assevera
que podemos destacar duas funcdes na aplicacda theEssca: a primeira seria verificar
hipéteses e/ou a segunda, que seria encontrarstaspmara as questdes formuladas e ir em
direcdo da “descoberta do que esta por tras dotelmbwrs manifestos, indo além das
aparéncias do que esta sendo comunicado”.

Para Rodrigues e Leopardi (1999, p. 19) a anaéssodteudo vem sendo privilegiada
dentre as formas atuais de investigacdo na saada, gxplicitar elementos invisiveis do
processo de viver e adoecer por meio das metodasldgadicionais, pois ela “visa tornar
evidentes e significativamente plausiveis a comai#o |6gica os elementos ocultos da
linguagem humana, além de organizar e descobigrifisado original dos seus elementos
manifestos”.

Na Andlise de Conteudo existe uma técnica chamadendlise Tematica que, como
0 proprio nome diz, se fundamenta no tema. Pardi§2007, p. 99), “tema é uma unidade
de significacdo que se liberta naturalmente deaxto tanalisado segundo critérios relativos a

teoria que serve de guia a leitura”.
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Para Minayo (2004) realizar uma analise tematicsiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem uma comunicagao cuja presenfraquéncia pode significar alguma
coisa para o objeto analitico escolhido.

As diferentes fases da analise de conteudo orgarseaem torno de trés polos
cronoldgicos, de acordo com Bardin (2007):

Pré-andlise: fase de organizacdo propriamente @Giaesponde a um periodo de
intuicbes, mas tem como objetivo tornar operacianaistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema preciso do desemenito das operacdes sucessivas, em
um plano de analise.

Nessa etapa inicial, reunimos os videos “Torped®ncontrando Bianca” e
“Probabilidade”, que constituem o DVDorpedo

Etapa 1: transcricdo das narrativas dos trés vide®VvD Torpedo

Etapa 2: reunido o material, procedeu-se a segetag@ da pré-analise: uma anotagéo
sintética cena por cena, plano por plano, da es&rutarrativa que compde cada video.
Estabeleceu-se, assim, um roteiro de leitura epratacao.

Exploracdo do material: é a fase mais longa, podepaver a necessidade de varias

leituras de um mesmo material. Consistem em opesagfe codificacdo, enumeracao,

comparacao e outros. Nessa fase € importante tenente que o dado ndo existe por si so,
ele é construido a partir de um questionamentoawéd de uma leitura exaustiva e repetida
dos textos para identificar o que é relevante leogta categorias.

Tratamento dos resultados e a interpretacdo: meneemtque os dados séo tratados de

forma a serem significativos e validos. A partissless dados, o pesquisador pode propor
intervencdes e adiantar interpretacdes a prop@ot objetivos previstos. Os tipos de
inferéncias alcancados, em contato com as qued®@esquisa e com o corpo tedrico do
trabalho, podem levar a descobertas inesperadasneaanova linha de acdo em torno de

novas dimensoes tedricas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

7.1 Descri¢éo do materiaf

O DVD Torpedofaz parte do kit de material do Projeto Escola stomofobia, que
tem por objetivo a promogédo do reconhecimento darsidade de orientagdo sexual e de
identidade de género e do enfrentamento a homofaliésbofobia e a transfobia nas escolas.

Trés videos (historias) compdem o DVDrpedq conforme tabelas abaixo:

Video TORPEDO

Tema central Lesbianidade.

Sinopse Por cima de uma animacédo de fotografias e textypgtlos), ouve-se |0
didlogo ao telefone celular entre Ana Paula e \smeapds terem se
deparado com toda a turma da escola vendo fotaegra ambas qye
sugerem um relacionamento afetivo-sexual. As duasotgs se
guestionam sobre como as pessoas irdo reagir a gsal a atitude tomar.
Durante maior parte da histéria, as cenas retratponto de vista de Ana
Paula e Vanessa, mas, no final, as imagens se lastdoem uma
multiplicidade de olhares sobre elas, revelandaliasrsas reacdes das
pessoas.

Personagem(ns) Ana Paula e Vanessa.

principal (is)
Contexto Escola/ Banheiro, quadra de esporte e patio ddaesco
Duracéo 3'58”

Tabela 2: Informacdes sobre o video Torpedo.

Video ENCONTRANDO BIANCA

Tema central Travestilidade/transexualidade

Sinopse Narrativa ficcional em primeira pessoa e no tempssgnte, com tom
confessional qual diario intimo, em que José Rzaf8ianca) revela
como descobriu sua identidade de género e a busaaspeito a sua
condicdo de travesti. Acompanhamos, assim, a dreggetie Bianca no
ambiente escolar, em que se mostram: sua tend@rsgaaproximar do
universo das colegas e a se identificar com elasagéo das/dos colegas
na primeira vez em que foi para a escola com amsumintadas;

dificuldade em conseguir ser chamada pelo nomenfamigue adotou; o
problemas por ndo conseguir utilizar sem constraegios tanto ©

[

38 Essas informagdes fazem parte do “Guia de disowsggoposta de dinamicas para trabalhar com o DVD”
Torpedo/Escola Sem Homofobia. s/n.
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banheiro feminino quanto o masculino; as ameacagressoes, de u
lado, e 0s poucos apoios do outro.

Personagem(ns) José Ricardo (Bianca)

principal (is)

Contexto Escola/ Quadra de esporte, Sala de aula e pagsatéda.
Duracao 341"

Tabela 3: Informacdes sobre o video Encontrandodaia

Video

PROBABILIDADE

Tema central

Bissexualidade

Sinopse

Animacgdo com desenhos estaticos sobre os quaigveeaonarracao em

terceira pessoa da historia de Leonardo, Mateuda,CRia e Rafael
Recém-chegado a uma escola de outra cidade, quesuaEy Leonardo va
aos poucos conhecendo Mateus, Bia e outras/osasoléde fica muitg

amigo de Mateus, cuja amizade rende comentariogiosls na escola.

Mateus Ihe confidencia que € gay. A historia senesive mostrando g
guestionamentos que Leonardo se faz sobre suagsgxualidade ao S

interessar por Bia e, a0 mesmo tempo, se serdiidatpor Rafael. Mas,

afinal, por que o desejo ndo pode ir além das dighies impostas pe
sociedade?

Personagem(ns

principal (is)

Leonardo, Mateus, Carla, Bia e Rafael

Contexto

Residéncia/Escola/Sala de aula, patio da escota/Essuma residéncia

Duragéo

7’37

Tabela 4: Informacdes sobre o video Probabilidade.

7.2 Elementos da narrativa audiovisual: personagengarrativas e intencionalidades

=.

M

e

a

Para que possamos compreender melhor o desenvoteimas historias apresentadas

nos audiovisuais, inicialmente serdo apresentaslasaascricdes de suas narratiaassim

como os planos dos filmes, na mesma sequénciauggens nos videos.

7.2.1 “Torpedo”

[musica ao fundo/ suspense]

% TranscricGes realizadas pelo autor.
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Ana Paula aparece digitando uma mensagem em sdarqahra Vanessa que a recebe
em poucos instantes: “Me ligue urgente!”

Vanessa, que aparece participando da aula de EduE#gica, I€ a mensagem e liga em
seguida para Ana Paula.

Vanessa: Oi, Aninha! Onde vocé t4?

Ana Paula: Van aconteceu uma coisa horrivel! Algdiéou umas fotos da gente na
festa e colocou na internet!

Vanessa: Nao acredito!

Ana Paula: E ainda por cima coloram uma foto nag&do corredor. T4 todo mundo
vendo. TG morrendo de vergonha! Vem correndo pnhéiao!

[imagens das fotografias]

[alunos visualizando as fotografias em um computddaescola]

Vanessa: Mas quem fez isso?

Ana Paula: Nao importa! A gente tava tao feliz dejaea! Foi tdo legal!

[imagens das fotografias]

Ana Paula: Eu sei que eu gosto de vocé!

Vanessa: Eu também gosto muito de vocé!

Ana Paula: O que é que a gente faz agora?

Vanessa: Nao sei! [pausa] Vamos enfrentar essa jugutias?

Ana Paula: Vamos!

[0 sinal toca]

Ana Paula e Vanessa caminham por corredores diésrem sdo observadas pelos
alunos.

[som: batidas do coracéo]

As duas vao se aproximando no patio da escolayraale uma musica envolvente.

[imagens de alunos sdo exibidas no video, obsesvamdmportamento de Ana Paula e
Vanessa]

Ana Paula e Vanessa se abracam fortemente.

Vanessa: Quer namorar comigo?

Ana Paula: Acho que a gente ja tA namorando!

Vanessa aparece sorrindo.

O video “Torpedo”, com duracdo de 358", traz unmeuEncia de 116 planos.

Observemos os planos do filme, na mesma sequénesemta no material:
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TORPEDO

plano (1) plano (2} plano (3) plano (4)

plano (&) plano (7) plano (8)

plano (@) plane (12]

Me ligue urgente!

planc (14) planc (15} plane (16)

planc (17) plane (18)

plano (21) plane (22) planc (23) plano (24)

plane (26)

plano (29) plano (30} plano (31} plano (32)



plana (33) plano (34)

3

plano (40)
plana (39)

plano (38}

plana (37)

plano (36)

planoc (44)
plane (43)
plano (41)

planc (48)
plane (47)

plane (49)

lano (58]
plana (54) plano (55} pla
plano (53}

plano (60)
plane (59)
plano (57)

plano (G4)
plane (63)

plano (62)

plano (1)

89
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plano (65) plano (56) plano (68}

plano (69) plano (70) plana (71}

plano {75} plane (76)

plane (77) plane (78) planc (79) plane (80)

planc {81) plano (83) planc (84)

plano (86) plano (88)

planao (91) plano (92)

plana (89)

plano (93] plano (94) plano (95) plano (96}
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plano (97) plane (98) plano (99) plano (100)

plano (101) plana (102) plane (103) plano (104)

plano (105) plane (107) planc (108)

plane (110) plane (111) plane (112)

Parceria:

€(C )f G Pathfinder

plano (113) plano (114) plane (115) plano (116)

7.2.2 “Encontrando Bianca”

[musica ao fundo]

[inicio da narracdo em primeira pessoa]

[na quadra esportiva da escola]

Quando nasci, meu pai e minha mae me deram o nendes# Ricardo. E o nome de
um grande jogador de futebol, artilheiro em um caomato que eu ndo me lembro qual. O
sonho do meu pai era que eu fosse jogador. Eu w@hutam, sabia driblar, mas era
complicado... [risos e gargalhadas ao fundo], quendo eu errava um lance sempre sobrava

uma piadinha a mais pra mim. [risos] [barulho aulfa] N&o tinha jeito!
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Eu continuo gostando de futebol, mas hoje prefirarfna torcida, adoro assistir uma
partida bem jogada. [pequena pausa] Eu me lembprioheiro dia que fui a escola de unhas
pintadas de vermelho, zoaram tanto comigo queun&dscola no dia seguinte. Inventei para
minha mae que eu estava com gripe. Mas néao tinha!cAquelas roupas de meninos, aquele
cabelo, ndo tinham nada haver comigo. Me sinto &&sim, como sou hoje. Sendo chamada
pelo nome de minha atriz preferida [risos], Bianca!

[0 sinal toca]

Quem me vé hoje, pode achar que tudo foi facil, m&s foi, ndo. Sofri muito
preconceito e demorou muito para as pessoas coenegame aceitar. Meu pai e minha méae
ficaram sem falar comigo quase um ano, demorou aume@ mas acabaram entendendo que
eu me sentia mulher e que continuava sendo adéhes.

[0 sinal toca]

[na frente das portas dos banheiros masculino asieoj

Sendo a Bianca, eu deveria usar o banheiro feminias geralmente ndo me deixam.
Por que ndo? Se eu me sinto mulher! Alias, esse lda banheiro ja deveria estar superado!

[0 sinal toca]

[na sala de aula]

As vezes ndo me chamam de Bianca, apesar de sabeuquero ser tratada assim. Me
tratam pelo nome que esta no diario de classe.dberé tdo complicado simplesmente anotar
o0 outro nome ao lado do que esta na chamada? Massaprofessores e professoras ja
entenderam quem eu sou: Bianca!

Eu sou diferente da maioria, mas pensando bem, noglado € diferente de todo
mundo. Cada um tem seu jeito, seus gostos, cad@mnuma maneira diferente de viver a
vida.

Eu gosto de estudar e sou boa aluna. Fiquei sOvemae recuperacdo, mas tem dias
em que vir para escola é um castigo. Tem horagqgudieo com medo de ser agredida. Uma
vez quase me bateram, diziam que gente como ededia estar aqui. As vezes eu acho
gue ndo vou conseguir acabar a escola. Eu querformar e poder trabalhar. Eu quero ser
professora, mas como vou conseguir ensinar ososéreu nao estudar?

[0 sinal toca]

[do lado de fora da sala de aula]

Tem muita gente que me apoia aqui na escola! livelysofessores e professoras! E

Sao essas pessoas que me ajudam ter a forca truaomstudando, de continuar vivendo a
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minha vida do jeito que eu quero. Respeitando antld para ser respeitada sendo quem eu
sou: Bianca! E [suspiro], Biancal!

[Bianca aparece sorrindo]

O video “Encontrando Biancatom duracdo de 3'41”, traz uma sequéncia de 124
planos. Observemos os planos do filme, na mesmeeseiq apresentada no material:

ENCONTRANDO BIANCA

plano (A01) plano (A02) plano (AD3) plano (AD4)

plano (A06) planc (AD8)

plana (A11)

plano (A13)

plano (420)

[ 'i- @
"‘&,f:%

plano (A21) plano (A22) plano (A23) plano (424)



plano (A25)

plano (A29)

plano (A33}

plano (445)

plano (A53)

plano (A26)

plano (A30) plano [A31) plane (432)

plano (A34)

plano (A42) planc (443) plano (A44)

plano (A54) plane (A55) plano (A56)
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plano (A57)
emm e Ll
I
plano (A1)

plano (473)

plano (A58}

planc (AG2)

plano (ABG)

plano (A70)

plano (A74)

plano (A85]

plano (A86)

plano (A59) planc (AB0)

o
LAy

plana (A63) plano (A54)

plano (ABT7)

plano (AT1)

plano (480)

lano (ABE)
plana (A87) plan
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plano (A83) plano (A90) plane (491) plano (A92)

plane (A85) plano (A96)

plano (4112)

plano (A114)

plano (A116)

plano (A117) planc (A118) plano (4119) plano (A120)
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Parceria:

(@4 (A Pathfinder
»
e ERGLT
GALE
planc (A121) plano (A122) plano (A123) plano (A124)

7.2.3 “Probabilidade”

[musica ao fundo]

[inicio da narracdo em terceira pessoa]

[no quarto de Leonardo]

Este é Leonardo e este é seu quarto, pelo men@ngoanto. Pois Leonardo precisa se
mudar. Ele sempre morou na mesma casa, e de re@emée que ir para outra cidade. Dentro
dessas caixas Leonardo esta guardando suas ca@sapratiosas: seus discos, livros, fotos...
mas a unica coisa gue ele realmente quer levapaod® ser guardada numa caixa.

Leonardo precisa se separar de Carla e isso o niita triste. Ele nunca tinha ficado
com uma garota antes e, agora que eles se eneontiele precisa ir para longe.

[musica ao fundo]

[no carro com seus pais]

Leonardo tem medo de nunca mais gostar de alguém gosta de Carla. Ele também
tem medo de ndo conseguir encontrar novos amigés sabe nada sobre a escola em que ira
estudar.

[na escola]

Quando o diretor da escola apresentou Leonardo @aaa nova turma, ele ficou
envergonhado. Os alunos estavam fazendo um traballgrupo e ndo pareciam interessados
em saber quem ele era. Ainda bem que apareceu $ateu

[musica ao fundo]

Mateus foi muito legal com Leonardo e o chamou pari@ar no seu grupo. Mateus
apresentou Leonardo aos seus amigos. Quanto mansuid® conhecia Mateus, mais gostava
dele. Os dois foram descobrindo que tinham divecsgsas em comum e, 0 que parecia
incrivel, Mateus também colecionava discos de .vinil

[no quarto de Mateus ou de Leonardo]

Enquanto Leonardo contava para o novo amigo salar@stiga escola e as coisas que
tinha feito, Mateus apresentava para Leonardo swe rtidade e, felizmente, Mateus

conhecia muitos lugares e pessoas legais.
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[na escola]

Um dia, Leonardo estava andando na escola com Matelguns garotos comecaram a
apontar para eles e rir.

[ouve-se gargalhadas ao fundo]

Os garotos gritavam e ridicularizavam os dois, crain-os de “namoradinhos”.

[ouve-se gargalhadas ao fundo]

Leonardo pensou em reagir, mas Mateus o impediu.

Depois Mateus contou para Leonardo uma coisa gueantinha tido coragem de dizer
para nenhum outro amigo. Mateus contou que era gay.

A principio Leonardo ficou chocado com a revelagédVateus. Por que Mateus tinha
demorado tanto para contar? Afinal, eles ndo eraigas?

Depois Leonardo lembrou dos garotos no corredos dedos apontados e entendeu os
motivos de Mateus. Entendeu os motivos do amigmepeu que o amigo confiava nele.
Leonardo teve vontade de fazer mais perguntas,fic@s com vergonha. Acabou agindo
como se nada tivesse acontecido e os dois corgimui@io amigos quanto antes.

Um dia, durante o recreio, Mateus convidou os @dqtpra a festa de despedida de um
primo. Leonardo gostou da ideia, pois ainda ndbatido a nenhuma festa desde que se
mudara.

[na festa]

[muasica mais agitada]

Quando Leonardo chegou a festa, ficou um poucaltiyrpois ndo conhecia ninguém
além de Mateus. Mas logo Mateus apresentou Leonpat@ seu primo Rafael. Mateus
contou para Leonardo que Rafael também iria muel@idhde e que estava triste por deixar a
escola e os amigos. Leonardo achou engracado gsandio dando conselhos para Rafael.
Rafael achou legal conhecer alguém que tinha acatbagpassar por uma situagcdo como a
sua. Vendo como Leonardo ja tinha feito amigos@&vasyostando de sua nova cidade, Rafael
se sentiu mais confiante com a mudanca e pela paimez pensou que coisas boas também
poderiam surgir. Que iria conhecer pessoas e laghierentes.

O fato é que os dois conversaram a noite integastaram muito um do outro. No fim
a noite, Leonardo ficou triste pensando que, nasd@uinte, Rafael iria se mudar. E quando
foram se despedir, Leonardo sentiu uma coisa qoeake mesmo esperava. Depois de um
longo abraco, ele teve vontade de beijar Rafaeinaelo saiu da festa muito confuso.

[musica ao fundo]

[Leonardo aparece deitado em sua cama, no sewpuart
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[ouve-se o barulho do ponteiro do reldgio]

Nessa noite, Leonardo ndo conseguiu dormir tamanhasurpresa. Sera que ele era
gay?

Nunca tinha sentido vontade de ficar com um memintes, mas tinha gostado de
Rafael e inegavelmente sentiu atracdo por ele. M&arla? Ele também tinha sentido a
mesma coisa por ela. O que sera que estava acotbéce

[na escola]

[0 sinal toca]

No dia seguinte, Leonardo mal conseguia prestarcatea aula de matematica, pois
estava cheio de davidas. Sera que Mateus podada-&?

Leonardo olhou para o lado e viu Bia, que també&avasolhando para ele. Fazia tempo
que os dois estavam numa troca de olhares animddewaardo teve certeza que se tivesse
oportunidade, também ficaria com Bia.

E foi copiando a licdo de probabilidade que Leoodede um estalo! Por que precisaria
decidir entre ficar s6 com garotas ou s6 com garae ele se interessava pelos dois? E ele
ndo era de se interessar por qualquer um. Peloaciontera dificil ele querer ficar com
alguém, mas quando ele gostava, ndo importavaasgaeoto ou garota. E gostando dos dois,
a probabilidade de encontrar alguém por quem sendéiacdo era quase cinquenta por cento
maior. Tinha duas vezes mais chances de encoitgtsma.

[masica ao fundo]

Leonardo sabia que ndo seria aceito por todos. &sen como Mateus, teria que lidar
com o preconceito, mas também tinha certeza dealisea pena enfrentar essas dificuldades
para ficar do lado das pessoas de quem gostassperva ainda ter a chance de conhecer

muitas pessoas especiais.

O video “Probabilidade”com duracdo de 7'37”, traz uma sequéncia de 192opla

Observemos os planos do filme, na mesma sequénesemtada no material:

PROBABILIDADE

plano (BO1)

plano (B04)
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plano (BO5) plano (BOG) plane (BOT) planc (BO&)
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plano (B3}

plano (B15)
lano (E14)
plano (B13) plano

plano (B19}

%ﬁ‘” p

lano (B24)
planao (B23) pl

planc (B22)

plano (B21)

plano (B32)
planc (B29)

lano (B40)
plano (B39) p

plane (B38}

plane (B37)
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plano (B53) plano (B54) plano (B55) planc (B56)

planc (BGO)

planio (B69) plano (B70) plano (B71) plano (B72)



plano (B73)

plano (B&1)

plano (B78)

plano (B32)

plano (BE6)

plano (B97)

plano (B101)

plano (B90)

planc (B94)

plano (B9E)

planc (B102)

plano (B&T7)

plano (B103)
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planc (B34)

plano (BA&E)

plane (B9G)

planc (B104)



plana (B103)

plano (B103) planc (B110) planc (B111)

plano (B125) plane (B126) plano (B127) planc (B128)

plano (B132)

planc (B133) plano (B134) planc (B135) plano (B136)



plane (B137) plane (B138) plano (B133) plano (B140)

plano (B145) plano (B146) planc (B148)

plano (B143) plano (B150) plano (B151)

plano (B156)

plano (B157) planco (B158) planc (B159) plano (B160)

plano (B162)

plano (B165) plano (B166) plano (B167) plano (B1568)



plano (B173)

plano (B181)

plano (B185)

plano (B189)

plano (B178)
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4
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plano (B182)

=

.

plano (B190)

planeo (B183)

plano (B187)

&

plano (B191)

7.3 Categorias tematicas: olhares a partir do Kit Ati-Homofobia

Percebemos que os videos “Torpedo”,

“Encontrandandzi’ e
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plano (B176)

plano (B180)

plano (B188)

Parceria;

ﬁ Pathfinder

s

planc (B192)

“Probabilidade”

apresentam pontos relevantes a serem observadesaemarrativa. Com base nas unidades

tematicas, foi possivel uma educacdo do olhar daiatidade, um aprender a olhar,

compreender, interpretar e analisar sua trama.
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Assim, destacam-se duas categorias tematicas drdamsionalidades presentes nos
videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probatrlile”:

TEMA 01: Sexismo e heteronormatividade na escolare familia

No video “Torpedo”, logo que Ana Paula envia a mages, Vanessa a recebe e é
possivel observar detalhadamente (planos 11, 12) eslrelacbes de género na Educacéo
Fisica escolar, em que ela (Vanessa) estava paritd de uma aula sem a presenca de
meninos, s6 de meninas. Ja no video “EncontrandacBi é mostrado o inverso: ndo ha
presenca de meninas, s6 de meninos na atividadm. fiEssas abordagens ainda séao
frequentes nas aulas de Educacédo Fisica, confoom@presentam Abreu (1995), Altmann
(1998), Souza e Altmann (1999) e Dornelles (200712

Altmann (1998) afirma que ha uma grande evidéneiguk o esporte é uma atividade
predominantemente masculina, ndo promovendo aagfeedas relacdes desiguais de género
por parte dos educadores em uma aula que podeparpionar isso aos alunos. Para a autora
(1998, p. 103), separar meninos e meninas nas autasnar as fronteiras das divisdes de
género mais rigidas do que de fato sdo e neganaasee meninos a possibilidade de cruza-
las; é furtar-lhes de antemao a possibilidade delles entre estarem juntos e separados”.

Na imagem do plano (11), as alunas estdo apenasdo@ bola alternadamente uma
para outra. Com isso, a acdo expressa no videtoeae que elas sédo/estdo excluidas de
outras atividades por serem fracas, meigas e dakcaNos planos do video “Encontrando
Bianca” (A07, A08, A09, A10, Al11l, A13, Al4, A16, K1A20, A23, A24, A25 e A26) os
meninos aparecem jogando futebol, mostrando a #®rgarra, principalmente em um jogo
que é social e culturamente, ainda confirmado, umoalalidade masculina. Isso acaba

corroborando exatamente com o que nos afirma Gaex:§1999, p. 203):

[...] Nas atitudes sexistas comuns em escolaseypamplo, estdo aquelas
que ridicularizam expressdes de emocdo nos gamtode rebeldia nas
garotas. Ambos estéo fora dos padrdes estabelauidoguais prevalece a
tese de que rebeldia e agressividade sao atrimaesulinos, e afetividade
e emotividade, femininos.

Por se tratar de um video educativo, os fragmediesmateriais em ambos 0s videos
nao deveriam reforcar essa segmentacdo de menmesieas nas aulas de Educacao Fisica.

Para Dornelles (2011, p. 27) essa forma de sermoende ser menina (no caso, apresentado
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nos planos 11, 12, 13, A13, Al4, Al7, A23, A24, A25A26) “produz hierarquias e
desigualdades”. Uma observacdo também evidentedtiagpesportiva dos meninos no video
“Encontrando Bianca” € que os mesmos nado fazemdasoniformes adequados para tais
praticas, podendo reforcar e colaborar com o degemmisso dos alunos nas aulas de
Educacao Fisica no uso de tais vestimentas.

No video “Torpedo” pode haver uma afirmacao quaom esteredtipos e/ou reforco a
heteronormatividade, além é claro da violéndallying) sofrida por elas (Vanessa e Ana
Paula) na exposicdo das imagens sem autorizac&etdfrio, duas sdo as possibilidades de
analise quanto as fotografias apresentadas no ytkewos 28, 29, 30, 31, 32, 40, 41, 42, 43,
44, 45 e 46): elas revelam a orientacao sexualndePaula e Vanessa — fato muito afirmativo
no material. Duas também sédo as possibilidadesaspcdo: a primeira € de um material
educativo afirmar ou querer nos transmitir uma a&deda partir de estereotipos (imagens
expressas na fotografia) quanto a orientacdo sexual

Todo dialogo na histéria se da por conta de umaearsa entre Ana Paula e Vanessa
pelo celular sobre as imagens divulgadas na es@ulando Ana Paula digitaMie ligue
urgente! para Vanessa, nos da uma ideia de algo preoceipama atencéo especial que se
deve dar com a mensagem recebida. Essa acdo éaicofdirmado quando Vanessa, logo

apos receber o torpedo, liga para Ana Paula:

Vanessa: Oi, Aninha! Onde vocé ta?

Ana Paula: Van aconteceu uma coisa horrivel! Algtiémo umas fotos da
gente na festa e colocou na internet!

Vanessa: Nao acredito!

Ana Paula: E ainda por cima coloram uma foto nageudo corredor. T4
todo mundo vendo. T6 morrendo de vergonha! Vem eocdiw pro
banheirot®

Se fizéssemos o0 mesmo exercicio apresentado pompléan (2012) em sua
Dissertacao, de assistirmos ao video “Torpedo” &eadin, as imagens por si s6 ndo revelam a
atracdo afetivo-sexual entre Ana Paula e Vaness@etBnto, toda atencdo se da a essas
imagens e aos dialogos trocados entre elas no,\ddeafirmam assumir sua lesbianidade.

Nas fotografias (planos 28, 29, 30, 31 e 32) arautlescreve minuciosamente as
imagens:

Na primeira foto Vanessa esta diante de Aninh@oegtoximas, Vanessa
estd com o braco estendido para o lado e ndo eegddira suposta

40 Transcricéo do autor.
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namorada. Na segunda fotografia estdo mais diretenfeente a frente,
cada uma apoia uma das maos no préprio corpozéutdio um recurso de
espelhamento) e se olham, indicando que estdo samdo. Na terceira
fotografia Vanessa esta com a méo direita na @rdarAninha, a imagem
ndo € precisa em se perceber se de fato ha o taguedo na cintura, e
Aninha segura o0 braco que supostamente esta ernirguaa, sugerindo
inclusive umas demarcacdes de limites do corpopcgBrsua mao estivesse
indicando certa restricdo ao suposto toque intimd/dnessa. Na quarta
imagem Vanessa esta de frente com a cabeca irelpsd o lado, olhando
Aninha que esta com o corpo bem proximo, trocararekhe as maos estao
levemente encostadas, e ndo de méos dadas. A gqnagam € um abrago
em que é mostrado apenas o rosto de Aninha, de édubados, o que
constréi um possivel entendimento de que esta iaptet 0 contato, mas
também pode ser compreendido como um mero abradestedida entre
amigas intimas, que se gostam ou que estejam tamdoruma a outra num
momento dificil. Por exemplo, poderia ser um abraatbroso em que
Aninha se sente reconfortada, amparada, acolhi@ateddo apoio recebido
frente a uma situagdo problematica, que a faz feabaolhos, como um
descanso ao receber o acolhimento da amiga (PAMRL.Q0L2, p. 66).

E interessante observamos que, além desses detinemsgem (plano 42) nos afirma
que Ana Paula e Vanessa posam para foto, um supibstopara a objetiva da maquiheo
que negaria qualquer proximidade ao espanto dagaseam relacdo a orientacdo sexual e
sim talvez pela exposicdo das imagens, sem auténzdsso por si s6 ja nos demandaria
pensarmos sobre as questdes de violéncias taccieagplho ambiente escolar e que séo
reforcadas no material.

Nese sentido, o video “Torpedo” acaba reforcandde& dos estereétipos como
desencadeador de uma possivel leshianidade. Ou ad@o delas estarem juntas nas
fotografias néo indica a orientacdo sexual delas.

Mott (2003, p.15-16), ao apresentar os tipos dedssexuais, faz um lembrete muito

importante:

[...] a aparéncia externa ndo traduz necessarign@nfantasias e praticas
sexuais individuais, pois ha efeminados que na@a#s, e machdes que na
cama viram “fobonecas”. H4 muitos estilos de vidajas formas de viver
suas preferéncias sexuais. Todos tém direito de&r wiomo querem, desde
gue respeitem a liberdade alheia. Temos que aprendenviver com a
diversidade, aceitar o pluralismo, respeitar ordifte. Cada qual se assume
quando e o quanto quiser. Em questdo de sexualidimba receita Unica,
nada € completamente certo ou errado. O Unicoelidinossa liberdade
sexual é a liberdade alheia. Cada qual na susbertaddo numa boa.

41 Também conhecida como lente fotografica, lenteaueera ou objetiva fotografica.
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Embora Mott faca referéncia aos gays, tais obsées¢sdo importantes para
quaisquer pessoas. Ndo podemos julga-las por suéreja ou esteredbtipos, como foi dada
tanta importancia as fotografias no video.

Por outro lado, para Louro (2009), uma segundaepeso nos é dada se observarmos
a existéncia na intersecgdo entre heterossexualidadénero. Para a autora, “temos de
reconhecer que sexualidade e género estao profemdararticulados, talvez mesmo, muito
frequentemente, se mostrem confundidos” (LOURO, 9200. 91). Ao afirmar essa
interseccdo, a autora nos diz que as questdes werog@cabam tendo mais efeito.
Lembrando-nos do quanto é comum “atribuir a um honh@mossexual a qualificagdo de
‘mulherzinha’ ou supor que uma mulher lésbica sej@ mulher-macho” (LOURO, 2009, p.
91). Em nossa cultura, a heteronormatividade sdedibrma muito mais intensa e/ou mais

visivel em relacéo ao género masculino.

Observamos que desde os primeiros anos de inféeaiaeninos séo alvo
de uma especialissima atencdo na construcdo de sexaalidade
heterossexual. As praticas afetivas entre menimaslieeres costumam ter,
entre nés, um leque de expressdes mais amplo daqyuete admitido para
garotos e homens. A intimidade cultivada nas resgle amizade entre
mulheres e a expresséo da afetividade por proxiaiéatoques fisicos sédo
capazes de borrar possiveis divisdrias entre retagé amizade e relacdes
amorosas e sexuais. Dai que a homossexualidadeifierpiode se construir
de forma mais invisivel. Abracos, beijos, méos dadaatitude de “abrir o
coracao” para a amiga/parceira sao praticas conmg€nero feminino em
nossa cultura. Essas mesmas praticas nao sdodapasitimuladas entre os
meninos ou entre os homens. A “camaradagem” mascuém outras
formas de manifestacdo: poucas vezes é marcad&r@edade confidéncias
e o contato fisico, ainda que seja plenamente cagdi em algumas
situacdes (nos esportes, por exemplo), se d4 cedmadnaiores restricbes
entre eles do que entre elas (ndo s6 quanto s dwaarpo que podem ser
tocadas como do tipo de toque que € visto comouadied (LOURO, 2009,
p. 91).

As maos dadas, 0 abraco e até mesmo as trocaBatesohpresentadas por Ana Paula
e Vanessa no video sdo o que Louro (2009) afirmarééicas comuns do género feminino
em nossa sociedade. Isso, de certa forma, nadigastimanha importancia que se deu as
imagens das fotografias apresentadas no video,nd@isé por estarem préximas em uma
fotografia que se pode afirmar que as duas sadac#ésshcomo o fizeram. O fato € que tal
destague a essas imagens reforcam os esteredtgosmeninas e sao utilizadas
exclusivamente para determinar a orientacao selalas (justificativa dada também para que

elas se assumissem na escola) e ndo de nos ajeaido ao poder heteronormativo ainda
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presente em nossa sociedade, principalmente entéoela maior invisibilidade da
homossexualidade feminina.

Chamamos atencédo, também, principalmente pararm 82, quando Ana Paula e
Vanessa sao fotografadas se abracando. Embora uim emidente num primeiro olhar, a
palavra que aparece no vidro atras das meninabapéa” — palavra confirmada com o uso
de um espelho, ja que a mesma € projetada invertslaossos olhos.

Em consulta ao dicionario de simbolos (CHEVALIERHEERBRANT, 2009) a
palavra chapéu parece desempenhar 0 mesmo papeekquea, signo de poder, da soberania.
Esse poder, mesmo atrelado a coroa, nos levara figuhomem como autoridade maxima, o
gue determinaria novamente assumir um posicionameetteronormativo. Por outro lado,
“usar o chapéu’ significa, em francés coloquiglofter le chapealy assumir uma
responsabilidade, mesmo por uma acdo que nao $a tometido” (CHEVALIER e
CHEERBRANT, 2009, p. 232). O destaque a palavraang@sagem (plano 32) supostamente
revelaria entdo toda responsabilidade que Ana RaManessa teriam que assumir com a
exposicao das fotos, ja que o destaque a essasftdio afirmativo no video?

Sobre as questdes de violéncibsllying), evidentes no video “Torpedo”, 0 mesmo
também é apresentado em “Encontrando Bianca’, eecamquando Bianca narra a sua

relagdo inicial com seus pais:

Quem me vé hoje, pode achar que tudo foi facil, n@s foi, ndo. Sofri
muito preconceito e demorou muito para as pessoaggarem a me
aceitar. Meu pai e minha mée ficaram sem falar gongjuase um ano,
demorou um pouco, mas acabaram entendendo que senti@ mulher e
gue continuava sendo a filha défes

Peres (2005, p. 192), em sua TeSabjetividade das travestis brasileirasla
vulnerabilidade da estigmatizacdo a construcdo idadania, apresenta, a partir de
observacbes etnogréficas e entrevistas junto aestia brasileiras militantes, que nas
cartografias das historias de vida das travestss Hiegativas de aceitacdo por parte dos
familiares e amigos, que reprimem a expressao gardd seus desejos, impondo modelos de
como se comportarem socialmente” sdo um periodoueisdo para sua propria identidade.

Para o autor, “seguindo as exclusfes familiareppaessbes seguem presentes nas
relacbes que as mesmas estabelecem com a comyridEd®la com os servigcos de saude e

outros seguimentos sociais” (PERES, 2005, p. 168 gosso). Esse fato fica evidente nos

42 Transcricéo do autor.
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planos dos videos “Encontrando Bianca” (A96, A998AA101, A102, A106 e A107), nos
quais um garoto faz gestos e provocacoes contrec&ia

Se obervamos as passagens dos planos nessas (86 ao A107), em nenhum
momento ha a interlocucdo da professora, que est&ata, nem dos colegas que estdo
sentados nas outras carteiras ao seu lado.

Para Peres (2005, p. 193),

na relacdo que estabelecem com a escola, as edidegsugerem a
presenca de discriminacdes que sdo experimentadagelacdes com 0s
colegas, funcionéarios e professores, 0s quaisna@side problematizar a
estigmatizacéo, reificam, na pratica, os individoos1 acdes de excluséo.
Nos relatos realizados por nossas colaboradoragasncenas aparecem
como norteadoras dessas acdes, culminando em @xpuls em abandono
da escola, por ndo suportarem as intensidades d@asnminacoes e

preconceitos que as impedem de exercitar o difeitdamental de suas
singularidades.

Essa acéo de violéncia sofrida por Bianca no videanalisada, € evidenciada pelo
mesmo garoto que na aula de educacao fisica magm (planos A25 e A26). Ou seja,
novamente refor¢a o esteredtipo de masculiniddeiesd forma de significar a masculinidade
se insere na propria historia das relacdes de génartrilha da qual a figura masculina foi
sendo engendrada através dos atributos da forcayvialade e também poder”
(FELICISSIMO, 2014, p. 185).

Essa mesma masculinidade é evidente na narragial idé Bianca, ao afirmar que,
guando nasceu, os seus pais |lhe deram 0 nome @&®it@sdo. Esse nome foi inspirado em
um grande jogador de futebol, artilheiro de um caomato na época de seu nascimento. E
afirma: “o sonho do meu pai, era que eu fosse jmgdd futebol”. Conforme Felicissimo
(2014, p. 184), sO nesse ato “evidencia-se a exipactdo pai em relagdo ao filho: [...] O
sujeito se torna, entdo, mobilizado pelo deversf§aeescricdo), ou seja, dever-jogar futebol,
esporte tipicamente masculino, enquadrando-senspgmiva heteronormativa”.

Entretanto, Bianca afirma em sua narragcéo que \gosia jogar futebol, mas explicita
a violéncia simbdlica sofrida pelos demais coledgs: chutava bem, sabia driblar, mas era
complicado... [risos e gargalhadas ao fundo], quando eu errava um lance sempre
sobrava uma piadinha a mais pra mim (grifo nosso). Por conta dessas atitudes, e dgtan
certos de que nessas aulas um professor estavenigiemas que provavelmente fazia de
conta que nada estava acontecendo, o video reixatamente a posicdo de Bianca que,
mesmo continuar gostando de futebol, prefere hoge ha torcida, embora nédo haja problema

algum que as meninas pudessem jogar futebol cameasos.
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Na mesma perspectiva heteronormativa imposta aaade futebol, Finco (2003),
afirma que as brincadeiras que culturalmente seifeséaim as questdes de género, sdo
determinadas como sendo de meninos e de meninagdBo, podemos observar o mesmo
engquadramento no comportamento apresentado pocdBeasuas amigas na arquibancada. As
mesmas aparecem o tempo todo com as pernas cripiatas A12, A15, A18 e A19), o que
nos possibilita pensarmos nessa mesma relacdooheterativa quanto aos papéis e
comportamentos pré-determinados que meninos e ageg#dd educados. Um exemplo disso é
gue meninas devem sempre sentar com as pernagdscha

Entretanto, € possivel observar que essa transfodiarsdo as travestis, transexuais e
transgéneros — ganha espa¢o no ambiente escaldm por Bianca, evidente também na sua
narracdo: “Tem horas que eu fico com medo de sedmza. Uma vez quase me bateram,
diziam que gente como eu ndo deveria estar asd. hos possibilita pensarmos como tem
se dado essa pratica em nossas escolas.

Ja no video “Probabilidade”, ha duas passagensadwgqela violéncia no ambiente
escolar: por um lado, a homofobia presente nosopl&67 ao B83 sobre a suposta relacao
homossexual entre Leonardo e Mateus, em que ostogama escola “gritavam e
riducularizavam os dois, chamando-os de ‘namoraditihconforme nos é narrada a historia
em terceira pessoa. Fica evidente que o videdaadralhar malicioso e preconceituoso das
pessoas (no caso os alunos da escola) sob a relaginizade entre dois amigos (Leonardo e
Mateus) que estdo sempre juntos. Para Felicisdfiel( p. 208) as “figurasombar apontar
eridicularizar constituem o percurso tematico-figurativo da hmgtde escolar (homofobia)”.

Num segundo momento, a homofobia, aqui represepi@daacio confusao-surpresa,
se d& pelo préprio protagonista do video, Leonagde, sentindo uma atracéo afetivo-sexual
por Rafael, primo de Mateus, ndo consegue dornpioidede voltar para casa depois da festa
(planos B137, B138, B139, B140, B141, B142 e B14®js acha que pode ser gay, fato
comprovado pelo narrador da histéria. Além dissopassagem do video, quando Leonardo,
na aula de matematica, confirma sua atracdo afetixoal por meninos e meninas
(bissexualidade), o narrador afirma que o menimabigs que ndo seria aceito por todos. Que
assim como Mateus, teria que lidar com o precomdeif”’, e nesse instante é apresentada
algumas das imagens de quando os garotos da ekz@lan que Leonardo e Mateus eram
namoradinhos (planos B177, B178, B179 e B180)mafimdo, assim como na homofobia,

uma aversdo aos bissexuais, que aqui denominanmodist:,

43 Segundo Seffner (2003, p. 155) “A literatura englia inglesa existente sobre o tema da bissexdelida
refere-se por vezes ao termo bifobia para desgastilidade que podem sofrer os individuos bissiex tanto
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Em sua TeseDerivas da masculinidaderepresentacédo, identidade e diferenga no
ambito da masculinidade bissexual, Seffner (20@8¢senta as identidades vinculadas as
representacdes da masculinidade bissexual a gartiraterial coletado no periodo de 1995 a
2000, que, juntamente com a base tedrica de sumipasé trazido ao campo da educacao
possibilitando reflexdes sobre a identidade e ssmtacdes, consideradas como estratégias de
uma pedagogia posta em acéo, chamadas pelo ayteddgogias da sexualidade.

Seffner (2003) afirma o quanto a bissexualidadeepedr ainda considera um
problema maior, principalmente quando atrelada adeto hegeménico de masculinidade

presente em nossa sociedade.

Uma atitude sempre bem marcada por parte da malogainformantes

homens bissexuais é a critica a homossexualidadeutirea, entendida

como caracteristica de bichas loucas, afeminadosyehs fracos, preé-
travestis etc. Considerando-se serem a bissexdalela homossexualidade
modos de vivenciar o masculino excluidos do modislomasculinidade

hegeménica, chama a aten¢éo essa violéncia veniah®s homossexuais.
As diferengas que existem entre homens homossexumimens bissexuais
parecem pequenas se tomamos estas duas modalkdeniesexcluidas do

modelo hegemédnico, sofrendo entdo por ndo poderesirutar dos

“privilégios heterossexuais”. Entretanto, essa tgiva de relagdo parece
constituir, para 0os homens bissexuais, um problemazr do que as

grandes diferencas que possam vir a existir erlge e 0s homens
exclusivamente heterossexuais (SEFFNER, 2003.8). 12

O autor ainda afirma que “[...] 0s homens bissexgdb promiscuos, ou tendentes a
promiscuidade, em razdo do aumento das possikeéleddd relacdo sexual” (2003, p. 157).
Felicissimo (2014) destaca que esta imagem de pcaidade é contra-argumentada no video
“Probabilidade”a partir do discurso do préprio narrador quando ‘thzele ndo era de se
interessar por qualquer um, pelo contrario, enaitléle querer ficar com alguém”.

Quanto a lesbofobia — “soma de discriminacfes gquaanifestam conjuntamente: a
discriminacdo por ser mulher e a discriminacadogu@ntacdo sexual” (CAVALEIRO, 2014,
n.p.) —, podemos observar no video “Torpedo” e M um trabalho de conscientizacdo a
esse tipo de preconceito. Louro (2007, p. 29) fioma que “consentida e ensinada na escola,
a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo afastanpela imposicao do ridiculo”, que
sdo muito evidentes nos rostos dos alunos ao idauain as imagens (planos 34, 35, 36, 37 e
39), assim como quando Ana Paula esta caminhanda@eedor (planos 62, 64, 65, 66, 67,

68, 69, 70, 71, 72,73, 75, 76, 77, 78, 79 e 80).

de parte dos heterossexuais quanto dos homosserngsididos aqui tanto gays quanto lésbicas. @oter
bifobia encontra correspondéncia com homofobiagdeséo ja corrente para falar da averséo aos remxoais
ou a homossexualidade”.
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Assim, Ana Paula e Vanessa passam por uma situggéognvolve o desprezo e a

ridicularizacdo, bastante comum e infelizmente mewtidente nas escolas.

[...] os sujeitos que, por qualquer razdo ou cistumcia, escapam da norma
e promovem uma descontinuidade na sequéncia serdadbs como
“minoria” e serdo colocados a margem tanto dascppExdes da escola,
quanto da justica ou da sociedade em geral. Paabderte, esses sujeitos
“marginalizados” continuam necessarios, pois sa@axipamente eles que
servem para circunscrever os contornos daqueles ¢dmo “normais”. O
limite do “penséavel”, no campo dos géneros e daa@ade, ficam assim
circunscrito aos contornos dessa sequéncia “norn@admo a légica é
binaria, had que admitir a existéncia de um poloalesizado — um grupo
designado como minoritario que pode ser toleradmocalesviante ou

diferente — contudo, é insuportavel pensar em pla#ti sexualidades
(LOURO, 2009, p. 92).

Ana Paula e Vanessa, além de assumirem esse grnpaotanio, sofrem diante da
reacao dos alunos — claramente exposta nos pl&é&®9671, 72, 73, 79, 80, 100, 104, 105 e
107 —, que se portam como se a homossexualidasie ¢ostagiosa, criando-se “uma grande
resisténcia em demonstrar simpatia para com ssijeidinossexuais: a aproximagao pode ser
interpretada como uma adeséo a tal pratica ouiddel®” (LOURO, 2007, p. 29).

Em sua TeseFeminilidades homossexuais no ambiente escataultamentos e
discriminacdes vividas por garotas, Cavaleiro (2@0®) procurou compreender o papel das
relacbes de género e da sexualidade “na edificagéoreta e simbdlica do cotidiano da
escola para indagar [...] como as feminilidades dss®xuais s&o vividas, produzidas,
mantidas e reproduzidas por garotas, entre 16 enbs, que se consideram l|ésbicas,
homossexuais ou bissexuais” em uma escola pubéc&rdino Médio na cidade de Séao

Paulo. A autora também afirma que, na escola,

0 género, ao invés de compreendido enquanto candigéial pela qual

somos identificados/as como homem ou mulher, rexvs@stde penalizantes
insisténcias de que formas de masculinidades eni@haides devem ser
estabelecidas como rigorosamente opostas e agdalded — a sexualidade
e as experiéncias sexuais que também as conforrdanire estas a
sexualidade ndo heterossexual —, parecem, “a’primn assunto privado e
de pouco importancia, que compde a intimidade &distante das politicas
publicas (CAVALEIRO, 2009, p.17-18).

Com base em sua Tese, pode-se obsevar que a exgonanou 0s modos pelos quais
as garotas “elaboram suas experiéncias, como vareras interacdes, a sociabilidade e como

constroem suas identidades no ambiente escolarVACEIRO, 2009, p. 18). Se atrelarmos
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ao video “Torpedo”, percebe-se que Ana Paula e 8&aneivenciam suas experiéncias sob a
ordem do que Cavaleiro (2009) denomina de discagédo indireta e antecipada,

conferindo o sentido de alienada, distinta, separadi seja, apartada
socialmente dos demais, a experiéncia e vivénciaedaalidade na vida
dessas garotas, na escola, é colocada sob a oeddiscdminacdo indireta,

nem por isso, menos grave, e da discriminagéo ipatke (ou temida), que
em conformidade com uma ordem hipdcrita, confifgomossexualidade
no ambito privado e impede sua expressdo publiceelagdo de afeto e
amor. Ainda que por meio de uma discriminacdo @di— que por ser
indireta ndo é menos grave — as garotas sdo imgzedid manifestarem
publicamente seus afetos, numa ordem que ensina quexessario nao
“molestar” os “outros” nas interacdes sociais nobiamie escolar

(CAVALEIRO, 2009, p. 144-145).

Essa discriminagdo, mesmo que indireta, €, senddsivim trago muito evidente da
lesbofobia e de tantas outras desigualdades n#ae&suretanto, um material que parte da
iniciativa da garantia dos direitos humanos, odaeaid sexual e identidade sexual e género no
ambito escolar se esquiva de seus objetivos, pahlmente em ausentar as figuras mais
importantes da escola: gestores e pais.

No video “Torpedo” a Unica figura adulta que é apntada € uma auxiliar de limpeza
(planos 82 e 83) que transmite um olhar de desapémva Ana Paula e Vanessa devido as
fotografias, que provavelmente ela também viu. E&merecendo a importancia e valor que
sua figura € na escola, a auxiliar de limpeza (iteo) ndo representa a direcdo, equipe
pedagogica, professores e pais. O mesmo acontediglem “Encontrando Bianca”: somente
a figura de uma professora é apresentada. MesmBignea afirme que tem muita gente que
a apoia na escola, inclusive alguns professorégscante acabou nao fazendo nada quando
Bianca passa por um processo de transfobia petga@ale classe. No video “Probabilidade”,
as Unicas figuras adultas que aparecem sao ogipdigonardo quando o mesmo esta no
carro, se mudando de cidade (planos B28, B29, B30, B32 e B33) e, na escola, o diretor,
quando Leonardo € apresentado a nova turma (pldabp Borém, em nenhum momento ha
interlocucdo deles quando os garotos apontam pevadtdo e Mateus. Dessa forma, ndo ha
como alcancar quaisquer objetivos se esses puofasi ndo estiverem envolvidos,
principalmente se tratando de um trabalho de Educ&exual na escola.

Ha, entdo, um silenciamento da escola sobre airdisaicao, exclusdo e até sob o
controle da homossexualidade (CAVALEIRO, 2009).

O processo de invisibilizacdo de homossexuaisgxigss e transgéneros
no espaco escolar precisa ser desestabilizagpag.teméatica relativas as
homossexualidades, bissexualidades e transgenesidsib invisiveis no
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curriculo, no livro didatico e até mesmo nas disdas sobre direitos
humanos na escola (JUNQUEIRA, 2009, p. 31).

Com isso, os videos deixam clara a funcao da edea@daexatamente o que Junqueira
(2009, p. 15) nos afirma quando diz que “a escaolafigura-se um lugar de opressao,
discriminagcéo e preconceitos, no qual e em torngudd existe um preocupante quadro de
violéncia a que estdo submetidos milhos de joveadudtos LGBT”. Para o autor, toda essa
violéncia se faz “com a participacdo ou a omissadainilia, da comunidade escolar, da
sociedade e do Estado” (idem), tornando-se, assimpalavras de Peres (2009, p. 249), “[...]
escola-politica, escola-igreja, escola-tribunakmadas por tecnologias sofisticadas de poder
centradas na disciplina dos corpos e na regulagsipréizeres”.

Como afirma Louro (1997, p. 67-68), “ao ndo falaespeito deles e delas, talvez se
pretenda ‘elimina-los’, ou, pelo menos, se pretendtar que os alunos e as alunas ‘normais’
os/as conhecam e possam deseja-los/as. Aqui,nzisieento — auséncia da fala — aparece
como uma espécie de garantia da norma”. Talvez siksgciamento (representado pela
auxiliar de limpeza no video “Torpedgiela professora no video “Encontrando Bianea”
pelos pais e diretor que nada fazem no video “Pibthade”) seja uma espécie de garantia da
norma aplicado ao material.

Em outro ponto observavel nos videos “TorpeddEncontranddBianca”, devemos
nos perguntar se o material estaria nos proponsgimama educacao ou deseducacao sexual?
Este fato se d4, pois € evidente que os sorrigmessos pelos dois garotos (planos 98 e 103
do video “Torpedo”) nos chamam atencdo quando AmdaPe Vanessa se abragcam. Assim
como acontece no video “Encontrando Bianca” quangartida de futebol termina e o sinal
toca, os meninos vao saindo da quadra, inclusiduas amigas e 0 amigo que estavam na
arquibancada com Bianca (planos A39 ao A43). Enuidag observamos que um ultimo
garoto saiu da quadra e para por um instante, \aosdo Bianca (plano A44 e A45), que
também o observa (plano A48) e ele, andando (pfett), para novamente (plano A50) e
sorri para ela, que corresponde (planos A51 e A52).

Os videos “Torpedo® “Encontrando Bianca” conseguem, num primeiro munje
fazer algo muito positivo nessas expressdes —gateslo erético. Conforme ja apresentado
nesta pesquisa, resgatar o erético € “encarar wbgaxde como algo bonito e bom na vida
das pessoas, lutando por eliminar a visdo que tealominado: a de algo ‘sujo’, ‘feio’ e
‘vergonhoso’, assim como a visdo de que € um assdot qual ndo se deve falar”
(FIGUEIRO, 2010, p. 131). E é exatamente o regastéco (perceptiva nos planos 98 e 103
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e A51) que possibilitaria a todos perceber/sentinforeender a passagem de uma sexualidade
“vulgar” (todos os olhares de desprezo dos outrbsmogd) para uma sexualidade
compreendida e vivida de forma positiva por meicuke beleza, sem preconceitos e tabus (o
abraco entre Vanessa e Ana Paula e a travestidianc

Assim, ao possibilitarmos uma educacao estéticarabslhos de Educacdo Sexual
teriamos por um lado esse resgate do erotico eqytr, 0 que Figueird (2010) denomina de
“resgate de género”. A autora, ao nos propor essgate de género, também pertencente ao
conceito de educacao estética inicialmente progmstd/asconcelos (1971), nos faz lembrar

gue implicaria dizer que

[...] homens e mulheres possam, em conjunto, dedac@om as
necessidades de cada momento histérico, reavaliarmaa de viver e as
possibilidades de acédo de cada um, seus deveeess @ligeitos, e viabilizar
as mudancgas na forma de viver e de atuar na sdeiedam a preocupacao
sempre central de conquistar o bem-estar, o crestinpessoal e felicidade
de ambos, num ambiente no qual nenhum sexo vakequaio outro e onde
todos — homens e mulheres — sejam merecedores rdeogli iguais
(FIGUEIRO, 2010, p. 130).

Em um segundo momento, esse resgate ao génerogoadsaexistir se tivermos um
olhar malicioso, conforme apresentou Pamplona (R0drzalisando os mesmos planos das

imagens do video “Torpedo” em sua Dissertacao:

Esses recursos utilizados, das faces sorridergbmpes entusiasmados, nao
estdo postos nas imagens ao acaso, antes pareztemdpr trazer em pauta
outra discussao referente a realidade frequentemastia nas praticas de
discriminacdes enfrentadas por mulheres lésbicasséNexemplo os olhares
maliciosos dos garotos extasiados com a cena @gabntre duas mulheres
retratam um padrdo conhecido na cultura androc@n&rimachista, que so
admite o contato intimo e sexual entre duas muthguendo essas sdo
tomadas como objetos da satisfacdo sexual masculhaque é
abundantemente visto em filmes pornogréaficos, aaisgfrequentemente
exibem atos de cenas sexuais entre um homem evdulsres, que trocam
caricias entre si. Esse tipo de aceitacdo, ou mett® consentimento da
relacdo lésbica, ocorre de maneira transitéria muad, somente quando
essas sdo objetificadas e disponibilizadas parantectamento libidinal
masculino (PAMPLONA, 2012, p. 74).

Haveria também um olhar malicioso por parte do tgaw Bianca (plano A51).
Entretanto, esse olhar malicioso identificado pamplona (2012) no video “Torpedo” nos
leva a pensar que a Educacédo Sexual “se fundartanbem no fato de que essa educacéo,
em sua tarefa critica, ndo pode deixar de considera sexualidade ‘chega’ ao individuo ja
ligada a uma estética negativa” (VASCONCELOS, 1971110). Nosso papel entdo é
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denunciar essa visdo (imposta nos videos “Torped&hcontrando Bianca”) a sexualidade,
e o0 condicionamento cultural que dai se segue, amwerdadeiro incentivo & pornografia.
Pornografia essa “apresentada numa perspectivalist@racomo uma inclinagdo para a
devassiddo” (VASCONCELOS, 1971, p. 111).

No video “Encontrando Biancaiinda podemos destacar dois pontos importantes, que
retratam a violéncia fortemente arraigada no antdiescolar. O primeiro diz respeito ao uso
do banheiro. Nos planos de A53 ao A63, Biancaaealat, “Sendo Biancau deveria usar o
banheiro feminino, mas geralmente ndo me deixanfPor que ndo? Se eu me sinto mulher!
Alids, esse lance de banheiro ja deveria estaradpg (grifo nosso).

No Estado do Parana, no dia 8 de novembro de Zbil@ssinada, na Secretaria de
Estado da Educacdo/Superintendéncia da Educacdw gqteife do Departamento da
Diversidade, a ORIENTACAO PEDAGOGICA N. 001/2010DEDI/SEED (PARANA,
2010b) em respeito a cidadania e aos direitos hashdrem como a garantia ao acesso e
permanéncia na escola, principalmente se tratamd@luhas travestis. Nessa orientagcéo
(PARANA, 2010b), ha uma observacéo quanto ao usbatheiro a fim de orientar toda

comunidade escolar em respeito as travestis edogdxruais:

6. Quanto ao uso do banheirporienta-se que os/as transexuais e travestis
utilizem o banheiro das/os alunas/os de acordoadsentidade de género
gque apresentam. Ressalta-se que a arquiteturaala efo precisara sofrer
qgualquer alteracdo, ou seja, ndo € preciso constnuiterceiro banheiro,
bem como também ndo se orienta que as/os alun&sissstis e/ou
transexuais utilizem o banheiro das/dos profestsas de deficientés
Importante ressaltar que a arquitetura do banfiemmino historicamente
encontra-se organizada para garantir a privacidadgue o utiliza, assim
como o banheiro masculino apresenta espacos pogafiara atender as
necessidades para a sua utilizacdo. Caso haja adinaderca deste
encaminhamento entende-se que as mesmas devamefididas e
problematizadas a fim de superar o preconceito e pedticas
discriminatérias para com as pessoas travestiarsdxruais nas escolas.
Orienta-se em realizar reflexdes utilizando exespl® existéncia de varios
locais publicos em que homens e mulheres utilizarmesmos banheiros,
pois ndo existem as divisbes por sexo. Assim tami@mesfera privada,
vale observar que a maioria das familias brasfleiniliza 0 mesmo
banheiro sem distingdo por sexo, enfatizando cerspntre todas e todos
(PARANA, 2010b, s/p).

44 Consideramos que “pessoas com necessidades éspseja mais apropriado que “deficiente”, apreadat
na orientacao.
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Assim como Bianca nos faz lembrar que “esse lareddahheiro ja deveria estar
superado”, que o exemplo de orientacéo realizalbeFstado do Parana seja ndo so refletido,
mas efetivado na pratica de todas as escolas.

Outro ponto apresentado no video “Encontrando Biagca respeito do nome social.
Por mais que ela afirme que alguns professorest@néeram que ela deve ser chamada por
Bianca, relata que “As vezes ndo me chamam de &iapesar de saber que eu quero ser
tratada assim. Me tratam pelo nome que estad nm dlarclasse. Sera que € tdo complicado
simplesmente anotar o outro nome ao lado do gaenasthamada?”.

Peres (2005, p. 194) afirma que as trasvestis sigen“dificuldades em serem aceitas
como pessoas que solicitam serem chamadas pelaif®mndadas as suas caracterizagdes
estéticas, em situacOes de atendimento a salddunacao e na seguranca publica”.

No dia 20 de maio de 2010, no Estado do Paranaecaetdria de Estado da
Educacdo/Superintendéncia da Educacdo e Supe@mend de Desenvolvimento
Educacional/Diretoria de Administracao Escolarremsam a Instrugcdo Conjunta N. 02/2010
— SEED/SUED/DAE (PARANA, 2010a) que, considerand@asecer n. 04/09 do Ministério
Plblico/Parana e o Parecer CP/CEE n. 01/09, reatenenas instituicbes do Sistema
Estadual de Ensino do Parand, por meio de seugiatdes, a promocdo de amplo debate
sobre a incluséo do nome social do aluno e/ouwdwmdtavesti ou transexual nos documentos

escolares internos, instituindo a partir dessa data

1- Que o nome civil, constituido por prenome e sobme, € um dos
principais direitos de personalidade ou direitoss@ealissimos, e estes,
segundo o Cdbdigo Civil, sdo intransmissiveis enurgidveis. O nome

social € o nome pelo qual travestis e transexf@isininos ou masculinos se
reconhecem e preferem ser chamados.

2- Os estabelecimentos do Sistema Estadual de ddsirParana deverao
incluir, a partir do ano letivo de 2010, o nomeiabdo aluno e/ou da aluna
travesti ou transexual, maior de 18 anos, que mequpor escrito, esta
insercdo, nos documentos escolares internos dakgstais como: espelho
do Livro Registro de Classe, Edital de Nota e BaidEscolar. No espelho
do livro Registro de Classe, Edital de Nota e Bwletserd emitido,

automaticamente, do Sistema SERE WEB, apenas o socra pelo qual o

aluno e/ou a aluna travesti ou transexual se iiizanti.

3- A declaracédo de solicitacdo de insercdo do rewo&l do aluno e/ou da
aluna travesti ou transexual nos documentos essolaternos devera ficar
arquivada na Pasta Individual do aluno e/ou daaa(@@ARANA, 2010a,

s/p).

A orientacdo pedagbgica (PARANA, 2010b), destinads estabelecimentos de
Ensino da Rede Publica Estadual de Educacdo Béasita, base na mesma Instrucdo

Conjunta (PARANA, 2010a), reforga alguns itens &atst relevantes:
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[...] 2. O nome social é o reconhecimento de pemeento da identidade de
género das/dos travestis e transexuais. Sendo, d&sanmstituido o uso do
mesmo a fim de garantir o acesso e a permanérgsa gepulacdo em todos
0s estabelecimentos de ensino da Rede Publica uastad Parana e,
principalmente, para possibilitar a garantia doeitbr constitucional a
educacao publica e de qualidade a todas/os adéadasi/os.

3. Ao solicitar o direito de inclusdo do nome sbai@s documentos
escolares, por meio de declaracdo escrita, esgegosuterdo que ser
respeitados em relacdo a sua autoidentificacAdar®or a escola deve
garantir o sigilo em relacdo aos documentos emcgustem o nome civel
da/o aluna/o bem como quanto a declaragdo em gse do nome social for
solicitado. Esses documentos ficam arquivados rsaPadividual da/o
aluna/o e restritos a Secretaria da Escola, ndendevser publicados sem
autorizacao expressa da/o referida/o aluna/o.

4. Alo aluna/o travesti ou transexual devera recéigamento respeitoso,
ético de acordo com sua identidade de género (flemu masculina), por
todas as pessoas envolvidas no ambiente escatale deu primeiro contato
em todos os espacos e relagdes que constituertir@sradministrativas e as
praticas pedagogicas, seja na secretaria, na teitdip no patio, no
transporte, na quadra da escola ou em sala de/uglamunidade escolar,
professoras/es, pedagogas/os, diretoras/es, alan&shcionarias/os devem
garantir o tratamento respeitoso em todos os espaggaasioes ao longo do
processo de escolarizacdo desses sujeitos.

5. Cada estabelecimento de ensino publico estadkw@d promover, por
meio da equipe pedagdgica, espacos ou acdes peécEgGyue deem
visibilidade aos sujeitos transexuais e/ou tragesimo sujeitos de direitos e
de maneira afirmativa a fim de desconstruir e sapeareconceitos
relacionados as pessoas com orientacdes sexuaigleftidades de género,
que ndo a convencional — heterossexual, vitimasledeespeito e/ou de
violéncias cotidianas. Essas ac¢des pedagdgicaadesltpara a discussdo
destes temas devem ser inseridas nos Projetosc®olRedagogicos dos
estabelecimentos de ensino (PARANA, 2010b, s/p).

A orientacdo pedagodgica ainda faz um alerta quaotadescumprimento de tais
orientacbes, afirmando que cabera a Secretariastdeld da Educacdo (SEED) estabelecer
medidas cabiveis para 0 seu cumprimento. Ja nas ahes preconceitos e discriminacdes
contra pessoas travestis e transexuais nos estabehtos escolares, 0s mesmos deverao ser
registrados junto & Ouvidoria dos Nucleos Regiodai€ducacio e/ou da SEED (PARANA,
2010b).

E possivel, ainda, afirmar que esse sexismo téteetd nas escolas pode acarretar em
uma consequéncia bastante preocupante: a evasfarebo video “Encontrando Bianca” €
possivel constatar uma possibilidade desse faamdquela afirma que “as vezes eu acho que
nao vou conseguir acabar a escola”. Infelizmeme{ocme nos aponta Peres (2005; 2009), a

presenca de discriminacdes tem culminado em exgails@u abandono da escola.
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TEMA 02: Olhares para subjetividade

O video “Torpedo” nos chama a atencéo nos planogis com Ana Paula digitando a
mensagem a Vanessa (planos 2, 3, 4, 5, 6, 9), @énplanos 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 26,
54, 58, 63, 66, 70, 81, 88, 89 e 114, que deixam dua preocupacao quanto a exposicao (a
suposta evidéncia) de sua orientacdo sexual — igfjpoda sua intimidade, resultado de um
impedimento (uma norma) da prépria escola.

Expressar os sentimentos ndo necessariamente éag&oacomum observada nas
escolas, pois educadores afirmam se tratar de artecydaridade de cada ser humano

(DINIS, 2011).
Britzman (1996, p. 80) considera tal atitude unoraib afirmar ser duvidosa essa nocao

de privacidade. Para a autora,

[...] a insisténcia de que a sexualidade deva aefinada a esfera privada
reduz a sexualidade as nossas especificas prétsasis e individuais,
impedindo que concebamos a sexualidade como sexfaiodd no espago
social mais amplo, através de categorias e frastsiociais.

Como a intencdo do material é revelar a lesbiaeidie Ana Paula e Vanessa (fato
que ainda é questionavel), podemos afirmar que dddente o quanto a escola ainda

colabora para negacéo e ignorancia da homosseadejigossibilitando ser

[...] um dos espacos mais dificeis para que algta&ssuma” sua condicao
de homossexual ou bissexual. Com a suposicido ded@pede haver um
tipo de desejo e que esse tipo — inato a todosve t como alvo um
individuo do sexo oposto, a escola nega e ignotaraossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta foofemece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultoshassusem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimentt&mase, com relacdo a
sexualidade, como lugar do desconhecimento e dardgoia (LOURO,

2007, p. 30).

Essa ignorancia, tdo evidente na escola, fica airala clara se pensarmos “[...] como
os discursos dominantes da heterossexualidade zgadseu préprio conjunto de ignorancias
tanto sobre a homossexualidade quanto sobre sobsteualidade” (BRITZMAN, 1996, p.

92).
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Entretanto, se (reforcando aqui a condicional “sa¥ fotografias das meninas
evidenciam um relacionamento homossexual, confd@rmestacado no video, por que elas se
surpreendem quando as imagens sao expostas?

As supostas fotos, que causam tamanha surpres@par@aula e Vanessa, 0 que esta
claro e de forma bastante exagerada no video, g@me&ncionado no plano 42, evidenciam
gue elas posam para uma camera. Portanto, ja sadbaiaxisténcia de um fotdgrafo e isto ja
responderia também a pergunta de Vanessa ao céMis quem fez isso?”. Talvez, o que
se pode pensar é que, na verdade, essas fotosri@vel sim, uma exclusdo caso seja
confirmado que elas sdo namoradas.

Se observarmos os planos da sequéncia de 28 acéd @ndo-se o intervalo entre os
planos 35 a 38, pode se notar que, por se tratamdefesta, elas estdo sozinhas. Nao ha
qualquer indicio de que realmente se confirma sea festa. E, se realmente esta festa
existiu, as mesmas estavam fora dela — excluidasa Mez que essas imagens, como
apresentado no video, revelam a orientacdo sexasatldas e por sua simplicidade de nao
afirmar nada, ndo poderiam ter sido tiradas detdrprépria festa?

Estaria o video reforcando o “principio da presongi heterossexualidade”
apresentado por Junqueira (2009, p. 31)?

Para o autor,

as descobertas e as experimentagfes sexuais vivddadolescéncia, por
Menos repressivo que seja 0 contexto em que sendaocostumam ser
encaradas com muita tranquilidade. Evidentememtajifeculdades de se
viverem as homossexualidades nesse periodo podemingla menores.
Poucos/as jovens se sentirdo a vontade para seeexpo ndo raro, muitas
dessas pessoas enfrentardo processos de profigat@oee sua orientacao
sexual. Com isso, alimentardo as logicas de inlimbao e,
involuntariamente, reforcardo as crencas alimestgmdo “principio da
presuncgdo da heterossexualidade” (JUNQUEIRA, 20031).

Assim, o video poderia propor a insercdo das estagdésbicas na festa, sem ter que
exclui-las. Para Junqueira (2009, p. 31), essaipcd® — neste caso, a exclusdo da festa —
“pode ser ainda mais forte em relacéo as joversg €dm que as estudantes Iésbicas (e ndo
apenas elas) se tornem ainda mais invisiveis”.nP,caéreditamos que esse nao tenha sido um
dos objetivos do material, mas apenas uma desatgogito a sua producéo.

Ja nos primeiros planos do video “Encontrando Biagcapresentada uma cédula de
identidade, centralizada especificamente na fofiagrgue inicialmente mostra José Ricardo e
que lentamente nos apresenta tracos mais feminfplanos A02, A03, A04 e AO05).

Supostamente, é no plano A06, no qual a tela ficara e que nos da a entender a passagem
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de José Ricardo para Bianca, que inicia a narnagaddeo. Para Felicissimo (2014, p. 185) é
“o0 seu afastamento (disjuncao) da identidade mimscel a sua conjuncdo com a identidade
feminina”. A autora também nos chama atencéo péitalo do video “Encontrando Bianca”.
Para ela, “o verbo no gerundincontrando descreve uma agao processual, que se refere a
transformac&o do sujeito José Ricardo em Bianda(FELICISSIMO, 2014, p. 200). E essa
acao processual € o que Peres (2009, p. 254), aafsen uma feminilidade em que a

construcdo do corpo da travesti

espelha-se na imagem feminina. Essa imagem, posfm, nenhum

momento é tomada como acabada e absoluta, sempiEndm se

processando, uma feminilidade em construcdo pemtengue vai se
transformando por meio das formas corporais, cadanais remodeladas
pela ingestdo de horménios e aplicacdo de silicomes também pela
depilagdo, maquiagens e ado¢ao de maneirismos.

Essa construcéo do corpo € retratada entre osspRB®e A38, quando Bianca relata
seu primeiro dia de aula, quando José Ricardo feis@ola com as unhas pintadas de
vermelho, sendo alvo de piadas dos amigos. E eldaaafirma: “mas néo tinha como!
Aquelas roupas de meninos, aquele cabelo, ndo tiabda haver comigo. Me sinto bem
assim, como sou hoje. Sendo chamada pelo nomenthe rairiz preferida [risos], Bianca!”

Entretanto, fica evidente n&o apenas sua satisfamase sentir bem em ser chamada
pelo nome de sua atriz favorita, mas ao processade®ificacdo feminina, como nos

apresenta Felicissimo (2014, p. 187),

[...] nesse ponto da narrativa, verificamos queujeit® se encontra em
conjungao com o objeto-valor por ele desejado erizaldo: a identidade
feminina; ele se torna Bianca. Cabe destacar gsgmacomo o pai
estabeleceu uma identidade e um papel social pdithop dando-lhe o
nome de um reconhecido jogador de futebol, o suginca confere a si
mesma também o nome de uma personalidade. Assirefeeéncia a
identidade torna-se também imbuida de um valorigrzas a admiracéo, a
afeicdo, o0 que nos da vistas a face subjetivaatgtidthde de género. Nesse
sentido, podemos perceber que a construcdo idémtiteixa de ser
determinada pela obrigatoriedade (dever-fazer)a [z inscrever-se na
ordem do desejo (querer-fazer).

Pamplona (2012, p. 39) afirma que “torna-se pamtmeonsiderar que o video produz
menos uma travesti, e mais uma mulher angelicalganem sua vestimenta, de roupas
discretas, presilha no cabelo, cachecol no pesquam@cendo mesclar uma feminilidade
discreta, [...]". Embora alguns individuos transggés, “[...] Ao verem a figura da travesti, na
rua ou na televisao, € como se uma onda de encamiarse apoderasse delas, levando-as a
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desejar urgentemente se transformar para serens igaanodelo dado” (PERES, 2009, p.
254). No caso de Bianca, em um primeiro momentddeo também estaria reforcando para
o “principio da presuncdo da heterossexualidadeigacionado e apresentado por Junqueira
(2009, p. 31) e que, nesse caso, seria a maneBedea ter “seu corpo convidado a néo se
mostrar, a ndo se exibir, sob pena de protestoignaias e puni¢bes” (PAMPLONA, 2012, p.
37). Ou, ainda, talvez seja por se tratar de umiearté escolar em que quaisquer alunos,
independentes de sua orientacdo sexual, ndo padsmdele um local de extravagancia e,

sim, um local de respeito as diversidades.

Logo que iniciamos 0s primeiros contatos com o ensiw existencial das
travestis, as primeiras impressfes mostravam uédade aparente de
alegria, beleza e glamour. Na medida em que formgsaproximando de
suas vidas, atraveés da construcdo de vinculos diéacga, amizade e
respeito, entramos no universo de suas intimidadesrcebemos que a
vida dessas pessoas ndo se pautava apenas pelo glampor tras das
primeiras impressoées, foi sendo mostrado um urdvesmplexo que trazia
modos de estigmatizacdo carregados de preconceitastolerancias,
vividos nas mais diversas relacbes que as travestabeleciam com as
pessoas, com o mundo e consigo mesmas (PERES, g00®1, grifo
N0sS0).

Entretanto, por que devemos nos preocupar tanto @oaparéncia das travestis,
transexuais e transgéneros? Esse fato por si séstdoa reforcando um preconceito? Para
Peres (2009, p. 238-239), essa subjetivacdo dejemsmento acarretam-lhes uma
vulnerabilidade diante da vida, ficando “a mercé qimlquer forma de desrespeito, de
abandono e descaso dos outros, das familias, dala®sdos curriculos, enfim, das politicas
publicas que possam promover a inclusdo e o diiter direitos, logo, de exercer a
cidadania”.

Se pensarmos nessa subjetividade “enquanto as namrem que as pessoas Sao
colocadas a disposi¢cao do campo social” (PERES,20®37), o video “Probabilidadabds
traz uma tematica pouco explorada nas discusséefferdes na area da diversidade sexual.
Para Felicissimo (2014, p. 212), enquanto a hetexoslidade e a homossexualidade “ja
alcancaram o ‘status’ de identidade, a bissexudgdidapesar de fazer parte da chamada ‘sopa
de letrinhas’ LGBT [...], ndo encontra 0 mesmo rdmximento no interior da comunidade
gay”. Para a autora, “o0 ndo reconhecimento naasfas proprias homossexualidades apenas
faz reverberar o ndo reconhecimento social comeodi’.

Em sua Tese sobre a bissexualidade masculina es€2003, p. 92) afirma que,
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0 exercicio das politicas de identidade termina ipglicar a busca de
algum essencialismo, algum idéntico, que serve ok para promover a
criacdo de lacos entre os individuos, e ao mesmpdeeivindicar o direito
de se auto representar, de lutar para que os psOpujeitos se auto
representem, falem de si. A masculinidade bissex@ialsofreu, em nosso
pais, um movimento de construcdo de identidademamado. Ela por
vezes aparece, como na midia, existindo nas frastep que parece
fornecer uma posicdo mais cémoda porque portadgoraahor visibilidade
e, portanto, menos localizavel, mas com menostolire& reconhecimento,
porque néo reivindicadora. [...] O campo das repregdes e identidades
sexuais carece de um modelo ou ponto de chegadaaparasculinidade
bissexual, tal como ja temos para a homossexualidesculina. Também
nao temos figuras publicas que falem em nome dautiaislade bissexual,
0 que coloca igualmente para esta falta de fixdedmodelos. Dessa forma,
temos dificuldade em falar de uma cultura da masdalde bissexual, com
a mesma facilidade com que podemos nos referir a auttura gay ou a
uma a cultura da masculinidade heterossexual. # pl@stas constatacoes,
fica uma questdo: ndo havendo um modelo de martad@ bissexual,
pode existir uma cultura sexual da masculinidadsebiual? Sem lugares de
encontro, sem figuras publicas, sem modelos ideit# reconhecidos,
podemos ter a constituicdo de uma cultura da hissielade masculina? Se
considerarmos que a visibilidade é um dos eixo®itaptes da identidade,
como fica entdo a construcdo da identidade maschigsexual? [...].

A invisibilidade dos bissexuais, que vem sendo sgr&da em algumas pesquisas
(CAVALCANTI, 2007; FELICISSIMO, 2014; PAMPLONA, 2@ SEFFNER, 2003),
sugere uma reflexdo sobre a intencdo de trazena dodiscussdo da bissexualidade nas
escolas, por meio dos videos do Kit Anti-Homofolégdo em conta que, nas conclusfes de
Seffner (2003, p. 240) essa invisibilidade muitages se refere “a questdo do sigilo e do
anonimato da condicdo de homem bissexual’? Segundwoitor, independemente se 0s
pesquisados (que ele denomina de informantes) ssidevam “modernos, ambiguos,
indefinidos, culpados, amigos, super machos, fémadiante de seu tempo, satisfeitos ou
insatisfeitos com sua situagéo, a necessidadegilie @ suas praticas foi uma constante [...]"
(SEFFNER, 2003, p. 240).

Entretanto, quando Leonardo, copiando uma licAdMdeematica, teve uma epifania
durante a aula (planos B158 ao B168), conformeam@da a historia, o video “Probabilidade”
estaria nos apresentando realmente a atracaocasetwual de Leonardo por garotos e garotas
(planos B169 e B170) ou reafirmando conforme nassgmta Seffner (2003, p. 241, grifo
Nnosso), que nessa construcdo de uma identidadéasrdeclaracdes a esta masculinidade
bissexual se d4& mais por um “regimendgacdo da homossexualidade masculina do que
na afirmagdo de um estilo de vida proprit? O video deixa clara a preocupacdo de
Leonardo quando sentiu atracéo afetivo-sexual pdadR (planos B131, B132, B133, B134 e

B135) e sua grande inquietacdo em ser gay (plad83 Bo B143), além, é claro, de se
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recordar da situagéao vivida com Mateus, em quegasotos da escola zombaram dos dois
(planos B177, B178, B179 e B180), levando Mateusoafessar, em seguida, sua
homossexualidade (planos B95 e B96). Mesmo quieela ficado chocado com a revelacéo
de Mateus, segundo a narracdo, Leonardo péde centmeo siléncio do amigo que esta
diretamente ligado a homofobia. Ou seja, o elements importante na construgédo
identitaria de Mateus, assim como da maioria diwsrmantes na pesquisa de Seffner (2003) é
a masculinidade, e ndo a bissexualidade.

Quando Leonardo esta em seu quarto arrumando sisas porque terd que se mudar
de cidade (planos B02 ao B15), é narrado que da@yadn poderd levar Carla, o que o deixa
triste, pois “ele nunca tinha ficado com uma gaawties e, agora que eles se encontraram, ele
precisa ir para longe” (planos B16 ao B26). Entietamesmo que Leonardo ja esteja no
carro dos pais de partida para outra cidade, asaque ele “tem medo de nunca mais gostar
de alguém como gosta de Carla” (planos B28, B29, B31, B32 e B33), porém esse fato
pode ser contestado, pois apenas quando ele seipaeem ser gay € que a imagem de Carla
volta a aparecer (planos B146 e B147), como se& foss espécie de justificativa para o seu
novo desejo: a atracdo afetivo-sexual por Rafa&mAdisso, a imagem do plano B27
representa a passagem entre Leonardo com Cadgceein seguida, com seus pais rumo a
sua nova cidade.

Nesse plano (B27), a imagem que é apresentadaas@s galhos de uma arvore. Em
consulta ao dicionario de simbolos, a palavra (gegda o galho é “em irlandés;aeh
croel a mesma que serve para designar a vara magicanuttos textos, esse galho (ou
ramo) que possui poderosas qualidades magicag (@uitias coisagaz esquecer a tristeza
[...]) € um galho de macieira” (CHEVALIER; CHEERBRWA, 2009, p. 457, grifo nosso).
Tristeza essa que € deixada de lado tdo logo queak@o conhece Mateus e participa de seu
grupo no trabalho da escola (planos B35 ao B6&offsgamente o plano B45, que apresenta
uma imagem dividida entre o rosto de Leonardo e d@ia aparentemente se sente atraida por
Leonardo).

No entanto, se ha confirmacdo de uma possivel xniabdade vivenciada por
Leonardo, o video “Probabilidade” “parece querepséar no lucro ao fazer alusdo a
dimenséo sexual e ndo afetiva, e ao criar umaeqpEsio da bissexualidade masculina como
a imagem do bem sucedido, por ser privilegiado r@bgbilidade de ter sucesso nas
conquistas amorosas” (PAMPLONA, 2012, p. 49). Afinfoi copiando a licdo de
probabilidade “que Leonardo teve um estalo! Por peeisaria decidir entre ficar s6 com

garotas ou s6 com garotos, se ele se interesséva ¢ais? [...]JE gostando dos dois, a
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probabilidade de encontrar alguém por quem sentissatracdo era quase cinquenta por
cento maior. Tinha duas vezes mais chances de encontrar dldgéfo nosso).

Na matematica, diz-se probabilidade o “quocienteecem niUmero de casos favoraveis a
ocorréncia do acontecimento e o numero de casosdieis ao universo” (CARDOSO, 2001,
p. 200). Um exempf8 bem simples a esse conceito seria no langamentondemoeda no
viciad#®, qual a probabilidade de cair coroa? Considerand@dmero de casos favoraveis = 1
(s6 had uma face coroa) e o numero de casos passiv@i (ha duas faces na moeda).
Teriamos, portanto, P = % ou 50%. Nesse caso,adas; em Matematica, sdo chamados de
equiprovavei¥. Podemos com isso obter inimeros exemplos conmpadasprobabilidade,
porém nao atrelados a afetividade e subjetividageeeno video sdo substituidas, conforme
nos apresentou Pamplona (2012, p. 48-49) por uoterid numérica”.

Em outras palavras, menos que olhar para os mdil@sias vivenciados
por bissexuais e os preconceitos por eles/elagrgafios, o video parece
querer convencer aquelas/es que repudiam a bidsdea com um
discurso de exaltacdo quantitativa, em que os gaatiquiridos diante da
facilitacdo de um encontro, que seria praticamendeavel — jA que nao
encontrando um garoto poderia se encontrar umaagasa vice-versa —
compensariam até mesmo 0s danos de uma aproximegap a
homossexualidade [...].

A autora ainda afirma que é possivel consideraxigténcia “de um dispositivo para
que a probabilidade em questdo ndo seja a da balglade, mas da propria
heterossexualidade” (PAMPLONA, 2012, p. 49), o gaea ela, de maneira salvacionista,

Leonardo seria reduzido a hegeménica normalidade.

45 Exemplo apresentado pelo autor da pesquisa, @asido sua experiéncia desde 2003, como professor d
Matemética da Rede Publica Estadual do Parana.

46 “N&o viciada” significa quando a moeda é lancaata guaisquer tipos de interferéncias.

47 Eventos que tem a mesma chance de ocorrer.



128

CONSIDERACOES FINAIS

Para ndés, Educacdo Sexual é toda uma acdo comiimuan processo de interacao
humana que, inserido em uma cultura, uma histéniema politica, nos leva a pensar na
construcdo de um sujeito ativo frente as informagc@es desejos, as necessidades basicas
sobre seu corpo, seu funcionamento e organizag@®npo assim dialogar, ter voz ativa e
poder expressar suas opinides, respeitando asfepinio outro e significativamente
percebendo a sexualidade como algo positivo envisiaa— sem medos, tabus e/ou receios
em poder/querer aprender sobre tudo que se pasisa lta durante toda sua vida. Posto
iSso, nossa pesquisa, mais uma vez, reforca qudueaBdo Sexual na escola € hoje uma
necessidade a ser efetivada tanto nas discussiiigsagpquanto nas acdes e concretizacéo de
sua pratica.

Neste ponto, ao chegarmos ao final deste trabetifatizamos o compromisso de uma
Educacdo Sexual na escola destacando sua impartdacicompreenséo das dimensdes
técnica, estética, politica e ética. Niamensao técnicaqueremos reforcar a necessidade de
uma preparacdo formal, sistematizada e cientificanip a formacdo continuada na area,
fortalecendo assim o dominio nos contetdos badiesexualidade e Educacdo Sexual. Neste
sentido, poderemos assim, nos alertar dos pergasnd deseducacao sexual, conforme nos
apontou Bernardi (1985), reforcando também aqun@ortancia da familia nesse processo,
principalmente na educacédo informal no dominio eeualidade, conforme nos apresenta
Werebe (1998).

Ja nadimenséo estéticanos referimos a sensibilidade e a beleza da Bdade, nédo
mais como algo feio, sujo e vulgar. Cabe a ndscadhres, ressignificarmos essa visao
negativa da sexualidade para uma vivéncia pos#tisaudavel da mesma. Em slimenséo
politica, devemos assumir Nn0SSO compromisso quanto aipagéo ativa frente a luta na
construcdo de uma Educacdo Sexual emancipada. ratpmo as palavras de Goldberg
(1984, p. 11-12) ao afirmar que

a educacdo sexual sO podew@ntribuir realmente para a mudanca dos
padrbes de relacionamento sexsalfor uma pratica de:

1.9 Autonomia isto €, de desenvolvimento de atitudes e valereda
consciéncia de que cada um pode e deve &somihas pessoais e responder
por elas

2.9) Participacdoem lutas coletivas, ou seja, um processaatperacao e
conflito, antes que um exercicio de individualismo e ctiddide. Nenhuma
transformacdo significativa na area da sexualidadmana podera ser

conseguida, sendo atravédwta solidariamente assumida
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3.9 Denuncia e producdo de alternativas concretas. A transfakmac
pressupbe aritica do present& luz do passado — mas exige também a
criacdo do futuro Nesse sentido, o fundamental naoc@ntemplar a
realidade mas simagir sobre ela.

E, consequentemente danensdo éticaem que assumimos 0 compromisso de, além
de discutirmos sexualidade e Educagcdo Sexual Epwnda na escola a partir de
guestionamentos sob o porqué e para que a ensineombecer sobre a discussédo de género
a partir do replanejamento de nossas acOes, ddasitdd assim didlogos sobre a igualdade de
género e, principalmente, o respeito as diversgladruais.

No entanto, ao se pensar neste trabalho, fomomlminte levados a refletirmos
sobre a noticia da proibicao do Kit Anti-Homofobiatado no dia 25 de maio de 2011 pela
presidente Dilma Roussef que, pressionada porigoditla bancada religiosa do Congresso
Nacional, suspendeu a distribuicdo do materialsaslas de Ensino Médio da rede publica.
Esse fato entdo tomou grandes propor¢des na mfdiakyo de grandes debates e pesquisas,
conforme ja mencionados neste trabalho.

Assim, ao se pensar nesses videos enquanto feteapeshagogica, antes mesmo de
uma analise do material, é preciso refletirmos esabpapel do video ndo mais como um
material singular e pouco instigante as pesquisasakses mais atentas, considerado muitas
vezes apenas como entretenimento em seu uso pefesgores, como nos afirmou Almeida
(2004). E notavel que esse fator se deve princigraena uma dificuldade do educador
(escola) em se aproximar e enfrentar esses vidadgir@). Como se cultura e escola
pudessem ser divididas.

Hoje, ha um grande entusiasmo pelo mundo das irsagee esses videos nos
proporcionam, porém € preciso nos atentar pararagds e ao aprofundamento de um olhar
mais critico em sua totalidade. E nesse sentidaajraamos que as imagens educam e que
essa educacao visual a partir da ideia de quean élbducével ou é suscetivel de receber uma
educacao, conforme nos afirma Almeida (1999a),eeggapusemos a expressao adotada por
nos — educacao audiovisual da sexualidade, quefese rao olhar que € educéavel e que faz
parte da cultura e que suscetivelmente nos eduaaupza sexualidade que é realizada a partir
da juncdo de elementos de duas naturezas: 0S Yisuas SONOros — imagens e sons em
momento.

Os videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Prabdhde”, integrantes do DVD
Torpedoe que tratam das tematicas da lesbianidade, destiedade e da bissexualidade,

respectivamente, sdo apresentados em um primeingento como um material de péssima
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qualidade quanto a sua estética comercial, alédedeouido quanto ao titulo do proprio DVD
gue recebe o0 mesmo nome de um dos videos. Ista-nagscerto estranhamento a principio,
pois ndo sabemos se estamos falando ora do DVD oamtodo, ora do video que faz parte
do DVD.

Os videos, entretanto, trazem animacgdes de fotoesenhos estaticos que reafirmam
uma despreocupacao quanto a qualidade do mesnpagerda equipe organizadora. Isso de
certa forma reduziu bastante os custos em suagiodporém com um montante de cerca de
R$ 1,8 milhdo gastos na producdo do material (CHBGAR013), pode soar bastante
contraditério reduzir custos quanto a estéticaatido material. E importante deixar claro que
esse é sim um ponto que se deve levar em contapgmssima qualidade visual do material
pode desmotivar quaisquer alunos e professorestauam seu uso, jA que 0O mMesmo
esteticamente ndo nos chama a atencdo. Entretaesmo que essa questao estético-visual
ndo tenha sido levada em consideracao pelos reésmisasa elaboracdo do material, ele esta
disponivel e pode chegar a ser utilizado pelo peafieem sala de aula.

Ao trazermos para esta pesquisa uma analise aiiticaaterial, somos condicionados
ao discurso da entdo Presidente do Brasil, DilmasReff, principalmente em relacdo ao seu
olhar descompromissado ao material (Kit Anti-Honlid). Ao ndo concordar com o kit, nos
da impressdo de uma anadlise criteriosa por partgaderno em relacdo ao repudio do
material. Porém a presidente deixa evidente que elanassistiu aos videos, que somente
pode ver parte deles pela televisdo, tomando asslatisdo de suspendé-los, principalmente
pela pressdo que recebeu por parte da bancadasaldp Congresso Nacional. Assim, fica
evidente também seu descompromisso quanto as egdpsol de politicas publicas de defesa
as praticas homofdbicas, principalmente quandonafironicamente a uma jornalista que “o
futuro a Deus pertence”. E talvez fosse essa azzede que ainda temos do silenciamento
sobre o Kit Anti-Homofobia e com certeza com sueleiedo 0 mesmo sera esquecido
completamente.

Apresentados também nesta pesquisa 0s abaixodssire favor do material
(BRASIL, 2010a) e contrario a ele (BRASIL, 2010d¥jm de observarmos que, dentre tantos
absurdos apresentados no abaixo-assinado desfaladégtacamos o reforco dado ao Kit
Anti-Homofobia que é tratado como “Kit Gay” em goenesmo afirma ser esse material
destinado a criancas entre 7 e 10 anos, o que véaa&de, uma vez que o Kit seria destinado
a alunos do Ensino Médio das escolas publicas.dsspnante também sao as descricbes

dadas aos videos “Encontrando BianedTorpedo”. Segundo o documento (Brasil, 2010b),
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esses videos contém mensagens subliminares paracriascas, induzindo-as a
homossexualidade.

A andlise critica dos videos desvelou duas catgotematicas:Sexismo e
heteronormatividade na escola e na fam@i@lhares para subjetividade

Nas discussdes sobre sexismo e heteronormativiti@scola e na familia, inseridas
nas andlises deste trabalho (TEMA 01), os videafirmam estere6tipos e constroem as
bases para o estabelecimento do que € consideoadlo aceitavel, “normal”, e do que é
diferente, a ser excluido.

Uma das primeiras constatacdes observadas nossvimiecerificar a segmentacao de
meninas e meninos nas atividades fisicas da esegpecificamente como é mostrado nos
videos “Torpedo”e “Encontrando Bianca”. Quanto aos esteredtiposiaterial traz
evidentemente muitos elementos que nos remetemaapueocupacdo quanto a violéncia
sofrida pullying) por algumas das personagens.

Observa-se a partir dessas analises que ha umaceutnto na interlocucdo entre a
homofobia, lesbofobia e transfobia sofridos pelesspnagens e a figura de um adulto na
intervencao de tais acdes. Confirma-se, assim,ilemcemento, descompromisso e excluséao
da escola, o que evidenciaria tamanha violéncidsopor tantas pessoas, principalmente no
ambito escolar.

O material, especificamente nos videos “TorpegléEncontrando Bianca”, consegue
num primeiro momento fazer algo muito positivo doaé dimensao estética da sexualidade,
na qual é possivel perceber/sentir/compreendersaagam de uma sexualidade “vulgar”
(todos os olhares de desprezo dos outros aluns)upsa sexualidade compreendida e vivida
de forma positiva por meio de sua beleza, sem poetios e tabus (0 abraco entre Vanessa e
Ana Paula e a travesti Bianca). Entretanto, esszepedo deixa de existir se tivermos um
olhar malicioso dos personagens, nao percebendoarsgxualidade como algo positivo, mas
sim por ndo ir além de uma estética negativa, digagornografia.

No video “Encontrando Biancadjnda podemos destacar dois pontos importantes que
retratam a violéncia fortemente arraigada no antdiescolar. O primeiro diz respeito ao uso
do banheiro e, o segundo, referente ao home s@&ataco aqui as acdes apresentadas nesta
pesquisa que foram tomadas no Estado do Parana, etretaria de Estado da
Educacédo/Superintendéncia da (PARANA, 2010a, 2Q1§b} orientam toda comunidade
escolar quanto ao uso dos banheiros e em relagdocao do nome social nas escolas.

A dificuldade em assumir-se surge, portanto, giasussdes da segunda categoria,

cujo olhar se da para subjetividade das persona@dellA 02). Durante a trajetdria da
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analise pertinente a essa tematica, observa-sagjpersonagens qgue vivem num ambiente
escolar predominantemente heterossexual tementdest@berta da sua identidade de género,
fruto de um impedimento (uma norma) da propria lesé material apresenta o preconceito
evidente nas escolas e ndo ousa avancar em nendtmsnasferas nas discussdes desse
conflito.

Fica evidente a propria repressao sexual exer@ttagmbiente escolar (instancia de
controle social), traduzindo-se em um estabeledionda padres e comportamentos fixos e
imutaveis. Os videos sem duavida perdem oportungatie questionamentos quanto as
representacées que dao sentido ao material, reftwcas relagcbes de poder existentes em
nossa sociedade.

Contudo, ao chegarmos ao final deste trabalho,idemsnos que a suspensao do
material ndo foi precipitada, mas somos contraiésrma como este fato se deu. A maneira
como a Presidente Dilma o proibiu, trouxe para Bdéo Sexual um possivel problema, pois
reforcou na concepgdo de alguns pais e educadidegaade que a sexualidade € vista como
algo feio, sujo, vulgar e que ndo devemos falaresetn, principalmente quando a mesma
tomou forca por uma pressao da bancada religiosa.

Antes de qualquer suspensdo do material, o profawerno deveria ter se
encarregado de uma analise critica de todo mateeah com isso tomar partido de algo
desconhecido, como a propria Presidente deixoo €ar seu discurso. E se os videos, que
estdo disponiveis para acesso de todos, apresentaivlos de género normativos nos
personagens, se 0S sujeitos representados nossvidEmwcam estereotipos, cabe a nos
educadores ressignificd-los quanto a sua utilizag@oo material educativo em projetos de
Educacao Sexual na escola.

E foi pensando nessa educacédo audiovisual da sgaaelque trouxemos um novo
olhar a partir de uma analise critica quanto adeos do Kit Anti-Homofobia. Esperando, &
claro, que novos olhares possam surgir, seja donmesaterial ou, também, de outros videos
que ndo sejam tomados apenas como ilustracdoagaeafe um conteddo dado. Que ele seja
ressignificado a partir dos olhares do professdo® alunos que podem e devem questionar
sob todos os aspectos apresentados, principaloefigados a tematica da sexualidade. Que
essa ressignificagdo consista na capacidade dastia g reflexdo sobre o real, possamos
atribuir novos sentidos, novos significados pareeggeriéncias apresentadas no material,
possibilitando novas discussfes para o desenvaharde diretrizes e principios filosoéficos,

éticos e politicos emancipatorios. Que os videosidAnti-Homofobia sejam apenas um dos
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muitos outros videos que possibilitem olhares dirpde sua utilizagdo/exibicdo junto aos
alunos.

Permita-se uma educacado audiovisual da sexualidagartir do olhar critico de
imagens e sons para uma Educacdo Sexual emancipaeiabre-se, conforme nos apontou
Goldberg (1984), para que esse trabalho ocorraeéisor mudanga. E toda mudanca so
acontece se tivermos um compromisso, uma part@gacoletiva e uma dendncia
transformadora.

Junte-se a nos!
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