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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que analisou a trajetoria social de
quatro alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do municipio
de Araraquara, que apresentaram baixo rendimento escolar. Este trabalho foi embasado nos
conceitos teoricos presentes nos trabalhos de Pierre Bourdieu, com destaque para: capital
cultural, capital social, capital econdmico, habitus e trajetoria social. O trabalho esta
estruturado em quatro sec¢des: na primeira se¢do apresenta-se a Fungéo da Escola e o que se
entende atualmente como fracasso escolar. Na segunda secéo apresento o referencial tedrico
utilizado e a relacdo do capital cultural e os conteddos escolares. Na terceira secdo apresento
as Trajetorias escolares no 3° ano do Ensino Fundamental dos alunos obtidos através da
entrevista com 0s pais e/ou responsaveis e 0s meios de avaliacdo escolar para caracterizacao
do baixo rendimento escolar. Pode-se associar o baixo rendimento escolar dos alunos com a
baixa posse de capitais dos pais e sua baixa escolarizacdo. Na trajetdria dos alunos verifica-se,
conforme definicdo de Bourdieu, a boa vontade cultural vazia dos pais, o que reflete no

rendimento escolar dos educandos.

Palavras — chave: trajetdria escolar, baixo rendimento escolar, capital cultural.



ABSTRACT

This paper presents the results of a study that examined the social trajectory of four students
of the 3rd year of elementary school to a public school in the city of Araraquara, which had
poor academic performance. This work was based on the theoretical concepts presented in the
works of Pierre Bourdieu, particularly: cultural capital, social capital, economic capital,
habitus and social trajectory. The work is divided into four sections: the first section presents
the School Function and what is currently understood as school failure. In the second section,
| present the theoretical framework and the relationship of cultural capital and school content.
In the third section, | present the School trajectories in the 3rd year of elementary school
students obtained through interviews with parents and / or guardians and the school evaluation
means for the characterization of poor academic performance. You can associate the poor
academic performance of students with low ownership capital of parents and their low
enrollment. In the course of the students there, as defined Bourdieu, good cultural empty will

of the parents, which reflects the academic performance of students.

Key - words: school life, poor school performance, cultural capital.
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INTRODUCAO

A justificativa e a contribuicdo desse estudo para a area de educacdo é buscar
desvendar nas trajetérias desses alunos(as), os mecanismos familiares que facilitam ou
dificultam, de alguma forma, o0 seu percurso.

O objetivo desta pesquisa € analisar as trajetorias de criancas do ensino fundamental
por meio de depoimentos cedidos por seus pais ou responsaveis e através das observacgdes que
pude fazer no cotidiano escolar, enquanto professora.

Na funcdo de professora, pude observar que alunos que obtém éxito escolar fazem
parte de uma parcela social aonde podemos perceber uma maior atuacdo dos pais ou
responsaveis no itinerario escolar da crianca, seja ela de forma direta, demontrando interesse
pelas atividades, cobrando responsabilidade, participando ativamente de atividades ou de
forma indireta, com exemplos pessoais de sucesso académico ou proporcionando heranca
cultural.

Para Bourdieu (1974), o patriménio cultural, herdado diretamente do meio familiar,
pode ser entendido como um conjunto de saberes, conhecimentos, posturas, disposicoes,
informacdes, codigos linguisticos, que difere segundo a origem social dos grupos de agentes.

Bourdieu (1998, p.11) afirma ainda que:

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias
de um meio burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo podem
adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes
cultivadas: o estilo, o bom gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e
aptiddes que s6 parecem naturais e naturalmente exigiveis dos membros da
classe cultivada, porque constituem a ‘“cultura” (...) dessa classe. Nao
recebendo de suas familias nada que lhes possa servir em sua atividade
escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade cultural vazia, os filhos das
classes médias sdo forcados a tudo esperar e a tudo receber da escola, e
sujeitos, ainda por cima, a ser repreendidos pela escola por suas condutas por
demais “escolares”.

Assim, a presente dissertacdo esta estruturada em quatro se¢des. Na primeira secao,
intitulada “A funcdo da escola”, sdo apresentadas as atribuigdes da escola enquanto agente
transmissor de conhecimentos no que se refere ao saber acumulado por toda a sociedade e que
possa ser util aos individuos e em beneficio de todas as classes sociais, principalmente aquelas
marginalizadas. Ainda nesta secdo, tragcamos um breve historico sobre a escola e 0 que é

entendido como fracasso escolar e suas causas nos diferentes momentos historicos.
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Na segunda secdo, intitulada “O referencial teorico” é feita uma reflexdo sobre os
condicionantes que influenciam o percurso escolar de alunos que de alguma forma

experimentaram o fracasso escolar, baseado no corpus tedrico de Pierre Bourdieu.

Na terceira se¢cdo “Metodologia e materiais” apresento o tipo de estudo realizado,
baseado no método praxioldgico bourdieusiano e utilizando a abordagem qualitativa. Como
recurso metodoldgico foi usado a pesquisa bibliografica e de campo através de coleta de
dados por questionario e entrevista semiestruturada. Nesta secdo, também é descrito o local de
estudos e suas caracteristicas, 0s sujeitos da pesquisa e 0s instrumentos utilizados para realiza-

la.

Na quarta e ultima secdo intitulada “Trajetorias escolares no ensino fundamental”
apresentamos os perfis de quatro estudantes de uma turma de 3° ano com dificuldades de

aprendizagem e a relacdo da familia com a escolarizacéo dessas criancas.

Por fim, apresentam-se as considerac@es finais deste trabalho.
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1 Funcéo da escola

A funcéo da escola é transmitir conhecimentos, que se referem ao saber acumulado
por toda a sociedade e que possa ser Util a todos os individuos e em beneficio de todas as

classes sociais, principalmente aquelas marginalizadas.

Segundo Leite (1988), a escola também desempenha a fungdo de transmissdo de
valores, ou seja, ela transmite uma ideologia, seja através de conteudo ou praticas

desenvolvidas.

Perguntas como: “que tipo de homem queremos formar” e que “tipo de sociedade
queremos construir”, sdo questdes que devem estar sempre sendo discutidas pelos educadores
de uma escola. O que deve se identificar sdo os pontos de atrito, visto que a pluralidade
ideologica é uma constante em toda a sociedade. A melhor estratégia € identificarmos os
pontos comuns que servirdo de unidade para o grupo, criando com isso, condi¢fes favoraveis

para que as divergéncias possam ser trabalhadas.

E fundamental que os educadores tenham a possibilidade de estarem discutindo seus
objetivos, contetdos e praticas educacionais, de modo a facilitar a organizacdo dos proprios

educadores na escola.

Leite (1988) entende que a acdo educacional é basicamente coletiva e como tal deve
ser planejada e desenvolvida. Ele apresenta um conjunto de diretrizes que deveriam ser

levadas em consideracdo no planejamento dos programas de ensino:

¢ Especificacdo dos pré-requisitos: entende-se por pré-requisitos os comportamentos que
o0 aluno deve apresentar para iniciar o programa. Defende-se a proposta de que o ensino deve

se iniciado a partir do repertdrio que os alunos apresentam;

e Definicdo dos objetivos terminais do programa: é a definicdo dos padrbes de

comportamento que se esperam dos alunos no final do programa.

e Identificacdo dos conteudos: entende-se por contetidos todos 0s comportamentos que

deverdo ser desenvolvidos para que se alcancem o0s objetivos terminais.

¢ Divisdo dos contetidos em unidades: a organizacdo dos contetidos é necessaria porque
ndo se ensina nem se aprende todos os conhecimentos de uma s6 vez. A organizacdo logica

dos conteudos garante ao aluno a visdo de conjunto sobre o assunto.
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eEscolha dos procedimentos de aplicacdo: é a escolha das atividades de ensino que

serdo utilizadas pelo professor e que visa a intensa participacdo do aluno no processo.

¢ Respeito ao ritmo: alternativas concretas devem ser planejadas (trabalho diversificado,
grupo de apoio, remanejamento, etc.), de modo a se respeitar a diversidade de ritmos de
aprendizagem dos alunos. Pesquisas tém demonstrado que o individuo melhora seu ritmo

desde que 0 mesmo seja respeitado em cada momento do processo,

e Avaliacdo constante: a avaliagdo deverd ser um processo constante por unidade e
indicara 0 momento em que o professor devera progredir para a proxima unidade do

programa,

e Relacdo professor-aluno: tal relacdo é basicamente de natureza afetiva, tendo efeitos
de autoestima e na motivacdo dos alunos. O aluno nunca deve ser punido ou ridicularizado
por ter cometido erros. Os erros cometidos pelos alunos devem servir para revisdo das

estratégias pedagogicas utilizadas pelo professor.

Se as escolas publicas fossem estruturadas de modo a poderem pdr em pratica esse
conjunto de diretrizes proposto acima, em muito minimizariam os problemas que acabam por
culminar num processo de producdo do fracasso escolar, principalmente dos individuos que

integram a classe social menos favorecida.

1.1 A escola e o fracasso escolar

O fracasso escolar aparece hoje entre os problemas de nosso sistema educacional mais
estudados e discutidos. Quando se fala em fracasso escolar, supde-se algo que deveria ser

atingido. Ele é definido por um mau éxito, uma ruina.

Nesta se¢do procuramos entender como é entendido o fracasso escolar nos diferentes
momentos histéricos. E importante explicar que com o advento da Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 deu-se a institucionalizacdo da progressdo continuada que preconiza a nao
repeténcia. Na pratica,ainda se da a repeténcia, ou pior , as criangas permanecem na escola
sem aprender a ler e escrever,tornando-se analfabetos funcionais.Ao lado disso ainda se da
em nossa realidade a evasdo escolar de muitas criangas que ndo conseguem acompanhar o
gue é ensinado na escola.Portanto, o fracasso escolar para fins deste estudo precisa ser

entendido neste sentido mais amplo.

15



A escola que deveria ser um locus onde cada individuo pode construir seus
conhecimentos, sobre a leitura, a escrita e ficar a par do conhecimento acumulado pela
humanidade, também € motivo de reflexao, pois a0 mesmo tempo em que se diz “para todos”
ela também ¢é excludente quando ndo atende as necessidades reais de alguns alunos, e
conservadora quando faz a manutencdo das desigualdades sociais, acreditando que todos os
alunos chegardo a ela em conformidade com todos os fatores necessarios a aprendizagem e
avancardo nos conhecimentos da mesma forma.

Os paliativos que tém sido usados frequentemente como salas de reforco, a nédo
reprova, a entrada da crianga no ensino fundamental mais cedo, acreditando-se que em algum
momento os problemas véo ser sanados, ndo tem tido sucesso, 0 nimero de criangas com
dificuldade é muito grande.

Cada vez mais a escola que deveria possibilitar que seus alunos adquirissem a heranca
cultural dos conhecimentos adquiridos pela humanidade se torna palco do fracasso escolar ou
de uma ma formacdo. Desta forma esses alunos ndo sdo capazes de analisar criticamente a
realidade e ndo conseguem transforma-la.

A ideia de fracasso escolar surge quando a escolaridade se tornou obrigatoria, mais a
escola nédo estava preparada para a demanda de pessoas que viviam em contextos diferentes,
com culturas diversificadas. A crianca teria que se apropriar dos contetdos oferecidos mesmo
que por algum motivo intrinseco ou extrinseco ndo tivesse condi¢des para isso.

Ao longo do tempo mesmo com todas as mudancas ocorridas em todos o0s setores:
tecnoldgicos, sociais, o fracasso escolar tende a permanecer em sua realidade.

Para que tenhamos uma visdo mais ampla sobre os fatores que incidem no fracasso
escolar nosso foco ndo pode estar apenas no aluno mais também na escola e no meio social
onde este aluno esté inserido.

Segundo Bayer (2008, p.4):

Mesmo que a escola passe a se preocupar com 0s problemas de
aprendizagem nunca conseguird abarcd-los na sua totalidade, algumas
criancas com problemas escolares apresentam um padréo de comportamento
mais comprometido e necessitam de um atendimento psicopedagdgico mais
especializado em clinicas. Sendo assim, surge a necessidade de diferentes
modalidades de atuacdo psicopedagdgica; uma mais preventiva com o
objetivo de estar atuando ou evitando os problemas de aprendizagem dentro
da escola e outra, a clinica terapéutica, onde seriam encaminhadas apenas as
criangas com maiores comprometimentos, que ndo pudessem ser resolvidos
na escola.
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De acordo com o que podemos entender no que concerne a discussdo em torno da
escola, do fracasso escolar e de todo processo educacional, assim como a humanidade estad em
constante processo de mudanca, a escola também é passivel de mudancas e tera que abrir seus
“portdes”, para a realidade, onde as pessoas diferentes tenham acesso adequado para o
desenvolvimento das suas capacidades, e ndo fiquem limitadas a disposicGes impostas pelos
conteidos que devem ser adquiridas.

Os problemas apresentados pelas estatisticas, onde parte dos alunos que engessam no
ensino ndo consegue uma formacéo adequada, mostram que € necessario intervir diretamente
nesta realidade prevenindo para uma melhor estruturacdo na escola e atendendo esses alunos

para que passem por uma reeducacao na busca de sanar suas dificuldades.

1.2 Fracasso escolar — evasao e repeténcia

A miséria da populacdo, a desvalorizacao geral da educacéo e a falta de cultura ou de
apoio das familias sdo as principais causas indicadas por professores do ensino basico para
explicar os altos indices de evasdo e repeténcia, persistentes nas escolas do ensino

fundamental.

A maioria dos professores se exime de qualquer responsabilidade pelo baixo
rendimento de seus alunos e apontam para o fracasso escolar como problemas para os
especialistas em educacdo. Sdo raros os professores que reconhecem que existe uma

inadequacdo de sua pratica docente e a veem como fonte de dificuldade.

As aulas expositivas sdo raras e poucos professores se utilizam qualquer técnica de
trabalho em grupo. Os professores sdo meros executores e em consequéncia disso temos um
grande namero de alunos apéticos e mal formados. O desinteresse e a indisciplina séo a regra
nas salas de aula, pois esse tipo de trabalho em classe ndo estimula a curiosidade dos alunos e,
como se baseia quase exclusivamente no livro didatico, ndo ha questionamento, uma vez que

o0s discursos desses livros sdo pobres, resumidos, fechados e insuficientes.

Geralmente, os alunos tentam entender o que o livro diz recorrendo muitas vezes a
outros colegas ou aos pais, mas nunca tentam resolver suas ddvidas com o professor, pois este

repete o que esta escrito no livro.
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Estes alunos criam um tipo de mecanismo para se adaptar, fazer o jogo da escola e do
professor a assim permanecem na escola. Os outros que ndo conseguem, revoltam-se e

tornam-se completamente desinteressados, muitas vezes, saindo da escola.

Outro problema da aprendizagem € que os professores ndo explicam os objetivos das
aulas e raras vezes relacionam os conhecimentos novos com os ja dados anteriormente, para
que os alunos possam compreender 0s aspectos estruturais do contetdo visto. N&o ha atitudes
de provocacdo, de instigacdo por parte dos professores, isto €, ndo ha estimulo para que o

aluno va a busca de novos conhecimentos.

1.3 Causas do fracasso escolar — uma cadeia complexa de fatores

No limiar do século XXI, cada vez menos educadores acreditam que as raizes dos
problemas relacionados com a questdo do fracasso escolar possam ser totalmente encontradas

nos limites do pequeno universo individual do aluno, como tradicionalmente se fazia.

Hoje, abre-se o campo de observacdo para incluir fatores que até entdo permaneciam

fora de cogitacdo entre os profissionais que atuam diretamente nas redes de ensino.

Enfim, se alguém fracassa na escola, deve-se supor que algo maior falhou, e esse
fendmeno deve ser encarado como uma demonstragdo préatica, ou ao menos um sério indicio,

de que também pode haver problemas na escola e no sistema educacional.

Dessa forma podemos concluir que os verdadeiros fatores que causam o fracasso
escolar ndo podem ser reduzidos apenas a um Unico motivo. Eles sdo na realidade uma cadeia

complexa de fatores que Mello (1995) classificou como intra e extraescolares.

1.3.1 Os fatores extraescolares

Neste grupo, situam-se fatores relacionados com a realidade socioeconémica a que
estd submetida a maioria da populagdo brasileira, caracterizada pela condicdo de pobreza,
com todas as suas consequéncias. Esses fatores geram o fracasso escolar, na medida em que

criam os empecilhos concretos para que a crianga pobre tenha uma escolaridade regular.
Eis alguns desses fatores, segundo Mello (1995), importantes a destacar.

18



1.3.1.1 Caracteristicas sdcio-culturais da familia
O conflito entre os valores culturais da familia e os valores culturais da escola pode ter
inicio com a distancia aparente entre aquilo que é aprendido no interior da escola (contetido

curricular) e a realidade vivida por estes alunos, fora do ambiente escolar.

Quando uma crianca sofre diversos fracassos a familia, geralmente exerce uma forte
pressdo para que essa crianca comece a trabalhar, uma vez que os resultados praticos da
atuacdo no mercado de trabalho sdo muito mais aparentes que as matérias estudadas (e em

geral pouco aprendidas) e lecionadas na escola.

Quando ha a separacdo dos conjuges, em geral, outro familiar assume a educacdo da
crianga. Essa mudanga cria um diferencial na maneira de tratar, causando na crianga uma
ansiedade ou angustia que acaba resultando na maioria das vezes em quebra do processo

ensino/ aprendizagem.

O alcoolismo e o desemprego podem ser também fatores de pressdo que
desestabilizam as condi¢es minimas mentais que 0 ser humano precisa para estar preparado

para aprender.

Segundo Mello (1995), nossa escola na maior parte das vezes, reflete a realidade do
aluno. Assim, observa-se que aquilo que € ensinado nas escolas pode diferir das verdadeiras
necessidades para a formacdo do individuo. Esta diferenca acentua-se mais quando é
considerada a falta de tratamento adequado para as criangas com anomalias, de tal forma que

se pode constatar a exclusdo compulsoria dessas criangas do sistema de ensino.

Néo existe, por exemplo, a disponibilidade de fonoaudi6logos ou psicélogos, que
poderiam dar o tratamento devido para que esses individuos pudessem se reintegrar na

sociedade.

1.3.2 Os fatores intra-escolares

Simultaneamente as variaveis extraescolares, ha uma série de fatores que também
geram ou mantém o fracasso escolar, sobre os quais 0s educadores podem ter uma acdo mais

direta: sdo os determinantes intra-escolares, parte integrante do préprio sistema escolar.
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Um desses fatores é a distancia cultural existente entre a escola publica a sua

populacdo majoritaria, através da inadequacao do material didatico, contetdos e linguagem.

Outro fator gerador do fracasso escolar refere-se as condi¢des concretas de formacao
dos professores e insatisfacdo no trabalho, pois muitos professores dobram sua jornada de
trabalho por causa do baixo salério e isso acarreta efeitos negativos na qualidade de sua
atuacdo e consequentemente, no desempenho dos alunos. A alta rotatividade dos educadores
na escola também acarreta muitos problemas para a manutencao da continuidade do trabalho

docente, criando dificuldades que impedem o desenvolvimento da proposta educacional.

Hé& também outros fatores que podem contribuir para o fracasso escolar, sdo eles:

1.3.2.1 Processo ensino/aprendizagem: A relagéo professor x aluno

O professor deve influir na interagdo, isto €, estar em sintonia com o problema dos

alunos neste processo, colaborando para diminuir os obstaculos.

A atmosfera dentro de uma sala de aula deve incluir debates, questionamentos,
ilustracBes e confrontacdes, de modo que o respeito mutuo inspire um clima de busca do

saber, no qual errar significa apenas que a estrutura do conhecimento esta sendo edificada.

Além disso, o papel do professor esta além de cumprir com um programa educacional
que certamente foi estabelecido sem que houvesse a preocupacdo com a realidade do aluno. O
professor deve estar atento ao rendimento e aproveitamento de todos os seus alunos e, em

especial aos mais “carentes” em termos de aprendizagem.

1.3.2.2 Fatores Didatico — Pedagdgicos

Aulas mal preparadas s6 fazem desmotivar alunos que, decepcionados, procuram
realizacdo pessoal no trabalho ou em outras atividades. A motivagdo da experimentacdo e

critica fica por vezes esquecida.

A compreenséo da realidade se torna mero interesse particular de cada um dos alunos,
ao invés de ser universalizada pelo professor. Despertar o fascinio pelo que existe de

desconhecido dentro de cada um de ndés € um dos trabalhos mais gratificantes que um
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profissional possa atingir, mas estes aspectos ficam esquecidos muitas vezes dentro da

estrutura organizacional de nossa educacao.

Segundo Mello (1995), além deste aspecto, poderia haver adequacdo em algumas
aulas, com base na realidade do aluno. Os modelos teéricos deveriam mostrar resultados

praticos, para que fossem mais facilmente absorvidos pelos alunos.

1.3.2.3 Fatores Administrativos

Os problemas relacionados as condicdes fisicas de funcionamento e estrutura da escola
também precisam ser avaliadas quando analisamos a qualidade do ensino. A falta de materiais
didaticos, inclusive, a utilizacdo de laboratorios para experiéncias esta entre esses fatores.
Vianna (1990) constatou que professores e administradores da rede oficial, em muitos casos
ndo possuiam suficiente qualificacdo para o desempenho satisfatério da escola. Apesar disso,
confirmou o grande empenho dos mesmos para que o trabalho tivesse o nivel tdo alto quanto

possivel, mesmo num contexto de trabalho tdo adverso.

Quanto aos alunos com dificuldades de aprendizagem, que deveriam ser prioridades
dentro da escola, observa-se outro problema administrativo, que é a falta de psicologos e
fonoaudidlogos, por exemplo. Estes profissionais completariam o trabalho do professor,

oferecendo atendimento especializado para cada caso dentro da escola.

1.4 Relacdo Escola x Familia

A participacdo de pais e alunos nas decisGes sobre o funcionamento da escola sédo
bastante restritas. Poucos sdo os interessados nas discussdes dos problemas existentes no
interior da escola. Além desse fator, escola e familia possuem valores culturais bastante
diferenciados, o que impede um relacionamento mais harmonioso. O aluno também sente esta
distdncia, principalmente porque a escola muitas vezes ndo estd em sintonia com o0s

problemas do dia a dia dos alunos.
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1.5 Fracasso escolar — um problema historico social
O principal problema da escola é a dificuldade de formar os educandos, sendo em
igualdade, ao menos de maneira tal que cada um alcance, ao chegar a idade adulta, um nivel

aceitavel de cultura e disposi¢oes, tanto no mundo do trabalho como na vida.

Desde que o sistema educacional esta integrado e considera-se a educagdo como um
investimento, o fracasso escolar macico tornou-se um “problema de sociedade”. Apesar de os
indices de escolarizagdo terem se elevado, apesar do alargamento dos estudos, o essencial
permanece: o fracasso leva alguns estudantes para carreiras menos exigentes. Eles s&o
“evacuados”, saem para a vida ativa ou para 0 desemprego, sem diploma ou com uma
bagagem minima; os outros seguem o caminho real dos estudos superiores e deixam o sistema
educacional com um “canudo”. As figuras da desigualdade modificaram-se, pois as classes
sociais transformaram-se e a escolarizacdo desenvolveu-se, globalmente falando; porém, a

relacdo entre o sucesso escolar e a origem social ainda continua forte.

A guestdo de saber se o fracasso escolar é o fracasso do aluno ou o fracasso da escola
divide hoje os atores. De uma boa consciéncia absoluta, fundada em uma ideologia do dom
que legitima a impoténcia para instruir, passamos para o fatalismo menos coémodo da
“desvantagem sociocultural” e, a seguir, para a conscientizacdo do arbitrario da norma
escolar, da indiferenca em relacdo as diferencas, das funcGes do sistema de ensino na
reproducdo das fracdes de classes e hierarquias sociais. A partir dos anos setenta, ideologia do
dom, pedagogia compensatdria e critica radical do sistema coexistem e, conforme os lugares
ou os periodos ignoram-se, enfrentam-se, ou opBem-se abertamente. Dessa maneira, as
reformas escolares que pretendem atacar o fracasso escolar s&o um engodo aos olhos de
alguns docentes, enquanto para outros oferecem uma chance real de fazer progredir a

democratizacdo do ensino.

1.6 O fracasso escolar — Por que acontece?

O fracasso escolar € uma questdo complexa, cujas causas sao inimeras, umas ligadas a

propria estrutura do sujeito, outras dependem do sujeito.

Segundo Cordié (1996), o fato delas se intrincarem e agirem umas sobre as outras ndo

ajuda em nada a compreensao do fenémeno.
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Temos que enfrentar a complexidade dos processos mentais e sociais, a ambivaléncia
ou a incoeréncia dos atores e das instituicdes, as flutuacbes da vontade politica, a renovagéao

dos curriculos e das didaticas, as rupturas teoricas e ideoldgicas ao longo das décadas.

Para se combater com eficacia o fracasso escolar, € preciso que se faca uma analise
fundamentada e compartilhada do problema. E preciso também “negar” a fatalidade do
fracasso, pois é bem mais simples pensar que existem criangas dotadas, que terdo sucesso na
escola, e outras, menos dotadas que devem resignar-se se ndo ao fracasso, pelo menos a

resultados mediocres, que desembocardo em um destino sem gloria.

As criancas ndo estdo destinadas a serem bons ou maus alunos, mas assim se tornam

devido a um funcionamento particular do sistema escolar.

Assim ao tratar todas as criangas como ‘“iguais” em direitos e deveres, a escola

transforma diversas diferencas e desigualdades em fracassos e sucessos escolares.

Para Bossa (2002) o fracasso escolar pode decorrer de aspectos culturais, sociais,
familiares, pedagdgicos, organicos, etc., sendo que esses aspectos ndo existem de forma

isolada.

A familia, em funcdo das mudancas culturais e da sociedade tem transformado suas
relagbes deixando de assumir as funcdes de protecdo, assumindo apenas as necessidades
basicas das criancas, transferindo para a escola a responsabilidade da educacao.

A escola passa entdo a desempenhar um papel fundamental na socializagdo da crianca
e na formacao de sua identidade, podendo reforcar modelos tanto positivos quanto negativos e
até mesmo estigmatizar a aluno, pois a formacdo da identidade da crianca ocorre pela

socializacdo entre as familias, escolas, meios de comunicacdo, livros didaticos, etc.

Ler e escrever sdo habilidades desenvolvidas na escola que permitira que a crianca
ingresse no mundo letrado. Entdo a crianca que vé a escola como amiga, poderd ser bem
sucedida, porém se vivenciar uma escola indiferente as suas necessidades podera ter uma

experiéncia negativa, podendo sentir-se fracassada logo no inicio de sua escolaridade.

A capacidade e habilidade de ler e escrever sera para a crianga uma experiéncia que
refletird em toda sua vida escolar. Se o aluno tiver facilidade para aprender ler e escrever, sua

experiéncia sera compensadora, porém se isso ndo ocorrer, ele se sentira fracassado.
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Entdo a maneira como a aprendizagem da leitura e da escrita for experimentada pela
crianga no inicio de sua escolarizacdo, poderd influenciar de maneira significativa a sua

aprendizagem geral.

Segundo Bossa (2002), a escola esta preparada para receber uma crianga ideal,
portanto uma crianca que ndo aprende estara fadada ao fracasso. Para a autora, a escola esta
cada vez mais sendo palco de fracasso escolar e de formacdo precéria, ndo dando acesso e
oportunidade aos jovens de se apossarem dos conhecimentos acumulados pela humanidade,
isto é, a escola ndo estd cumprindo seu papel de formar cidaddos capazes de analisarem

criticamente a realidade da sociedade na qual estdo inseridos.

1.7 A questdo do mito e da realidade sobre o fracasso escolar

As altas taxas de reprovacdo e a evasdo no ensino sdo um problema constante ha

varias décadas e, no entanto, este quadro muito lentamente consegue ser alterado.

Quanto mais se amplia o conhecimento sobre o fracasso escolar, melhores sdo as

condicdes para encontrar formas de superar essa situacdo injusta e inaceitavel.

Hoje em dia existem nos meios educacionais, explicagdes consistentes, fruto de
pesquisas ao lado de mitos, como a questdo do QI baixo, a questdo da imaturidade, a questéo

da subnutricdo, entre outros, que em nada ajudam a resolver o desafio.

Segundo Baeta (1982), o mito é uma constatacdo que permite instituicdes de maneira
imaginada num quadro aparentemente coerente, procurando explicar fendmenos ainda néo
interpretados de forma mais cientifica e a educabilidade da crianca decorre ndo s6 das
caracteristicas de seu processo de desenvolvimento, mas também das praticas pedagogicas
que Ihe sdo oferecidas. Eis aqui, se ndo a Unica, pelo menos uma das realidades sobre a

questdo do fracasso escolar.

Um dos mitos que mais se proliferam entre os professores é aquele que direciona o
fracasso escolar a crianca carente. Realmente, as condi¢gBes materiais de vida da maioria das
criangas que frequentam a escola publica no Brasil sdo extremamente precérias, mas hoje
temos a consciéncia que os alunos “carentes”, tanto criangas como adultos, sdo capazes de

aprender porque inUmeras pesquisas apontam neste sentido.
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Além deste mito, h& os do QI baixo e da imaturidade, em funcdo dos quais pouco se
poderia fazer.

A concepcdo de QI baixo favorece a crenca de que a inteligéncia € algo que o
individuo tem ou nédo tem, sendo, portanto um problema de limitagdo do proprio individuo,

uma caracteristica inata.

O conceito de maturidade é entendido como alguma coisa que acontece de dentro para
fora do individuo e que depende basicamente da passagem do tempo, como se a crianca fosse

uma fruta. Dessa forma ndo ha muito que se fazer além de esperar.

Hoje, entretanto, podemos afirmar que a histéria de vida assume uma importancia
fundamental, pois mais importante que a passagem do tempo, sdo as experiéncias concretas
gue acontecem durante esse tempo, isto é, a relacdo individuo e as diferentes agéncias de

socializacéo.

Vaérios educadores alcangaram resultados positivos por confiarem na capacidade de
aprender dos alunos. Tomaram, como ponto de partida, disposi¢des e conhecimentos que 0s

alunos ja desenvolveram em seu ambiente familiar e comunitario.

No entanto, o fracasso escolar pode ser analisado a partir do confronto entre diversas
teorias. Uma delas é a desmistificacdo do fracasso escolar proposto por Patto (1990) em seu
trabalho de pesquisa “A Producao do Fracasso Escolar: Histérias de Submissao e Rebeldia”,
onde demonstra com clareza que a producéo social do fracasso se realiza no préprio cotidiano

da escola e que este incide com maior frequéncia nos primeiros anos de escolarizagéo.

[...] o fracasso escolar da escola publica elementar é o resultado inevitavel de
um sistema educacional congenitamente gerador de obstaculos a realizacéo
de seus objetivos. Reproducdo ampliada das condigdes de producgdo
dominantes na sociedade que as incluem, as relacdes hierarquicas de poder, a
segmentacdo e a burocratizacdo do trabalho pedagdgico, marcas registradas
do sistema publico de ensino elementar criam condigdes institucionais para a
adesao dos educadores a similaridade, a uma pratica motivada acima de tudo
por interesses particulares, a um comportamento caracterizado pelo
descompromisso social. (PATTO, 1990, p.87).

Entretanto, segundo afirmou Patto (1990), quando entrevistamos professores, diretores
e especialistas que atuam diretamente nas redes de ensino, percebemos que o fracasso escolar
é sempre imputado a causas extraescolares, sobretudo a uma condi¢do adversa de saude.

Tenta-se encontrar nestas criangas uma causa organica que justifique seu mau rendimento e
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uma vez que isto é comprovado, geralmente por médicos ou psicologos sem formacédo
adequada, que atribuem a essas criangas um retardo mental que justificam ser consequente do

estado de desnutricdo em que se encontram.

Sendo assim, fracasso escolar é sinbnimo de deficiéncia intelectual para criancas
pobres, ou, como se costuma intitular atualmente, portadores de deficiéncia mental leve. No
entanto, uma parte das criangas que estdo frequentando nossas escolas sdo portadoras de
desnutricdo leve; estd comprovado que este grau de desnutricdo ndo afeta o desenvolvimento
do sistema nervoso central, portanto ndo torna a crianca deficiente mental ou incapaz de

aprender.

Os efeitos organicos da desnutri¢do irdo depender da época de sua incidéncia e do seu
grau de intensidade, por isso ndo é possivel estabelecer uma relacéo direta entre desnutricdo e
rendimento escolar. Somente serdo produzidas alteragdes no cérebro se a desnutri¢do
coincidir com a época de seu desenvolvimento, ou seja, no periodo pré-natal e nos primeiros
seis meses de vida da crianc¢a, podendo estender-se até o final do segundo ano de vida. Deve-

se assumir o problema escolar como um problema social e politicamente produzido.
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2 REFERENCIAL TEORICO DE PIERRE BOURDIEU

Como salientamos a primeira secdo, ha varias razdes que podem explicar o fracasso
escolar e varios aspectos que podem contribuir para causa-lo. E importante ressaltar que os
fatores se somam e ndo séo excludentes.Nesta sessdo vamos refletir sobre os condicionantes
que influenciam o percurso escolar de alunos que ,de alguma forma experimentaram o
fracasso escolar.E importante ressaltar que nos basearemos no corpus teérico elaborado por

Pierre Bourdieu.

Os dados demonstram que apenas 10 a 15% das dificuldades dos alunos correspondem
a distdrbios (fatores orgénicos). Segundo a organizacdo mundial de saude, esses apresentam
quadros importantes de deficiéncia mental, auditiva, visual e multipla, além dos casos de
dislexia. Mas o indice de fracasso escolar ultrapassa 15% atingindo 40% ou mais (crian¢as

que ndo aprendem).

Segundo Zorzi (2006, p.24), podemos classificar as criangcas em quatro grupos

distintos:

Aqueles que chegam a primeira série com uma condi¢do favoravel de
aprendizagem, com bom nivel de informacao, frequentaram a pré-escola e os
pais fazem uso intenso da leitura e da escrita, o professor apenas da
continuidade ao processo. O segundo grupo é formado pelos que vem de
ambientes que propiciaram um bom preparo, mas que ndo se envolveram
muito, as criancas necessita de motivacdo. O terceiro grupo é formado por
aqueles que ndo tiveram experiéncias prévias e ndo tem ajuda familiar, o
ultimo grupo é formado pelos que tem problemas intrinsecos, esses dois
altimos grupos constituem um desafio para o ensino ja que totalizam cerca
de 50% da populacéo escolar Brasileira.

Segundo o autor, podemos perceber que o capital cultural tem grande influencia no

processo de aprendizagem da crianca.

De acordo com Rotta (2007, p.63):

N&o hé indicios da existéncia de diferencas genéticas capazes de fazer com
que diferentes popula¢des humanas tenham maior ou menor aptiddo para o
aprendizado. O que pode existir isso sim sdo diferencas econdmicas e sociais
que prejudicam ou facilitam a adaptacdo de determinados grupos. Esté claro
que o desnivel socioecondmico e de escolaridade acentuado pode gerar
dificuldades profundas de adaptacdo em algumas criancas e (familias) mais
pobres, tornando-as vulnerdveis a varios problemas relacionados com a
aprendizagem.

27



Muitas criangas ndo conseguem se adaptar a escola, ndo porque ndo tenham aptidao,
mas pela condi¢do social que lhe é imposta, a falta de estrutura de algumas familias que

enfrentam problemas socioeconémicos se reflete na educacédo dos filhos.

A falta de instrucao dos pais gera nos filhos a falta de interesse e a desmotivacao pelo
fato de ndo se envolverem de maneira corriqueira com a leitura e a escrita e muitas vezes néo
darem a importancia devida a aprendizagem. As familias que mesmo sem instrucéo
conseguem enxergar na escola uma fonte de mudanca e melhoria para a vida dos filhos ndo
conseguem suprir suas necessidades na escola, como exemplo, posso citar as atividades
extraescolares que esses alunos ndo conseguem realizar por ndo ter quem os ajude. Essas
familias ndo opinam na parte pedagdgica da instituicdo, nem contestam quando é necessario

por falta de entendimento.

Segundo Bourdieu, (1998) As atitudes dos membros das classes sociais, adultos e
criangas que se referem a escola e sua cultura e o ensino que oferece sdo expressos pelos
valores implicitos e explicitos de acordo com a posicdo social. Sendo assim, podemos levar
em consideracdo que, quando numa familia os pais tem uma boa formacdo, a expectativa
sobre a formacdo de seus filhos e a importancia que relegam a escola € muito grande, pois ela
se torna a mantenedora da posi¢do social a qual essa familia esta inserida. Ao contrario numa
familia onde o nivel de escolaridade é baixo, nem sempre seus membros dao a importancia
devida a escola, pois de alguma forma foram excluidas desse contexto e se mantém com a
forca de seu trabalho, com o bésico para sobreviver a importancia da aprendizagem escolar

fica relegada ao segundo plano.

Conforme Pain (1992, p.39):

A reacgdo da familia diante do fracasso escolar, ou do ndo cumprimento das
regras gerais do conhecimento, depende dos valores que dominam a classe e
0 grupo social aos quais pertence a familia. O fracasso escolar ndo é tdo
grave num ndcleo com escassa expectativa de promocdo social, como
naquelas classes que conquistaram o poder atraves da profissionalizacéo.

Quando por algum motivo a crianga ndo aprende, ou seja, fracassa no processo escolar
a atitude da familia diante desse fato ira depender de como a questdo é vista nesse nucleo
familiar, muitas vezes essa familia ndo busca compreender o porqué do fracasso, porque seu
filho ndo consegue aprender e por falta de conhecimento ndo sabem que existem alternativas

para a resolucdo do problema, ou simplesmente acreditam que a escola é para a classe
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privilegiada e que seus filhos ndo terdo chances assim como os pais ndo tiveram, e estdo

fadados ao analfabetismo ou ao analfabetismo funcional.

De acordo com Bourdieu (1998, p.41):

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
“escola libertadora”, quando ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um
dos fatores mais eficazes de conservagéo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural.

Ainda segundo o prdprio Bourdieu (1998) se torna necessério descrever 0s
mecanismos objetivos que determinam a eliminagdo continua das criangas desfavorecidas,
muitas vezes as diferencas de éxito entre as criancas € tida como uma diferenca de dons, onde
na realidade existe a acdo do privilégio cultural. Cada familia transmite a seus filhos por vias
indiretas um certo capital cultural, valores implicitos que vao contribuir nas atitudes frente a
instituicdo escolar. Essa heranca cultural a que nos referimos é responsavel pela diferenga das

criangas diante da experiéncia escolar e seu éxito.

De acordo com Bourdieu (1998), muitos entendem o sistema escolar como um fator de
mobilidade social, porém ha um mecanismo de eliminacdo que age durante todo o “cursus”.
Trabalhando a perspectiva que “um jovem da camada superior” tem oitenta vezes mais
chances de entrar na Universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes
mais que um filho de operério, e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um

jovem de classe média.-.

Dessa maneira, 0 numero de alunos bem sucedidos cresce de acordo com a renda de
suas familias. Podemos entender que o éxito escolar do meio familiar, influéncia no éxito do
educando, assim como 0s conhecimentos culturais da familia. Os acessos desses aos recursos
culturais como teatro, musica, arte, literatura, levam o educando a ter uma melhor estrutura e

compreensdo no universo letrado.

A “transmissdo do capital cultural” estd relacionada a fragcao de classe a que a familia
pertence. Entende-se como processo de aculturacdo que ocorre desde a antiguidade e continua
a separar os individuos aparentemente iguais tantos no éxito social quanto no escolar.
Criangas oriundas de meios mais favorecidos herdam habitos e treinamentos usados nas

atividades escolares
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Assim podemos entender que o nivel cultural pode explicar as variagbes no éxito

escolar. Quanto a escola Bourdieu (1998, p. 53) afirma que:

[...] € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contelddos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos,
por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres,
0 sistema escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante
da cultura.

Bourdieu (1998) mostra que 0 acesso a pesquisa cientifica, obra culturais, permanece
destinado as classes privilegiadas. Alguns individuos tém maior oportunidade mais de
enriquecerem sua pratica cultural. Também coloca os educadores como produtos de um
sistema voltado para a transmissdo de uma cultura aristocrética pelo fato de deverem a esse

sistema seu sucesso universitario e social.

O mecanismo de eliminacdo que age durante toda a carreira escolar do estudante
mostra o “capital social”, como Unico meio de designar o fundamento de efeito social, as
relacfes sdo visiveis em todos os casos em que diferentes individuo, obtém um rendimento
muito desigual de um capital econdmico ou cultural. Assim, o “capital social” é o conjunto de
recursos culturais ou potenciais de uma rede duravel de relagdes vinculadas a um grupo.
Bourdieu (1998) procura identificar e detalhar a acdo dos mecanismos objetivos de selecdo
cultural e social utilizados pela escola, instituicdo vista como uma instancia cuja finalidade
implicita seria a de manter e legitimar as desigualdades sociais e culturais existentes fora dela.
Tal legitimacdo se daria mediante um processo no qual as desigualdades sociais e culturais
entre as classes viriam a ser convertidas na escola em desigualdades de desempenho escolar.
O autor indica que a escola, ao contrario do que € afirmado pelas ideologias defensoras da
igualdade de oportunidades medida pela escola é uma instituicdo que teria na realidade um
papel de suma importancia na manutencdo das desigualdades sociais e culturais, na medida
em que, mesmo ampliando o acesso das classes menos privilegiadas econdmico-culturais a
escola, devido aos mecanismos de selecdo social e cultural contidos em seu interior, esta
continuaria a frustrar o éxito desses alunos, enquanto consagraria os esfor¢os daqueles

pertencentes as classes privilegiadas destes capitais.

Enfim, se a escola age como conservadora fazendo a manutencdo das desigualdades

sociais e culturais podemos supor que os alunos de uma classe social desfavorecida ficam a
30



mercé do fracasso escolar, pois encontram dificuldades durante o processo escolar devido a
uma estrutura que por vezes se torna excludente, mesmo quando se pretende melhorar a

realidade de muitas familias através da “educa¢ao”.

E por meio do processo de socializa¢do vivenciado primeiramente na familia por
meio do contato com seus familiares, amigos, vizinhos que comega um longo processo de
aquisicdo de conhecimento, que na vida escolar serd um pré-requisito para a aprendizagem

dos conteudos escolares e de uma relacdo natural com o universo escolar.

Segundo Pierre Bourdieu, o capital cultural, estd na base da compreensao das
desigualdades sociais de sucesso ou desempenho escolar dos individuos oriundos de
diferentes fragOes de classe. Dando ao fator cultural significativa importancia para bom
desempenho na vida escolar. Sendo assim , afim de descrever como as criangas, jovens e
adultos provenientes das diversas camadas sociais podem ser mais ou menos beneficiadas,
Bourdieu (1998) utiliza a nocéo de capital cultural. Esse capital seria construido, ao longo da
trajetoria do sujeito, por meio de investimento de tempo, cultura e dinheiro, ou seja, o capital

cultural se constitui e se faz presente durante seu percurso escolar.

Essa acumulacéo é realizada de modo mais ou menos inconsciente, se
tornando uma parte constituinte do individuo, ou seja, um habitus
corresponde, portanto, ao estado de incorporacdo de disposicOes
culturais no decorrer da vida escolar dos individuos, pressupondo “um
trabalho de inculcacdo e de assimilacao” no qual o sujeito “cultiva” a
si mesmo durante o processo educacional”. (BORDIEU, 1998, p.).

A nocdo de capital cultural sugere os varios instrumentos de apropriacdo dos bens

simbalicos.

Os conteudos escolares surgem e sdao um dos aspectos dos bens simbdlicos, e que
integra o capital cultural. A crianca oriunda de camada social privilegiada herda héabitos e
disposicdes para apreciar masica, artes, pintura, livros, cinema entre outras modalidades
culturais, que mais tarde serdo usadas de maneira significativa nas atividades escolares, esta
crianga se encontra no meio que a favorece socialmente e culturalmente. Esses diversos
investimentos ndo devem ser considerados isoladamente, contudo, alguns deles, de acordo
com cada caso especifico, podem ter maior ou menor peso que delineara a formacao
intelectual. Uma familia dotada de forte capital econdmico e cultural, referente aos bens

materiais e financeiros que proporcionam relativa facilidade de acesso a diversos privilégios
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da vida social e cultural, poderd oferecer aos seus filhos escolas conceituadas que lhe
oferecerdo um desenvolvimento cognitivo de sucesso, que consequentemente lapidara seu
capital cultural, permitindo-lhe o sucesso em sua trajetoria escolar e a manutencdo e até
mesmo ampliacdo de suas perspectivas profissionais ao ingressar no mercado de trabalho. Ja
uma familia das camadas populares teria mais dificuldades em assegurar o ingresso de seus
filhos em escolas de nivel mais alto, por falta de recursos, principalmente, de carater
financeiro e cultural. Por conseguinte, as possibilidades de ingresso em institutos de nivel
superiores renomados se tornariam ainda mais remotas. Esses sdo exemplos, que ndo déo
conta das inimeras variagdes que os diversos aspectos correlacionados da vida humana, sejam

eles sociais, culturais, econémicos ou linguisticos, tem sobre a vida das pessoas.

A acumulacdo de capital cultural demanda um trabalho, que se dada de maneira
constante na vida do sujeito, e em sua trajetoria escolar, de incorporacao e interiorizacdo que
0 liga a sua individualidade. Que faz com que este capital cultural se adere ao sujeito e

permaneca com ele até o final da sua trajetoria escolar.

Em sua socializacdo familiar, o individuo adquire bens simbdlicos, como habitos de
visitar biblioteca, museus, galerias e de ir ao teatro, ao cinema, recitais entre outras
modalidades de atracGes culturais, que passam a ser vista como comum, e parte integrante de
sua vida cotidiana. Sendo que se realiza a mediacdo entre 0s nexos socioculturais que diz
respeito a aspectos sociais da existéncia humana e a subjetividade pessoal que diz respeito ao

aparato psiquico de cada individuo.

A crianca de meios sociais privilegiados, desde sua mais tenra idade, é favorecida
culturalmente, podemos citar como exemplo, a mée que vai dar banho na criancga, e junto com
xampu, sabonete leva livros feitos para serem molhados e tocados, e torna este momento, que
seria um habito de higiene, em um momento para despertar na crianca a curiosidade pelos
livros, desenvolvendo assim a intimidade com o mundo da leitura. Esta mée oferece assim

uma experiéncia com os livros, que a crianga leva por toda sua trajetoria existencial.

Outro exemplo séo os livros de pano, papel em alto relevo ou musica, oferecido a
crianga, que manipulam, brincam, exploram esses livros de varias maneiras, tornado o inicio

da experiéncia com o mundo das letras, prazeroso.

Além presenciar os pais lendo jornais, revistas, livros, sdo levadas a passeios em
feiras de livros, livrarias e que podem escolher dentre as mais variadas ofertas o livro que
gostariam de ler. Para esta crianga € muito familiar e intimo os livros, jornais e revistas, 0
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pode deixar evidente a as mais variadas maneiras como as familias de classe provida de bens,
estimulam, entusiasmam e familiariza seus filhos como o mundo cultural, que logo mais fara
parte do mundo escolar que se aproxima. Esse meio familiar, além de ser provedor de capital

cultural, se torna estimulador na aquisi¢cao de novos conhecimentos.

O capital cultural existe em diversos estados e pode se manifestar em “estado

objetivado”, ou seja, neste estado o capital cultural se encontra sob forma de bens culturais.

Segundo Bourdieu (1998), o capital cultural no estado objetivado detém um certo
numero de propriedades que se definem apenas em sua relacdo com o capital cultural em sua
forma incorporada. O capital cultural objetivado em suportes materiais existe sob a forma de
bens culturais tais como escritos, pinturas, monumentos, etc., é transmissivel em sua

materialidade.

Para dispor desses bens culturais em sua materialidade, é possuir bens com
esculturas, pinturas, livros, etc., € necessario dispor de capital econdmico, ou seja, possuir 0s
bens econdmicos na sua materialidade € necessario ter simplesmente capital econémico, o que

se evidencia na compra de um livro ou um quadro por exemplo.

No entanto, para apropriar-se simbolicamente destes bens culturais, ndo é apenas €
necessario o capital econdémico, € necessario, 0 individuo possuir 0s instrumentos
fundamentais e importantes para concretizar a apropriacdo e os cddigos legitimos, que
também sdo necessarios para decifrar, interpretar os bens culturais, ou seja, é necessario

possuir outro tipo de capital cultural em seu estado incorporado.

No estado incorporado, da-se sob a forma de disposi¢cdes duraveis do organismo,
tendo como principais elementos constitutivos os gostos, 0 dominio maior ou menor da lingua
culta e as informacdes sobre 0 mundo escolar. Este trabalho exige tempo e deve ser realizado

pessoalmente pelo individuo.

O capital cultural em seu estado incorporado é resultante do conhecimento familiar,
que exerce influéncia importante e precisa na definicdo da futura vida escolar da crianga. Uma
vez que as referéncias culturais da familia, em forma de conhecimento sdo considerados
apropriados e legitimos e o dominio da lingua culta é passada aos seus descendentes, estes
tanto possuem os codigos legitimos para decifrar bens culturais, como facilitam o aprendizado
dos conteudos escolares e funcionam como elo que liga o cotidiano familiar ao cotidiano
escolar. Podemos citar como exemplo, as aulas de arte, que a crianca oriunda de camada

privilegiada, ao ouvir falar da historia da arte, logo faz relagdo com alguma exposi¢do que
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frequentou, ou j& ouviu falar e até mesmo possui 0s codigos necessarios para interpretar esse

bem cultural.

No estado institucionalizado, o capital cultural materializa-se por meio de diplomas

escolares.

Segundo Bourdieu (1998), a objetivacdo do capital cultural sob forma do diploma é
um dos modos de neutralizar certas propriedades devidas ao fato de que, estando incorporado,
ele tem 0s mesmos limites bioldgicos dos seus suportes. Com o diploma, essa certiddo de
competéncia cultural que confere ao seu portador um valor convencional, constante e
juridicamente garantido no que diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de
capital cultural que tem uma autonomia relativa em relacdo ao seu portador e, até mesmo em

relacdo ao capital cultural que ele possui, efetivamente, em um dado momento historico.

As caréncias culturais, sociais e econémicas dificultam e até mesmo podem tornar
impossivel a aquisigdo de diplomas escolares. Os diplomas escolares, quanto mais dificeis sua
obteng@o maior valor econdmico ele agrega no mercado de trabalho.

Para obtencdo de diploma escolar é necessario uma trajetoria escolar sem fracasso ou
interrupcBes, ou melhor, uma trajetoria escolar bem sucedida, que também agregam
contetdos escolares, que sua aquisicdo tem uma relacdo de preparacdo, que comeca Nnos
processos formativos que se desenvolvem no seio da familia, que sdo necessarios para o éxito

escolar. E também, do capital econémico, para custear os estudos de exceléncia.

Para finalizar este capitulo podemos concluir que o tema “fracasso escolar”, possui

uma complexidade muito grande e gera muita polémica.

2.1 A relacdo com o saber: Capital Cultural e Contetdos Escolares

Na sociedade difundiu-se uma crenca de que a educagéo escolar € um instrumento
para resolver os problemas sociais, tdo comuns na esfera do contexto brasileiro, que tem como
consequéncia 0 avango da desigualdade social. A escola seria um instrumento disponivel a
todos, sem qualquer privilegio de oportunidade, para que todos possam integrar-se a
sociedade e usufruir de todos o0s bens e oportunidades presentes nessa sociedade, e até mesmo
galgar posicOes sociais. Neste contexto, a escola é dita como uma organizagdo instituida pela

a sociedade para realizar o objetivo de promover a formacéo e aprendizagem dos seus alunos
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,sem distincdo, de modo que sejam preparados para agir e enfrentar os desafios e 0s
obstaculos das varias dimensdes da vida, tanto na esfera da vida pessoal, como na esfera
mundo do trabalho e da sociedade, com seguranca e competéncia. Possibilitando ao aluno
conhecer 0 mundo, os conhecimentos acumulados pela humanidade, desenvolvendo suas
competéncias e habilidades, sensibilidade estética. Visando sua preparacdo para a vida adulta
e cidada. Porém, seria necessario que o sujeito merecesse ou tivesse o dom, aptiddes naturais
que serviriam de mecanismos para 0 bom aproveitamento escolar e logo a conquista de uma

posicao social.

Bourdieu (1998) desmascara 0 mito do dom, e as explicacfes baseadas nas aptidoes
naturais dos individuos, que resulta na crenca da meritocracia, desvelando os mecanismos que
transformam desigualdades produzidos pela heranca cultural em desigualdade de

aproveitamento escolar e até mesmo de fracasso escolar.

Segundo Bourdieu, (1998), é provavel por um efeito de inércia cultural que
continuamos tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a
ideologia da “escola libertadora” , quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele & um dos
fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as

desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como dom natural.

Acreditou-se que por meio da escola publica seria resolvido o problema de acesso a
educacdo, assim todos os cidaddos teriam garantia de igualdade social e de oportunidade.
Entretanto, para a escola, é indispensavel uma norma linguistica e cultural, que é exigida com
desenvoltura de todos os seus frequentadores. A escola ndo ensina os c6digos de acesso aos
contetdos escolares, ela ensina somente os conteddos e pressupde que seus frequentadores

sem exce¢do possuam o dominio destes codigos.

Bourdieu (1974) argumenta que os conteudos escolares sdo organizados no curriculo
de modo a serem identificadas com o capital cultural, que € comum somente as classes
dominantes, e que foge do dominio das classes populares. O que evidencia, que 0s conteddos
escolares presentes em toda trajetoria escolar do sujeito, tem afinidade com a cultura social da
classe dominante, esta afinidade é resultante do uso da linguagem e codigos culturais que se

encontram nesses conteldos.

Os conteudos escolares séo constituidos e organizados com a linguagem culta, e de
acordo com os valores determinados pela classe dominante. O qual acaba por privilegiar os
individuos provenientes dessa mesma classe, que encontram familiaridade com os cédigos e
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linguagem dos conteudos, e certa facilidade em apreendé-los. Essa mesma linguagem que
favorece a crianca participante da classe superior, desfavorece o entendimento da crianca
oriunda das classes populares, desprovidas de capital cultural, social e econémico, e que nao

estdo habituadas com a lingua culta.

Pierre Bourdieu (1998), diz que o sistema escolar possui um mecanismo de
eliminacdo, que age como um fator de mobilidade social favorece somente a classe dominante

e desfavorece a crianca oriunda dos meios mais desfavorecidos.

Quebra-se a crenca, que o sistema escolar, era a porta de entrada para tdo sonhada
mudanca social, e desvelado a forma de eliminacdo da mobilidade social. A escola ndo € mais
vista como o centro de oportunidades educativas, na qual o sujeito tera uma trajetoria, onde
desenvolvera seu dom, que desemborcara no éxito da vida social. Esta passa a ser vista como

uma mascara da desigualdade social.

Por mais que 0 acesso ao ensino por meio da escola publica e gratuita, seja uma
realidade da sociedade atual, continuara existindo uma relagdo de desigualdades sociais,
econbmicas e culturais. Pois a escola continuara exigindo dos seus frequentadores
determinadas nogOes culturais, que ndo se encontram nas camadas populares e sim nas
camadas sécias superiores, 0 que pode explicar, por que o sucesso escolar é desigualmente
distribuido entre as classes sociais.

Levando em consideracdo que o capital cultural, e a afinidade e naturalidade no trato
com a cultura e o saber, que escola tanto preza apenas aqueles que foram desde a infancia
socializada na cultura legitima, que é resultante da heranca cultural, podem ter, é comum

apenas a camada privilegiada.

O mecanismo de eliminacdo presente durante toda a vida escolar (cursus) mostra o
“capital social” como meio de indicar o fundamento de efeito social, as relacfes sdo evidentes
em todos os casos em que diferentes individuos, obtém um rendimento muito desigual de

capital econémico e social.

Pierre Bourdieu (1998) procura identificar e detalhar a agdo dos mecanismos, objetos
de selecdo cultural-social utilizados pela escola, que resulta em legitimar as desigualdades
sociais, econdmicas e culturais existentes fora dela e tdo frequente na sociedade atual. Esta
legitimacdo se da na organizacdo do sistema escolar e seus contetdos, que valorizagdo a

cultura considera legitima, e despreza a cultura tida como “popular”.
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Esta legitimacdo € resultante das desigualdades sociais, econdmicas, culturais entre
classes e que se tornam presentes dentro da escola em forma de desigualdade de desempenho
e rendimento escolar ou até mesmo de dificuldade de aprendizado, e logo o fracasso escolar e

0 abandono da escola.

Muitas vezes, as criangas oriundas de meios culturalmente carentes, por encontrarem
varios tipos de dificuldades, sdo consideradas ou rotuladas como criangas com déficit
cognitivo. Geralmente essas criancas tém um percurso escolar sofrivel. E raramente

encontram qualquer motivo que as facam permanecer no ambito escolar.

Segundo Muzzeti (1992), um dos principais conceitos da teoria bourdieuniana é o de
heranga cultural. Na concepc¢do de Bourdieu (1989:5), a heranca cultural que cada familia
transmite a sua descendéncia é formada pelo capital cultural e pelo ethos que diferem segundo
a origem social dos grupos de agentes. Essa heranca puramente social € constituida por um
conjunto de conhecimentos, saberes, informagdes, codigos linguisticos, mas também por
atitudes , disposicGes e posturas que, em sua visdo, é a responsavel pela diferenca do
rendimento dos agentes frente ao sistema de ensino. O capital cultural e o ethos, séo
responsaveis por determinar a posicdo e comportamento da crianca diante do sistema de
ensino, e também por diferenciar a origem social das criancas que frequentam esse mesmo
sistema escolar. Sendo que a familia e sua atitude diante da escola tem papel

fundamentalmente importante para que a trajetoria escolar se complete.

O rendimento da crianca na escola corresponde a fatores relacionados a heranca
cultural recebida no seio familiar, desde a infancia, de forma direta e indireta, pois o sistema
escolar estabelece que para aquisicdo de contelddos, € necessario o dominio dos codigos
legitimos e familiarizacdo com a cultura. Se a crianga tem esse dominio, provavelmente sua
trajetéria escolar sera de sucesso, sem interrupcdes, caso contrario, geralmente tem

dificuldades e interrupcdes.

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originariam de um
meio burgués (ou, fortiori, camponés e operario) ndo podem adquirir, sendo penosamente, 0
gue € herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, o bom gosto, o talento, essas
atitudes e aptiddes que sé parecem naturais e naturalmente exigiveis dos membros da classe
cultivada, porque constituem a “cultura” (...) dessa classe. Nao recebendo de suas familias

nada que lhes possa servir em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade
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cultural vazia, os filhos das classes médias sdo forcados a tudo esperar e a tudo receber da

escola por suas condutas por demais “escolares” (Muzzeti, 1994)

A crianca que possui capital cultural, ou seja , conhece a cultura que é considerada e
difundida nos contetdos escolares e que também € a cultura da classe social que participa,
encontra facilidade para obter ou adquirir os conteldos escolares satisfatoriamente, por
consequéncia seu desempenho escolar é satisfatorio, em contra partida, as criangas que nao
tiveram acesso a mesma forma de cultura, ou parecida, que séo desprovido de capital cultural
,quando ndo sdo excluidos do sistema educacional , encontram grande dificuldade para
apreender os contetdos escolares. Assim, os individuos que sdo oriundos de familias, que
possuem maior capital cultural, chegam a escola e deparam ou séo expostas as muitas coisas,
presentes nos contelidos escolares, que ja vivenciaram anteriormente em familia, por
exemplo, o habito de leitura, levando vantagem consideravel com relacdo ao individuo que

ndo possui esse habito, que foi herdado pela familia.

Segundo Muzzeti (1994), Ressalta, ainda que essa relacdo com a cultura e com a
linguagem, familiar ou artificial, € facilmente percebida, sobretudo nas provas orais, nas quais
a escola tende a valorizar, consciente ou inconscientemente, a facilidade de expressdo, a
elegéncia e a desenvoltura e, consequentemente, a desvalorizar a destreza forcada, meramente
escolar, frequente nos agentes provindos das camadas populares e médias. O habitus, que é
uma estrutura externalizada, que o individuo a demonstra no social, que consiste em
disposicdes e esquemas de percepcdo, pensamento e acdo. e que o individuo que o dispde o
tem ser desenvoltura e uma certa arte de improvisacao e sentido pratico, trazendo vantagens

nas experiéncias escolares,sobretudo no que se refere a oralidade.

Para Muzzeti (1994), o habitus é um sistema préprio do sujeito, porém ndo é inato e
sim adquirido em sua vivencias, primeiro familiar, depois escolar, mais tarde no trabalho e
assim por toda sua trajetéria. O habitus é subjetivo, mas ndo é individual das estruturas
interiorizadas, pois por meio do habitus o individuo interioriza a exterioridade, ou seja, 0
social se deposita no individuo, e se torna formas de disposi¢es duraveis, como modos de
pensar, agir, que sdo usados pelo individuo sempre que Ihe é solicitado pelas adversidades de
sua vida cotidiana. Se o social € interiorizado, cada individuo vai interiorizar o social do qual
ele participa. O que traz vantagem para o individuo oriundo de camada superior, que participa
de uma vida cultural intensa e considerada legitima e desvantagem para o de classe

culturalmente carente.
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Segundo Muzzeti (1994), Bourdieu acrescenta, ainda, que os agentes de um mesmo
grupo social, ao compartilhar condi¢des objetivas semelhantes, passam por um processo de
homogeneizacdo do habitus, distinguindo-se, a partir dai, dos agentes integrantes dos outros
grupos sociais. Tal homogeneidade relativa do habitus tende a ajustar suas acOes
independentemente da obediéncia a regras explicitas estabelecidas pelo grupo social, uma vez,
as préticas dos agentes tem por principios unificar os habitus. Observa, também, que tais
acOes e praticas produzidas pelo habitus sdo comumente organizadas, consciente ou
inconscientemente, para funcionarem como estratégias de reproducdo. Tais estratégias
produzidas pelo habitus visam em ultima instancia, a manter ou melhorar a posi¢cdo de um

determinado grupo na estrutura social.

O habitus que se constitui em cada individuo é moldado e se caracteriza
socialmente, que as primeiras experiéncias vividas no seio da familia, sdo fundamentais para a
percepcdo de toda a experiéncia da trajetoria de vida do individuo, porém ndo é mecanica a
sua incorporacdo pelo sujeito, constiuidos em condicGes sociais especificas em espacos socais

distintos como a familia, a escola, o tarbalho.

O habitus compreende a apreensdo, o agir, 0 pensamento e as a¢des que o individuo
pratica e que sdo esquematizados dentro da sua formacédo social. Dai, por que determinados
grupos sociais possuem habitus semelhantes, que se tornam estruturas de defesas de suas
posic¢des sociais, assim compartilham de relacGes objetivas e de espagco econdmico, social e

cultural.

Bourdieu (1998) da o nome de esquemas de disposicdo, que podem ser interpretados
como um sentido de orientacdo, que ajuda a pessoa a guiar-se nos diversos campos sociais, ou
seja, esta presente nas fungdes e acdes do agir cotidiano. E transmitido pela familia desde o
nascimento através da socializacdo e depende fortemente da posicdo social e das condigdes
gerais de vida da familia, pois as experiéncias vividas, neste primeiro momento sdo esséncias

para as experiéncias posteriores.

O habitus € interiorizado pelo sujeito e tornando-se algo evidente e “natural” no
individuo, e ate mesmo denunciando sua origem social. Isso se deve a capacidade de uma
determinada estrutura social ser incorporada pelo individuo por meio de disposi¢Oes para
sentir, pensar e agir, e € na familia que comeca esse processo de incorporacdo. Ou seja , 0
individuo é preparado pelo habitus, que se torna estrategia , de sua familia, para ocupar sua

posicao social ou galgar uma nova.
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Ora, geralmente os alunos, oriundos de camadas populares, possuem limitagcdes que
comprometem um dominio adequado dos conteudos escolares, dos discursos morais orais em
seus habitus — o que Ihes dificultava, de alguma forma a apreensdo destes cddigos passados
em sala de aula tornando-os menos “competentes” do ponto de vista de aprendizagem e
comunicativo em sala de aula — em contrapartida os alunos, provenientes de camadas
favorecidas culturalmente possuem um certo dominio na aprendizagem e dos discursos orais

em seus habitus. Nesse sentido o habitus torna-se uma vantagem para aquele que 0 possui.

A dificuldade de alunos das fracdes de classe baixa em se comunicarem ou
encontrarem dificuldade para aquisicdo dos conteudos escolares ndo poderia ser apenas
atribuida ao conceito de capital cultural, mesmo porque ndo apenas ele que nos da os
contornos do habitus. Os capitais econémico, social e linguistico também tém valor
fundamental na configuracdo do habitus, sendo engendrados dentro da intrincada rede de
relacbes que compdem a sociedade. Essa sociedade ou espaco social é representado por
campos sociais, espacos regidos “por relagdes de forca e monopolios, suas lutas e estratégias,
seus interesses e lucros, mas onde todas essas invariantes revestem forgas especificas” [de
acordo com cada campo, como a escola, a academia, a empresa publica e privada, entre
outros] (BOURDIEU, 1983, p. 122).

Desse modo, a nocdo de competéncia linguistica se mostra também bastante
esclarecedora para se entender o peso das relacdes de forca existentes dentro dos diferentes
campos — no caso, 0 campo escolar — e os seus reflexos na aquisicdo de contetidos escolares e

na desenvoltura para o discurso oral dos alunos.

Para Pierre Bourdieu (1996), os discursos sdo recobertos de um determinado valor e
também de um sentido que sdo construidos por meio de uma relagdo mercadoldgica que é

enunciada da seguinte maneira:

Igualmente, deve se considerar que em cada interacdo oral toda estrutura social se faz
presente, através das “linguas faladas, dos locutores que as falam, ou melhor, dos grupos

definidos pela posse da competéncia correspondente”. (BOURDIEU, 1996, p. 54).

No mercado linguistico, os sujeitos dispdem de condi¢des desiguais de imposicao
da validade de seus discursos e interpretacdes, e sendo tais condi¢es constituidas ao longo
das trajetdrias escolares dos alunos provenientes das camadas populares na engendracao das
competéncias linguisticas; € objetivo deste estudo desvendar, entre outras coisas, de que
forma isso aparece nos seus discursos orais no ambito escolar.
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Tendo em vista que existe, uma certa , interdependéncia fundante entre o sujeito e o
contexto do qual ele participa, € preciso reconhecer que este sujeito € constituido de uma
realidade plural, na qual estdo presentes as variam esferas de sua vida, a familiar, a social e

econdmica.

E enfatizar a importancia do capital cultural, nas “oportunidades educativas” no
ambito da vida cotidiana. Que a falta do capital cultural, nas criangas provenientes das
camadas culturalmente carentes, acarreta dificuldades na aquisicdo dos contetdos escolares,

0s quais exigem, referencias da cultura considerada legitima.

A falta do capital cultura, também é responsavel pelas dificuldades encontradas pelas

criangas durante o processo ensino aprendizagem.

A dificuldade de criancas das fracdes de classe baixa em adquirirem os contelidos
escolares ndo poderia ser apenas atribuida ao conceito de capital cultural, mesmo porgue nao
apenas ele que nos da os contornos do habitus. Os capitais econdmicos e sociais também tém
importancia fundamentais na constituicdo do habitus, que comecam a se forma no ambito

familiar e continua em toda trajetoria de vida do individuo.

O habitus tem uma influéncia sobre a aquisicdo dos conteddos escolares pelas criancas
provenientes de camadas populares, e também sobre suas competéncias e desenvoltura nas

atividades escolares.

O papel desempenhado pelos habitus durante a trajetoria escolar € fundamental, pois
ele desenvolve a capacidade de uma determinada estrutura social ser incorporada pelo
individuo por meio de disposicdes para sentir, pensar e agir, € é na familia que comeca esse
processo de incorporacdo. Ou seja , o individuo é preparado pelo habitus, que se torna uma
estrutura estratégica, de sua familia, para dar continuidade e manter a posicdo social que

ocupa ou galgar uma nova.

Desse modo, a nocdo de competencia para aquisicdo dos conteudos escolares , se
meostra bem esclarecedora para entender a importancia do capital cultural e habitus no
processo de aprendizagem. Diante disto, percebemos que a escola por ser uma reprodutora das
desigualdades sociais, e por ter em seu sistema de ensino a da cultura dominante e por
conseguinte a exigencia de codigos legitimos para 0 sucesso escolar, 0s insucessos

continuaram ,por parte das camadas desprovidas culturalmente.

41



2.2 Reflexdes tedricas e explicativas

Foram muitos os estudiosos que formularam teorias procurando explicar a
problematica e inquietante questdo do fracasso escolar que teve o seu inicio quando criancas
vindas das camadas mais pobres da sociedade tiveram acesso a escola e se depararam com

culturas e valores diferentes do grupo ao qual pertenciam.

2.2.1 Teoria da “caréncia cultural”

A formulagdo da teoria da “caréncia cultural”, no inicio da década de setenta, apontou
0 ambiente familiar como o causador das dificuldades de aprendizagem, afirmando que a
pobreza do ambiente nas classes mais pobres é que produzia deficiéncia no desenvolvimento
psicolégico infantil, fatores esses que poderiam causar dificuldades de aprendizagem e de

adaptacdo escolar.

Para Oliveira (1990), o fracasso escolar iniciou-se a partir da entrada na escola de
criangas de classes populares. Eram filhos de camponeses que com a industrializa¢do, sairam
da zona rural e migraram para a urbana, ndo se adaptando ao ambiente escolar com que se

depararam.

A partir dai comegamos a nos deparar com o fendmeno do fracasso escolar e nesse
contexto iniciou-se a primeira teoria explicativa sobre o fracasso escolar, denominada teoria

da “caréncia cultural”, proveniente da psicologia educacional norte americana.

Nessa teoria afirmava-se que: “os alunos de familias pobres sdo carregados de
caracteristicas culturais diferentes e ndo satisfatorias em relagdo a cultura escolar”
(OLIVEIRA, 1990, p.3).

De acordo com Patto (1993), pela tese da disparidade cultural, o fracasso escolar na
sociedade capitalista, é visto como estrutura de classe diferente e antagdnica constituida da

estrutura social.

A teoria da “caréncia cultural” apresenta dados que convenceram e confirmaram
cientificamente o que o censo comum dizia sobre as criangas e seu ambiente escolar (PATTO,
1993).
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Novas pesquisas foram sendo realizadas a partir da década de setenta e na década de
noventa, estudos realizados por Patto (1996), desmistificaram o mito de que s as criangas
pobres fracassam. Suas experiéncias em escolas de periferia fez com que ela mudasse de
opinido, convencendo-se de que o fracasso escolar é produzido pela prépria escola e pela

sociedade.

A seguir abordaremos a teoria critico-reprodutivista para entendermos melhor esta

questao.

2.2.2 Teorias critico-reprodutivistas

Predominava nas Ciéncias Sociais, até meados do século XX, uma visdo otimista de
inspiracdo funcionalista, na qual se acreditava que a escolarizacdo teria um papel importante
no processo de superagdo do atraso econdmico. ’Supunha-se que por meio da escola publica
gratuita, seria resolvido o problema de acesso a educacdo e assim garantiria, em principio, a
igualdade de oportunidade entre todos os cidaddos” (NOGUEIRA, 2002, p.16).

Neste contexto, os individuos poderiam competir dentro do sistema de ensino, em
iguais condi¢fes, mas nos anos sessenta ocorreu uma profunda crise dessa concepgédo de

escola, abandonando-se otimismo das décadas anteriores por uma postura mais pessimista.

A partir dos resultados de pesquisas realizadas no final da década de cinquenta, tem-

se, de forma clara, o peso da origem social sobre os destinos escolares.

Tais pesquisas ndo rejeitaram a principio, a perspectiva funcionalista, pois se
acreditava que os indicadores dessas deficiéncias seriam superados com maiores
investimentos na educacdo. As expectativas foram frustradas, concluindo-se que o

desempenho escolar ndo dependia apenas dos alunos.

Os jovens das camadas médias e populares sentiram-se frustrados com as falsas

promessas do sistema de ensino.

Para Bourdieu (apud NOGUEIRA, 2002), diante de tal fato, onde se via igualdade de
oportunidade e justi¢a social, passou-se a ver reproducdo e legitimidade das desigualdades

sociais, perdendo o papel de agente de transformacéo e democratizacdo da sociedade.
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Bourdieu questiona frontalmente a neutralidade da escola e do conhecimento escolar,
argumentando que o que essa instituicdo representa e cobra dos alunos séo, basicamente, 0s
gostos, as crengas, as posturas e valores dos grupos dominantes, dissimuladamente apresenta
todos como cultura universal. A escola teria, assim, um papel ativo ao definir seu curriculo,
seus metodos de ensino e suas formas de avaliagdo no processo social. O papel fundamental
de legitimacéao dessas desigualdades sociais. (Ibidem, p.18-19).

Bourdieu e Passeron (apud NOGUEIRA, 2002), mostram que a funcdo da escola nas
sociedades capitalistas modernas tem sido a de manter a estrutura social nas desigualdades e
privilégio de uns em prejuizo de outros. Toda tentativa de utilizar a educagdo como
instrumento de superacdo da marginalidade acaba sendo negativa, visto que séo
marginalizados socialmente, pois ndo possuem forca material (capital econdmico) e

marginalizados culturalmente, por ndo possuirem a forca simbdlica (capital cultural).

Esses autores concluiram que a escola exerce um poder de “violéncia simbdlica”, isto
é, impdem a cultura das classes dominantes as classes dominadas, reforcando assim a
dominacdo que determinados grupos exercem sobre outros, perpetuando-se a marginalizacéo.
Portanto os que ndo atingem o “saber legitimo”, sdo fadados ao fracasso. Esta foi a leitura
realizada no Brasil sobre as obras de Pierre Bourdieu,ndo levando em consideragdo o contexto
histérico no qual escrevia., sendo taxado de critico reprodutivista e segundo esta leitura
aligeirada de sua obra,ndo apresentava proposta pedagdgica sendo a funcdo da escola

reproduzir a estrutura de classes.

2.2.3 Teoria do “déficit”

Nesta teoria supunha-se que a aprendizagem dependia de pré-requisitos (cognitivos,
psicoldgicos, perceptivo, motores, linguisticos) e que as criancas fracassavam por falta de
habilidades prévias, pois as familias ndo tinham condi¢Ges de proporcionar estimulos

adequados (Ministério da Educacdo, 2001).

Ravaganani (2001) em sua dissertacdo de mestrado faz citagdo em relagdo aos estudos
realizados por Patto (1996), enfocando uma revisdo importante sobre o fracasso escolar. O
autor comenta que estudos realizados por Patto nos anos sessenta e setenta, indicaram que
criangas de classe social baixa tinham problema de desenvolvimento psicologico, podendo

causar dificuldades de aprendizagem e adaptacéo escolar.
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Varios estudiosos continuaram as pesquisas sobre o assunto, concluindo que a tese da
diferenca continha a da deficiéncia, portanto a teoria da diferenca ficou subjugada pela teoria
do déficit.

Para Ravaganani (2001), na hipotese do déficit, pode ocorrer uma deficiéncia interna
na utilizacdo do codigo linguistico. Em consequéncia ocorre um déficit no nivel de
desenvolvimento intelectual e cognitivo que poderia corresponder a um déficit no
desempenho escolar. Portanto, estudos realizados nos anos setenta, ora defendiam a teoria do

déficit, ora a teoria da diferenca cultural.

Atualmente, retoma-se a discussé@o sobre o fracasso escolar de criangas do meio pobre.
Para Freitag (1985), as criancas pobres que vivem em ambientes desfavoraveis e possuem um
ritmo lento nas estruturas cognitivas ou se encontram em estagios inferiores ao que sua idade
permitiria alcancar, ficariam em desvantagem em relacéo as criancas de classe média e alta e
que vivem em ambiente intelectual e favoravel ao desenvolvimento da psicogénese, atingindo

0 estagio do desenvolvimento formal.

As criangas que vivem em ambiente cultural e intelectual pobre, ndo conseguem
atingir os pensamentos formais, permanecendo em niveis operatorios inferiores, dificultando a
compreensdo do contexto em que vivem. Elas séo incapazes de pensarem seus contextos a

partir da perspectiva do outro, impedindo muitas vezes de até modifica-las.

Observou-se que diagndsticos realizados por professores, ainda estdo baseados nas

teorias da diferenca e da caréncia cultural.

Verificou-se também que as dificuldades poderdo relacionar-se a aspectos especificos
dos contetdos do programa, a problemas de linguagem, emocionais ou de salde, mas na
maioria das vezes, elas sdo atribuidas ao baixo nivel intelectual dos alunos ou a caracteristicas

inatas.

2.2.4 Teorias ndo-criticas e teorias critico-reprodutivistas

Analisando o indice de analfabetismo no Brasil na década de setenta, (SAVIANI,
2002), pode-se constatar que 50% das escolas primarias estavam em condicdes de semi-
analfabetismo ou analfabetismo potencial. Esses dados mostram a realidade da marginalidade
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relativa ao fendmeno da escolarizagcdo. Entdo, diante desses fatos, como o fracasso da
educacéo se posiciona diante de tal situagéo?

As teorias educacionais frente a esta questdo, segundo Saviani (2002), podem ser

classificadas em dois grupos: o de teorias nao-criticas e o das teorias critico-reprodutivistas.

As teorias ndo-criticas basearam-se no principio de que a educacéo € direito de todos e
dever do Estado...”o direito de todos a educacgao decorria do tipo de sociedade correspondente

aos interesses da nova classe que consolidara no poder: a burguesia” (Ibidem, p.5).

Para superar a situacdo de opressao e ascensdo social, os individuos teriam que vencer
a barreira da ignorancia, através do ensino. A escola entdo seria um antidoto a ignorancia,
transmitindo conhecimentos acumulados pela humanidade. Esta escola passou a ser chamada

de Escola Tradicional.

No final do século XIX, a Escola Tradicional comeca a receber criticas, surgindo outra
teoria da educacdo chamada de Escolanovismo, que esbocava uma nova maneira de

interpretar a educagéo.

De acordo com esta teoria, a marginalidade ndo é vista como ignorancia e sim como
rejeicao.
Cada individuo € Unico e a marginalidade ja ndo poderia ser explicada pelas diferencas

entre 0s homens, ou seja, pelas suas caracteristicas apenas, mas também pela diferenca no

dominio do conhecimento, na participacdo do saber e no desempenho cognitivo.

A educacdo passa a ser vista como fator de equalizacdo social, instrumento para
corrigir, ajustar e adaptar os individuos a sociedade, passando a ser um instrumento de
correcdo da marginalidade, contribuindo para constituicdo de uma sociedade que respeite as
diferencas.

Na Escola Nova, diminui a preocupa¢do com a transmissdo de conhecimentos,
rebaixando o nivel de ensino destinado as classes populares. Sendo assim aprimorou-se a
qualidade do ensino destinado as elites, agravando ao invés de resolver, o problema da

marginalidade.

Na pedagogia tecnicista, a marginalidade ndo era vista e identificada como ignorancia
e nem detectada a partir do sentimento de rejeicdo. No sentido técnico da palavra,

marginalizado seria o ineficiente e improdutivo.
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Neste sentido, a educacdo estaria contribuindo para superar o problema da
marginalidade, na medida em que forma individuos eficientes, aumentando a produtividade da

sociedade, cumprindo a funcéo de equalizacéo social.

Mas a pedagogia tecnicista na verdade s6 contribuiu para aumentar o caos na
educacdo, inviabilizando o trabalho pedagdgico e agravando ainda mais o problema da
marginalidade em face dos altos indices de evasdo e repeténcia (SAVIANI, 2002).

Para Saviani (2002), esta situacdo afetou principalmente os paises da America Latina,
pois se sabe que boa parte dos programas internacionais, como por exemplo, a implantacéo de
tecnologias de ensino nesses paises, teve por interesse, a venda de artefatos tecnoldgicos
obsoletos.

Saviani (2002), ao referir-se as teorias ndo-criticas, mostra que a forma de organizacao
e funcionamento da escola decorrente da proposta pedagogica vinculada pela teoria e em
relacdo as teorias critico-reprodutivistas ndo ocorreu, pois esta teoria ndo contém uma
proposta pedagodgica e sim tenta explicar o mecanismo do funcionamento e de como esta

constituida a escola, em uma ldgica social e historica existente na sociedade capitalista.

A importante licdo que nos trouxe: a escola € determinada socialmente; a sociedade
em que vivemos, fundada no modo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos;
portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de interesse que caracteriza a sociedade.
Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformacdo da histéria da
escola (ela estd empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto apenas acionara
mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacao), segue-se que uma teoria critica (que
ndo seja reprodutivista), s6 podera ser formulada no ponto de vista dos dominados. (Ibidem,
p.30).

Para Saviani (2002), para se ter uma escola que atenda os interesses dos dominados é
necessario que se trilhe um caminho cheio de armadilhas. No entanto, para evitar riscos, é
necessario captar a natureza especifica da educacdo, que nos levard a compreensdo das
contradi¢Ges da sociedade capitalista e, do ponto de vista pratico, faz-se necessario retomar a

luta contra a seletividade, a discriminagéo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
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3 METOLOGIA E MATERIAIS

Esse estudo foi baseado no método praxiolégico bourdieusiano e utiliza abordagem

qualitativa. Como recurso metodoldgico foi usado a pesquisa bibliografica e de campo através

de coleta de dados por questionario e entrevista semiestruturada.

O método praxioldgico segundo Bourdieu (1983, p.47):

O conhecimento que podemos chamar de praxioldgico tem como objeto ndo
somente o sistema das relagfes objetivas que o modo de conhecimento
objetivista constroi, mas também as relagdes dialéticas entre essas estruturas
e as disposicBes estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a
reproduzi-las, isto é, o duplo processo de interiorizagdo da exterioridade e da
exteriorizagdo da interioridade: este conhecimento supde uma ruptura com o
mode de conheciemtno objetivista, quer dizer, um questionamento das
questdes de possibilidade e , por ai, dos limites do ponto de vista objetivo e
objetivante que apreende as praticas de fora, enquanto fato acabado, em
lugar de construir seu principio gerador, situando-se no préprio movimento
de sua efetivacao.

O método praxiologico acaba com a problematizacdo entre interiorizacdo e

exteriorizacdo do agente, pois é apreendido como de objetivacdo do habitus.Para Bourdieu

(1983):

As estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condigdes
materiais de existéncia caracteristicas de uma condicdo de classe), que
podem ser apreendidas empiricamente sob a forma de regularidades
associadas a um meio socialmente estruturado, produzem habitus,sistemas
de disposicoes durdveis [...]. (p. 60-61).

Assim, torna-se nitida a necessidade de compreender a socializacdo dos agente e suas

préticas cotidianas, valores e atitudes, seu habitus:

3.2 Local de estudo

Habitus, sistemas de disposicdes durdveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio
gerador e estruturador das praticas e das representagdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a
regras, objetivamente adaptdas a seu fim sem supor a intengdo consciente
dosfins e 0 dominio expresso das operacBes necessarias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto de agdo organizadora de um
regente (BOURDIEU, 1994, p. 60-61).
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Este estudo foi realizado com quatro alunos de uma escola publica estadual do
municipio de Araraquara. A instituicdo atende criancas dos anos iniciais (ensino de 9anos), 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental , abrangendo idades de 5 a 11. A escola faz parte da
historia do municipio e encontra-se na area central da Cidade, em um bairro considerado de
classe média. Porém, a escola recebe alunos de vérios bairros periféricos e areas rurais e,
podemos perceber, dentro de uma mesma classe, camadas socio-econémicas diferentes e
variados niveis de aprendizagem.

Sua clientela é composta por educandos que residem no mesmo bairro em que esta
localizada a escola, bairro que é considerado na cidade como de classe mediana e tradicional,
bem como varios outros bairros periféricos, inclusive areas rurais.

Na comunidade local encontram-se alguns recursos assistenciais como:

e Posto de Saude Municipal;

e Centro de Reabilitacdo Infantil, mantido pela Prefeitura Municipal, para
atendimento psicoldgico, psiquiatrico e fonoaudidlogo, para alunos carentes;

e Parceria com o Conselho tutelar na defesa dos direitos da crianca e do adolescente,
guanto a frequéncia escolar e outros cuidados familiares em relacdo a vida escolar dos alunos;

e Parceria com Universidades publicas e particulares e entidades assistenciais em
projetos de atendimentos aos alunos fora do horéario escolar;

Tais recursos deveriam atuar em conjunto com a equipe escolar para o melhor
desenvolvimento das criangas, porém o nimero limitado de vagas, a precariedade do servigo e
a auséncia de profissionais, ndo comportam a demanda de atendimento, deixando a escola e
aos pais e responsaveis a responsabilidade de lidar com situacdes que necessitaria de
atendimento diferenciado.

Os alunos sdo oriundos de familias heterogéneas no aspecto econdmico e, também, no
envolvimento com o processo de ensino aprendizagem da crianca. Conforme o resultado da
pesquisa realizada pela escola com os pais, aproximadamente 10% dos alunos atendidos sao
considerados extremamente carentes, sendo assistidos pela escola quanto a materiais escolares
(material enviado pela Secretaria Estadual de Educagéo — SEE).

A escola conta com biblioteca, sala de informatica, sala de televisdo/video/DVD, mas

0 uso destes suportes pedagdgicos € limitado e precario, dificultando o uso.

3.3. Sujeitos da pesquisa e critérios de sele¢éo
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No ano de 2014 a escola atendeu em media 450 (quatrocentos e cinquenta) criangas,
distribuidos em classes contendo de 25 (vinte e cinco) a 35 (trinta e cinco) alunos do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada com os pais e responsaveis de 4(quatro) alunos, 3 (trés) do
sexo masculino e 1(um) do sexo feminino, matriculados e frequentes numa classe de 3° ano
do Ensino Fundamental, na qual lecionei durante o ano de 2014.

O critério de selecdo para tais alunos corresponde ao fato de que estes ndo obtiveram
éxito escolar e apresentaram diversas formas de dificuldade em corresponder de forma
satisfatoria tanto nas avaliagbes propostas pela SEE, quanto na participacdo, empenho e
dedicacéo, durante o ano letivo.

No estado institucionalizado, o capital cultural materializa-se através do
reconhecimento institucional, funcdo das instituicdes de ensino, por meio de um certificado,
diploma. Essa certificacdo, funcéo precipua das escolas e universidades em nossa sociedade,
permite comparacOes entre 0s agentes e seus diplomas e as respectivas instituigdes
certificadoras. Os certificados — ou o capital cultural institucionalizado — com seus pesos e
valores”simbolicos” diferentes, discriminam os agentes e auxiliam na defini¢do de que grupo
social ou fracdo de classe esse agente pertence ou pertencera.

Para preservar a identidade dos pais e/ou responsaveis e alunos, os participantes foram
identificados com nomes ficticios e foram seguidos os procedimentos apontados por Zago
(2003):

Desde o momento inicial é fundamental esclarecer os objetivos da
pesquisa, 0 destino das informagfes, o anonimato de pessoas e
lugares, além do horario do encontro e tempo provavel de duracao.
Esses esclarecimentos e compromissos fazem parte do acordo inicial
entre pesquisador e pesquisado, que é preciso respeitar. Também nao
sdo sem importancia a apresentacdo pessoal do pesquisador e a
maneira como desenvolve a entrevista, isto é, a dindmica de sua
conducao.

As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da escola, com autorizacao prévia da
equipe gestora, e 0s pais e responsaveis selecionados para a entrevista aceitaram

disponibilizar tempo para fazer parte da pesquisa e responder a entrevista.

3.4 Instrumentos da pesquisa
Para coletar os dados foi usado um questionario previamente solicitado pela escola

com o objetivo de coletar dados para elaborar um pequeno perfil socioeconémico das familias
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pesquisadas, e um roteiro de entrevistas aonde aprofundou-se de maneira mais detalhada a

trajetoria social dos alunos estudados.

3.5 Procedimentos metodoldgicos

A entrevista

O roteiro de entrevista foi feito com base no modelo desenvolvido por Muzzeti (1997)

e foi desenvolvida nas dependéncias da escola. As entrevistas duraram cerca de 1 (um) hora e

foram registradas pela entrevistadora com autorizagao do entrevistado.

As entrevistas foram registradas de forma fidedigna, inclusive com os erros

relacionados a forma coloquial da linguagem, respeitando as expressdes dos interlocutores,

mostrando assim o contexto familiar no qual o educando esta inserido.

Relacdo pesquisador X pesquisados

Segundo Bourdieu,

Muitas vezes ignora-se que a relagdo entre o entrevistador e o
entrevistado é antes de tudo uma relacéo social, pois trata-se de um
compromisso, com informacdes confidenciais e particulares, firmado
entre as partes envolvidas. Apesar de se tratar de uma relacgéo social,
esta é artificial, e ndo ocorreria livremente fora da necessidade do
entrevistador de obter acesso a informagdes pessoais do entrevistado.
Sendo assim, o pesquisador deve distanciar-se completamente das
informagGes obtidas, ndo interferindo nas opinides expressas pelo
entrevistado e sem julgamentos. Bourdieu afirma que deve haver
“disponibilidade total em relagdo a pessoa interrogada, a submissao
a singularidade de sua historia particular (...)” (BOURDIEU,1997, p.
695).

Encontra-se também no decorrer da entrevista a necessidade de adequar a fala do

pesquisador para minimizar uma possivel diferenca de capitais dos envolvidos e para que o

entrevistado compreenda plenamente as questdes envolvidas e ndo se sinta constrangido

perante as diferencas de capital linguisticos.
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4 TRAJETORIAS ESCOLARES NO ENSINO FUNDAMENTAL

A justificativa e o0 objetivo desse estudo para a area de educacdo é desvendar nas
trajetorias desses alunos(as), os mecanismos familiares que facilitam ou dificultam, de
alguma forma, o seu percurso. Nesta secdo apresenta-se a analise dos dados obtidos por meio
da aplicacdo do questionario aos 4 (quatro) pais e/ou responsaveis de 4 (quatro) alunos do 3°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do municipio de Araraquara.

Buscou-se a caracterizagdo socioecondmica das criangas, tendo por base os dados
coletados junto aos pais e responsaveis através da utilizagdo de questionario e entrevista, a fim
de aprofundar a analise acerca da heranca cultural, que segundo Bourdieu, € herdada
diretamente do meio familiar e pode ser entendida como um conjunto de saberes,
conhecimentos, posturas, disposi¢des, informacdes, codigos linglisticos, que difere segundo a
origem social dos grupos de agentes.

Contextualizacéo da escola e das turmas de 3° Ano

Durante 0 ano letivo, os alunos s&o avaliados em diversos momentos e de formas
variadas, contemplando todos os aspectos do seu desenvolvimento. Além das avaliacGes
desenvolvidas e aplicadas pela professora responsavel pela sala e a avaliacdo proposta pelo
Plano Politico Pedagdgico (PPP), os alunos participam de avaliacbes propostas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Séo
Paulo (SEE). O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(SARESP) ¢ aplicado pela SEE com a finalidade de produzir um diagnostico da situagdo da
escolaridade basica paulista, buscando orientar os gestores do ensino no monitoramento das
politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional. No Sistema SARESP, os alunos
do 2°, 39 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3?2 série do Ensino Médio tém seus
conhecimentos avaliados por meio de provas com questdes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e redacdo. Os resultados sdo utilizados
para orientar as a¢Ges da Pasta e também integram o calculo do indice de Desenvolvimento da
Educacéo do Estado de Sao Paulo (IDESP).

O IDESP é um dos principais indicadores da qualidade do ensino na rede estadual
paulista. Criado em 2007, o indice estabelece metas que as escolas devem alcancar ano a ano.
Os objetivos de cada escola séo tracados levando em consideracdo o desempenho dos alunos

no SARESP e o fluxo escolar de cada ciclo. Por esse motivo, a unidade escolar terd uma meta
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diferente para cada ciclo que oferecer. Ao alcancar pelo menos parte da meta definida pelo
IDESP, a escola conquista também o pagamento do bo6nus por desempenho, que é
proporcional ao resultado da unidade, ponderando a frequéncia do servidor e o indice
socioeconémico da escola. O IDESP tragcou uma meta para cada ciclo da Educacdo Basica,
para que seja alcancada até o ano de 2030. A meta prevista para o ciclo que vai do 1° ao 5°
ano é indice 7. Em 2013, a rede estadual de ensino obteve nota 5,7 no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), atingindo a meta prevista que era de 5,5, mas ficando
abaixo de 6,0 que era o nivel considerado aceitavel para conseguir alcancar a meta tracada
pelo IDESP.

A escola pesquisada atingiu a nota 6,3, maior que a média estadual e nacional, o que
demonstra que a escola em questdo foi considerada como de rendimento satisfatério. A escola
possui 4 salas de 3° ano compostas por em média 30 alunos. No ano de 2014 esses alunos
foram avaliados e a professora responsavel pelas turmas registrou o rendimento nas fichas
individuais de rendimento escolar, apontando bimestralmente dominio que o aluno apresenta
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, caracterizando-o em parcial (P), total (T)
ou insatisfatorio (1).

Em Lingua Portuguesa observou-se 0s aspectos: comunica-se oralmente, leitura,
identifica e interpreta diferentes tipos de textos, produz textos com coeréncia e sistema de
escrita. Em Matematica foi observado o dominio do aluno quanto ao sistema de numeracéo
decimal, céalculos e operacOes, situacdo problema, grandezas e medidas, espaco e forma e

tratamento de informagéo.

Considerando a avaliacdo final (4° bimestre), podemos verificar o dominio que cada
aluno alcancou ao fim do ano letivo e assim destacar a escolha por analisar os quatro alunos

gue ndo obtiveram sucesso.

Tabela 1 — Desempenho dos alunos do 3° Ano

Sala A B C D
Conceitos / T P | T P | T P I T P |
Disciplinas

Lingua Portugesa 24 1 - 16 6 4 22 1 4* 27 1 -
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Matematica 23 1 1 16 3 7 22 1 4% 26 2

Total de Alunos 25 26 27 28

Conceitos de dominio do contetdo - T=Total; P=Parcial; I-Insatisfatorio. * Alunos analisados nesta pesquisa.

4.1 Alan
A entrevista com a avo de Alan foi realizada nas dependéncias da escola, no més de

agosto de 2014. O tempo de duracdo foi de cinquenta minutos. Ela demonstrou interesse
quando a convidei, no final de um dia de aula, quando foi buscar o neto na saida.

Alan tem 9 anos. Nasceu em um bairro periférico da cidade de Araraquara. Sua mée
morava com 0s pais quando engravidou do namorado. Continuou residindo na mesma casa do
nascimento até os 4 anos da crianc¢a. Quando o menino tinha alguns meses, o relacionamento
entre seus pais terminou. Sua mde comegou um novo relacionamento e saiu da casa, indo
morar com 0 namorado em outro bairro, distante da casa de Alan, deixando a crianga aos
cuidados da avo, do avo e de dois tios.

Hoje a crianga continua morando com o0s avos e tios. Eles residem em uma casa
alugada perto da escola. A mée da crianca ajuda a avo financeiramente e recebe ajuda do
Governo pelo filho frequentar escola publica (Bolsa Familia), mas mantém uma relacéo
distante com Alan, indo visita-lo poucas vezes. Quem participa da vida escolar do menino € a
avo e o av0, que o levam, buscam, frequentam reunides e conversam com 0s agentes escolares
sobre seu desempenho.

A mae de Alan trabalha na Coleta Seletiva da cidade, o pai em uma empresa
responsavel pela ferrovia da cidade e seus avos sdo aposentados.

Quando perguntada sobre a influéncia da separacdo dos pais na trajetdria escolar do
menino, a avo relatou que: “O menino sente falta do pai. O pai casou de novo... ndo liga pro
menino”’ € que ele ndo paga pensdo faz tempo. Durante o ano, o aluno veio até mim para falar
sobre o pai e relatou por diversas vezes que o pai usa drogas e ndo liga para ele, sé para 0s
iIrmaos.

A renda familiar dos avos de Alan gira em torno de 1 salario minimo e a avo recebe
ajuda dos filhos.

Quanto ao nivel de escolariza¢do, a mae de Alan cursou até a 42 série tendo que deixar
0s estudos para trabalhar e ajudar em casa. A avo ndo soube dizer o nivel de escolarizagdo do

pai. Os avos ndo fizeram ensino fundamental e séo analfabetos.
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Na familia de Alan a av6 so lembra de um sobrinho que chegou a cursar a faculdade,
mas ndo soube dizer qual curso. Mas ndo mantém contato com esta pessoa.

Alan frequenta a escola desde os trés anos, passando pela creche e ao ingressar no
Ensino Fundamental ja foi para essa escola, da qual nunca saiu. Toda sua trajetoria escolar
ocorreu em estabelecimentos publicos de ensino.

A crianca ainda ndo domina o sistema de escrita e tem dificuldade na leitura. A avo
falou que néo sabe ajudar ele nas tarefas, pois também ndo sabe ler.

A avo falou que os programas culturais da familia sdo limitados pela auséncia de
condicéo financeira. Eles ndo costumam viajar. A crianga tem contato com jornais, revistas e
livros, pois a avo costuma, quando pode, comprar algo em bancas e comércios. A avé nunca
visitou um museu e Alan so visitou com a escola.

As tarefas e atividades propostas pela professora sdo feitas com a ajuda de uma tia
quando pode e séo feitas na sala da casa em horarios nao especificos. Dentro da escola a avé é
presente e comparece sempre que solicitada. Diz ela: “Ah, a gente sempre vem conversar,
né!? Apoia.”. Ela vé na escola um meio do neto conseguir estudar para obter um emprego
futuramente. Quando indagada sobre as expectativas da familia em relacdo a escola ela
respondeu: “ Coisa boa né? Crescer, estudar, ter um emprego, né?”, e acredita que ha
grandes diferencas entre os alunos das camada privilegiadas e populares.

O aluno possui problemas de saude que afetam sua permanéncia na escola. Muitas
vezes se ausenta ou vai embora mais cedo. Na sala de aula é quieto e introspectivo, mas se
relaciona com os colegas na hora do recreio e durante a aula de Educacao Fisica.

Na sala de aula ndo termina com frequéncia as atividades propostas e fala que esta
com “preguica de fazer”. Ao conversar com ele sobre a importancia da escola, ele respondeu
gue ndo tem vontade de estudar e que gosta de ficar em casa, assistindo televisdo. A avd
muitas vezes relatou ndo conseguir lidar com o neto, pois muitas vezes ele ndo quer levantar
para ir para escola.

O Alan gosta muito de conversar e contar 0 que acontece em casa, no seu dia-a-dia.
Fala sempre sobre a falta que sente do pai e sobre n&o gostar do padrasto, que ele diz que
mexe com drogas.

Ele apresenta sérios problemas de saude, mas por ndo possuir plano de satde, nem
condicgdes de arcar com despesas médicas, acaba dependendo do Posto de Saude do bairro.
Durante o ano, apés diversas conversas com 0s responsaveis, a mae levou-o ao médico.

Considerac0es sobre a trajetdria de Alan
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Conforme atesta os dados coletados, a familia de Alan possui reduzido capital cultural,
0 que pode ser verificado pela baixa escolaridade dos tios e o analfabetismo dos avés. Criado
em um ambiente de instabilidade familiar, a crianca esta aos cuidados de avos e tios, que
coabitam a mesma residéncia. A familia vé a escola como algo positivo, ainda que
desconheca o funcionamento do sistema escolar, associando a continuidade dos estudos a
empregabilidade. Ao demonstrar um interesse superficial sobre a escolarizagdo da crianca,
conforme aponta Bourdieu (1998.), trata-se de uma “boa vontade cultural vazia” dos
familiares de Alan, que apontam que 0 seu baixo rendimento seja devido a problemas de
saide. Com isso, aliam-se as condices materiais de existéncia, atestada pela
subempregabilidade dos adultos da casa e sua dependéncia de programas de transferéncia de
renda do governo federal.

Nesse contexto (ver tabela 1), o rendimento de Alan na escola estd entre 0s mais
baixos do seu ano escolar (3° Ano). Em todos os conceitos (apresentados no inicio desta
secdo) das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, a crianca teve rendimento

insatisfatério, ndo apresentando evolucao no decorrer do ano escolar.

4.2 Breno
A entrevista com a mée de Breno foi realizada nas dependéncias da escola no més

de agosto de 2014. O tempo de duracdo foi de uma hora e dozes minutos. Célia respondeu ao
questionario e aceitou conceder a entrevista através de contato realizado por meio de
telefonema.

Breno tem 8 anos, reside em Araraquara, num bairro perto da escola aonde estuda.
Mora com seus pais e sua irma de 17 anos (fruto do primeiro relacionamento da mée), em
uma casa que pertence a familia materna. Seu pai trabalha como vigilante e sua mde como
atendente de telemarketing. A familia possui renda mensal em torno de trés salarios minimos.

Seu pai estudou até o Ensino Médio e ndo continuou os estudos para trabalhar. A
mée concluiu o Ensino Médio e graduou-se em Gestdo de Pessoas (curso técnico). Sua irma
esta no 3° colegial e pretende fazer faculdade se conseguir passar no vestibular.

Breno frequentou a creche desde bebé, pois sua mée precisa trabalhar e ndo tinha
com quem deixa-lo. A mée considera o aprendizado que ele teve na creche, muito bom, mas
gue ele ja apresentava algumas dificuldades. Quando estava na creche, mudaram de cidade
(moravam em Botucatu) e vieram para Araraquara. Ao entrar para o Ensino Fundamental, ja
ingressou na escola que estad até hoje. O aluno sempre estudou em escola pablica, pois a

familia ndo tem condigGes de arcar com os custos do ensino privado.
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Ela disse que eles viajam sempre que possivel, mas gostam mais de passear no
shopping, cinema ou em lugares para 0 menino brincar. S0 sécios do SESC, mas ndo
costumam frequentar, pois ndo tem tempo.

A mae disse manter contato com a leitura quando estudava e que frequentou
biblioteca somente durante esse periodo também.

A crianca tem acesso a livros, revistas e jornais comprados pelos pais em bancas, e a
mée falou que costuma comprar brinquedos educativos, jogos educativos e cadernos de
colorir. A familia gosta de ir ao cinema quando possivel. O museu s6 foi frequentado em
passeios promovidos pela escola. Eles possuem computador com internet em casa.

Quanto a um horario e lugar especifico para estudo, em casa, ela disse: “Sim, em
relacdo ao horario conversamos com ele varias vezes. Tem dias que ele faz com vontade e
dias que, quando Vvé dificuldade, ele fica desanimado. Acaba enrolando.” Quem 0 acompanha
a crianca nesses momentos é a mée e a irmad mais velha.Durante o ano letivo o aluno deixou
de entregar a tarefa diversas vezes e quando questionado sobre, dizia ter preguica de fazer.

A mée relata se preocupar muito com a vida escolar do filho e diz sobre sua
participacdo: “Eu procuro participar das reunides e saber como estd, pois em casa com um
pouco de dificuldade que vejo, tento recuperar”.

Ela vé nos estudos um meio das pessoas ter um bom emprego, e que ela mesmo
estuda em busca de um emprego melhor e procura mostrar para seus filhos o quanto isso é
importante. Diz ndo achar que ha diferenca entre o ensino publico e privado, mas sim na
vontade da pessoa em estudar.

No final da entrevista, perguntei se ela tinha alguma observacao, algum comentario
que ela gostaria de fazer, que nédo havia sido colocado e ela respondeu: “Percebi que quando
ele comecou a estudar nessa escola no primeiro ano foi muito bom, professora excelente,
percebia que ele gostava. No segundo ano comecou bem, mas no final comegou a reclamar
muito da professora e ficou meio desanimado. No terceiro ano gosta da professora, ndo tem
queixa”.

Considerac0es sobre a trajetdria de Breno

Segundo os dados obtidos através da entrevista, a familia de Breno possui capital
cultural reduzido, justificado pelos pais pela urgéncia de iniciar uma profissdo, devido as
dificuldades econdmicas.

A crianca foi criada em um ambiente com estabilidade familiar. A familia vé a escola

como algo positivo e necessario para obter sucesso profissional, associando a continuidade
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dos estudos a uma melhor empregabilidade. Procuram demonstrar interesse sobre a
escolarizacdo da crianga, mas conforme aponta Bourdieu (2008), trata-se de uma ‘“boa
vontade cultural vazia” dos familiares de Breno, que justificam que baixo rendimento da
crianca seja devido a “falta de vontade” e “preguica em realizar as atividades”. Com isso,
percebe-se que mesmo possuindo maior estabilidade familiar e preocupacdo de um dos pais
em prosseguir no estudo, vendo a escolarizagio como meio de obter maior sucesso
profissional e estabilidade financeira, ndo ha capital cultural suficiente para ser transmitido a
crianca e, consequentemente, ser revertido em melhor desempenho escolar.

Assim, nesse contexto (ver tabela 1), o rendimento de Breno na escola também esta
entre 0s mais baixos de sua sala (3° Ano), e ndo apresentou progresso durante 0 ano nos

conceitos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica descritos.

4.3 Carlos
A entrevista com a mae de Carlos foi realizada nas dependéncias da escola no més de

agosto de 2014. O tempo de duracdo foi de uma hora e cinco minutos. Ela respondeu ao
questionario e aceitou conceder a entrevista através de contato realizado pessoalmente,
quando veio buscar o filho.

Carlos tem 8 anos e mora com sua mae, doméstica, e seu padrasto, autbnomo, em
uma casa alugada, no mesmo bairro da escola. A mée veio da Paraiba, cidade Santa Cruz,
guando adolescente. Ficou gravida do pai de Carlos, mas se separaram quando a criancga tinha
trés anos e frequentava a creche. Ap6s a separacao ela relata que passaram por dificuldades
financeiras, pois eles dependiam economicamente do pai, mas assim que ela conseguiu
emprego, melhorou. Esta casada ha trés anos com o atual marido, que ela diz considerar
Carlos como filho. Ela acredita que a separacdo ndo influenciou de nenhuma forma a
trajetoria escolar da crianca, pois ela tenta fazer de tudo pela educacao dele.

A renda familiar é em torno de R$ 1.300,00 (Um mil e trezentos reais), o que ela
considera o basico para sobreviver, pois 0 que importa mesmo para ela é a familia e todos
terem salde. A familia ndo recebe nenhuma ajuda financeira do governo

Ela reconhece a importancia da educacgéo e diz: “Eu terminei o 2° ano do colegial.
N&o conclui o resto, reconheco que por desinteresse. Mas nem por isso... Eu quero o melhor
para meu filho. Hoje eu sei que a fortuna do futuro é os estudos.” E completa: “Ele é muito
inteligente, sabe? Mas ele precisa mostrar o quanto sabe, por para fora o conhecimento.”
Ela desconhece familiares que tenham prosseguido nos estudos, feito faculdade e

relata: “Meus parentes me falaram muitas vezes para mim continuar, que nunca é tarde para
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ter o melhor estudo. E uma riqueza muito grande, gostaria de ser advogada.” E complementa
que acredita que com estudo poderia arrumar um emprego melhor, pois ha mais
possibilidades e o salario seria bem melhor.

A crianca frequentou a mesma creche até completar 5 anos, quando foi para o 1° ano
do Ensino Fundamental na escola que frequenta até hoje, ambos do ensino publico. Disse que
0 menino sempre teve muita dificuldade em tudo e que hoje j& sabe ler um pouco melhor e ao
ser questionada sobre quem ele aprendeu, ela respondeu: “Comigo, segunda na escola com a
professora.”

A familia ndo costuma viajar, mas se viajam, vao para a cidade natal dela, na
Paraiba, para ver os familiares.

N&o sdo socios de nenhum clube e diz que quando querem ir, tem que pagar, 0 que
dificulta. As vezes vao ao SESC que é gratuito, mas geralmente os passeios giram em torno
de casa de amigos, para churrasco e aniversarios. A mée nunca frequentou um museu e o
menino j&, com a escola. S6 foi a biblioteca quando crianca e adolescente, para trabalhos
escolares.

Quanto ao acesso a meios de comunicacao e leitura, ela diz comprar em bazares e
bancas, livrinhos de histérias infantis para ler para o filho e sempre que pode tenta comprar
brinquedos educativos e criativos. Eles ndo possuem computador em casa.

E a propria mie que acompanha as tarefas da crianca e sobre um lugar e horario
especifico para estudar, ela diz:” Tem, eu sempre olho os cadernos dele, livros. Ajudo a fazer
tarefa, incentivo a ler e escrever e contar, também somar continhas...” . Ela acredita que a
familia participa ativamente na vida escolar da crianca e diz: “Convivendo no dia-a-dia. Levo
na escola, pego na escola, converso com os professores e também com ele. Participo das
reunioes, ensino nas tarefas.”

A mae considera a escola muito boa, que ajuda muito seu filho. Ndo vé diferenca
entre o ensino publico e privado, acredita que todos alunos séo tratados iguais e aprendem do
mesmo jeito.

Considerac0es sobre a trajetoria de Carlos

Nos dados obtidos através da entrevista, percebe-se que a familia de Carlos também
apresenta capital cultural reduzido, justificado pela mde como desinteresse em prosseguir nos
estudos. A crianca é fruto de uma gravidez precoce e cresce em um ambiente de instabilidade

familiar.
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A genitora vé a escola como algo benéfico e necessario na obtencdo de sucesso
profissional, e caracteriza a educacdo como a “fortuna do futuro”. Ela procura mostrar
interesse sobre trajetoria escolar da crianca, porém pode-se perceber novamente uma ‘“boa
vontade cultural vazia”, e justifica dizendo que o aluno “¢ muito inteligente”, mas que “ele
precisa mostrar o quanto sabe, por para fora o conhecimento”. Nota-se assim que, mesmo
tendo consciéncia de que com uma melhor escolarizacdo poderia ter obtido melhor
estabilidade financeira, ndo ha por parte dos agentes familiares envolvidos, capital cultural
suficiente a ser transmitido para a crianca e, ndo podendo assim, ajuda-lo a obter melhor
desempenho escolar.

O rendimento escolar de Carlos durante o ano letivo, também apresenta-se como

insatisfatério (ver tabela 1), ndo apresentando progresso nas disciplinas.

4.4 Daniela
A entrevista com o pai de Daniela foi realizada nas dependéncias da escola no més

de agosto de 2014. O tempo de duracdo foi de cinquenta e seis minutos. Ele respondeu ao
questionario e aceitou conceder a entrevista através de contato realizado pessoalmente,
quando foi buscar a filha no fim da aula.

Daniela tem 9 anos completos. Mora com seus pais e uma irmé de 14 (quatorze)
anos, em casa propria, em um bairro afastado da escola e vai para aula de van. Mesmo a
escola sendo longe da sua casa, e 0 pai tendo que arcar com a despesa do transporte, ele
considera a escola melhor do que a que tem em seu bairro.

O pai de Daniela trabalha como pintor e sua mée é do lar. A renda familiar € de em
média 2(dois) salarios minimos.

Os pais pararam os estudos no ensino médio e apontam como motivo o fato de ter
que trabalhar. A irmé de Daniela frequenta escola e cursa 0 8° ano do Ensino Fundamental.
Ele diz desconhecer alguém da familia que tenha prosseguido os estudos até a faculdade.

Daniela frequentou a creche desde os trés anos. Ao sair da creche e ingressar no
Ensino Fundamental, foi para uma escola perto de sua casa, mas seu pai a tirou de la: “Porque
naquela escola ela ndo tava aprendendo nada. Em vez de dar aula, pedia pra menina levar
brinquedo.” Foi matriculada na escola que permanece até hoje. Todas as escolas que ela
frequentou séo publicas.

O pai relata que a menina sempre teve dificuldade e que ndo aprendia a ler e

escrever. Que hoje, o que sabe, aprendeu na escola.
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A familia ndo costuma viajar, nem fazer programas culturais. O pai nunca frequentou
biblioteca e museu, e a crianca foi com a escola. Em casa possuem computador e internet, mas
a crianga ndo pode mexer.

Ele diz ndo ter o habito de ler jornais, revistas ou livros. E que, quando pode, compra
alguma revista, em bancas, e também jogos ou brinquedos educativos.

Quem ajuda Daniela a fazer tarefa e estudar é a irma adolescente. Ao ser questionado
sobre como a familia acompanha a vida escolar da menina, ele respondeu: “Vendo os
cadernos, se ta lendo bem. Isso”.

Quanto as expectativas dos pais em relacdo a escola, o pai diz primeiramente ndo
saber, mas ao indagar sobre se com estudo poderia arranjar um emprego melhor, ele responde:
“Sim, é claro!”, e ndo quis fazer mais nenhum comentario.

Consideracoes sobre a trajetéria de Daniela

Com o rendimento escolar com o conceito Insatisfatorio durante todo o ano letivo nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética, Daniela é proveniente de um ambiente
familiar relativamente estavel (familia nuclear composta por pai, mae, Daniela e uma irma
mais velha), mas com poucos capitais. Auxiliada pela irma adolescente, Daniela ndo recebe
auxilio para além da “boa vontade cultural”, conforme visto anteriormente. A mae e o pai
(dona de casa e pintor) deixaram de frequentar a escola antes de obterem a certificacdo do
ensino médio. Em relacdo ao desempenho da filha, o pai relata que antes ela possuia

dificuldades de aprendizagem e que, agora, recebe o auxilio da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou atraves da aplicacdo de um questionario solicitado pela escola,
com o objetivo de coletar dados para elaborar um pequeno perfil socioeconémico das familias
pesquisadas, um roteiro de entrevistas e das minhas observagdes enquanto professora,
aprofundar-se de maneira mais detalhada na trajetoria social dos quatro alunos estudados,
buscando desvendar os mecanismos familiares que facilitam ou dificultam, de alguma forma,
0 seu percurso. O critério de selegdo para tais alunos correspondeu ao fato de que estes ndo
obtiveram éxito escolar e apresentaram diversas formas de dificuldade em corresponder de
forma satisfatoria tanto nas avaliac6es propostas pela SEE, quanto na participacdo, empenho e

dedicacéo, durante o ano letivo.
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Para analisar tais questdes de heranca cultural, foi necessario observar o habitus

adquirido por essas criancas

dentro no ambito familiar, pois, segundo Bourdieu, tais

disposicdes sdo assimiladas pelos agentes em relacdo ao habitus que eles ja trazem do seu

contexto familiar particular. Segundo autor, o habitus é que condiciona o comportamento dos

agentes e pode ser definido como:

Bourdieu afirma ainda que:

[...] sistemas de disposi¢cOes duraveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes, isto &,
como principio gerador e estruturador das praticas e das
representacbes que podem ser objetivamente "reguladas" e
"regulares” sem ser o produto de obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim, sem supor a intencdo
consciente dos fins e 0 dominio expresso das opera¢des necessarias
para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da
acdo organizadora de um regente (BOURDIEU, 1983, p. 60-61).

A cultura da elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas
originarias de um meio burgués (ou, a fortiori, camponés e
operéario) ndo podem adquirir, sendo penosamente, 0 que é
herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, 0 bom gosto,
o talento, em sintese, essas atitudes e aptidGes que s6 parecem
naturais e naturalmente exigiveis dos membros da classe
cultivada, porque constituem a “cultura” (...) dessa classe. Ndo
recebendo de suas familias nada que Ihes possa servir em sua
atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade cultural
vazia, os filhos das classes médias sdo forcados a tudo esperar € a
tudo receber da escola, e sujeitos, ainda por cima, a serem
repreendidos pela escola por suas condutas por demais
“escolares”(1989 a:11).

Assim sendo, podem-se perceber algumas regularidades entre o histérico familiar dos

alunos pesquisados. Todos 0s pais e/ou responsaveis nao obtiveram éxito escolar e nem

possuem familiares proximos que prosseguiram nos estudos. A justificativa apresentada por

todos por ndo apresentarem sucesso escolar foi a necessidade de ingressar no campo

profissional, para sustentar a familia. Nenhum dos pais chegou a cursar uma graduacéo.

Todos dizem ver a escola como algo positivo, mas desconhecem o funcionamento do

sistema escolar. Demonstram interesse no acompanhamento da trajetoria escolar das criancas,

mas pode-se perceber que isso limita-se a comparecer em reunifes e acompanhar tarefas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Qual é seu nome completo e data de nascimento?

Quantos membros tem sua familia? Qual é a ordem de nascimento?
Qual seu endereco? De onde vocé veio?

Qual sua profissdo ? E de seu/sua marido/esposa?

A crianca tém algum problema de satde? Por que?

Os pais séo separados? Isso influenciou na trajetéria escolar da crianga?

N o a s~ wDd e

Em que ano de escolaridade a crianca estava quando se separaram? Mudou suas
condicgdes econdmicas?

8. Qual era a renda familiar? Em que faixa vocé situaria sua familia?

9. Qual seu o nivel de instrucéo e de seu marido? Por que ndo prosseguiram os estudos?

10. Existia em seu circulo familiar algum parente ou amigo que se dedicava aos estudos ou a
alguma atividade intelectual que Ihe chamou a atencdo? Qual a atividade?

11. Ele mudou de estabelecimento escolar? Por qué?

12.  Ele sabia ler, escrever ou contar antes de ingressar no ensino fundamental?

13.  Com quem aprendeu? Através do qué?

14.  Ele sempre estudou em escola publica? Por qué?

15.  Vocés costumavam viajar? Levaram-no em alguma viagem? Que lugares vOCés
conheceram?

16. A sua familia é socia de algum clube? VVocés costumam freqlienta-lo?

17. A crianca tem acesso a jornais, revistas e livros? Qual sua leitura preferida?

18.  Vocé freglientava bibliotecas? Com que idade?

19.  Com quantos anos voceé visitou um museu?

20.  Os pais compram brinquedos educativos, jogos educativos, cadernos de colorir?

21.  Acrianca tem um horario e lugar especifico para estudar? Quem estipula?

22.  Vocés tém computadores e internet?

23.  Sua familia tem casa propria? Quando comprou? A compra da casa mudou a situacdo
da sua familia?

24.  Vocés moram no centro, em bairro, zona urbana ou rural?

25.  Os pais participam de vida escolar da crianga?

26.  Vocés recebem alguma ajuda do Governo?

27.  Quais suas expectativas em relacéo a escola?
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28.  Vocé acha que h& diferengas entre alunos das camadas privilegiadas e populares?
Quais diferengas?

29.  Vocé acha que com o estudo poderiam arrumar um emprego melhor?

30.  Existe alguma observacdo, algum comentario que vocé gostaria de fazer que néo foi

colocado?
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