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RESUMO

Considerando que a inclusdo educacional € uma realidade, para que o ensino seja inclusivo,
buscando atender as especificidades de todo e qualquer educando, torna-se imprescindivel
desenvolver procedimentos de auxilio que viabilizem sua efetiva implementacdo. Neste
sentido faz-se necessario valorizar a formagdo continuada do profissional professor, sobre a
forma de especializacdo, por meio de cursos de atualizagdo. De acordo com o0 contexto
mencionado, o presente estudo teve como objetivo geral realizar um estudo junto ao Nucleo
Pedagdgico em uma Diretoria de Ensino do interior do Estado de S&o Paulo verificando a
existéncia de cursos de formacéo continuada para professores do ensino fundamental e médio
na area da surdez, a partir da implementacdo do ensino inclusivo e, especifico realizar um
levantamento dos cursos de formacdo continuada oferecidos aos professores com alunos
surdos incluidos; bem como, analisar os cursos ministrados identificando os conceitos a
respeito da estruturacdo e parametros da lingua de sinais verificando se encontram em
consonancia com as politicas linguisticas conforme expedidas nos documentos
governamentais em relagdo aos surdos. O estudo teve um enfoque na abordagem qualitativa,
delineada por uma analise documental. Os resultados indicam que entre os anos de 2007 a
2009 foram oferecidos pela Diretoria de Ensino estudada 5 cursos de Atualizacdo de
Introducéo a Libras e 3 Basico em Libras. Analisando os documentos foi possivel concluir
que tais acdes de formacdo continuada contribuiram para que os professores cursistas
pudessem reconhecer a Libras enquanto lingua de instrucdo na educacao do aluno surdo, além
da valorizacdo das particularidades destes, no que se refere a comunicacdo e seu
reconhecimento enquanto membro de uma comunidade linguistica diferenciada. Além disso,
os resultados também mostraram a importancia do ensino bilingue na qual a Libras é a
primeira lingua adquirida pelo aluno surdo, sendo esta um arcaboucgo para o aprendizado do
portugués em sua modalidade de leitura e escrita.

Palavras Chave: Surdez. Libras. Incluséo Escolar. Formacao Continuada.



ABSTRACT

Educational inclusion is now a reality in Brazilian context. Nevertheless, in order to build an
inclusive teaching that might fulfil all needs of all students it is of great importance to develop
and make available some procedures to help its implementation. Special focus is to be put on
the teacher, who must develop the necessary skills by attending to specialist courses. Starting
from this point, this work’s goal was to do a research within the Pedagogical Department of a
particular Diretoria de Ensino in a countryside town in Sao Paulo State, checking if such
specialist courses to Elementary and High School teachers working with deaf students are
available. We have also done an analysis of the couses’ programs, identifying concepts
regarding structure and parameters of sign language and if they were aligned with the
linguistic policies included in governmental policies regarding the deaf. This research had a
quality approach, guided by a documental analysis. The results showed that between the years
of 2007 and 2009 the Diretoria de Ensino offered 5(five) Sign Language courses and 3 Sign
Language level Basics courses. Looking through the documents, we came to the conclusion
that those professional development actions contributed to the teacher’s recognition of Sign
Language as a teaching language to be used in the instruction of the deaf student, and also the
recognition of their singularities when it comes to communication. The teachers were also
able to see their value as members of an unique linguistic community. Besides that the results
also showed the importance of the bilingual teaching in which sign language becomes the
student’s first language, and can be used as a platform to learning how to read and write in the
Portuguese Language.

Key words: Deaf, Sign Language, Inclusion, Professional Development.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Meu interesse em estudar a formacgdo do professor relacionado a &rea da surdez, surgiu
quando cursava a graduacdo em Pedagogia na Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP de
Araraquara.

Durante o estagio supervisionado em uma primeira série (atual segundo ano no Ensino
Fundamental de nove anos), havia um aluno que possuia surdez bilateral profunda incluido e
que utilizava em sua comunicacao gestos préprios, com auséncia de verbalizacdo.

Diante das queixas da professora sobre o seu desconhecimento em lidar com esse
aluno, estabelecemos uma parceria na qual procurei grupos de estudos dentro da universidade,
que trabalhassem com os temas: formacdo inicial e continuada do professor, incluséo
educacional, lingua de sinais e surdez com o objetivo de estudar as teorias sobre o assunto
para melhor compreender a relacdo professor/ aluno neste contexto inclusivo.

Tal interesse pelo tema resultou em um projeto de pesquisa intitulado:
Acompanhamento de um aluno surdo inserido no ensino regular, apresentado em um
congresso de Iniciacdo Cientifica da UNESP, no ano de 2001 em Marilia.

Finalizando minha formacdo na graduacdo, cursei no Centro de Estudos e Pesquisas
em Reabilitacdo na Faculdade de Ciéncias Médicas, na Universidade Estadual de Campinas —
CEPRE — FCM — UNICAMP - um curso de especializacdo latu sensu em Reabilitacdo e
Educacdo de Surdos, que compreendeu uma carga horaria de 390 horas.

Ao retornar para minha cidade, ingressei na rede Estadual de ensino, onde ministrei
aulas primeiramente na classe especial®, durante os anos de 2003 a 2007 e a partir de 2008

passei a ser professora regente da Sala de Recursos para Deficientes Auditivos?.

1 A Deliberagdo CEE n° 68/2007, em seu artigo 6° prevé que os alunos que ndo puderem ser incluidos em classes
comuns, em decorréncia de severa deficiéncia mental ou grave deficiéncia maltipla, ou mesmo apresentarem
comprometimento do aproveitamento escolar em razdo de transtorno invasivo do desenvolvimento, poderdo
contar, na escola regular, em carater de excepcionalidade e transitoriedade, com o atendimento em classe regida
por professor especializado. Ainda em seu pardgrafo 1° Deliberacdo prescreve que esgotados 0s recursos
pedagdgicos necessarios para manutencdo do aluno em classe regular, a indicagdo da necessidade de
atendimento em classe regida por professor especializado devera resultar da avaliacdo multidisciplinar, por
equipe de profissionais indicados pela escola e pela familia. O tempo de permanéncia do aluno na classe
dependerd da avaliagdo multidisciplinar e periddica, com participacdo dos pais e do Conselho de Escola e/ou
estrutura similar, com vistas a seu encaminhamento para classe comum. Quanto ao tempo de permanéncia do
aluno em classe regida por professor especializado, serd assegurado por instrumentos e registros proprios, sob a
supervisdo do 6rgdo competente.

2 A Deliberagdo CEE n° 68/2007 define como Servico de Apoio Pedagdgico Especializado o atendimento
educacional nas Salas de Recursos por meio da atuacdo de professor especializado na éarea da necessidade
constatada para orientacdo, complementacdo ou suplementacdo das atividades curriculares, em periodo diverso
da classe comum em que o aluno estiver matriculado; por meio da utilizacdo de procedimentos, equipamentos e
materiais proprios. De acordo com a Deliberacdo supracitada, haverd oferta de apoios didatico-pedagdgicos



18

Apos alguns anos de trabalho e estudo adquiri experiéncia na &rea e passei a ministrar
cursos de atualizacdo dirigidos ao ensino de lingua portuguesa para surdos com énfase na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — em algumas Diretorias Regionais Estaduais do interior
do estado de S&o Paulo.

Oferecia também, Orientacdes Técnicas na Diretoria de Ensino na qual foi realizada
este estudo, sobre inclusdo educacional na area da surdez com o objetivo de subsidiar o
trabalho do professor da sala regular, contribuindo para sua formagdo continuada.

Em 2006, fiz o curso de Psicopedagogia, pés-graduacdo latu-sensu no Centro
Universitario de Araraquara — UNIARA, pois necessitava ampliar meus conhecimentos na
area da inclusdo em seu aspecto global.

Em 2011, atuei como professora interlocutora da rede estadual de ensino que tem
como sua principal funcdo fazer a interlocucdo em Libras das aulas para os alunos surdos
incluidos no ensino regular. Ao longo do ano letivo, auxiliei uma aluna que possuia surdez
congénita unilateral profunda, estudante da 8° série (a mesma ainda seguia o curriculo antigo
do ensino fundamental de oito anos).

A partir do ano de 2012, assumi a funcdo de Professor Coordenador do Nucleo
Pedagdgico — PCNP? em Educacéo Especial em uma Diretoria de Ensino Regional do interior
do estado de Sdo Paulo, realizando o acompanhamento nas unidades escolares no
desenvolvimento das atividades implementadoras do curriculo. Também, avaliando o seu
andamento e oferecendo orientacGes aos docentes de modo a assegurar 0 cumprimento das
metas estabelecidas para cada escola em sua proposta pedagogica.

Procurando aprofundar meus conhecimentos sobre formacdo continuada de
professores e pesquisas realizadas na area da surdez, passei a fazer parte do grupo de estudos
GEPEB-EDESP (Grupo de Estudos e Pesquisas na Educacdo Basica - Educacdo Especial) na
Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP de Araraquara, no qual tenho participado de
Congressos, apresentacdo de trabalhos, Simpdsios e Seminarios. Além disso, realizamos
reunifes sistematicas para discussdo de leituras dirigidas na area de pesquisa, educacdo e

formacdo de professores.

alternativos necessarios & aprendizagem, & comunicagdo e & locomogéo, com utilizagdo de linguagens e c6digos
aplicaveis.

3 De acordo com a Resolugdo 68/2012 que dispde sobre as acBes de acompanhamento, realizadas pelos
Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico — PCNP, nas unidades escolares, esta fun¢do tem como
principal objetivo atuar articuladamente com a Supervisdo de Ensino, para melhoria do ensino publico estadual,
com vistas a garantia de um melhor desempenho do aluno nas avaliagdes escolares. (SAO PAULO (Estado),
2012).
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A participagéo efetiva neste grupo de estudos me conduziu a buscar o mestrado na
mesma instituicdo, com as seguintes questdes de pesquisa: Quais cursos de formagéo
continuada na &rea da surdez foram oferecidos aos professores do ensino fundamental e médio
pelo Nucleo Pedag6gico em uma Diretoria de Ensino no interior do estado de Séo Paulo?
Como os conteudos dos referidos cursos estdo em consonancia com as politicas da educagéo
inclusiva?

Do ponto de vista da legalidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN 9.394/96, em seu capitulo VI referente aos profissionais da educacédo, destaca em seu
artigo 62, paragrafo primeiro que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s municipios,
deverdo ser colaboradores a fim de promover a formacao inicial, continuada e capacitacdo dos
profissionais de magistério. (BRASIL, 1996).

A Deliberacdo CEE n° 68/2007, garante em seu paragrafo unico que os sistemas
publicos de ensino promoverdao formacdao continuada de professores, visando o
aprofundamento do trabalho pedagégico. (SAO PAULO (Estado), 2007).

O Plano Nacional da Educagéo (2014-2024) estabelece como uma de suas estratégias
para se alcancar as metas impostas, a institucionalizacdo de uma politica nacional de
formacdo e valorizacdo dos educadores, com vistas a ampliar as possibilidades de formacéo
em servico. (BRASIL, 2014).

Ao refletir sobre as politicas publicas na educacédo inclusiva, Glat e Nogueira (2002)
destacam:

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o
trabalho docente na perspectiva da diminuicdo gradativa da exclusdo escolar,
0 que visa a beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades especiais,
mas, de uma forma geral, a educacdo escolar como um todo. (GLAT,;
NOGUEIRA, 2002, p. 27)

Assim, dada a importancia da formacdo continuada, este trabalho justifica-se por
permitir analisar os cursos que foram oferecidos na area da surdez, para os professores, pelo
Nucleo Pedagodgico, em uma Diretoria de Ensino no interior do estado de Séo Paulo e a
relacdo que os conteudos destes cursos possuem com as politicas de educacdo inclusiva uma
vez que para se efetivar a proposta de um ensino para todos, a qualificacdo dos docentes,
torna-se imprescindivel para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas e o reconhecimento

da Libras como primeira lingua do surdo.
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2 LEVANTAMENTO DE ESTUDOS CIENTIFICOS

O levantamento de estudos cientificos relacionados ao tema de surdez e formacéo
continuada foi realizado tendo em vista a ordem das publicacbes em bases de dados e
catalogos eletrénicos, tais como: Portal Capes®, IBICT®, SCIELO®, UFSCAR’, USP®?,
UNICAMP® e Portal UNESPY. Tais levantamentos objetivaram conhecer as pesquisas
cientificas focalizadas na temética da surdez e da formacédo continuada que possam contribuir,
complementar e se relacionar com a presente pesquisa.

Nesta busca foram elencadas as seguintes palavras chave: Deficiente Auditivo,
Inclusdo Educacional, Educacdo Inclusiva, Surdez, Pessoa com Deficiéncia, Professores,
Professores do Ensino Fundamental, Professores do Ensino Médio, Formacdo Continuada e
Formag&o em Servigo.

Na realizacdo do levantamento foram encontradas trés pesquisas que abordam
especificamente a formagdo continuada na area da surdez que serviram de apoio para o
presente estudo, as quais citam-se: Furlan (2011), Soares (2013) e Reis (2013).

Furlan (2011), em sua dissertacdo de mestrado, buscou analisar as concepcbes dos
professores de portugués sobre a surdez e alunos surdos num curso de formacgdo continuada,
objetivando verificar se as concepg¢des dos professores de portugués, referente aos seus alunos
surdos sofreram transformac6es apds estes participarem de um curso de formacdo continuada
intitulado: Lingua Portuguesa para Surdos.

O estudo foi realizado em uma Diretoria de Ensino do interior do estado de S&o Paulo
que ofereceu o curso supracitado no ano de 2005. Esta pesquisa teve como participantes 33
professores que realizaram o curso de Lingua Portuguesa para Surdos e responderam as
avaliacBes no periodo de realizacdo do mesmo.

A pesquisadora concluiu que o curso foi de grande relevancia por ter contribuido para
discussdes e esclarecimentos de temas que expressavam as dificuldades enfrentadas pelos

professores em sala de aula ao lidar com o aluno surdo.

4 CAPES: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
5 IBICT: Instituto Brasileiro de Informagcéo, Ciéncia e Tecnologia.

6 SCIELO: Scientific Eletronic Library Online

" UFSCAR: Universidade Federal de Sdo Carlos

8 USP: Universidade de Sdo Paulo

® UNICAMP: Universidade Estadual de Campinas

10 UNESP: Universidade Estadual Paulista
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Outro indicativo de mudanca foi a visdo que os professores possuiam do aluno surdo
ao iniciar o curso. Estes o percebiam como sendo alguém que apresentava uma estrutura de
pensamento diferente do ouvinte, que ndo possuia a compreensdo do contetdo, além de ser
mudo. Com a finalizacdo do curso, os professores reconheceram a Libras como primeira
lingua do surdo e a lingua portuguesa como segunda, bem como desconstruiram a concepgao
de que a surdez relaciona-se a incapacidade.

A segunda pesquisa refere-se ao trabalho de dissertacdo de mestrado, desenvolvido por
Soares (2013) destacando a formacéo inicial nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e
Letras, ja que serdo estes os profissionais que irdo trabalhar com os alunos surdos priorizando
uma educacdo bilingue na qual o portugués escrito ocuparia o lugar da segunda lingua (L2)**.

Os resultados mostraram quatro desafios, no tocante a formac&o inicial dos professores
que atuardo com alunos surdos. O primeiro seria formular diretrizes para a formagéo inicial,
possibilitando aos futuros professores conhecimentos fundamentais para uma pratica docente
positiva com os alunos surdos. O segundo possibilitaria acdes que busquem trabalhar as
crengas que os professores possuem sobre o aluno surdo. O terceiro destaca sobre o0s
instrumentos que possibilitem uma aprendizagem significativa, com metodologias e materiais
que contribuem para o ensino de portugués em sua modalidade escrita para o aluno surdo. O
quarto ressalta a importancia de se trabalhar com os futuros professores conhecimentos
linguisticos objetivando possibilitar aos mesmos uma reflexdo sobre as legislacGes a respeito
da Libras.

Por fim, a terceira pesquisa encontrada foi a dissertacdo de Reis (2013) que analisou a
formacdo docente e a educacdo de surdos, buscando relaciona-la com a cultura e a identidade
surda, se propondo descrever a formacao dos professores que atuam no Ensino Fundamental
Il, tendo em vista a inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares. A presente pesquisa
ocorreu no municipio de Porto Velho em Ronddnia, compreendendo o periodo de junho/2011
a junho/2013, tendo como sujeitos professores, alunos surdos e intérpretes.

Este trabalho utilizou a abordagem qualitativa e em relagdo aos procedimentos, a
mesma optou pela pesquisa etnogréafica, argumentando em seu trabalho que o pesquisador
estaria inserido no contexto da pesquisa, fazendo parte dele, participando cotidianamente do
universo do sujeito. Para coleta de dados foi utilizado como instrumento, um modelo de

questionario semiestruturado elaborado pela propria pesquisadora, com o objetivo de

11 O pesquisador utiliza L1 para se referir a Libras, como sendo a primeira lingua dos surdos e L2 para se referir
a lingua portuguesa como sendo a segunda lingua destes individuos, que aparece em sua modalidade escrita.
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conhecer o perfil dos professores que atuam com surdos, bem como a realidade de sua prética
pedagogica e as possiveis dificuldades elencadas no atendimento destes alunos.

A pesquisadora, também utilizou ainda como instrumento para coletar seus dados,
uma entrevista elaborada por ela mesma, para cada categoria de sujeito. As perguntas foram
direcionadas conforme as categorias, tendo questdes especificas e comuns a todos.

A partir dos resultados obtidos, Reis (2013) concluiu que existe uma insatisfacao,
tanto por parte dos professores, como dos surdos a respeito da sua educagédo. De acordo com a
pesquisadora, a formacdo inicial se encontra precéria no tocante as questdes como: diferenca,
cultura e identidade e ndo prepara o professor para atender ao aluno surdo. Os resultados da
pesquisa demonstraram ainda, a necessidade em fortalecer a formacéo inicial e continuada dos
professores, sejam pelas mudancas no curriculo, sejam por acdes imediatas dos envolvidos
neste processo como, por exemplo, as secretarias de educacéo e as instituicdes de formacéo.

Reis (2013) conclui que a principal exigéncia da comunidade surda é a luta pela
educacgdo bilingue, sendo preciso preparar os professores para esta escola, constituindo-se
num caminho possivel para a uma efetiva educacao dos surdos.

Assim, é de suma importancia ressaltar que foram poucas as pesquisas encontradas
sobre este assunto especificamente, no tocante a formacgdo continuada na area da surdez.
Porém, as mesmas servirdo de suporte para o desenvolvimento do presente trabalho.

Acredita-se, portanto, que este trabalho trara importantes contribuicdes, pois permitira
que a Secretaria da Educacdo e as Diretorias de Ensino possam avaliar as acGes de formacéo
continuada desenvolvidas aos professores a fim de que estes possam atuar no ensino regular

tendo em vista a perspectiva da educacéo inclusiva.
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3 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao realizar um breve resgate das legislagcbes que defendem a educacéo para todos,
observa-se que a sociedade tornou-se mais inclusiva quando buscou atender este direito
indistintamente dos atributos pessoais ou econdémicos dos individuos. Neste sentido, alguns
documentos internacionais e nacionais contribuiram para legalizar a efetivacdo deste direito.

Os termos “excepcionais”, “pessoas com necessidades especiais”, “necessidades
educacionais especiais”, “portadores de deficiéncia” “portadores de necessidades
educacionais especiais” e “deficientes”, que aparecem como similares nesse trabalho foram
utilizados na redacéo dos atos legais e pelos autores pesquisados.

Uma das discussdes mais frequentes seja pelos estudiosos ou grupos que defendem os
movimentos de incluséo social e educacional € 0 como chamar as pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia. Na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006),
ficou decidido que o termo correto seria “pessoa com deficiéncia” a fim de ndo esconder ou
camuflar tal condigéo, valorizando as diferencas e necessidades, defendendo a igualdade de
oportunidade em termos de direitos e respeito as diferencas individuais. As pesquisadoras
concordam com a afirmacdo acima e compreendem a deficiéncia como uma condi¢do que
deve ser respeitada e valorizada, na qual a pessoa com deficiéncia deve ser vista em sua
totalidade, sendo consideradas suas potencialidades.

A nivel internacional, importantes documentos contribuiram para a historia da
educacdo especial e a efetivacdo da politica educacional inclusiva, dentre os quais destacam-
se: a Declaracdo de Jomtien (1990), Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencdo dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que serdo brevemente citados nas linhas que se
discorrem abaixo.

Aprovada em Jomtien, na Tailandia, de 5 a 9 de mar¢o no ano de 1990, a Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos, buscou tracar um plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, sabendo que a educacdo é de fundamental importancia
para o progresso pessoal e social e deve estar universalmente disponivel.

Ao analisar esta Declaracdo, o Artigo 3° merece total atencdo por ressaltar a
universalizacdo da educacdo com vistas a promover a equidade, por meio de medidas efetivas
que contribuam para reduzir a desigualdade eliminando da educagdo 0s preconceitos e

esteredtipos. Destaca ainda que as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com
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deficiéncia exigem atencao especial, sendo necessario implementar medidas que efetivem a
igualdade de acesso a educacédo para todos.

Outro documento que significou um marco para a educacgéo inclusiva foi a Declaracéo
de Salamanca, aprovada em Assembleia internacional na Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994, que reafirmou o compromisso com a Educacdo para Todos, reconhecendo a urgente
necessidade de educacdo para criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais no interior do sistema regular de ensino.

Este documento proclama que: toda crianca possui 0 direito a uma educacdo que
considere suas caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades unicas de aprendizagem;
todo sistema de ensino deve se organizar considerando a diversidade; aqueles que possuem
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular e esta escola necessita
ter orientacdes inclusivas a fim de combater atitudes discriminatorias, criando comunidades
acolhedoras. (UNESCO, 1994)

Além disso, a Declaracdo de Salamanca congrega que todos 0s governos devem
aprimorar seus sistemas educacionais, com vistas a incluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais, adotando o principio da
educacéo inclusiva em forma de lei ou politica.

No que se refere a educacdo dos surdos, esta Declaracdo regulamenta que as politicas
educacionais devem considerar as diferencas e situagdes individuais, como por exemplo, a
linguagem de signos como meio de comunicacdo entre os surdos, no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educacgédo por meio de sua lingua de sinais.

Ao relacionar o paradigma da educacéo inclusiva com as politicas puablicas mundiais,
Oliveira e Sigolo (2009) destacam:

Dois eventos mundiais como a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada em Salamanca na Espanha, em 1994, sdo considerados marcos do
processo de debates e reflexdes sobre as mudangas educacionais a serem
adotadas para que a proposta de ensino inclusivo pudesse se efetivar na
nossa realidade educacional. (OLIVEIRA,; SIGOLO, p. 42, 2009)

Abordando ainda as questdes legais, destaca-se, por fim a Convencao dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006) que reafirma a universalizacdo dos direitos reconhecendo a
deficiéncia como sendo um conceito em evolugdo e que as barreiras atitudinais e ambientais
impedem a efetiva participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade com igualdade de

oportunidades. Este documento reconhece ainda a discriminagdo como sendo uma violagdo da
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dignidade, defendendo a diversidade das pessoas com deficiéncia e sua plena participagéo na
sociedade, com autonomia e independéncia.

O Artigo 1° ressalta que o proposito desta Convencdo foi o de promover, proteger e
assegurar a liberdade e os direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia. Ja o Artigo
2°, enfatiza as “Definigdes” na qual a “Comunicag@o” abrange as linguas, a visualizacdo de
textos, o Braille, a comunicacao tétil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia
acessiveis, assim como a linguagem simples, oral e escrita, os sistemas auditivos, 0s meios de
formato aumentativos e alternativos de comunicacdo. Neste sentido, a “Lingua” abrange as
linguas faladas e de sinais e outras formas de comunicacéo ndo faladas.

No que se refere ao Artigo 3°, este destaca como principios da Convencdo o respeito
pela dignidade, a ndo discriminagéo, inclusdo na sociedade, respeito e aceitacdo das pessoas
com deficiéncia, igualdade de oportunidades, acessibilidade e preservacdo da identidade
destas pessoas.

O Artigo 24 ressalta que os Estados devem tomar medidas adequadas para facilitar o
aprendizado da lingua de sinais, com vistas a promover a identidade linguistica da
comunidade surda, garantindo que a educacdo destes alunos seja ministrada considerando as
linguas e os meios de comunicacdo adequados que favorecam ao mMAaximo seu
desenvolvimento académico e social. A fim de efetivar este direito, 0 documento supracitado,
considera que os Estados devem empregar professores, inclusive aqueles que possuem
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais.

No Brasil, na primeira LDBEN (4.024/61), em seu Titulo Il, no Artigo 2°, a educacéo
aparece como um direito de todos devendo ser ofertada no lar e na escola. O Artigo 3° no
inciso 1l, assegura o direito a educacdo como sendo obrigacdo do Estado, no sentido de
fornecer recursos indispensaveis para que a familia ou os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos desta, quando comprovada a insuficiéncia de meios, de modo que
sejam assegurada igualdade de oportunidade para todos. (BRASIL, 1961).

O titulo X, que se refere a educacdo de “excepcionais” em seu Artigo 88, legitima que
esta, deve na medida do possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino, objetivando
integra-los na comunidade. Neste sentido, Artigo 89 regulamenta que toda iniciativa privada,
considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacdo, no que se refere ao ensino e
aprendizagem dos “excepcionais”, receberd dos poderes publicos tratamento especial

mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvencgdes. (BRASIL, 1961).
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Ao escrever sobre a LDBN 4.024/61, Mazzota (1996), ressalta que no Artigo 89 existe
0 compromisso explicito dos poderes publicos de oferecer tratamento especial mediante
bolsas de estudos, empréstimos e subvengdes a quaisquer iniciativas privadas relacionadas a
educacdo das pessoas com deficiéncia, porém, ndo se esclarece em quais condicBes ocorrera a
educacgéo destes, se no “sistema geral de educagdo” ou fora dele.

Esta circunstancia acarretou, na realidade, uma série de implicacOes
politicas, técnicas e legais, na medida em que quaisquer servicos de
atendimento educacional aos excepcionais, mesmo aqueles ndo incluidos
como escolares, uma vez considerados eficientes pelos Conselhos Estaduais
de Educacdo, tornavam-se elegiveis ao tratamento especial, isto &, bolsas de
estudos, empréstimos e subvencdes. (MAZZOTTA, 1996, p. 68 — 69).

A LDBN 5.692/71 define em seu Artigo 1° o ensino de 1° e 2° grau, tem por objetivo
geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacédo, preparacdo para o trabalho e para o inicio
consciente da cidadania. Destaca também em seu Artigo 9° que os alunos que apresentam
deficiéncias fisicas ou “mentais”, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos respectivos Conselhos da Educacéo. (BRASIL, 1971).

Ao analisar as Leis de Diretrizes e Bases é possivel observar que até os anos de 1970,
existia nas escolas 0 modelo de integragédo, no qual eram aceitos somente alunos que tivessem
condicdes de acompanhar os métodos de ensino e o ritmo de aprendizagem dos demais. Aqui
a deficiéncia era vista como um problema que a pessoa carregava e que, portanto, ela
precisava ser modificada ou preparada para viver em sociedade e ingressar na escola. “[...]
Quem ndo estivesse pronto para ingressar imediatamente na escola, precisava ser preparado,
por uma classe especial ou Escola Especial, até ser considerado aceitavel. [...]” (GIL, 2005,
p.32).

Ao escreverem sobre o modelo de integracdo, Aranha (2003) e Mantoan (2006)
destacam que o paradigma da integra¢do passou a considerar a insercdo social da pessoa com
deficiéncia como sendo um direito e para que iSSO ocorra € necessario que a sociedade e a
escola se modifiqguem a fim de conseguirem se adaptar 0 mais proximo possivel as exigéncias
propostas.

A partir dos anos de 1980 este modelo educacional passou a ser questionado, sendo
legitimado com a Constituicdo Federal que em seu Artigo 205 considera a educacdo como
sendo um direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e

incentivada com a colaboragdo da sociedade, com vistas ao pleno desenvolvimento dos
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individuos e seu preparo para 0 exercicio da cidadania e mercado de trabalho. Este
documento, em seu artigo 206, inciso | coloca que o ensino sera ministrado baseado nos
principios de igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia nas escolas. Com isso, a
partir dos anos de 1990, consolida-se 0 novo conceito proposto que € o da Inclusdo Escolar.

A LDBN 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, no
Capitulo V, em seu Artigo 58, destaca que a educacdo especial € uma modalidade de
educacdo escolar, ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
“portadores de necessidades especiais”. Esta lei coloca em seu paragrafo 1° a necessidade de
servicos de apoio pedagogico especializado para atender os alunos, publico alvo da educagéo
especial. Continua destacando em seu paragrafo 2° que o atendimento educacional sera
realizado em classes, escolas ou servicos especializados, quando nédo for possivel a integracao
nas classes comuns, em funcéo das condicdes especificas apresentadas pelos alunos e em seu
paragrafo 3°, ainda do Artigo 58, ressalta a oferta de educacéo especial, como sendo um dever
do Estado, tendo inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996).

O Artigo 59 assegura aos educandos com ‘“necessidades especiais”: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para atender as necessidades;
terminalidade especifica para aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusédo do
ensino fundamental, em decorréncia da deficiéncia que apresentam; professores
especializados, bem, como, professores do ensino regular capacitados para atuar na integracao
desses alunos nas classes comuns; educacdo especial para o trabalho, com vistas a sua
insercdo na sociedade e igualdade de acesso aos beneficios e programas sociais
suplementares. (BRASIL, 1996).

A LDBN 9394/96, sofreu alteracbes a partir da Lei n° 12.796/13 que destaca o
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com Deficiéncia, Transtorno
Global do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacao transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

Como é possivel observar a LDBN 9394/96, efetiva 0 modelo de inclusdo educacional,
que de acordo com Mittler (2003) requer reformas e reestruturacdo nas escolas, a fim de
assegurar que todos os alunos tenham acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais
oferecidas. Aqui se destacam o curriculo, as avaliagdes, o0s registros, os relatérios de

aprendizagem dos alunos, a pedagogia e as praticas em sala de aula.
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Ao discorrer sobre o conceito de inclusdo, Carvalho (2005) destaca que a defini¢éo
desta palavra no dicionério aparece como sendo o ato de inserir, colocar e fazer figurar entre.
“[...] Ao pé da letra, a inclusdo entendida como inser¢do € o nivel mais elementar do
acolhimento entre as pessoas [...]”. (CARVALHO, 2005, p. 68).

De acordo com Mantoan (2006), a incluséo educacional implica em uma mudanca de
perspectiva, pois se acaba a divisdo do ensino em: regular e especial. As escolas atendem as
diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, aprender e avaliar, sendo as diferencas reconhecidas e
valorizadas.

Segundo Carvalho (2005), as escolas inclusivas sdo para todos, implicando num
sistema que atenda e reconheca as diferencas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer aluno. A autora segue afirmando que a educacdo inclusiva precisa ser prazerosa,
adaptando as necessidades de cada aluno, promovendo a integracdo dos aprendizes entre si,
com a cultura e demais objetos do conhecimento oferecendo ensino-aprendizagem de boa
qualidade para todos, com todos e para toda vida.

Outros autores que abordam a educacdo inclusiva sdo Stainback e Stainback, (1999),
estes afirmam que educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém
oportunidades de preparar-se para a vida em comunidade, os professores melhoram suas
habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar de acordo com
o valor social da igualdade para todos. A escola inclusiva por sua vez, é aquela que educa
todos os alunos proporcionando oportunidades educacionais adequadas, desafiadoras e
ajustadas as suas habilidades e necessidades.

Para Omote:

A educacdo inclusiva €, antes de mais nada, ensino de qualidade para todos
0s educandos, cabendo a escola a tarefa de desenvolver procedimentos de
ensino e adaptagdes no curriculo, quando necessarias, para fazer face a toda
a gama de diversidade de peculiaridades e necessidades do seu alunado.
(OMOTE, 2003, p. 155)

A inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular ndo ocorre apenas pela
permanéncia destes junto aos demais, ela implica em uma reorganizacdo do sistema
educacional, a partir de quebra de paradigmas e reflexdo de antigas concepgdes, com vistas a
promover o desenvolvimento cognitivo, cultural e social destes alunos, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades. (GLAT e NOGUEIRA, 2002).

Ainda falando sobre legislacdo, outro documento importante que efetiva o modelo

educacional inclusivo é a Deliberacdo CEE, n° 68/2007 que fixa normas para a educacdo de
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alunos que apresentam “necessidades educacionais especiais” no sistema estadual de ensino e
em seu Artigo 1°, a educacdo é compreendida como sendo um direito fundamental e, no caso
da modalidade especial, a mesma & um processo pautado em uma proposta pedagdgica que
possibilite recursos e servigos educacionais especiais, para acompanhar, apoiar e suplementar
0 ensino, com vistas a garantir e educacio escolar e as potencialidades dos educandos. (SAO
PAULO (Estado), 2007).

O Artigo 2° assegura que o atendimento educacional especializado deve iniciar-se na
educacdo infantil. Ja o artigo 3°, define o publico alvo da educagdo especial, considerando
como alunos com “necessidades educacionais especiais”, alunos com deficiéncia — fisica,
“mental”, sensorial ¢ multipla -, alunos com altas habilidades/superdotacdo, alunos com
transtornos invasivos de desenvolvimento e alunos com outras dificuldades ou limitacGes
acentuadas que necessitam de recursos pedagdgicos adicionais por ndo conseguirem
acompanhar o contetido da sala de aula. (SAO PAULO (Estado), 2007).

No Artigo 4° o atendimento educacional especializado deverd ocorrer
preferencialmente no ensino regular, com vistas a assegurar uma educacéo de qualidade para
todos. (SAO PAULO (Estado), 2007).

No que se refere ao Artigo 5°, este ressalta as organizacfes das escolas no tocante a
distribuicdo moderada de alunos com necessidades especiais por classes, tendo em vista a
adequacdo entre idade/ano; flexibilizacdo curricular de acordo com a proposta pedagogica,
considerando metodologias e recursos diversificados; professores capacitados para atuarem
junto as necessidades dos alunos, durante os atendimentos; atividades de aprofundamento e
enriquecimento curricular, com vistas a favorecer alunos com altas habilidades/superdotacéo.
(SAO PAULO (Estado), 2007).

Neste mesmo artigo, o servico de apoio pedagdgico especializado se efetivara
mediante atendimento em Salas de Recursos com professores especializados na area
especifica da deficiéncia a fim de suplementar as atividades curriculares no contraturno, por
meio da utilizacdo de equipamentos e materiais proprios; atendimento itinerante do professor
especializado com atuacdo colaborativa do professor da sala de aula regular e apoio didatico
pedagdgico alternativo, com linguagem e codigos aplicaveis para obtencdo da aprendizagem.
(SAO PAULO (Estado), 2007).

Faz-se necessario destacar que o Artigo 12 aborda os critérios de avaliacdo e destaca
que estes devem estar previstos na proposta pedagogica, contemplando procedimentos e

formas alternativas de comunicagdo, adaptagdo dos materiais didaticos e ambientes fisicos.
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Por fim, o artigo 14, assegura aos alunos padrdes de acessibilidade, mobilidade e
comunicacdo. (SAO PAULO (Estado), 2007).

Outro documento que merece destaque, pois contribui para a legalizacdo da incluséo
escolar é a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que
em sua introducdo destaca que a educacdo inclusiva corresponde a um movimento mundial,
tendo em vista ac¢Oes politicas, culturais, sociais e pedagdgicas, buscando atender a todos 0s
alunos sem nenhum tipo de discriminacdo. Tal educagdo constitui-se em um paradigma
educacional para corroborar o direito de um ensino para todos caminhando rumo a equidade.
(BRASIL, 2008).

Ressalta também, que a educagdo inclusiva combate e cria alternativas para superar
acOes discriminatdrias, buscando a reestruturacao das escolas a fim de que todos possam ter
suas especificidades atendidas, ressaltando como objetivo 0 acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares.

Este documento orienta ainda, os sistemas de ensino para promover a transversalidade
da educacéo especial, iniciando na educacdo infantil e finalizando no ensino superior, além da
garantia do Atendimento Educacional Especializado, a continuidade da educacéo, a formacgéo
de professores para atuarem na perspectiva da educacdo inclusiva, a participacdo da
comunidade e da familia e acessibilidade arquitetonica.

No que se refere a educacdo dos alunos surdos a Politica Nacional de Educacgédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva destaca-se:

Para 0 ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacdo bilingue —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa
e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, 0s servi¢os de tradutor/intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. O atendimento educacional especializado para esses alunos é
ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais.
Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com
outros surdos em turmas comuns na escola regular. (BRASIL, 2008).

Assim, o atendimento educacional especializado sera realizado por profissionais que
possuem amplo conhecimento no ensino da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa, em sua modalidade escrita, aparecendo aqui, como segunda lingua, ficando como
responsabilidade dos sistemas de ensino, disponibilizar as fun¢bes de tradutor/intérprete de

Libras, com vistas a organizar a educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva.
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A legislagdo que rege o trabalho de educacdo especial na rede estadual de ensino ¢ a
Resolucdo 11/2008, que dispde sobre a educacdo escolar dos alunos com necessidades
especiais nas escolas estaduais.

Esta Resolucdo destaca que o atendimento dos alunos que apresentam necessidades
especiais deverd ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino e que a inclusdo, a
permanéncia, a progressao e 0 sucesso escolar desses alunos em classes comuns é a
possibilidade mais efetiva para atendé-los.

De acordo com esta Resolucéo, sdo considerados alunos com necessidades especiais:

I - alunos com deficiéncia fisica, mental, sensorial e multipla, que
demandem atendimento educacional especializado;

Il - alunos com altas habilidades, superdotacdo e grande facilidade de
aprendizagem, que os levem a dominar, rapidamente, conceitos,
procedimentos e atitudes;

111 - alunos com transtornos invasivos de desenvolvimento;

V - alunos com outras dificuldades ou limita¢fes acentuadas no processo de
desenvolvimento, que dificultam o acompanhamento das atividades
curriculares e necessitam de recursos pedagdgicos adicionais. (SAO PAULO
(Estado), 2008)

Seu Artigo 8° aborda a implementacdo de Servicos de Apoio Pedagdgicos
Especializados - SAPE — que poderdo ser realizados por meio de atendimentos prestados por
professores especializados em Salas de Recursos, com formacdo especifica na area da
deficiéncia, horarios programados, no contraturno, respeitando as necessidades dos alunos.
Além disso, propde-se também o atendimento itinerante. (SAO PAULO (Estado), 2008).

A partir do inicio do ano letivo de 2015 a Resolucdo 11/2008, sera revogada pela
Resolucdo SE 61/2014 que dispGe sobre a Educacdo Especial nas unidades escolares da rede
estadual de ensino. Seu Artigo 1° define como publico alvo desta modalidade de ensino
alunos que apresentam deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento — TGD e altas
habilidades ou superdotacdo, em consonancia com a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Esta Resolucdo assegura em seu Artigo 2° inciso 1° Atendimento Pedagdgico
Especializado — APE — com condicdes de acesso e apoio a aprendizagem. Ja no Artigo 10,
objetivando proporcionar apoio necessario aos alunos publico alvo da Educacdo Especial,
matriculados no Ensino Fundamental ou Ensino Médio, a escola poderd contar com 0s

seguintes profissionais, considerando o atendimento ao aluno surdo, tratado nesta pesquisa:

| — professor interlocutor da Libras/Lingua Portuguesa, conforme admissao
regulamentada pela Resolugdo SE 38/2009, para atuar na condicdo de
interlocutor, em Libras, do curriculo escolar, entre o professor da
classe/aulas do ensino regular e o aluno surdo/deficiéncia auditiva;
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Il — professor tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, portador de
um dos titulos exigidos para o professor interlocutor da Libras na Resolucéo
SE 38/2009 e da qualificacdo nas &reas das deficiéncias solicitadas, para
atuar na condicdo de tradutor e intérprete do curriculo escolar, entre o
professor da classe/aula comum e o aluno surdo cego.

Il — professor instrutor/mediador, portador de licenciatura plena com
qualificacdo nas &reas das deficiéncias solicitadas, com o objetivo de
intermediar o curriculo escolar, entre o professor da classe/aula comum e o
aluno que, além da deficiéncia multipla sensorial, apresenta surdocegueira
ou deficiéncia fisica (...) (SAO PAULO (Estado), 2014).

Outro documento que merece destaque é o Projeto de Lei que aprova o Plano Nacional
de Educacdo — PNE - para o decénio 2014-2024 e prevé como uma de suas principais
diretrizes a universalizacdo do ensino e a difusdo dos principios da equidade, do respeito a
diversidade e a gestdo democratica da educacdo. (BRASIL, 2014).

O Artigo 8°, paragrafo segundo, destaca que os entes federados deverdo estabelecer
em seus planos de educacdo, metas que efetivem o atendimento especializado as necessidades
especificas, a fim de assegurar a inclusdo educacional em todos os niveis, etapas e
modalidades.

Este documento, ao propor como meta o atendimento escolar da populacéo de 4 e 5
anos, ampliando a oferta de educacdo infantil, estabelece como uma de suas principais
estratégias, o0 incentivo ao acesso a creche, e a pré-escola e a oferta do atendimento
educacional especializado complementar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, promovendo a transversalidade da
educacdo especial na educacdo infantil. (BRASIL, 2014).

Outra meta, proposta pelo PNE é a universalizacdo do ensino para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na
rede regular de ensino.

Para alcancar a efetivacdo desta meta, o documento em questdo propde como
estratégias: implantacdo de Salas de Recursos multifuncionais; ampliacdo da oferta do
atendimento educacional especializado; acessibilidade nas escolas publicas, no tocante a
arquitetura, transportes e materiais didaticos; oferta de educacdo bilingue em lingua
portuguesa e em lingua brasileira de sinais e a articulacdo entre o ensino regular e 0s
atendimentos especializados, ofertados nas Salas de Recursos. (BRASIL, 2014).

No que se refere as legislacGes que regulamentam a educacdo dos surdos no Brasil,
temos a Lei 10.436/02 que em seu Artigo 1° reconhece a Libras como um meio legal de
comunicacdo e expressdo, entendendo-a em seu paragrafo unico como toda forma de

comunicacdo e expressdo de natureza visual motora, com estrutura gramatical propria,
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constituindo-se em um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas no Brasil. (BRASIL, 2002).
Em seu Artigo 2°, esta lei destaca:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002).

Além disso, o Decreto 5.626/05 ressalta no seu Artigo 2°, que pessoa surda ¢ “[...]
aquela que por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de
experienciais visuais manifestando sua cultura, principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras [...]” (BRASIL, 2005). Aqui o Deficiente Auditivo ¢ considerado aquele
que apresenta perda bilateral, parcial ou total de 41 decibéis ou mais.

Ainda neste documento o capitulo Il inclui a Libras como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacdo de professores e optativa nos demais cursos de educacéo
superior e/ou profissional. (BRASIL, 2005).

O capitulo 1V se refere ao uso e difusdo da Libras e da lingua portuguesa para que as
pessoas surdas possam ter acesso a educacdo, para tanto, o Artigo 14 ressalta que as
instituicOes de ensino devem garantir obrigatoriamente o acesso a comunicacao, a informacao
e a educacdo nas atividades e conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino.

Para tanto o inciso | deste mesmo artigo, destaca que para garantir o atendimento
educacional especializado aos alunos surdos as instituicbes de ensino devem: promover cursos
de formacao de professores para o ensino e uso da Libras, traducéo e interpretacédo de Libras —
Lingua Portuguesa, devendo ser esta Ultima ensinada como segunda lingua para estes alunos.

Além disso, o documento citado assegura o ensino da lingua de sinais desde a
educacdo infantil e as escolas devem ser providas com professor ou instrutor de Libras;
tradutor e intérprete da lingua de sinais — lingua portuguesa; professor para o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua e professor regente da sala de aula com
conhecimento das especificidades linguisticas manifestadas pelos alunos surdos.

Este Decreto assegura ainda:

IV — garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educagdo infantil, nas salas de aula e, também em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V — apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive
por meio da oferta de cursos;
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VI — adotar mecanismos de avaliacdo coerente com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa.

VIl — desenvolver e adotar mecanismos alternativos para avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos;

VIl — disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educagéo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005)

Sendo assim, este Decreto, instaura uma politica linguistica que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua nacional utilizada pela comunidade surda brasileira.

No que tange a rede estadual de ensino, foi publicado a Resolugédo SE-38 de 19 de
junho de 2009, que dispdem sobre a admissdo de docentes com qualificacdo na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. (SAO PAULO (Estado), 2009).

Esta Resolucdo destaca em seu Artigo 1° que as Unidades Escolares da rede estadual
incluirdo em seu quadro funcional, docentes que apresentam qualificacdo e proficiéncia na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras -, quando tiverem alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva que ndo se comunicam oralmente, matriculados em salas comuns do ensino regular.
Além disso, ressalta em seu pardgrafo 1° que estes docentes atuardo como interlocutores de
professores e alunos nas classes e/oi séries do Ensino Fundamental e Médio, inclusive na
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). (SAO PAULO (Estado), 2009).

Temos ainda a Lei n°® 12.319 de 1 de setembro de 2010 que regulamenta a profisséo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, destacando em seu Artigo 6°, as
atribuicdes deste profissional nos exercicio de suas funcdes.

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

111 - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das
instituicGes de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servigos em depoimentos em juizo, em oérgaos
administrativos ou policiais. (BRASIL, 2010).

Por fim, o Artigo 7° enfatiza que o interprete deve exercer sua profissao zelando pelos

valores éticos, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo.
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Outro documento importante na educacdo dos surdos é o Relatorio sobre a Politica
Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa,
elaborado por um Grupo de Trabalho instituido pela portaria N° 1.060, de 30 de outubro de
2013 e concluido no dia 27 de fevereiro de 2014.

Uma das recomendac@es finais deste Relatdrio é a garantia do ensino da Libras e da
Lingua Portuguesa na educacdo de surdos matriculados em escolas comuns, com a presenca
de intérprete da lingua de sinais, a elaboracdo de um curriculo que considere a perspectiva
intercultural, visual e digital, construido a partir dos interesses das comunidades surdas, sendo
este dinamico, flexivel e adequado ao contexto sociocultural e linguistico da educacdo dos
surdos.

De acordo com este documento, o ensino da Lingua Portuguesa deve ser realizado,
considerando esta como segunda lingua e a Libras deve ser oferecida como componente
curricular nas diferentes escolas e instituicdes de Educacdo Basica e como disciplina
obrigatéria nos cursos de Licenciatura. Além disso, as escolas devem inserir em seu Projeto
Politico Pedagogico a lingua de sinais como sendo parte integrante do curriculo, com vistas a
oferecer aos estudantes ouvintes e surdos a oportunidade de aquisicao desta lingua.

O ensino desta lingua nas unidades escolares deve ser ministrado prioritariamente por
professores surdos, a partir de uma metodologia adequada com conteldos organizados aos
estudantes, nos niveis iniciante, basico, intermediario e avangado de acordo com as etapas e
modalidades de educacao basica e superior. Ao final, este Relatério recomenda que a Lingua
Portuguesa ndo deva ser fator de exclusao dos estudantes surdos.

Assim, ao analisar os aspectos legais da inclusdo educacional, buscando evidenciar
também a educacdo dos surdos, observa-se que esta € um processo e que na medida em que
surgem as necessidades, novas possibilidades passam a existir, objetivando contribuir para a
valorizacdo da lingua do surdo, como um meio de garantir uma aprendizagem satisfatoria e

significativa.
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4 CONTEXTO EDUCACIONAL DO ALUNO SURDO

Ao discorrer sobre as tendéncias educacionais na educacéo dos surdos no decorrer do
tempo, verifica-se um percurso, no qual os mesmos trilharam para se constituirem enquanto
sujeitos.

Moura (2000), ao abordar a surdez numa perspectiva histdrica, ressalta que na
Antiguidade'? os Surdos ndo eram vistos como seres humanos capazes, uma vez que o0
pensamento ndo se desenvolvia sem a linguagem e que esta ndo se desenvolvia sem a fala.
Este argumento perdurou durante séculos até iniciar o trabalho de humanizacdo destes
individuos, ensinando para eles a fala.

Neste sentido, Goldfeld (1997), destaca que historicamente a sociedade construiu
aspectos negativos a respeito dos surdos. Estes, na Antiguidade, eram vistos de formas
variadas com piedade, compaixdo, pessoas castigadas pelos deuses, seres humanos
enfeiticados e, em funcdo desta visdo que se tinha, 0s mesmos eram abandonados ou
sacrificados.

E no século XIV com o advogado e escritor Bartolo della Marca d’Ancona que
surgiu a primeira possibilidade do Surdo aprender por meio da Lingua de Sinais. Mais tarde,
no século XVI, Girolamo Cardamo, meédico italiano destaca que os Surdos deveriam ser
educados, por consequéncia de seu primeiro filho ser surdo ele se interessou pelo estudo do
ouvido, nariz e cérebro. (MOURA, 2000)

De acordo com Goldfeld (1997), no seculo XVI na Espanha, Ponce de Léon, monge
beneditino, ensinou quatro surdos filhos de nobres o idioma grego, latino e italiano; bem
como, conceitos de fisica e astronomia. Este monge desenvolveu uma metodologia para a
educacdo dos surdos baseada na datilologia — representacdo manual das letras do alfabeto —
escrita e oralizacdo, além de ter fundado uma escola de professores surdos.

Moura (2000), ao falar dos educadores que se destacaram na histéria da educacgédo
dos surdos, destaca na Franga a existéncia do Abade Charles Michel de L’Epée, que criou um
sistema que possuia por meio dos sinais utilizado pelos surdos, os sinais usados na lingua
francesa.

Este sistema tinha também sinais inventados para as palavras francesas que
ndo eram representadas em Lingua de Sinais (ja que a Lingua de Sinais tem
uma organizacao espacial que implica ndo na necessidade de utilizacéo de

12 Antiguidade é o periodo que se estende desde a invencio da escrita — de 3.500 a.C. a 4.000 a.C. até a queda do
Império Romano do Ocidente — 476 d.C.
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vocébulos usados na lingua oral) e termina¢Bes que marcavam a gramatica
da lingua oral (que ndo sdo representadas na Lingua de Sinais pela sua
caracteristica espacial ou sdo representadas de outras formas). Fazer um
texto em cima desta citacdo (MOURA, 2000, p. 23).

Para a autora, a importancia de L’Epée esta no fato deste ter aprendido a Lingua de
Sinais juntamente com os Surdos para posteriormente poder educa-los, inserindo-os na
categoria humana. Além disso, ele fundou a primeira escola publica para Surdos no mundo
que foi o Instituto Nacional para Surdos-Mudos em Paris, permitindo que seus sucessores
fizessem 0 mesmo com milhares de outras escolas espalhadas pelo mundo.

De acordo com Goldfeld (1997), no ano de 1815, o professor americano Thomas
Hopkins Gallaudet, em fungdo de seu interesse na educacdo dos surdos, encontrou-se na
Inglaterra com a familia Braidwood, que utilizava a lingua oral no ensino dos mesmos e na
Franca com o Abade L’Epeé que fazia uso do método manual.

Como os Braidwood néao ensinaram a Gallaudet sua metodologia, restou-lhe a opcéo
pelos gestos e dessa forma, em 1817 na presenca de Laurent Clerc, melhor aluno de L’Epeé,
fundou a primeira escola para surdos nos Estados Unidos que utilizava como forma de
comunicagdo a estrutura gramatical da lingua francesa, porém sinalizada.

A fundacdo desta escola contribuiu para que a partir de 1821 todas as instituicdes
escolares publicas americanas passassem a utilizar a Lingua de Sinais. Este fato elevou
positivamente a escolariza¢do dos surdos o que ocasionou em 1864, a fundacdo da primeira
Universidade Nacional para mesmos, Universidade Gallaudet. (GOLDFELD, 1997).

Referente ao contexto da educacéo dos surdos, a mesma autora continua ressaltando
que em 1860 foi instituido o método oral, em funcdo dos avancos tecnoldgicos que
contribuiam para a aprendizagem da fala pelo surdo. Assim, uma gama de profissionais
pautou seus trabalhos no ensino da lingua oral para os surdos, surgindo assim a interpretacdo
de que o uso da lingua de sinais trazia danos para os mesmos. Neste sentido, surgiram
opositores, no tocante a aprendizagem da lingua de sinais que passaram a ter destaque apds a
morte de Laurent Clerc, em 1869.

Tendo como argumento a necessidade de que as criancas surdas obtivessem amplo
acesso a educacdo, foi determinado que as mesmas deveriam frequentar escolas proximas a
sua residéncia, sendo educadas a partir da oralidade, da escrita e utilizando como apoio o
alfabeto digital. Este argumento ja determinava a obrigacdo de oralizar os surdos e ja

preparava 0s acontecimentos futuros para o Congresso de Mildo. (MOURA, 2000).
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Assim, em 1880 ocorreu em Mildo o Congresso Internacional de Educadores de
Surdos, no qual foi votado o método que deveria ser utilizado na educa¢do dos mesmos. Na
ocasido venceu o Oralismo, tendo como um dos principais defensores Alexander Graham
Bell, inventor do telefone. Foi negado aos surdos o direito do voto e a lingua de sinais foi
abolida. (GOLDFELD, 1997).

Neste sentido Lulkin destaca:

Na prética escolar, a primeira medida educativa para coibir o uso da lingua
de sinais foi obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas maos. Em
seguida, retiraram-se as pequenas janelas das portas das salas de aula para
impedir a comunicagéo sinalizada entre os alunos. Os professores surdos e
seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os institutos. (LULKIN, 2001,
p.38)

A nova pedagogia na educagdo dos surdos se resumia em: técnicas de treinamento,
aparelhos auditivos, leitura labial, préteses, implantes, cirurgias, articulacdo da fala, exames
clinicos e aquisi¢éo de vocabulario. (LULKIN, 2001).

De acordo com Goldfeld (1997) o Oralismo busca integrar a crianga surda na
comunidade ouvinte oferecendo-lhe condigdes de desenvolver a lingua oral como Unica forma
de comunicacdo. A abordagem oralista enxerga a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada por meio da estimulacdo auditiva, rejeitando a gestualizacdo, e a lingua de sinais,
levando o surdo a integrar-se na comunidade de ouvinte e a desenvolver uma personalidade
como a de uma pessoa que escuta, pois busca fazer uma reabilitacdo em direcdo a
normalidade. Aqui, a crenca estd no fato de que ao dominar a lingua oral, o surdo esteja
preparado para sua insercao na comunidade ouvinte.

Ainda para a autora:

A crianca surda deve, entdo, se submeter a um processo de reabilitacdo que
inicia com a estimulagdo auditiva precoce, ou Seja, que consiste em
aproveitar os residuos auditivos que quase a totalidade dos surdos possuem e
possibilitd-las a discriminar os sons que ouvem. Através da audigdo e, em
algumas metodologias, também a partir das vibragdes corporais e da leitura
oro-facial a crianga deve chegar & compreensdo da fala dos ouvintes e por
altimo comecar a oralizar. Este processo, que deve ser iniciado ainda no
primeiro ano de vida, dura em torno de 8 a 12 anos, dependendo das
caracteristicas individuais da crianca tais como: tipo de perda auditiva, época
em que ocorreu a perda auditiva, participacdo da familia no processo de
reabilitagdo etc. (GOLDFELD, 1997, p.32)

Para Goldfeld (1997), ao priorizar o aprendizado da lingua oral na educacdo dos
surdos, sdo esquecidos aspectos cognitivos, emocionais e afetivos importantes para o

desenvolvimento infantil dos mesmos.
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Sobre este mesmo ponto de vista, Goes (1999) destaca que a deficiéncia faz da
crianga um ser humano que apresenta possibilidades diferentes e, por este motivo ndo deve ser
compreendida como algo que falta, uma vez que existem distintas formas de desenvolvimento
e € por este motivo que o diagnostico e o planejamento educacional deve ser norteado por
meio das potencialidades e ndo pela oralidade.

Assim, para Moura (2000), foi destruido o direito que o surdo possuia de aprender,
de se desenvolver e de construir sua prépria identidade, enquanto sujeito que participa e se
posiciona em uma sociedade legitimada por atitudes preconceituosas.

De acordo com Campos (2013) a oralizagdo procurou colocar o surdo no mundo dos
ouvintes, 0 que ocasionou por parte dos mesmos uma grande insatisfacdo ja que o ndo uso da
lingua de sinais negava suas identidades, educacao e cultura.

Porém, Marchesi (1987) ressalta que mesmo o Oralismo tendo perdurado durante
todo o século XX até a decada de 1960, determinando a proibicdo da Lingua de Sinais, €
importante destacar que ela continuou viva nos encontros entre os surdos, contribuindo para a
formacdo de comunidades surdas que a utilizavam para se comunicar.

Dentro deste contexto, Goldfeld (1997) destaca que em 1968, originou-se a
Comunicacdo Total, que utiliza na educacdo dos surdos todas as formas de comunicacéo
possiveis, sem privilegiar uma Unica lingua. Neste sentido a Universidade de Gallaudet ao
adotar esta filosofia em seu ensino se tornou referéncia nas pesquisas sobre este assunto.

Ao discorrer sobre a Comunicacdo Total, Ciccone (1996) escreve que esta € uma
filosofia de trabalho que busca pensar em uma metodologia de trabalho que priorize o
atendimento e a educacgdo dos surdos de maneira diferenciada.

De fato, no percurso de suas buscas por alternativas, os adeptos da
Comunicacdo Total tem caracterizado seus trabalhos por uma postura
permanente de abertura para contribuicdes do saber de quaisquer ciéncias
(pré)ocupadas, quer com seres humanos e suas maltiplas dimensdes, quer
com seus modos de representarem-se a si mesmo a ao mundo em que vivem.
(CICCONE, 1996, p.7).

De acordo com Moura (2000), a Comunicacao Total constitui-se no uso de sinais, de
leitura orofacial, de aparelho de amplificacdo sonora e do alfabeto digital, objetivando aos
surdos o desenvolvimento de uma comunicacdo real com todas as pessoas, facilitando a
integracdo social por meio da lingua oral.

Sob esta 6dtica, Ciccone (1996) destaca que essa filosofia inclui qualquer estratégia

que permita e efetivagdo de uma comunicacao, seja pela oralidade, seja pela datilologia, seja
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pelo uso dos sinais, seja pela juncdo de todos esses elementos ou possiveis outros que
aparecerem e contribuam para o estabelecimento de um contato entre as pessoas.

Para Gdes (1999), esta abordagem educacional se preocupa com a aprendizagem da
lingua oral pela crianca surda, porém acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e
sociais ndo devem ser deixados de lado em funcdo da aprendizagem exclusiva da oralidade.
Por este motivo, defende a utilizagio de recursos visuais como facilitadores da comunicag&o.

Na Comunicacdo Total o que importa é o desenvolvimento do surdo, no tocante a sua
comunicacdo. Nesta abordagem, ndo se considera a fala; mas sim, o conteudo a ser
transmitido, dai a utilizacdo de diferentes recursos expressivos, por meio de uma linguagem
que deva ser eficiente e garanta a comunicagdo. (ALMEIDA, 2000).

De acordo com Goldfeld (1997), nesta abordagem a surdez ndo é vista apenas como
uma patologia que deve ser eliminada, pois o surdo é uma pessoa que traz consigo a surdez e
esta, repercute em suas relagcBes sociais e no seu desenvolvimento afetivo e cognitivo,
contribuindo assim para minimizar a auséncia de comunicagéo.

Neste sentido, Ciccone ressalta:

Aqui, importa-nos deixar bem claro, respeitar o surdo como portador de uma
diferenca, implica em entendé-lo sem sua totalidade, sem, no entanto,
distorcer seu significado”recortando-0” do contexto em que vive, e onde
multiplas variaveis estardo sendo intervenientes. (CICCONE, 1996, P.7)

Ao utilizar simultaneamente codigos manuais com a lingua oral, criou-se dentro da
Comunicacdo Total, 0 Bimodalismo que “[...] ¢ um dos recursos utilizados no processo de
aquisicdo da linguagem pela crianca e na facilitacdo da comunicacéo entre surdos e ouvintes
[...I” (GOLDFELD, 1997, p.37-38). Esse tipo de comunicacdo ocorre porque os codigos
manuais utilizam a estrutura gramatical da lingua oral, ao contrario das linguas de sinais que
possuem sua propria gramatica.

Sobre este recurso, Ciccone (1996) destaca que na auséncia de sinais que
representam determinados elementos, utiliza-se a datilologia acompanhada da fala, na qual se
emprega uma série de gestos para representar todos 0s sons em consonancia com a fala.

A autora (1997) relata:

A lingua de sinais, no entanto, ndo é utilizada de forma plena, como poderia
ser. A Comunicacao total ndo privilegia o fato de esta lingua se natural
(surgiu de forma espontanea na comunidade surda) e carregar uma cultura
propria, e cria recursos artificiais para facilitar a comunicacdo e a educacdo
dos surdos, que podem provocar uma dificuldade de comunicacdo entre
surdos que dominam codigos diferentes da lingua de sinais. (GOLDFELD,
1997, p. 39)
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A partir da década de 1970 por meio dos estudos realizados sobre a importancia da
Lingua de Sinais, ela passou a vigorar novamente como elemento primordial para a educacao
e o0 desenvolvimento da crianca surda, surgindo a ideia de uma proposta de ensino bilingue
(MOURA 2000).

Para Moura (2000), o surgimento da educacdo bilingue comprovou a ineficacia do
Oralismo e da Comunicacao Total e passou a valorizar de forma completa a lingua de sinais,
reconhecendo o surdo como diferente e ndo como doente.

Lacerda e Lodi (2012) pontuam:

Atenta a questdo fundamental da necessidade de um desenvolvimento
satisfatorio de linguagem para a constituicdo dos sujeitos € que surge a
proposta bilingue, que enfatiza a necessidade de que o surdo adquira 0 mais
precocemente possivel uma lingua de forma plena, a lingua de sinais,
considerada como primeira lingua, e, como segunda, aquela utilizada por
seus pais. (LACERDA e LODI, 2012, p.14)

De acordo com Gées (1999), o Bilinguismo possui como pressuposto basico a ideia
de que o surdo deva adquirir a lingua de sinais, como primeira lingua e, como segunda lingua
aquela que ¢ a oficial do pais, tornando-se bilingue. Esta aquisi¢cdo deve ocorrer por meio do
convivio da crianga surda com os adultos que dominam a lingua de sinais.

Dentro deste contexto, Goldfeld (1997) relata que os surdos que possuem familiares
ouvintes faz-se necessario que a familia também aprenda a lingua de sinas para que a crianca
possa ter sucesso na aquisicao da mesma, utilizando-a em sua comunicacao.

Esta autora pontua que para os bilinguistas, o surdo pode aceitar e assumir sua
surdez; o que ndo significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja relevante. Este
aprendizado é considerado, mas nédo € visto como unico objetivo educacional, nem como uma
possibilidade de minimizar as diferencas causadas pela surdez, uma vez que os estudos no
ambito da filosofia bilingue compreendem o surdo como membro de uma comunidade
linguistica diferenciada, destacando suas particularidades, sua lingua, sua cultura e sua forma
de agir e pensar.

Para Quadros (1997), existem duas formas basicas no Bilinguismo: a primeira
envolve o ensino da lingua oficial do pais concomitantemente a aquisicdo da lingua de sinais e
a segunda caracteriza-se pelo ensino da lingua do pais, somente ap0s a aquisi¢cdo da lingua de
sinais.

Ao discorrer sobre a presenca do Bilinguismo nas escolas publicas Goldfeld (1997)
relata:

Em relacdo a educacdo publica, € muito raro encontrarmos escolas que
utilizam a lingua de sinais em sala de aula. O que ocorre em muitos casos é
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que os alunos conversam entre si através da lingua de sinais, mas as aulas
sdo ministradas em portugués, por professores ouvintes que ndo dominam a
LIBRAS, o que praticamente impossibilita a compreensdo por parte dos
alunos. Mas a pior realidade é que grande parte dos surdos brasileiros e seus
familiares nem sequer conhecem a lingua de sinais. Muitas criancas,
adolescentes e até adultos surdos ndo participam da comunidade surda, ndo
utilizam a lingua de sinais e também ndo dominam a lingua oral.
(GOLDFELD, 1997, p. 42).

Em relacdo a essas trés abordagens educacionais — Oralismo, Comunicagdo Total e
Bilinguismo - € possivel perceber as divergéncias existentes entre uma e outra, uma vez que
defendem aspectos diferentes relacionados a aquisicéo da linguagem e sua contribui¢éo para o
desenvolvimento infantil da crianga surda. (GOLDFELD, 1997).

No que se refere a surdez, Skliar (2001), ressalta que nos Gltimos anos esta sendo
repensada a concepcdo sobre o0s sujeitos surdos, as consideracOes sobre sua lingua e as
defini¢Bes sobre as politicas educacionais.

Para Quadros (1997), os surdos passam a ter um papel fundamental em sua educacéo
na medida em que a Lingua de Sinais passa a ser respeitada como sendo propria de uma
comunidade, por expressarem ideias, sentimentos e acoes.

Sobre este ponto de vista Pereira (2005) destaca:

O reconhecimento de que a Lingua de Sinais possibilita o desenvolvimento
do surdo em todos 0s seus aspectos — cognitivo socioafetivo-emocional e
linguistico — somado a reivindicacdo de comunidades de surdos quanto ao
direcionamento de usar a Lingua de Sinais, tem levado, nos Gltimos anos,
muitas instituicdes a adotarem um modelo bilingue na educacédo de surdos,
segundo o qual a primeira lingua é a de Sinais, que dara o arcabouco para a
aprendizagem da segunda lingua, o portugués, no caso dos surdos
brasileiros. (PEREIRA, 2005, p.18,19)

Ao ressaltar o estatuto da lingua portuguesa na educacédo bilingue o Relatorio sobre a
Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
(2014)13, assegura que para os surdos, o acesso a lingua portuguesa, depende do ensino
formal, ja que faz-se necessario a visualizacdo desta lingua para seu aprendizado. Dessa
forma, a mesma assume o0 papel de uma segunda lingua em uma segunda modalidade
utilizando metodologias especificas, a partir de modalidades diferentes — visual espacial e oral
auditiva.

De acordo com Behares (1993), tradicionalmente supunha-se que a Unica forma de

adquirir uma lingua era somente por meio da oralidade, aspecto do qual carecem os surdos.

13 O Relatério sobre a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa, utiliza L1 para se referir a Lingua Brasileira de Sinais, como sendo a primeira lingua dos surdos, sua
lingua materna e utiliza L2 para se referir a lingua Portuguesa, como sendo a segunda lingua dos surdos.
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Porém, o carater errneo desta conceitualizacéo tradicional, foi se desmistificando a partir da
utilizacdo da lingua de sinais, que também sdo estruturas linguisticas que apresentam
caracteristicas assim como a lingua oral.

Harrison (2013) destaca que a Libras possui as mesmas caracteristicas de qualquer
outra lingua oral:

1. Versatilidade e Flexibilidade: sdo qualidades que as linguas possuem de
poder expressar qualquer sentimento, emocdo, fazer indagagfes, fazer
referéncia ao passado, presente ou futuro, ou até mesmo a fatos e coisas que
ndo existem.

2. Arbitrariedade: é a caracteristica segundo a qual a forma da palavra (seja
falada, escrita ou sinalizada) ndo tem relacdo direta com seu significado. Se
ouvirmos uma palavra em lingua estrangeira, 0 som dela ndo nos ajudara a
conhecer o que significa a ndo ser que conhecamos a lingua.

3. Criatividade/produtividade: sdo possibilidades que as linguas possuem de
produzir infinitos enunciados a partir de um nimero finito de fonemas ou
quiremas.

4. Dupla articulacdo: € a caracteristica das linguas de possuir um nimero
finito de unidades (fonema ou quirema) que isoladamente ndo tém
significado. Apenas se forem combinados a outros fonemas/quiremas
adquirem significado. (HARRISON, 2013, p. 32)

Para Valverde (1996), a lingua de sinais era conhecida somente pela comunidade
surda, porém, como o passar do tempo passou a despertar o interesse de educadores e
linguistas de todo o mundo, por ser um instrumento valioso que auxilia na comunicagdo para
com o mundo, além de contribuir para o aprendizado da lingua portuguesa.

Por ser considerada uma lingua, é imprescindivel que os professores reconhecam a
Libras como primeira lingua do surdo e se conscientizem de que este faz parte de uma
comunidade linguistica diferenciada, ja que “[...] a comunicagdo e a interacdo com o outro em
lingua de sinais sao fundamentais para o desenvolvimento e aprendizado do aluno surdo [...]”
(CAMPQS, 2013, p.54)

Ao discorrer sobre a importancia da lingua de sinais, Quadros (1997) ressalta que esta
lingua teve sua origem, da mesma maneira que a lingua oral, a partir da necessidade pontual
dos individuos de utilizarem um sistema linguistico que permitissem expressar as ideias, 0S
sentimentos e as agoes.

Sobre este ponto de vista, Pereira (2005) destaca que a lingua de sinais preenche as
mesmas funcBes que a linguagem falada tem para os ouvintes e deve ser adquirida na
interacdo com usuarios dela fluentes, os quais, envolvendo as criangas surdas em praticas
discursivas e interpretando os enunciados produzidos por elas, insiram-nas no funcionamento
desta lingua. (PEREIRA, 2005, p.19)
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Ao descrever o contexto educacional do surdo observam-se ao longo do processo,
tentativas de erros e acertos, além de abordagens educacionais que convivem juntas no ensino
deste aluno, porém, faz-se necesséario conhecer a historia para que se possam compreender as
conquistas atuais no que se refere a inclusdo destes no ensino regular. Neste sentido, o grande
desafio que se coloca é a formacdo do professor para atuar neste contexto.
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5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Ao buscar definir o conceito de formacdo continuada, Fuzari e Franco (2005),
destacam como sendo aquela que ocorre posteriormente a formagéo inicial, objetivando a
reposicao, o aperfeicoamento, a atualizacéo e o aprofundamento de conhecimentos.

Assim, pensar sobre a formagdo de professores requer uma reflexdo acerca da
importancia da formacgdo inicial reconhecendo simultaneamente a lacuna existente na
formacdo continuada, j& que os profissionais da educacdo se defrontam com a necessidade de
acdes imediatas, frente ao dinamismo e as mudancas ocorrentes nas escolas. (AGUA e NETO,
2012).

Faz-se necessario destacar que a formacao continuada dos professores sempre ocupou
um papel relevante na educacéo, ja que a construgdo de um ensino com qualidade que busque
atender a necessidade de todos, exige repensar a formacdo dos educadores uma vez que este
profissional € o principal agente do processo, aquele que fara a diferenca. (NOVOA, 2009)

Sob este ponto de vista Candau (2003) destaca que “[...] Todo processo de formagao
continuada tem que ter como referéncia fundamental o saber docente, o reconhecimento e a
valorizagdo do saber docente [...]” (CANDAU, 2003, p.143).

Gatti, Barreto e André (2011) destacam que atualmente, ninguém deve ficar de fora
da educacdo e a escolarizacdo deve propiciar: qualidade na formacdo, ndo discriminacao,
progressao dos estudantes, desenvolvimento de atitudes cooperativas e participativas, possuir
finalidades claras, cuidar do processo de ensino-aprendizagem e ser constituida de processos
educacionais pertinentes e significativos. Para tanto, diante desta nova situacao € exigido dos
professores uma pratica que tenha uma postura profissional aberta, capaz de criar alternativas
e estratégias para os desafios. Para fazer da educacdo um direito de todos, com vista a
melhorar a qualidade de ensino, as politicas publicas com foco na docéncia buscam ressaltar a
competéncia do profissional professor, destacando para tal a importancia da formacao
continuada.

As autoras Gatti, Barreto e André (2011), reconhecem amplamente a importancia dos
professores para a concretizacdo de uma educacdo de qualidade para todos, porém, salientam
gue € preciso ndo apenas garantir a formacao adequada desses profissionais, mas, oferecer aos
mesmos as condi¢des de trabalho adequadas e a valorizagcdo necessaria para atrai-los e manté-

los em sala de aula.
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Dentro deste contexto, Gatti, Barreto e André (2011), apontam que o papel da escola e
dos professores é o de ensinar, formando e propiciando o desenvolvimento de criancas e
jovens; uma vez que é sabido que sem os conhecimentos basicos para interpretar o mundo ndo
existe formacéo de valores, exercicio da cidadania com autonomia e responsabilidade social.
Costa (2004) por sua vez destaca:

A busca da qualidade de ensino na formacdo béasica voltada para a
construcdo da cidadania, para uma educacdo sedimentada no aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser e para as
novas necessidades do conhecimento, exige necessariamente, repensar a
formagdo inicial de professores, assim como requer um cuidado especial
com a formacdo continuada desse profissional com um olhar critico e
criativo. Essa preocupacao € relevante, tendo em vista o atual contexto de
reformas educacionais, que visam a dar respostas a complexa sociedade
contemporénea. (COSTA, 2004, p.65)

Dessa forma, a formacéo inicial dos professores tem importancia impar pois, uma vez
cria as bases sobre as quais esse profissional tenha condicGes de exercer a atividade educativa
na escola com as criangas e 0s jovens e se bem realizada, contribuird para uma posterior
formacdo em servico, permitindo o aperfeicoamento profissional do docente. (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011).

As autoras evidenciam ainda que tal contribuicdo ndo ocorre ja que essa formagdo em
servico acaba por suprir a formacdo inicial precaria, representando alto custo pessoal e
financeiro aos professores da escola e ao governo. Assim, a formagdo em servico acaba por
preencher lacunas basicas referentes a formacao inicial docente, o que mostra que as politicas
publicas relativas a formacdo inicial deste profissional no que se refere as instituicdes
formadoras e os curriculos, necessitam ser repensadas.

A formacdo continuada constitui-se em uma unidade imprescindivel na construcdo da
profissdo docente, porém, esta deve estar estruturada e relacionada com a formacao inicial.

Sob este ponto de vista, Torres (1998) pontua:

Formag&o inicial versus capacitacdo em servico como dois momentos
distintos, desvinculados, em lugar de reconhecer-se a necessidade de um
sistema unificado de formagdo docente e de renovagdo profundo dos
conteudos e modos tradicionais de promover a formacdo/capacitacdo
docente em geral, tanto inicial, quanto em servigo. (TORRES, 1998, p. 174).

Ao escrever sobre os “BONS PROFESSORES”'* Cunha (2001) destaca que a

formacdo deste profissional ndo deve ser a Unica, mas sim diferencial, ja que ela influencia no

14 A expressdo “BONS PROFESSORES?” ¢ utilizada pela autora em letra maitiscula, para destacar as qualidades
deste profissional. “No prefacio de seu livro: O Bom Professor e sua Prética encontramos as palavras de Newton
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seu modo de ser e quanto mais ela responde as suas necessidades, mais eles a valorizam
encarando como algo significativo que possibilitou a reflexdo sobre a realidade vivenciada.
No que se refere a formacdo continuada esta autora afirma que, “[...] tudo indica que ndo
bastam esforgos na formagao prévia do professor. E preciso estender agdes e influéncias sobre
o professor em exercicio, favorecendo situagdes de andlise e reflexdo sobre a sua propria
condi¢do e experiéncia [...]” (CUNHA, 2001, p. 171).

Segundo Furlan (2010) “[...] a formagéo continuada deve ser caracterizada como um
processo continuo de estudo e reflexdo que acompanha as mudangas constantes do
conhecimento e a complexidade, inconstancias e incertezas que envolvem o trabalho
pedagogico [...]” (FURLAN, 2010, p. 115). Para esta autora, essas complexidades,
inconstancias e incertezas vdo sendo construidas no cotidiano da préatica do professor,
exigindo estratégias que devem ser refletidas coletivamente nas a¢des de formagdo continuada
dentro e fora da escola.

Candau (2003), ao focalizar este tema, evidencia a perspectiva “classica® ressaltando
que a problematica da formagdo continuada se faz presente em todos os debates de renovacgéo
pedagdgica promovido pelos sistemas de ensino ao longo dos tempos.

A énfase é posta na “reciclagem” dos professores. Como 0 préprio home
indica “reciclar significa refazer o ciclo”, voltar e atualizar a formagio
recebida. Uma vez na atividade profissional, o professor em determinados
momentos realiza atividades especificas, e em geral volta a universidade
para fazer cursos de diferentes niveis, de aperfeicoamento, especializagéo,
pos-graduacdo — ndo sO latu sensu mas também stricto sensu. Outras
possibilidades de reciclagem podem ser a frequéncia a cursos promovidos
pelas proprias secretarias de educacdo e/ou a participagdo em simposios,
congressos, encontros orientados de alguma forma a seu desenvolvimento
profissional. (CANDAU, 2003, p.141).

Ao pesquisar as novas tendéncias e 0s novos caminhos da formacao continua, Costa
(2004) escreve que contrapondo a concepcao classica, tem-se o desenvolvimento de reflexdes
e pesquisas cientificas, objetivando a construcdo de novas praticas que se relacionam com as
necessidades da formacdo continuada dos educadores. Trata-se de uma formacao voltada para
o professor reflexivo, tendo como alicerce condutor a escola e seu cotidiano, como eixo de
toda e qualquer formacao.

Assim, pontua:

César Balzan:” [...] A Dra. Maria Isabel da Cunha (Mabel) optou por outra forma de trabalho. Estudou o “Bom
Professor”, isto ¢, aquele que “deu certo” [...]”

15 Neste trabalho a autora focaliza a problematica da formagéo continuada em trés mo momentos: no primeiro
faz referéncia ao modelo que pode ser considerado “classico” como perspectiva de formacdo continuada de
professores; depois busca analisar algumas tendéncias desenvolvidas e trabalhadas na &rea em outros contextos e
termina, elencando questionamentos e sugerindo pistas para uma reflexdo critica.
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A formagdo continuada de docentes € um tema complexo e que pode ser
abordado a partir de diferentes enfoques e dimensdes. A historia mostra a
existéncia do modelo classico no planejamento e na implementacdo de
programas de formagdo, bem como o surgimento de novas tendéncias de
educacdo continuada praticadas na area profissional da educagdo, como
também em outros contextos profissionalizantes. (COSTA, 2004, p.65)

Neste mesmo sentido, Mello (1993) enfatiza a existéncia de estratégias de formacéo
continuada que envolva toda a equipe escolar, uma vez que o bom professor se forma por
meio de um processo permanente de acao e reflexdo, tendo como cenério a sala de aula e a
escola.

NOvoa (1991) destaca que todo processo de formacgédo deve estar embasado no proprio
saber docente, no seu reconhecimento e na sua valorizagdo. Afirma que, o desenvolvimento
da formacdo continuada necessita considerar as fases de evolucdo profissional do docente.
Haja vista que existem grandes diferencas de desejos e necessidades entre aqueles que estdo
em fase inicial, aqueles que ja adquiriram uma consideravel experiéncia pedagdgica e 0s que
ja se encaminham para a aposentadoria.

Ao defender a formagédo continuada, Cachapuz (2003), escreve que nas sociedades
modernas este tipo de formacdo requer uma mudanca de paradigma que busque um
significado ndo centrado apenas no aprimoramento dos saberes proporcionados outrora pela
formacdo inicial, mas que passe por uma légica de aprendizagem ao longo da vida®®,
buscando relacionar saberes académicos e praticos. Para o referido autor, este tipo de
formacdo deve envolver as politicas educativas, as politicas de gestdo e organizacdo da
formacdo, objetivando respeitar os saberes adquiridos anteriormente pelos professores, suas
motivacdes, aptidoes e condicbes de trabalho.

Ja Perrenoud (2000) pontua que a formacdo continuada de professores, assume um
papel de grande relevancia no tocante a implantacdo de qualquer proposta pedagogica que
venha a interferir em novas posturas frente ao conhecimento, direcionando a uma
reestruturacdo das praticas no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a formacdo do professor para atuar com os alunos deficientes no
ensino regular, Pietro (2006), afirma que a formacdo destes profissionais € um tema que
merece destaque quando a concepc¢do é garantir a matricula de todos os alunos nas classes

comuns do ensino regular.

18 O autor pesquisado utiliza o termo “aprendizagem ao longo da vida” objetivando que esta expressdo seja lida
como um instrumento visando & insercdo social, a participacdo ativa e consciente e a igualdade de oportunidades.
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Pensando na formacgdo continuada sob a perspectiva da educacdo inclusiva, a autora
pontua que os sistemas de ensino devem comprometer-se com uma educacdo de qualidade a
todos os alunos, assegurando a elaboracdo e implantacdo de propostas pedagdgicas como
respostas as necessidades educacionais destes.

Em relacdo aos professores, a autora afirma que:

[...] devem ser capazes de analisar os dominios de conhecimentos atuais dos
alunos, as diferentes necessidades demandadas nos seus processos de
aprendizagem, bem como, com base pelo menos nessas duas referéncias,
elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prever formas de
avaliar os alunos para que as informagGes sirvam para retroalimentar seu
planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos. (PRIETO, 2006, p.58).

Em suma, conclui que os programas de formacdo devem refletir mudangcas com
fundamentacdo teorico-pratica para os professores, para que os mesmos: “[...] tenham
consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os alunos, para a escola e para o sistema de
ensino quanto para seu desenvolvimento profissional.” (PRIETO, 2006, p.59).

Portanto, dentro do contexto da politica educacional inclusiva, torna-se imprescindivel
a formac&o continuada dos professores para atuar nesta nova realidade.

Ensinar na perspectiva inclusiva, para Mantoan (2006), indica resignificar o papel do
professor, da escola e da pratica docente, no qual o foco da formacdo € o desenvolvimento da
competéncia de resolver problemas pedagdgicos, buscando analisar como o ensino esta sendo
ministrado e a construcdo do conhecimento pelos alunos.

A formacdo continuada desses profissionais é antes de tudo uma
autoformacdo, pois acontece no interior das escolas e a partir do que eles
estdo buscando para aprimorar suas praticas. Estudam e trocam experiéncias
de trabalho e vdo atualizando seus conhecimentos, dirimindo duvidas,
esclarecendo situacdes e, cooperativa e coletivamente, delineando teorias
proprias para explicar o0 modo como ensinam e as criancas aprendem.
(MANTOAN, 2006, p. 92).

No que se refere a surdez, a politica educacional inclusiva prop6e uma educacao de
qualidade a todos, oferecendo recursos de acordo com as necessidades apresentadas. A
inclusdo e permanéncia do aluno surdo nas salas regulares trouxe em seu bojo a ideia de
educacéo bilingue, visando respeitar o uso da Lingua de Sinais na escolal’, sendo esta sua
primeira lingua que oferece os subsidios necessarios para a aprendizagem da segunda lingua -

0 portugués, no caso dos surdos brasileiros. (PEREIRA, 2005).

17 No item 4 desta dissertacido que aborda o contexto educacional do aluno surdo, vimos que a trajetéria de
educacdo dos surdos foi marcada pela proibicéo da lingua de sinais. O impedimento se deu efetivamente a partir
do Congresso de Mil&o realizado no ano de 1880 que teve como principal objetivo banir das institui¢des o uso da
lingua de sinais pelos surdos, utilizando na educagdo dos mesmos somente a lingua oral.
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Segundo Quadros (1997), os professores reclamam que os contetdos escolares sao
dificeis de serem transmitidos aos alunos surdos. Porém, a dificuldade se encontra na
limitacdo dos proprios professores em relagdo a Libras, dificultando o estabelecimento das
relacGes afetivas e de aprendizagem.

Antunes, Nascimento e Silva (2013) apontam para que se efetive uma educacao
bilingue que permita aos surdos obter conhecimento social do mundo e sucesso na
aprendizagem € de suma necessidade a existéncia de uma politica de formacéo de professores
no ensino regular para atuar nesta perspectiva.

Essas autoras, ao pesquisarem sobre a formacdo de professores e os desafios da
docéncia na escolarizacdo de surdos, constataram por meio de entrevistas realizadas que uma
das possibilidades para se superar as dificuldades apresentadas pelos docentes esta no desejo
de aprender, estudar e refletir coletivamente, com vistas a aperfeicoar a pratica. Todos
reconheceram a importancia da formacdo continuada como um fator essencial para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico satisfatorio.

No ambito das politicas publicas de formacao continuada, consideramos uma
iniciativa que poderia trazer beneficios a pratica docente, a implementacdo
de parcerias entre as instituicdes escolares que atendem criangas e jovens
surdos e as universidades (como locus privilegiado de producdo do
conhecimento) que ja apresentem propostas diferenciadas de formacdo de
professores para a atuacdo de educacdo desse segmento. Aliar o
conhecimento experiencial dos professores ao conhecimento produzido no
ambito da universidade poderia apontar para um caminho teorico-
metodoldgico na area de educacdo de surdos que poderia vir a corroborar
para um ensino mais reflexivo e de melhor qualidade. (ANTUNES;
NASCIMENTO; SILVA, 2013, p. 8 -9).

Dessa forma, sendo a escola o principal contexto no qual ocorrem todas as acdes
educativas, esta se constitui em um local privilegiado de producdo de saberes por parte dos
professores, sendo necessario, impulsionar e motivar reflexdes sobre a préatica a fim de
transformar esses momentos em programas de formacdo continuada que possa favorecer o
redirecionamento da profissdo docente. (ANTUNES; NASCIMENTO; SILVA, 2013.).

Para Perlin e Miranda (2011), a formacdo de professores para atuar com os surdos
requer reconhecimento da identidade linguistica e cultural destes sujeitos, bem como uma
escola que possa atender essas especificidades, buscando um olhar atento para a filosofia, a
cultura e a pedagogia desta pratica.

Pedroso (2001) ao destacar o preparo dos professores do ensino regular para atuar com
alunos surdos escreve que existe um despreparo destes profissionais, uma vez que

frequentemente desconhecem as caracteristicas do processo de aprendizagem desse tipo de
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aluno e como ocorre o desenvolvimento da sua linguagem. Em fungdo disso, 0s surdos séo
tratados nas salas de aula como ouvintes 0 que compromete seu desempenho académico.
Verifica-se, dessa maneira, a necessidade de formar professores com conhecimentos
especificos sobre a surdez, focalizando orientaces de como atuar com esse tipo de aluno com
vistas a oportunizar uma aprendizagem significativa.

Assim, o professor necessita conhecer os diferentes aspectos que abrangem a surdez, a
fim de atender as especificidades deste alunado. E necessario que o mesmo seja informado
também a respeito das causas desta deficiéncia, suas caracteristicas, seu diagndstico e as
diferentes abordagens educacionais possiveis para a educacdo dos surdos. (BUFFA, 2002).

Ao escrever sobre a formacdo de professores para atuar com alunos surdos, Ledo
(2004) destaca que “[...] ¢ de suma importancia que o professor compreenda a proposta das
diferentes abordagens educacionais existentes para que possa delimitar quais sdo as
necessidades dos seus alunos principalmente devido ao cenéario inclusivo vigente [...]”
(LEAO, 2004, p. 36 — 37). Para a pesquisadora os cursos de formacéo inicial e continuada
direcionados aos diferentes alunos com deficiéncia que o professor encontra em sua sala de
aula, entre eles o surdo, podera auxiliar no esclarecimento sobre este tipo de deficiéncia,
facilitando a convivéncia e o trabalho em sala de aula.

Oliveira (2009) mostrou em seu estudo que apesar da formacgdo continuada ser
necessaria, os efeitos da mesma revelou que quase nenhuma mudanga foi realizada, no
processo de ensino com esses alunos, destacando que sdo as crencas e 0s valores dos
educadores que norteiam a sua pratica pedagdgica.

Ao estudar as concepcdes dos professores de portugués sobre surdez e o aluno surdo,
Furlan (2011)*8 destaca que faz-se necessario garantir efetivamente o que prescrevem as leis e
investir na formacdo continuada, com vistas a modificar crencas e valores destes profissionais
em relacdo a surdez, a fim de que possam oferecer a estes alunos uma aprendizagem
significativa, por meio de um ensino que favorega “[...] as condigdes ideais para que se
desenvolvam e tenham participagdo ativa nas praticas sociais [...]” (FURLAN, 2010, p. 117)

Assim, pensar em um programa de formacdo continuada para envolver os professores
gue atuam com os surdos exige ndo sé a compreensdo do que seja uma educacdo bilingue;
mas também, é necessario que se compreenda o significado da lingua de sinais, reconhecendo
esta como sendo a primeira lingua dos mesmos para que com isso, possam ser respeitadas as

especificidades e as caracteristicas de aprendizagem destes aluno.

18 Esta pesquisa foi destacada nesta Dissertacdo, no item 2, referente ao levantamento de estudos cientificos.
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6 OBJETIVO DA PESQUISA

6.1 Objetivo Geral

> Realizar um estudo junto ao Nucleo Pedagdgico em uma Diretoria de Ensino do
interior do Estado de S&o Paulo verificando a existéncia de cursos de formacéo
continuada de professores do ensino fundamental e medio na area da surdez, a partir

da implementagéo do ensino inclusivo.

6.2 Objetivos Especificos

» Realizar um levantamento dos cursos de formacdo continuada oferecidos aos

professores do Ensino Fundamental e Medio.

» Analisar os cursos ministrados identificando 0s conceitos a respeito da estruturacdo da
lingua de sinais verificando se estes se encontram em consonancia com os documentos

governamentais expedidos em relacdo aos surdos.
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7 CARACTERIZANDO A PESQUISA

A contextualizagdo apresentada a seguir embasa-se nas analises dos registros
documentais das formagdes realizadas pela Diretoria de Ensino Regional pesquisada. Trata-se
na presente pesquisa, de um estudo dos cursos de formacdo continuada de professores da
educacéo basica na area da surdez.

Serdo apresentados Decretos, Resolucdes e Legislagcdes que corroboram a autorizagao
fornecida pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo as Diretorias Regionais de
Ensino, no tocante a elaboracdo e execucdo de agdes que contribuam para a formacdo
continuada dos docentes atuantes na Rede Estadual de Ensino.

Esta autonomia teve seu inicio a partir da publicacdo do Decreto n® 39.902/95 que
alterou os Decretos n° 7.510/76 e 17.329/81. Tal Decreto organizou 0s Orgdos regionais,
efetivando a descentralizacdo da execucdo de suas acbes a fim de gerar uma nova politica
educacional, buscando assim, agilidade nas decisdes. (SAO PAULO (Estado), 1995).

Esse Decreto subordinou hierarquicamente, as Delegacias de Ensino a Coordenadoria
de Ensino da Regido Metropolitana da Grande S&o Paulo e a Coordenadoria de Ensino do
Interior, atribuindo as Delegacias, dentre outras coisas, 0 acompanhamento e o
desenvolvimento do ensino, a supervisdo das atividades pedagogicas e de orientagédo
educacional, avaliar os resultados do processo ensino-aprendizagem, e também, elaborar
alternativas para solucionar problemas em cada modalidade de ensino e opinar quanto a
necessidade e oportunidade de treinamento para os recursos especificos da Delegacia.

Assim, as atribuicdes pedagogicas passaram a ser de responsabilidade das equipes de
Supervisdo e dos Assistentes Técnicos Pedagogicos das Delegacias de Ensino que
compunham as Oficinas Pedagdgicas.

Com o intuito de dar continuidade as medidas de racionalizacdo administrativa e
reorganizacdo institucional da Secretaria Estadual da Educacdo é publicado o Decreto n°
43.948/99 que altera a denominacdo de Delegacia de Ensino para Diretoria de Ensino. Com
iSs0, ocorreu a seguinte estruturacdo: Diretorias de Ensino da Capital, Diretorias de Ensino da
Grande S&o Paulo e Diretorias de Ensino do Interior. (SAO PAULO (Estado), 1999).

Portanto, continuava a cargo das denominadas Diretorias de Ensino promover acdes
que contribuissem para a formacdo dos docentes que atuavam sobre suas jurisdi¢bes. Tais
formacdes eram ministradas pelos Assistentes Técnicos Pedagdgicos - ATPs. A Resolucédo

SE 12/05 que dispde sobre a organizagdo e o modulo da Oficina Pedagdgica atribui aos ATPs
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dentre outras atividades, a identificacdo das demandas de formacgdo continuada, propondo
acOes voltadas para as prioridades e o desenvolvimento no ambito de sua area de atuacdo,
acBes descentralizadas de formagao continuada. (SAO PAULO (Estado), 2005).

De acordo com esta Resolucéo:

A importéncia da Oficina Pedagdgica que de forma articulada com a Equipe
de Supervisdo, desempenha um papel relevante na implementacdo das agdes
de formacéo continuada e dos projetos voltados para a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem dos alunos da rede estadual. (SAO PAULO
(Estado), 2005).

A Oficina Pedagdgica desempenha um papel fundamental nas acdes de formacéo
continuada, destacando-se aqui a Resolugdo 62/05 que dispde sobre os procedimentos para a
implementacdo de formacdo continuada, nas modalidades de Cursos e Orientagdes Técnicas.

Esta Resolucdo em seu Artigo 1° define como ac¢des de formacédo continuada, Cursos e
OrientacGes Técnicas desenvolvidas pelos 6rgdos da Secretaria da Educacdo. Neste mesmo
Artigo, em seu inciso | aparece a definicdo de Curso como sendo um conjunto de estudos,
oficinas, vivéncias, encontros, foruns, seminarios, workshops, videoconferéncias, aulas,
conferéncias, palestras ou outros, realizados presencialmente ou a distancia, que abordam uma
tematica, constituinte de um todo previamente definido e estruturado. No inciso 11, Orientacdo
Técnica aparece como sendo acdes articuladas ou reunibes, de carater sistematico ou
circunstancial, que amparam a atuacdo docente na implementacdo de diretrizes e
procedimentos técnico-administrativos, pedagdgicos e curriculares.

O Artigo 2° caracteriza os Cursos oferecidos como sendo de: Atualizacao,

Aperfeicoamento ou Especializacdo a partir das seguintes defini¢coes:

| - Curso de Atualizacdo, aguele que tem como objetivo complementar a
formacdo do profissional no respectivo campo de atuacdo, ampliando e
aprimorando conhecimentos, com duragdo igual ou superior a 30 horas,
promovido por instituigdes de ensino superior devidamente reconhecida,
Orgdos da estrutura basica da Secretaria da Educagdo, entidades
representativas de classe, instituicGes publicas estatais, instituicGes publicas
ndo estatais e entidades particulares;

Il - Curso de Aperfeicoamento, aquele que tem como objetivo a ampliagéo
de conhecimentos em determinada(s) disciplina(s) ou éarea de estudos,
desenvolvido, exclusivamente, por instituicbes de ensino superior, com
duracdo minima de 180 horas, conforme legislacdo vigente;

Il - Curso de Especializacdo, aquele que tem como objetivo o
aprofundamento de conhecimentos em determinada area do saber,
desenvolvido, exclusivamente, por instituicbes de ensino superior, com
duragdo minima de 360 horas, conforme legislacio vigente. (SAO PAULO
(Estado), 2005).
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Em seu artigo 3° esta Resolugdo distingue ainda os Cursos de Atualizagdo
Centralizados nos quais os atos de autorizacdo e homologagdo s@o executados pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas - CENP ou pelo Departamento de Recursos
Humanos - DRHU. Ja os Cursos de Atualizacdo Descentralizados o termo de autorizacao é
expedido pelas Coordenadorias acima citadas, cabendo a sua homologagdo a Diretoria de
Ensino, quando esta for responsavel pela execucao deste.

No ano de 2007, a partir da Resolucdo SE 91/07, os denominados ATPs!®, passaram a
ser Professores Coordenadores da Oficina Pedagogica — PCOP.

A Resolucdo supracitada em seu Artigo 1° destaca que as Oficinas Pedagdgicas, a
partir do ano de 2008, serdo constituidas por Professores Coordenadores responsaveis pela
organizacdo e funcionamento dos diferentes niveis e modalidades de ensino da educacdo
bésica; implementacdo de propostas curriculares, bem como o desenvolvimento de acbes de
apoio educacional (cursos, orientacdes técnicas, visitas nas escolas, palestras, dentre outras).

A Resolucdo SE 88/07 estabelece a funcéo gratificada do Professor Coordenador,
considerando este profissional como um dos pilares estruturais da atual politica de melhoria
da qualidade de ensino. Destaca-se aqui o inciso 11l do Artigo 2° atribuindo a este profissional
a responsabilidade do trabalho de formacgdo continuada, com vistas a oportunizar estudos e
reflexBes, juntamente com os professores, podendo esta ser realizadas nas unidades
escolares?.

No ano de 2009 ocorreu a criacdo da Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Professores?! — EFAP — que recebeu 0o nome de "Paulo Renato Costa Souza", objetivando
oferecer cursos de formacao continuada aos funcionarios da Secretaria da Educacao do Estado
de S&o Paulo, presentes nos 6rgdos centrais e vinculados, em 91 Diretorias de Ensino e nas
unidades escolares.

Os cursos da EFAP combinam ensino a distancia, por meio do sistema de

videoconferéncias da Rede do Saber?? e ambientes virtuais de aprendizagem, com atividades

19 Resolugdo SE 12/05, ja citada nesta pesquisa, que dispde sobre a organizacdo e o mddulo da Oficina
Pedagogica.

20 0 Comunicado CENP de 6/09 ressalta que a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC é um espaco de
formacdo continuada, objetivando melhorar a pratica docente, devendo ser realizado nas escolas.

2L As informagdes descritas acima que destaca a criagdo e a fungdo da Escola de Formagéo e Aperfeicoamento
dos Professores — EFAP foram consultadas no site:
<http://mww.rededosaber.sp.gov.br/portais/efap/in%C3%ADcio.aspx>, acessado em 17de junho de 2014 &s 23h
e 42min.

22 Criada em 2001, a Rede do Saber é uma das maiores redes publicas de videoconferéncias com finalidade
pedagogica da América Latina. Em 2009, passou a integrar a Escola de Formagio de Professores ‘“Paulo Renato
Costa Souza” - EFAP - da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, que oferece cursos de formacédo


http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/efap/in%C3%ADcio.aspx
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presenciais e em servigo. Mantém parcerias com instituicbes de ensino, entidades publicas e
privadas e organizagdes nacionais e internacionais dedicada a educacdo, como por exemplo, a
USP, UNICAMP, UNESP, Universidade Anhembi Morumbi, Fundacdo Lemann, Instituto
Crescer, British Council, Corpo de Bombeiros, Microsoft, Intel e Comgés.

Assim, o Decreto 54.297/09 estabelece a criacdo da EFAP, destacando que esta
oferecera cursos e certificard a aproveitamento de seus participantes e incorporara o
patriménio da Rede do Saber, bem como, assumird as atividades de treinamento e
aperfeicoamento dos docentes da rede publica estadual.

Ainda sobre a EFAP, a Resolucdo 58/11, dispde sobre a oferta e o desenvolvimento
das atividades didéaticas previstas no Regimento Interno desta escola, considerando como
sendo de suas atribuicbes e competéncias a formagdo permanente e continuada dos
profissionais da educacdo com vistas a promover a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

Seu Artigo 2° define o conceito de cursos como sendo ciclos de palestras, e de estudos,
congressos, conferéncias, simpoésios, encontros, foruns, semindrios, oficinas e
videoconferéncias, realizados no pais ou no exterior, presenciais ou a distancia que abordem
um determinado tema definido e estruturado anteriormente. A Resolucdo destaca ainda, que a
certificacdo destes cursos sera organizada, autorizada e homologada tendo em vista as
instrucdes da EFAP.

O Artigo 5° destaca que o0s cursos de atualizagdo com vistas a aprimorar 0
conhecimento, serdo desenvolvidos nas respectivas areas de atuacdo, com duracdo igual ou
superior a 30 horas e devem obedecer as seguintes conformidades para que possam ser
efetivados:

| — pela EFAP, a vista das necessidades e demandas diagnosticadas:
a) em atendimento as acdes de formagdo continuada por ela programada;
b) por solicitagdo dos Orgdos centrais e regionais da estrutura basica da
Pasta, inclusive pelas unidades escolares;
c) em parceria com universidades, entidades especializadas, instituicGes
congéneres, mediante contratacdo de especialista, se for 0 caso;

Il — propostos pelas instituicGes e entidades previstas no artigo 4° do Decreto
n° 49.394, de 22 de fevereiro de 2005:
a) instituicdes de ensino superior devidamente credenciadas;
b) entidades representativas das Classes do Magistério;
c) instituicBes publicas estatais, ndo estatais e entidades particulares, estas
Gltimas desde que credenciadas pela Secretaria da Educagdo, por intermédio
da EFAP, ouvido o Orgdo da Pasta responsavel pelas propostas de

continuada. A Rede do Saber organizou o estado de S&o Paulo em circuitos de aprendizagem a partir de polos de
formacdo nas 91 Diretorias de Ensino.



57

organizagao curricular dos cursos de ensino fundamental e médio das escolas
estaduais. (SAO PAULO (Estado), 2011).

Seu Artigo 10 enfatiza que todo curso, acdo ou orientacdo de formacdo continuada,
permanente e em servigo, coordenada pela EFAP e realizada descentralizadamente, destinada
as escolas ou as Diretorias de Ensino, contardo com um representante técnico de
Desenvolvimento, classificado na Diretoria de Ensino, com vistas a adequar e executar o que
foi programado. A partir desta resolucdo toda e qualquer acdo de formacdo continuada —
curso ou orientacdo técnica - deverdo ser submetidas para apreciacdo e autorizacdo da EFAP.

Destaca-se também o Decreto 57.141/11, que reorganiza a Secretaria da Educacdo e
em seu Artigo 70 atribui dentre outras coisas as Diretorias de Ensino em suas respectivas
areas de circunscri¢do a implementacdo, em articulagdo com a EFAP, de programas voltados
para educacdo continuada de docentes e demais servidores.

Uma vez que o Decreto acima reorganizou os departamentos das Diretorias de Ensino
a Oficina Pedagdgica passou a se denominar Nucleo Pedagdgico e seus componentes
Professores Coordenadores do Nucleo Pedagogico — PCNP e ndo mais PCOP como descrevia
a Resolucdo SE 91/07.

A partir de tudo o que foi exposto até entdo, cabe aqui ressaltar que a Secretaria
Estadual de Educacdo, embasada em Decretos, Resolu¢cbes e Comunicados oportuniza aos
professores atuantes na rede, acdes de formacdo continuada realizadas por meio de
OrientacGes Tecnicas, Cursos, sendo estes de Atualizacdo, Aperfeicoamento e Especializacao,
além das Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPCs?® desenvolvidos no interior das

Unidades Escolares.

23 A Resolucdo SE 8/12 ao dispor sobre a carga horaria dos docentes da rede estadual de ensino, altera a
denominagdo para Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPC- e ndo mais Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo - HTPC-, como determinado no Comunicado CENP de 6/09.
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8 CAMINHOS METODOLOGICOS

8.1 Fundamentacéo da Pesquisa

O presente estudo se fundamentou na anélise documental dos cursos de Atualizacéo na
area da surdez oferecidos pela Diretoria de Ensino Regional em pauta, ministrados a partir do
ano de 2003, momento em que deu inicio a transformacdo das classes especiais em salas de
recursos. De acordo com a concepcdo da Secretaria de Estado da Educagdo a oferta destes
cursos se enquadra nas agdes de formagdo continuada com vistas a aprimorar 0 conhecimento
dos professores.

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, na qual Bogdan e Biklen (1994)
elencam como caracteristicas deste tipo de investigacédo: a fonte direta de dados como sendo
ambiente natural e o pesquisador o objeto principal; a descricdo dos dados que sao
apresentados em forma de palavras e imagens; a valorizacdo do processo mais do que 0s
resultados; a analise dos dados de maneira indutiva, pois as abstracdes se formam e se
consolidam a partir da verificacdo do estudo e a importancia no significado, considerando as
opinides dos sujeitos acerca do tema estudado.

De acordo com Thomaz e Nelson (2002) a base fundamental da pesquisa qualitativa é
que esta busca descobrir o que ocorre efetivamente, envolvendo um estudo detalhado das
percepcOes e experiéncias dos sujeitos no interior do ambiente no qual se encontram
inseridos.

Ao escrever sobre o estudo qualitativo, Ludke e André (1986) afirmam que este se
desenvolve em uma situacdo natural com dados descritivos a partir de um plano amplo e
dinamico que busca analisar a realidade conforme o contexto de forma multifacetada.

Segundo Minayo (2007), este tipo de pesquisa improvavelmente pode ser interpretada
a partir de nimeros e indicadores de quantidade, uma vez que estuda o universo das relacbes
humanas entendendo-o como parte da realidade social na qual os individuos estdo inseridos e
partilhando suas crencas, seus valores, suas aspiracoes e atitudes com seus semelhantes.

No que se refere aos dados coletados, Bogdan e Biklen (1994) definem:

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores
recolhem do mundo gue se encontram a estudar, sdo elementos que formam
a base da analise. Os dados incluem materiais que os investigadores
registram ativamente, tais como transcri¢des de entrevistas e notas de campo
referentes a observagOes participantes. Os dados também incluem aquilo que
outros criaram e que o investigador encontra, tal como diarios, fotografias,
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documentos oficiais e artigos de jornais. (BOGDAN; BIKLEN, 2004, p.
149)

Assim, os dados sdo elementos fundamentais que permitem uma reflexdo acerca do
que se pretende explorar (BOGDAN; BIKLEN, 2004). Portanto, os dados desta pesquisa
foram coletados por meio uma Analise documental.

Segundo Ludke e André (1986) “[...] analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacfes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema problema [...]”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Para as autoras, os documentos representam uma fonte natural de informacges a
respeito de um determinado contexto, que podem fundamentar as afirmagdes dos
pesquisadores e incluem leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e
televisdo, livros, estatisticas e arquivos escolares.

Ao escrever sobre as pesquisas com base documental, Laville e Dionne (1999)
ressaltam:

Um documento pode ser algo mais que um pergaminho poeirento: o termo
designa toda fonte de informacdo ja existente. Pensa-se € claro, nos
documentos impressos, mas também em tudo que se pode extrair dos
recursos audiovisuais e, [...] em todo vestigio deixado pelo homem. Entre as
formas impressas, distinguem-se varios tipos de documentos, desde as
publicacbes de organismos que definem orientacdes, enunciam politicas,
expBem projetos, prestam conta de realizacdes, até documentos pessoais [...]
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p.166).

O embasamento tedrico para a construcéo deste estudo se efetivou por meio da leitura
de livros, teses, dissertacdes, artigos, periodicos, leis, decretos e resolucdes a nivel federal,
estadual e internacional, relacionados a area de Educacdo Especial, Inclusdo Escolar, Surdez,
Educacdo dos Surdos, aquisi¢do da Libras, Formacdo Continuada de Professores, bem como a
busca por documentos online que pudessem também auxiliar na fundamentacdo tedrica do

tema pesquisado.

8.2 Procedimentos de Coleta de Dados

Para iniciar os procedimentos de coleta de dados, primeiramente foi agendada uma

reunido com a Dirigente Regional de Ensino com vistas a apresentar o projeto de pesquisa,
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explicar os objetivos e solicitar autorizagdo para desenvolvimento do estudo conforme
apéndice A.

Apbs a concessdo da autorizagdo (anexo A), a pesquisadora obteve junto a essa
Diretoria, dados com o nome dos municipios que ficam sob sua jurisdicdo, bem como a
quantidade de escolas, seus niveis e modalidades de ensino. Esses dados foram descritos pela
pesquisadora para facilitar a abrangéncia da pesquisa, visto que o nimero das escolas da
cidade na qual se localiza a Diretoria de Ensino e os demais municipios pertencentes a
mesma, totalizou - se em 57 unidades escolares.

Para iniciar a coleta de dados, era preciso ter conhecimento do local no qual estavam
guardados os documentos que seriam pesquisados, referente as acdes de formacdo continuada
na area de Educacdo Especial. Tendo em vista essa necessidade, foi realizada uma reunido
com a Diretora do Nucleo Pedagdgico na qual foi autorizada e solicitada pela mesma a
abertura do armario de Educacdo Especial que faz parte dos arquivos documentais da
Diretoria de Ensino, que se localiza no espaco de formacdo denominado Rede do Saber,
informac0es estas, disponibilizadas na reunido supracitada.

ApoOs a abertura do armario, foi agendado os dias de trabalho, com a bibliotecaria
responsavel por todo acervo literario e documental presentes no local, onde seria realizada a
coleta dos dados necessarios. Com o agendamento, a pesquisadora se dirigiu até a Rede do
Saber, sendo acompanhada e auxiliada pela bibliotecaria, iniciando assim os procedimentos
para a coleta dos dados.

No local foi observado que o armario que pertencia ao acervo de Educacdo Especial
continha todos os registros de A¢bes de Formacao Continuada relacionados a esta area, desde
0 ano de 2003: Orientacdes Técnicas e Cursos de Atualizacdo relacionados a Deficiéncia
Intelectual e Altas Habilidades/Superdotacéo.

No que se refere aos Cursos de Atualizacdo, foram encontradas 14 pastas,
denominadas “Portfolios”, sendo 8 referentes a area da surdez com enfoque na Libras
(Introducdo e Baésico de Libras), 2 referentes a Deficiéncia Intelectual, 1 de Altas
Habilidades/Superdotacdo, 2 abordando a tematica das Inteligéncias Mdltiplas e 1 de
Educacdo Fisica. Tais acdes de formacgdo continuada se iniciaram a partir do ano de 2007.

A partir desses Portfolios, foram separados somente 0s materiais que correspondiam
aos anseios deste estudo, neste caso especifico a area da surdez. Cada curso possuia uma
pasta com plasticos que continham os documentos que organizavam a estruturacdo das acdes

de formacédo continuada realizadas.
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Verificou-se que todos “Portfolios” possuiam o mesmo padrao de organizagdo: Projeto
dos Cursos; Oficios solicitando autorizacdo dos mesmos; Recortes dos Diarios Oficiais
autorizando a ocorréncia dos cursos; Oficios solicitando a liberacdo de recursos financeiros;
Memorandos autorizando a liberacdo de recursos financeiros; Proposta de Prestacdo de
Servico da empresa contratada para ministrar as acdes de formacgdo continuada; Pautas;
Recortes dos Diarios Oficiais homologando os cursos; Avaliacdo Final Individual, Relatérios
Circunstanciados e as produgdes dos participantes realizadas ao longo dos cursos.

Com isso, a pesquisadora retirou de todos os Portf6lios os documentos supracitados e
separou-o0s obedecendo a ordem de realizacdo dos cursos a fim de coletar os dados, deixando
nas pastas, somente as produc¢des dos participantes, as quais ndo era o objetivo do presente
trabalho. Iniciou-se, portanto, a coleta dos dados, sendo esse, 0 objeto de nosso estudo.

Para facilitar essa etapa da pesquisa, com os documentos ja previamente selecionados,
a pesquisadora utilizou para analise uma ficha (Apéndice B) na qual foram descritos o0s
seguintes itens: denominacdo; carga horéaria; periodo de realizagdo; objetivos; conteldos,
analisando separadamente Teoria e Pratica; numero de participantes, tendo em vista
professores do Ensino Fundamental referente aos anos iniciais e finais e Ensino Médio, bem
como o numero de participantes concluintes. Para preencher este campo foram analisados 0s
Relatorios Circunstanciados de cada curso, elaborados sempre ao final destes pela PCNP de
Educacédo Especial, responsavel pelo acompanhamento do mesmo na Diretoria de Ensino.

A utilizacdo desta ficha facilitou a disposicdo dos dados e permitiu focalizar de

maneira mais efetiva a apresentacdo dos mesmos e 0s objetivos da pesquisa.
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Os dados aqui apresentados referem-se a analise dos cursos de Atualizacdo, ofertados

por uma Diretoria de Ensino do interior do estado de S&o Paulo que atende as escolas

estaduais que se distribuem em 10 municipios, conforme apresentados abaixo:

Niveis de Ensino

Cidades NUmero de ANoS ANos
Escolas ANoS Iniciais e ANos Finais Ens.
Iniciais ANoS Finais Ens. Fund. Médio
Ens. Fund. | Finais do | Ens. Fund. e Ens.
Ens. Médio
Fund.
A 3 0 0 0 3 0
B 30 10 2 1 14 3
C 1 0 0 0 0 1
D 1 0 0 0 1 0
E 17 7 1 1 4 4
F 1 0 0 0 0 1
G 1 0 0 0 0 1
H 1 0 0 0 1 0
I 1 0 0 0 1 0
J 1 0 0 0 0 1
10 municipios 57 Escolas - - - = =

Quadro 1: Numero de Escolas Estaduais atendidas pela DE, em seus respectivos niveis de ensino.

Fonte: Nucleo Pedagdgico-DE.

O objetivo geral desta pesquisa é realizar um estudo junto ao Nucleo Pedagdgico em

uma Diretoria de Ensino do interior do Estado de Sdo Paulo verificando a existéncia de cursos

de formacdo continuada de professores do ensino fundamental e médio na area da surdez, a

partir da implementacdo do ensino inclusivo. Porém, antes de apresentar os dados referentes

ao enfoque principal deste estudo, optou-se também por mostrar todas as acBes de formacédo

continua na area da educacdo especial, por meio de cursos de atualizacao.

Neste sentido, 0 quadro a seguir apresenta todos 0s cursos, encontrados no acervo da

Diretoria de Ensino estudada:




63

N° | DENOMINACAO | PUBLICO | CARGA |PERIODO | NUMERO DE
DO CURSO ALVO HORARIA PARTICIPANTES
Educacéo Fisica Professores
1 Adaptada as de Educacéo 36 hs 20/08 a 38
Necessidades Fisica 12/11/2009
Educacionais
Especiais
Altas habilidades: da | Professores
2 investigacdo a E.FeEM, 36 hs 14/09 a 34
intervengao PCs, 14/12/2010
pedagogica Diretores e
PCNPs
Identificando e Professores
atendendo o aluno E.Fe E.M, 15/09 a
3 com deficiéncia PCs, 40 hs 24/11/2010 38
intelectual em suas Diretores e
necessidades PCNPs
educacionais
especificas
Inteligéncias Professores
4 | Multiplas: umrecurso | E.Fe E.M, 36 hs 12/05 a 34
pedagdgico para PCs, 18/08/2011
descoberta de Diretores e
potencialidades PCNPs
Inteligéncias Professores
5 | Mdltiplas: umrecurso | E.F e E.M, 36 hs 13/06 a 58
pedag0gico para PCs, 19/09/2012
descoberta de Diretores e
potencialidades PCNPs
Deficiéncia
Intelectual, disturbios | Professores
de aprendizagem, E.Fe E.M, 26/09 a
6 dificuldades de PCs, 36 hs 12/12/2012 52
aprendizagem: Diretores e
construindo um olhar PCNPs

diferenciado

Quadro 2: Cursos de atualizagdo oferecidos pela DE na &rea da Educagéo Especial
Fonte: Ndcleo Pedagdgico - DE.

Analisando o quadro acima podemos perceber que foram realizados cursos de

Atualizacdo em outras areas da Educacdo Especial, sendo 1 de Educacdo Fisica Adaptada, 1

de Altas Habilidades/Superdotacdo, 2 referentes a Deficiéncia Intelectual, um com enfoque

nas necessidades educacionais especificas e outro destacando as diferencas entre esta

deficiéncia e os termos dificuldade e distarbio de aprendizagem e, por fim, 2 abordando a

tematica das Inteligéncias Multiplas, como sendo um recurso pedagdgico para a descoberta de

potencialidades.
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Destacamos a seguir as acdes de formagdo continuada referentes a area da surdez.
Seré realizada uma descrigdo e andlise detalhadas de todos os documentos encontrados nos
Portfélios, atendendo aos objetivos deste estudo.

Neste sentido, o quadro a seguir destaca todos os documentos em ordem numérica

encontrados nos Portfolios dos cursos de Introducdo e Bésico de Libras:

Projeto do Curso

Oficio solicitando autorizagao do curso

Recorte do Diario Oficial autorizando a ocorréncia do curso

Oficio solicitando liberacéo de recursos financeiros

Memorando autorizando a liberagdo de recursos financeiros

Proposta de Prestacdo de Servi¢o (empresa contratada para ministrar o curso)
Pautas

Recorte do Diario Oficial homologando o curso

Avaliacdo final individual

Relatorio Circunstanciado

Quadro 3: Documentos contidos nos Portfélios dos cursos de formacdo continuada, Introducdo e
Basico de Libras, oferecido pela DE.
Fonte: Ndcleo Pedagdgico — DE

A partir da analise do quadro é possivel observar que o primeiro documento
encontrado foi o Projeto do Curso, no qual constava a denominagdo dos mesmos: Introducéo a
Libras ou Basico de Libras, a instituicdo proponente e executora, como sendo a Diretoria de
Ensino, seu endereco e telefone. Trazendo também, o item relacionado aos critérios de
certificacdo, destacando que os certificados seriam emitidos pela Diretoria de Ensino, aos
participantes regularmente inscritos, com aproveitamento e frequéncia minima de 80%.

Neste documento foi encontrado também um item que contemplava a justificativa da
realizacdo dos cursos, embasada no paragrafo 2° do Artigo 12 da Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
definindo que deve ser assegurado ao aluno surdo acesso aos contetidos curriculares, mediante

a utilizacdo da Libras sem prejuizo ao aprendizado da Lingua Portuguesa. (BRASIL,2001).
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Ao realizar a leitura pormenorizada deste documento — Projeto do Curso - verificamos
que nestes estavam descritos os objetivos?*, o periodo de realizacdo, especificamente de trés
meses e 0 publico alvo - Professores Coordenadores Pedagdgicos, Professores dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, Professores do Ensino Médio, Diretores e
Professores Coordenadores do Nucleo Pedagogico®.

Outro item apresentado, neste documento, sdo os contetdos e a metodologia dos
cursos, destacando teoria e pratica, assim como os dias, meses e 0s horarios das aulas, que
ocorriam no periodo noturno, das 19h as 22h, totalizando 30 horas, distribuidas em 10 aulas,
cada uma composta por trés horas que se realizariam uma vez por semana. Continham ainda,
os nomes dos profissionais responsaveis pelo desenvolvimento de cada conteddo, além de
destacar a metodologia com aulas expositivas, apresentacdes de videos, utilizacdo de CD-
ROM, gravuras e ilustracdes, dramatizacdes, dinamicas de grupo, dialogos, jogos e rodas de
leitura.

No que se refere as formas de acompanhamento e de avaliacdo dos professores
cursistas, o documento salientava que estes seriam avaliados mediante a participacdo nas
vivéncias, praticas e debates das situaces apresentadas e uma avaliacdo final que seria
realizada individualmente ao final dos cursos. Ainda dentro do Projeto do Curso, eram
apresentadas as referéncias bibliograficas utilizadas, seguidas de uma resenha. Nestes
documentos verificamos que continham abaixo de cada livro ou legislacdo citada nas
referéncias um pequeno resumo explicitando o assunto abordado nos mesmos.

O quadro a seguir especifica as referéncias bibliograficas utilizada nos cursos:

Introducdo de Libras e Basico de Libras:

24 Nas paginas adiantes serdo descritos e analisados detalhadamente os objetivos dos cursos: Introducdo a Libras
e Basico de Libras.

%5 No periodo em que os cursos foram realizados este profissional que atuava na Oficina Pedagdgica, a partir da
Resolucdo SE 12 de 2 de fevereiro de 2005 era denominado Assistente Técnico Pedagdgico — ATP . A partir da
publicacdo do Decreto 57.141 de 18 de julho de 2011 a Oficina Pedagdgica passou a ser denominado Nucleo
Pedagdgico e seus componentes, Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico — PCNP. (SAO PAULO
(Estado), 2005).
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Quadro 4: Bibliografia utilizada nos cursos de formacao continuada, Introducdo e Basico de Libras,
oferecido pela DE.
Fonte: Nucleo Pedagdgico — DE.

A partir da analise dos documentos foi possivel perceber que a bibliografia utilizada
era a mesma para ambos 0s cursos, nas diferentes turmas. Pode-se inferir que por se tratar de
uma continuidade dos cursos, foram utilizadas as mesmas obras literarias.

Ao realizar uma pesquisa sobre o conteudo destas obras, foi possivel verificar que o
“Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira”, de Capovilla e
Rafhael (2001), trata-se de um dicionario, composto por dois volumes, no qual o leitor ira
encontrar o significado de uma respectiva palavra, traducdo em inglés e o sinal
correspondente. Além das trés linguas — Portugués, Inglés e Lingua Brasileira de Sinais. Ele
contém ainda, a transcricdo do sinal em Sign Wrinting que € um sistema que possibilita a
representacdo dos sinais sem passar pelo portugués.

Ja o material “Libras em Contexto” de Felipe ¢ Monteiro (2001) possui dois volumes,
sendo um direcionado ao professor e o outro ao estudante. Foi publicado pela Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacao e fez parte do Programa Nacional de Apoio &
Educagdo dos Surdos?®. Trata-se de uma publicacdo que objetiva oferecer um curso basico da
lingua Brasileira de Sinais, incluindo videos, com atividades de diadlogos na Libras que
inserem o0 aluno no uso da lingua e sua gramatica. Este material permite o aprendizado da
lingua e o conhecimento de aspectos relacionados a cultura, a comunidade e a histéria da

educacdo dos surdos no Brasil.

26 Criado no ano de 2004 pelo MEC o Programa Nacional de Apoio a Educacio dos Surdos teve como objetivo
apoiar e incentivar a qualificacdo de professores da rede publica de ensino do pais no aprendizado da Libras,
objetivando beneficiar os alunos surdos matriculados no Ensino Fundamental Nacional.
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O livro “Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos” de Quadros e Karnopp
(2004) apresenta vérios elementos dentro dos niveis de analise propostos na linguistica. S&o
estudos com diferentes linguas de sinais e, em especial, com a Libras, que por sua vez possui
um vasto campo para os estudos linguisticos no Brasil. Por meio das descrigdes e analises
sobre essa lingua, nesta obra, é possivel entrever os contornos de uma lingua cujos fios tecem
identidades surdas.

Composto por dois volumes, os livros “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
Caminhos para a pratica pedagogica” de Salles (2004) compreende em seu volume 1, trés
unidades que abordam a situagdo linguistica e cultural do surdo, considerando a aquisi¢do da
linguagem em uma perspectiva biolégica e psicossocial, situando o ensino de portugués como
segunda lingua para surdos. O volume 2, consiste em oficinas tematicas de projetos
educacionais voltados para o ensino da lingua portuguesa para 0s mesmos, destacando
gramatica, leitura e producdes de textos.

O livro “Leitura, Escrita e Surdez” de Pereira (2005) apresenta uma analise das
producdes escritas de alunos surdos da rede estadual de ensino, de 2003 a 2005, e é resultado
da participacdo de professores nas Orientagdes Técnicas realizadas no CAPE?’, pela Profe.
Maria Cristina da Cunha Pereira, sobre o ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Ao
analisar esta obra € possivel perceber que mesma permite uma reflexdo no tocante a mudanca
de concepcdo por parte dos professores, no que se refere ao ensino da leitura e escrita para
alunos surdos inseridos no ensino regular.

Por fim, o Ultimo material apresentado nas referéncias bibliografias ¢ o “Dicionario de
Libras ilustrado”, produzido pelo Governo do Estado de Sao Paulo, e publicado em CD. Este
material possibilita ndo apenas o acesso ao sinal correspondente de uma palavra pesquisada,
como também torna possivel ao leitor, diferentemente dos dicionarios impressos, captar 0s
movimentos na execucdo dos sinais. Embora ndo seja o Unico dicionario digital da Lingua
Brasileira de Sinais, utilizados nos cursos de Atualizacdo promovidos pela Diretoria de
Ensino estudada, neste exemplar privilegiam-se os sinais utilizados no estado de Sao Paulo.

Ainda destacando os itens contemplados no Projeto do Curso, este continha também, o
Curriculo dos profissionais que ministrariam estas a¢des de formacdo continuada, bem como

suas experiéncias e qualificacbes na area da deficiéncia auditiva.

27 Surgiu em S&o Paulo no inicio do século XXI, criado pela Secretaria da Educagédo do Estado de So Paulo, no
interior da Coordenadoria de Gestdo Basica — CGEB - o servico de educacdo especial que opera por meio do
Nucleo/Centro de Apoio Pedagégico Especializado — CAPE.
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Ao explicitar a organizacdo dos cursos, o documento analisado destaca que as vagas
oferecidas seriam de no minimo 30 e no maximo 35 professores. Além disso, ressalta que 0s
recursos financeiros ficariam a cargo da Secretaria Estadual de Educacédo e que a divulgacédo
destes cursos seria realizada via Diretoria de Ensino, responsavel pela acéo de formacéo, por
meio de e-mails enviados para todas as unidades escolares.

O Projeto do Curso possuia também os critérios para inscricdo e selecdo dos
participantes, elegendo Professores Coordenadores Pedagdgicos da rede estadual atuantes em
qualquer segmento de ensino, Diretores, Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico e
Professores do Ensino Regular que atuavam com alunos surdos direta ou indiretamente, pela
ordem de inscricdo. Por fim, aparece nestes documentos 0 nome das pessoas responsaveis
pela coordenagédo e organizacdo dos cursos: Dirigente Regional de Ensino, Supervisora de
Educacdo Especial e Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico na area da Educacédo
Especial, sendo esta ultima, responsavel pelo acompanhamento das atividades realizadas ao
longo dos mesmos.

Finalizando a descri¢do de todos os documentos encontrados no Projeto dos Cursos,
nos Portfdlios, foram encontrados Oficios, emitidos pela Dirigente Regional de Ensino,
solicitando ao coordenador da Secretaria de Estado da Educacéo de S&o Paulo a autorizacdo e
liberacdo de recursos financeiros para a ocorréncia dos cursos.

Em seguida, Memorandos emitidos pelo coordenador da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sdo Paulo e enderecado ao Diretor do Nucleo de Finangas da Diretoria de
Ensino, autorizando a liberacdo dos recursos financeiros para a ocorréncia das acdes de
formacdo. A partir da analise dos documentos foi possivel verificar que em todos os oficios
enviados para a Secretaria Estadual de Educacdo, foi anexado ao mesmo os Projetos dos
Cursos de Atualizacdo oferecidos.

Outro documento encontrado foi a Proposta de Prestacdo de Servico da empresa
responsavel por ministrar 0s cursos, que contemplava os seguintes itens: objeto, no qual eram
colocados os nomes dos cursos de Atualizacdo, especificamente neste caso, Introducdo e/ou
Basico de Libras; contratante, sendo aqui a Diretoria de Ensino; objetivo, no qual se destacava
que os cursos eram destinados aos profissionais da Educacdo da rede estadual, que
trabalhavam nas classes regulares de ensino e que atuavam direta ou indiretamente com o0s
alunos surdos; o nome dos especialistas ministrantes, a metodologia utilizada, a carga horéria

diaria e por turma, o periodo e o horéario de realizacdo, o nimero de participantes e por fim o
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valor total cobrado pela empresa contratada, a discriminacdo das despesas, como materiais
utilizados e as formas de pagamento.

Compondo o Portfélio, havia também dez Pautas Formativas?®, conforme apresentado
no Apéndice C e D, sendo uma para cada aula dos cursos. Neste sentido, 0 quadro abaixo

ilustra todos os itens que contemplavam tais pautas:

SEQUENCIA DAS PAUTAS FORMATIVAS
I Objetivos
I Dia de realizacao da aula
11l Horério
IV Publico alvo
\Y Local de realizacao
VI  Total de participantes
VIl  Procedimentos
VIl Avaliacdo

Quadro 5: Sequéncia das Pautas Formativas por item, utilizadas nos cursos de formacao continuada,
Introducdo e Bésico de Libras, oferecido pela DE.
Fonte: Ndcleo Pedagogico — DE.

Por meio da analise do quadro acima se tornou perceptivel que tais Pautas Formativas
respeitavam uma sequéncia: os objetivos®®, o dia de realizacdo da aula, o horario, publico
alvo, local de realizacéo, total de participantes, os procedimentos®, a tarefa®! e por fim, a
avaliacdo®?,

Nos Portfolios foram encontrados ainda, recortes do diario oficial autorizando a
ocorréncia dos cursos e sua homologacdo o modelo da Avaliacdo final realizada pelos
professores na Gltima aula dos cursos Introducéo e Basico de Libras, conforme apresentadas

no Apéndice E e F e os Relatdrios Circunstanciados, elaborados pela PCNP de Educacéo

28 Por meio da andlise deste documento foi possivel observar que as Pautas Formativas eram entregues aos
cursistas durante as aulas e tratava-se de uma descricdo detalhada das atividades desenvolvidas a cada dia a fim
de que os mesmos pudessem ter clareza dos temas e atividades trabalhadas ao longo das ac¢fes de formacao.

29 Os objetivos que foram expostos nas pautas sdo os mesmos ja contemplados no Projeto do Curso, explicado
anteriormente neste capitulo.

30 Descreviam as atividades e os contetidos a serem trabalhados.

31 Os docentes deveriam aplicar em sala de aula as atividades em Libras vivenciadas ao longo das aulas dos
cursos de Atualizacao.

32 Ao final de cada aula, os professores cursistas preenchiam uma folha com questdes a respeito do contelido
abordado ao longo do dia.
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Especial, responsavel pelo acompanhamento dos cursos na diretoria de ensino. Neste sentido,

0 quadro abaixo apresenta todos os itens contemplados no mesmo:

ITENS CONTEMPLADOS NOS RELATORIOS CIRCUNSTANCIADOS
I Denominacédo do curso
Il Datas de publicacdo
Il Local de realizacao
IV Periodo, data e horério de realizacéo.
V  Ndmero de participantes — inscritos, selecionados e concluintes.
VI Avaliagéo final

Quadro 6: Itens contemplados nos Relatérios Circunstanciados realizados ao final dos cursos de
formacdo continuada, Introducdo e Basico de Libras, oferecido pela DE.
Fonte: Nucleo Pedagdgico — DE.

Analisando o quadro acima se observa que estes relatérios traziam como item | a
denominacdo dos cursos, no qual eram colocado, Introducdo ou Basico de Libras, o item Il
destacava as datas de publicacGes de portarias da autorizacdo no Diario Oficial, ja o item 11l o
local de realizagdo, o IV periodo, datas e horario de realizacdo, no que se refere ao item V,
neste aparecia 0 nimero de participantes inscritos, selecionados e concluintes. Por fim, a
avaliacdo do curso, como sendo o ultimo item, buscando contemplar o impacto destes para a
pratica docente e/ou escolar, aspectos facilitadores e dificultosos, a partir de relatos dos
mesmos retirados das avaliagdes que faziam ao final de cada encontro e amostra de produgdes
entregues pelos participantes, bem como atividades realizadas comprovadas por meio de
fotografias das aulas.

Apos a apresentacdo dos documentos contidos nos Portfolios dos cursos, o quadro a
seguir mostra os cursos de Atualizacdo oferecidos por essa Diretoria de Ensino, referente a

area estudada nesta pesquisa, tendo em vista os dez ultimos anos — 2003 — 2013:
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NIVEL DE
< . ENSINO 3
28| £
CURSOS |z = PERIODO pr s | 8
D) —_— L e
OFERECIDOS = I e s | < T |5
) < |3
1 07/08 & 09/10/2007 35 [21 [11 |3
.| 2 01/10 a 03/12/2007 35 [22 [10 |3
. © -
Introducdo a Libras 05|15 |3 03/10 2 05/12/2007 |35 [14 [12 |9
® [2 07/04 a 16/06/2008 |34 |11 |18 |4
5 06/05 a 29/07/2009 33 [14 [10 |9
. |1 07/04 a 16/06/2008 36 [17 [10 |9
Curso Basico © -
do Libras 3|5 |2 09/04 & 18/06/2008 35 |21 [11 |3
S [ 3 30/09 a 23/12/2009 33 [13 [11 |9

Quadro 7: Cursos de Formagédo Continuada sobre Surdez oferecidos pela DE
Fonte: Nucleo Pedagdgico — DE.

Analisando o Quadro acima, é possivel perceber que as ac6es de formacdo continuada,
referente a area da surdez se iniciaram nesta Diretoria de Ensino com o curso: Introducdo a
Libras, sendo oferecidas, no ano de 2007, 3 turmas, cada uma com 35 alunos.

No que se refere ao nivel de ensino dos professores cursistas, temos na primeira turma,
21 professores dos anos iniciais e 11 do ensino fundamental e médio. Na categoria outros, a
partir da analise das listas de presencas foram encontrados 3 professores coordenadores. Na
segunda turma, temos 22 professores dos anos iniciais, 10 dos anos finais e ensino médio e 3
professores coordenadores. Ja na terceira turma, foram 14 professores dos anos iniciais, 12
dos anos finais e ensino médio, 7 professores coordenadores, 1 diretor e 1 vice-diretor. Assim,
partir da somatoria dos professores cursistas observa-se que os cursos oferecidos ao longo do
ano letivo de 2007 atenderam a 105 professores.

No ano de 2008, foi oferecido novamente o curso de Introducdo a Libras com 34
participantes, sendo 11 professores dos anos iniciais, 18 dos anos finais e ensino médio, 3

professores coordenadores e um ATP da Oficina Pedagdgica®:.

3 Leem-se da seguinte maneira os niveis de ensino representados no Quadro acima. Al — anos iniciais
corresponde ao 1° até o 5° ano do Ensino Fundamental; AF — anos finais corresponde ao 6° até o 9° ano do
Ensino Fundamental e EM — ensino médio, 12, 22 e 32 séries.

34 A Resolugdo que nomeava este profissional atuante da Oficina Pedagégica como ATP nesta época ja foi
destacada nesta pesquisa no item 7 Caracterizando a Pesquisa.
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Com vistas a dar continuidade a formagdo dos professores, em 2008 foi oferecido duas
turmas do curso Bésico de LIBRAS, compreendendo a primeira 36 professores participantes,
sendo 17 dos anos iniciais, 10 dos anos fundamentais e ensino médio, 5 professores
coordenadores, 2 diretores, 1 vice diretor e 1 ATP. No que se refere a segunda turma, esta
possuia 21 professores dos anos iniciais, 11 dos anos finais e ensino médio, 2 ATP e 1
professor coordenador.

Assim ao realizar uma somatoria dos dados, temos em 2008, novamente 105
professores atendidos, sendo 34 no curso de Introducdo a Libras e 71 no Béasico de Libras.
Porem, nesta analise, cabe aqui uma consideracdo, uma vez que no ano de 2007 o primeiro
curso atendeu 105 professores, portanto, dialogando com o resultado dos dados comprovava-
se gque na continuidade desta acdo de formacao 34 professores ndo participaram. Por se tratar
de uma anélise documental, ndo foi possivel saber os motivos que levaram estes professores a
ndo darem continuidade no curso.

Porém, ao recorrer a teoria, sob este ponto de vista, Bottega (2007) destaca que o0s
cursos de formagdo continuada devem ser vistos COmo um processo continuo e progressivo e
ndo isolado, restrito a um momento apenas.

Ainda observando o quadro referente aos cursos de formacdo continuada na area da
surdez da diretoria de ensino estudada, em 2009, foram encontrados dois cursos o Introducédo
a LIBRAS, com 33 professores cursistas, sendo 14 dos anos iniciais, 10 dos anos finais e
ensino médio, 6 professores coordenadores, 1 vice diretor e 2 PCOP®* e, posteriormente,
tendo como continuidade o Basico de Libras, com 33 professores também em cada turma,
sendo 13 dos anos iniciais, 11 dos anos finais e ensino médio e 3 professores coordenadores.
Ao visualizar o Quadro é possivel perceber que no ano de 2007 e 2008 a oferta destes cursos
intensificou o trabalho na area da surdez, porém estes dimuiram no ano de 2009,
impossibilitando assim a continuidade de um trabalho efetivo na presente area da deficiéncia.

Dentro deste contexto, faz-se necessario destacar que este estudo buscou verificar a
existéncia de cursos de formacao continuada de professores do ensino fundamental e médio
na area da surdez a partir da implementacdo do ensino inclusivo, tendo como data base o ano
de 2003, momento em que deu inicio na Diretoria de Ensino estudada a transformacao das
classes especiais em Salas de Recursos, buscando focalizar até o final do ano de 2013.

Sendo assim, é necessario esclarecer que ndo foram encontrados mais registros da

oferta destes cursos na area da surdez. Porém acredita-se que deveria haver uma continuidade

% A Resolugdo que nomeava este profissional atuante da Oficina Pedagdgica como PCOP nesta época ja foi
destacada nesta pesquisa no item 7 Caracterizando a Pesquisa.
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por se tratar de acdes de formagdo continuada e também devido ao grande nimero de ingresso
de professores na rede estadual de ensino.

Sob este ponto de vista Collares (1999) argumenta que muitas vezes existe uma
descontinuidade dos programas de formacgédo continuada, pois estes se encontram atrelados a
politica vigente atendendo somente aos planos de governo e ndo os professores. Sendo assim,
a cada mudanca de governante, existe um novo recomecar, buscando manter as relacdes de
poder.

Observando o quadro é possivel perceber que o nimero de profissionais contemplados
em todos os cursos de Atualizacdo ainda € pequeno perto da quantidade de professores,
existentes na rede estadual, referente a regido da Diretoria de Ensino estudada. Segundo
Estrela, Madureira e Leite (1999) ndo existem na maioria das vezes, um processo que
identifiquem quais sdo as necessidades dos cursistas e isso faz com que os cursos de formacéo
continuada ndo correspondam as expectativas e anseios dos professores.

No que se refere ao numero de professores participantes dos cursos de Atualizacéo
oferecidos, sabe-se que a Diretoria de Ensino estudada atende 10 municipios®-. Sendo assim,
de acordo com o contexto mencionado os graficos a seguir apresentam o numero de
professores participantes nos diferentes municipios nos cursos Introducéo e Basico de Libras

respectivamente:

N2 de Professores participantes por municipio

1.1 1

37

mA =B D mE mH m|

Gréficol. Numero de professores participantes nos diferentes municipios do curso: Introducdo a
Libras.
Fonte: Ndcleo Pedagdgico — DE

% Esta informacdo ja foi mostrada no Quadro 1, referente ao nimero de escolas estaduais atendidas pela
Diretoria de Ensino.
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Observando o Grafico 1 € possivel perceber que 137 professores do municipio B, 37

doE,1do A, 1doD,1doHeldol, participaram do curso de Introducéo a Libras.

N¢ de professores participantes por municipio

14 1

A EB ml mE

Grafico2. Namero de professores participantes nos diferentes municipios do curso: Basico de Libras.
Fonte: Ndcleo Pedagogico — DE.

No Gréafico 2, observa-se que no curso Basico de Libras, temos a participacdo da
seguinte quantidade de professores: 88 do municipio B, 14 doE,1do Aeldol.

Fazendo uma analise critica dos dados, € possivel perceber que o maior nimero de
professores encontra-se no municipio B, local de realizacdo do curso. Deve se considerar que
por se tratar de uma acdo de formacao continuada fora do horéario de trabalho os profissionais
que residem em outros municipios ndo recebem ajuda de custo para comparecer nestas
formacdes e isso acaba por dificultar uma efetiva participacdo dos mesmos.

Ao considerarmos todos os cursos oferecidos e somarmos a participacdo destes
profissionais, que trabalham nas escolas de outros municipios que ficam sob a jurisdicdo da
Diretoria de Ensino estudada, encontraremos no curso de Introducéo a Libras, 41 professores
e no Basico de Libras, 16 o que sinaliza um numero reduzido de profissionais de outras
localidades.

Uma das justificativas que possa explicar a participacdo reduzida desses professores
que lecionam em outros municipios € o numero de escolas presentes nos mesmos. Os

municipios C, D, F, G, H, | e J possuem somente 1 escola, ja no A, encontramos 3 e no E 17,
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enquanto que no B, localizagdo da Diretoria de Ensino e, portanto, local de realizagdo do
curso, possui 30 escolas, como j& explicitado no Quadro 1.

Em ambos os cursos, vemos também uma participacdo maior dos profissionais do
municipio E; porem, ndo foram encontrados nos documentos analisados nenhuma evidéncia
do por que isso ocorre, bem como algo que pudesse justificar a auséncia completa de
professores que atuam nos outros municipios e que nao aparecem ilustrado nos gréaficos por
ndo terem nimeros de participantes. Ha que se considerar que apds o municipio B, aquele que
possui 0 maior numero de escolas é o E, totalizando 17 escolas, tendo, portanto, mais
professores atuantes.

Com vistas a analisar 0s objetivos destes cursos o0 quadro a seguir apresenta esta

informac&o referente ao curso de Introducéo a Libras:

Curso: INTRODUCAO A LIBRAS

Promover a formacdo continuada dos
professores para o uso da lingua de sinais em
sala de aula, dentre outros recursos para
realizar adaptacGes curriculares e ou
complementacdo didatica;

Mostrar que a Libras, como toda lingua tem a
sua propria estrutura e;

Refletir sobre o ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa pelos surdos.

OBJETIVOS

Quadro 8. Objetivos do curso de formagdo continuada: Introducéo a Libras oferecidos pela DE
Fonte: Ndcleo Pedagogico — DE

Ao apresentar os dados referente aos objetivos do curso de Introducédo a Libras vemos
que o primeiro deste é a oferta de formagdo continuada. Dentro deste contexto, pode se
concluir que a diretoria de ensino estudada, reconhece a importancia e a necessidade deste
tipo de acdo para o desenvolvimento e pratica profissional dos professores.

Sabe-se que no ambiente de trabalho, os professores se deparam com diversas
situacdes envolvendo temas relacionados a natureza €tica, afetiva, politica, social, ideologica
e cultural, o que permite recriar os conhecimentos, objetivando uma pratica inclusiva a fim de
considerar a diversidade presente na cotidianidade do contexto escolar. (FELDMANN, 2009).

De acordo com Almeida (1999):

A idéia de desenvolvimento profissional permite redimensionar a préatica
profissional de professores, colocando-a resultante da combinacdo entre o
ensino realizado pelo professor e sua formacdo continua, permeada pelas
condigdes concretas que determinam a ambas. Também pressupbe a
articulacdo dos professores com as condi¢fes necessarias ao seu desempenho
a sua formacdo e a quebra de isolamento profissional que impede a
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transmissdo de conhecimento entre os professores. Entendida dessa forma, a
prética profissional implica entdo numa atuacdo coletiva dos professores
sobre suas condigdes de trabalho, incitando-os a se colocarem em outro
patamar de compromisso com o coletivo profissional e com a escola.
(ALMEIDA, 1999, p. 45-46).

Neste sentido, a formacdo continuada dos professores para o uso da lingua de sinais
em sala de aula, contribui para que este utilize esta lingua como um recurso em suas praticas
pedagogicas pensando em adaptacdes curriculares que possam contemplar este alunado.
Considerando este contexto, Capovilla e Raphael (2001), destacam que a tarefa mais
importante dos professores nos primeiros anos do ensino fundamental é ensinas a ler e a
escrever e, como a escrita utilizada é a alfabética, seja por surdos ou ouvintes o professor deve
utilizar todo e qualquer recurso que se mostre efetivo para este fim, buscando alavancar os
processos cognitivos que sao eficientes para desenvolver a leitura e escrita alfabética.

Ao mostrar que a LIBRAS como toda lingua tem sua estrutura propria 0 curso
reconhece a importancia desta como primeira lingua do surdo, assim como preconiza a Lei
10.436/04 e posiciona o surdo como membro de uma comunidade linguistica diferenciada e o
Decreto 5.626/05 que em seu Artigo 23, inciso 1° assegura que deve ser proporcionado aos
professores acesso a literatura e informac6es sobre as especificidades linguisticas dos alunos
com surdez; bem como, a Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) que
em seu Artigo 30, inciso 4° expressa que as pessoas com deficiéncia devem possuir igualdade
de oportunidades com as demais, reconhecendo e apoiando sua identidade cultural e
linguistica especifica, incluindo a lingua de sinais e a cultura surda.

De acordo com Skliar (2006) os surdos se constituem em uma comunidade linguistica
minoritaria que se caracteriza por compartilhar uma lingua de sinal, valores, culturas, habitos
e modo particular de socializacdo. Assim a lingua de sinais € um elemento que os identifica e,
o fato destes possuirem comunidades, sinaliza que compartilham a mesma lingua, interagem
por meio dela, desenvolvendo competéncias linguisticas, comunicativas e cognitivas por meio
dessa lingua.

Assim, o curso de Introducdo a Libras ao propor como um dos objetivos mostrar a
estrutura desta lingua, reconhecendo-a como prépria da comunidade surda, além de refletir
sobre 0 ensino de lingua portuguesa para alunos surdos, reconhece que a lingua de sinais se
torna essencial, pois ela contribuird para a compreensdo e aquisicdo da lingua portuguesa,
fazendo com que estes se sintam pertencentes a duas culturas diferenciadas — surdos e
ouvintes. (LOPES, 2006).
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Para Santana (2007) a concepcao de comunidade surda busca unir a surdez e a lingua
de sinais como uma unidade em comum que define uma realidade social, na qual os surdos
ndo sdo mais considerados deficientes, mas integrantes de uma “comunidade” prépria que se
identifica a partir do uso de uma lingua em comum e isto acaba por refletir em questdes
politicas e sociais, na qual o uso desta lingua passa a ser vista como expressdo de uma cultura
especifica.

Refletindo sobre a importancia do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa para 0s
alunos surdos, o curso de Introducdo a Libras, enfatiza a necessidade de desenvolver
metodologias que correspondam as expectativas do aprendiz, levando em consideragédo que a
primeira lingua do surdo € a lingua de sinais, no nosso caso, a Libras, e que o portugués deve
ser aprendido como uma segunda lingua, que Ihe permitird acesso ao universo escrito das
informacdes. (ALMEIDA, 2000).

Analisando também, os objetivos do curso de Atualizacdo, Béasico de Libras

encontramos as seguintes informacGes, conforme apresenta o quadro a seguir:

Curso: BASICO DE LIBRAS

Permitir a interacdo entre os alunos surdos,
ouvintes e os professores para viabilizar a
comunicacao;

Aprofundar os conhecimentos tedricos e
préaticos da Libras para auxiliar o processo de

OBJETIVOS ensino e aprendizagem dos alunos surdos e;
Conscientizar os educadores da importancia
da Libras e da Lingua Portuguesa para
ampliar o conhecimento de mundo dos
alunos surdos facilitando a insercdo dos
mesmos no mercado de trabalho.

Quadro 9: Objetivos do curso de formacdo continuada: Basico de Libras oferecidos pela DE
Fonte: Ndcleo Pedagdgico — DE

No que se refere ao curso Basico de Libras, vimos que este se trata de uma
continuidade do primeiro — Introducdo a Libras — e, ao destacar como um de seus objetivos a
interacdo entre surdos, ouvintes e professores, possibilita um envolvimento de todos com o
uso desta lingua, priorizando a comunicacdo por meio daquela que vem a ser a primeira
lingua da comunidade surda, ja que esta € tdo eficaz quanto qualquer lingua oral, tratando-se

“[...] de uma lingua plena, com estrutura gramatical prépria, independente e diferente da
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lingua oral na utilizacdo do espaco visual para o desenvolvimento de todos os niveis
linguisticos: fonologia, morfologia e sintaxe. [...]” (ALMEIDA, 2000, p.98).

De acordo com o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue —
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014) a escola deve promover formas para a
aquisicdo da Libras, pelas criancas, pelas familias e comunidade escolar. Neste sentido, é
necessario prever espagos para que ocorra esta aquisicdo uma vez que a maioria das criangas
surdas ndo possui no ambito familiar a qual se encontram inseridas acesso a essa lingua e, sera
no espaco escolar por meio da interacdo e conversacdo que esta aquisicdo ocorrera. Segundo
Lopes (2006),” [...] a lingua de sinais € um elemento mediador entre o surdo € o meio social
em que vive. Por intermédio dela, os surdos demonstram suas capacidades de interpretagdo do
mundo desenvolvendo estruturas mentais em niveis mais elaborados [...]” (LOPES, 2006, p.
72).

Além disso, ao aprofundar o conhecimento teorico e pratico da Libras para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem dos surdos, bem como, conscientizar os professores da
importancia de ambas as linguas - Libras e Lingua Portuguesa - para ampliar seu
conhecimento de mundo e facilitar sua insercdo no mercado de trabalho, observa-se que
novamente a diferenca linguistica é aqui ressaltada, como ponto de reflexdo por parte dos
professores.

A Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), em relacdo aos
surdos, em seu Artigo 24 assegura o aprendizado na lingua de sinais; bem como a promocao
da identidade linguistica da comunidade surda e a garantia de que a educacdo seja ministrada
nas linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais adequados as pessoas em ambientes
que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

Assim, ao propor como objetivo uma conscientizacdo, por parte dos professores, sobre
a importancia da Libras e da Lingua Portuguesa para ampliar o conhecimento de mundo dos
alunos surdos facilitando a inser¢cdo dos mesmos no mercado de trabalho, € respeitada a
especificidade linguistica e cultural dos mesmos, com vista ao favorecimento de seu
desenvolvimento social.

Neste sentido, o Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014) destaca:

A Libras é uma lingua visual, sinalizada com movimento das maos e corpo
(o que alguns entendem como gestos); o Portugués escrito é lingua de
leitura. Essas linguas se aproximam do ponto de vista fisico, pelo aspecto
visual, uma pelo movimento das méos e pela dindmica face a face; a outra
pelo movimento dos olhos sobre o texto. Assim, as estratégias empregadas
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pelos sinalizantes da Libras e falantes do portugués sdo diferentes: a
LIBRAS usa a estratégia de sinalizacdo com fonologia de sinais, e 0
Portugués, a estratégia da fala, da leitura e da escrita com codigos préprios
de registro. Porque os surdos ndo vivem em espacos fechados proprios, eles
precisam conhecer a lingua dominante e oficial de seu pais como meta de
bem-estar social, além da escolarizagdo. Nesse caso, a onipresenca da leitura
e da escrita do portugués no mundo moderno favorece indiretamente a
insercdo social dos surdos nesse mundo. (BRASIL, 2014, p.12)

Ao se abordar a diferenca linguistica nos cursos de formacéo continuada na éarea da
surdez, esta deve ser considerada de forma positiva, pois segundo Santana:

As pessoas surdas sempre foram estigmatizadas, consideradas de
menor valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente
humana: a linguagem (oral, bem entendido) suas “virtudes”
cognitivas. Sendo destituidos dessas virtudes, os surdos eram
“humanamente inferiores”. A lingua de sinais era considerada apenas
uma mimica gestual, havendo desde entéo, preconceitos para 0 uso de
gestos para a comunicagdo. Hoje, a exclusdo profissional e social dos
surdos nos faz confirmar, mais uma vez, que a linguagem pode ser
fonte de discriminacdo e de organizacdo social restrita. Essa
segregacdo nao ocorre somente quando h& diferencas de
nacionalidade, cor, perfil socioecondmico ou religido. (SANTANA,
2007, p. 31)

Assim reconhecer a Libras como primeira lingua da comunidade surda, permitir que
0s professores se conscientizem da importancia de ambas — lingua de sinais e lingua
portuguesa — a0 mesmo tempo em que reconhece o surdo como membro de uma comunidade
linguistica diferenciada e aprofunda o conhecimento sobre esta lingua sdo finalidades que
contribuem para efetivar o processo de inclusao escolar dos alunos surdos.

Os estudos de Quadros (1997) apontam que a lingua de sinais seria uma expressao
natural da capacidade para a linguagem, enquanto que a lingua portuguesa ndo conseguira
acionar naturalmente este dispositivo, devido a falta de audi¢do. Sendo assim, os surdos nao
irdo adquirir esta lingua de forma natural e espontanea, como ocorre em relacdo a Libras.
Neste sentido, cabera a escola a responsabilidade de desenvolver esta lingua nas criangas com
surdez.

Ao refletir sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos surdos; bem
como, conscientizar os educadores da importancia da Libras e do portugués para ampliar o
conhecimento de mundo dos alunos surdos facilitando a inser¢do dos mesmos no mercado de
trabalho, ambos os cursos de atualizacdo, proposto pela Diretoria de Ensino estudada,

consideram a Libras como primeira lingua de instrugcdo para estes alunos, sendo que esta
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contribuird para a aprendizagem do portugués em sua modalidade de leitura e escrita o que

contribuira para a possibilidade de um ensino bilingue.

No que se refere aos contetdos destes cursos faz-se necessario destacar que estes serdo

analisados em conjunto, numa tentativa de ndo deixar esta discussdo redundante por se tratar

de temas que se assemelham em ambos o0s cursos. Neste sentido, os quadros abaixo, ilustram

0s conteudos trabalhados nos cursos de Introducdo e Bésico de Libras, respectivamente:

Curso: INTRODUCAO A LIBRAS

TEORIA

PRATICA

CONTEUDOS

Conceito de incluséo escolar;

Conceituacdo de Deficiéncia Auditiva: o que
é, causas, perdas, audiometria e AASI;
Linguagem e Surdez;

Abordagens Educacionais: Oralismo,
Comunicacédo Total e Bilinguismo;

Leitura e Escrita do aluno surdo;
Apresentacdo da Libras: o que é, origem e
historia.

Datilologia, nomes proprios, cumprimentos e
ndmeros;

Ambiente Escolar;

Calendario;

Familia e relacdes familiares;

Casa e seus componentes;

Alimentos;

Vestuario;

Animais;

Cores;

Verbos e pronomes

Quadro 10. Conteudos do curso de formagédo continuada: Introdugdo a Libras oferecidos pela DE.

Fonte: Ndcleo Pedag6gico — DE.
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Curso: BASICO DE LIBRAS
CONTEUDOS

Conceito de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagéo Inclusiva;
Introducdo a gramética da Libras;

Educacdo Bilingue e a inclusdo de alunos
TEORIA surdos:

Libras em contexto: elaboragdo de Plano de

Aula;

Competéncia leitora e escritora do aluno

surdo.

Revisdo dos sinais: datilologia, nomes

préprios, cumprimentos, nimeros, ambiente

escolar, calendario, familia e relacGes

familiares, casa e seus componentes,

alimentos, vestuarios, animais, cores, verbos
PRATICA € pronomes,;

Profissoes;

Disciplinas Escolares;

Formas Geometricas;

Verbos;

Cidades;

Atitudes e Sentimentos;

Frutas;

Meios de Comunicacao e Transportes;

Lugares Publicos e

Datas Comemorativas

Quadro 11. Contetdos do curso de formagdo continuada: Basico de Libras oferecido pela DE.
Fonte: Ndcleo Pedagogico — DE.

Ao analisar o Quadro 10 é possivel perceber que o curso de Introducdo a Libras ao
abordar a “deficiéncia auditiva®®’ no tocante a sua causa e perda, auxilia o professor a
compreender 0s conceitos que envolvem esta deficiéncia como um todo. Assim como,
explicar o que é um Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual - AASI - e ensinar a
compreender a leitura de uma audiometria contribui para que o surdo seja visto como um
individuo Unico e particular, com suas diferencas e necessidades, diferente dos ouvintes.

Santana (2007) escreve:

O tema da surdez envolve (...) muitos aspectos: de ordem médica (sobre
etiologia, o diagndstico, e a cirurgia e implante coclear); de ordem
linguistica (processos diferentes de aquisicdo e de desenvolvimento da

37 0 termo deficiéncia auditiva é aqui colocado tal qual se apresenta nos documentos analisados que buscaram
apresentar os contetidos ministrados nos cursos de Introducdo a Libras oferecidos pela Diretoria de Ensino
estudada.



82

linguagem oral efou de sinais); de ordem educacional (abordagens
especificas para o surdo); de ordem terapéutica (acompanhamento
especialmente no campo da fonologia); de ordem social (dificuldade na
interagdo com os ouvintes); de ordem trabalhista (dificuldade de arranjar
emprego ¢ luta pelo aumento de “cota” de vagas para deficientes); e de
ordem politica (luta pelos direitos dos surdos e pelo reconhecimento da
lingua de sinais). (SANTANA, 2007, p. 13, 14).

De acordo com o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue —
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014), a pessoa surda convive entre duas
culturas, a surda e a ouvinte; porem sua identidade é delineada por um processo diferente a
partir do momento que necessita especificamente de recursos visuais. 1sso ocorre, porque a
cognicdo dos surdos se desenvolve de maneira visual, diferentemente dos ouvintes que
utilizam a audicdo para se comunicar, compreender explicacdes, conceitos e significados.
Ainda de acordo com este documento, para as pessoas surdas 0S aspectos visuais possuem
extrema relevancia, pois contribuem para criagdo de um ambiente necessario ao
desenvolvimento de sua identidade.

Segundo Brito (1993) reconhecer a diferenca entre surdos e ouvintes é refletir sobre a
realidade na qual se insere este primeiro, reconhecendo suas limitagdes no tocante a aquisicéo
de uma lingua oral, como o Portugués, além de compreender suas habilidades linguisticas que
se manifestam na criacéo, uso e desenvolvimento das linguas gestuais — visuais, as linguas de
sinais.

Para Santana (2007) “[...] a defesa ¢ a protecdo da lingua de sinais, mais que a
autossuficiéncia e o direito de pertencer a um mundo particular, parecem significar a protecao
dos tracos de humanidade, daquilo que faz um homem ser considerado homem: a linguagem
[...]” (SANTANA, 2007, p. 32)

Ao focalizar as abordagens — Oralismo, Comunicacgédo Total e Bilinguismo bem como,
a Libras no tocante a sua definicdo e historia na educacdo dos surdos, ambos 0s cursos
permitiram por parte dos professores cursistas uma reflexdo acerca da historia educacional
dos mesmos a fim de que se possa compreender as lutas e as conquistas atuais em relacédo a
aceitacdo e uso da lingua de sinais e a defesa e presenca do Bilinguismo nas escolas.

Ao escrever sobre a educacdo dos surdos, Skliar (2001) destaca que nos “Gltimos
anos” 38 as concepcBes sobre surdez, as ideias a respeito das linguas de sinais, as definicdes
sobre as politicas educacionais e os estudos entre as relacfes de conhecimentos e poderes

entre surdos e ouvintes esta se modificando. Esta mudanca ocasionou contribuicdes na

38 Ao utilizar esta expressdo o autor nao esclarece quais sdo 0s anos em que se esta referindo. Cabe destacar que
seu livro: “A surdez - um olhar sobre as diferengas” teve sua segunda edigdo publicada em 2001.
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educacdo dos surdos, uma vez que passou a considerar um ensino bilingue, que priorize a
lingua de sinais como primeira forma de comunicagdo deste alunado. Além disso, as
concepcdes acerca da surdez também se modificaram e esta passou a ser vista considerando
ndo somente aspectos clinicos, mas também, sociais, culturais e antropoldgicos.

Ao propor o Bilinguismo, Quadros (1997) destaca que a escola como um todo, no
tocante a administradores, professores e funcionarios, deve estar preparada para atuar frente a
esta realidade, oferecendo aos pais informacdes necessarias buscando explicar “[...] que existe
uma comunicacao visual (a lingua de sinais) que é adequada a crianca surda, que essa lingua
permite a crianca ter um desenvolvimento da linguagem analogo ao de criangcas que ouvem
[...]” (p. 29). Tendo em vista este mesmo tema, Capovilla e Raphael (2001), destacam que
esta abordagem educacional defende a tese de que a crianca deve ser exposta a Libras, desde a
mais tenra idade para que possa obter conhecimento linguistico e cognitivo.

Assim, ao destacar o tema bilinguismo em ambos os cursos, sendo que no Basico de
Libras, tal tema aparece relacionado com a incluséo educacional do aluno surdo, estas acGes
de formagéo continuada buscam novamente enfatizar a necessidade de um ensino pautado no
desenvolvimento de metodologias que considerem a necessidade especifica do aluno surdo.

Ao abordar o Capitulo 1V do Decreto 5.626/2005 que prevé um planejamento
linguistico para a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a
educacdo, o Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacao Bilingue — Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa (2014) destaca:

Fica claro neste documento legal, uma politica que instaura um processo
para o reconhecimento da Libras e a sua promocdo por meio da educaco.
Essa educacdo caracteriza-se por uma perspectiva bilingue, pois reconhece a
Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua das
pessoas surdas, encaminhando o reconhecimento deste status no ambito
educacional. As institui¢des educacionais devem oferecer o ensino de Libras,
0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, contar com professores
regentes que conhecam a situagdo bilingue dos estudantes Surdos, além de
contar com intérpretes de lingua de sinais. Neste capitulo, o Decreto inclui a
recomendacdo quanto a criacdo de um ambiente bilingue, uma vez que
orienta a difusdo da Libras entre todos os professores e funcionarios, direcdo
da escola e familiares. Ainda orienta quanto ao reconhecimento da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, no sentido de adequar o ensino e as
avaliacOes relativas a escrita observando-se esse aspecto, inclusive adotando
avaliagcBes em Libras. (BRASIL, 2014, p. 8)

Assim, de acordo com este importante documento, 0 acesso a Lingua portuguesa para
os surdos despende do ensino formal, ja que se faz necessario a visualizacdo da mesma,

assumindo esta um papel de segunda lingua, em uma segunda modalidade. Desta maneira, é
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ensinada uma segunda lingua por meio de uma metodologia especifica a partir de
modalidades diferentes.

Analisando o Quadro 11 que ilustra os contetdos do curso Bésico de Libras, é possivel
observar que o tema referente a gramatica é abordado, com vistas a esclarecer os professores
que esta lingua possui regras gramaticais préprias, sendo portanto, diferente do portugués.
Este conhecimento facilita a compreensdo por parte dos educadores quanto as estratégias de
ensino que poderdo ser utilizadas para que o sujeito surdo obtenha uma aprendizagem
significativa.

Ao escrever sobre a lingua de sinais, Brito (1993) destaca que ela é constituida de
parametros que se estruturam principalmente com base na simultaneidade da configuracdo das
maos, do movimento e do ponto de articulagdo. Ja Santana (2007) destaca que a expressao
facial tem funcdo importante, pois destacam a funcdo da entonacdo. Outro recurso € a
datilologia que seria o alfabeto manual da lingua de sinais.

Para esta autora:

A diferenga basica entre uma lingua oral-auditiva e uma visuomanual
ndo € o uso do aparelho fonador/maos no espaco, e sim a organizagédo
fonologica de duas modalidades: a linearidade, mais explorada nas
linguas orais; e a simultaneidade, caracteristica da lingua de sinais.
(SANTANA, 2007, p. 98)

Ao considerar a Libras como primeira lingua do surdo, reconhecendo como meio
primordial para sua comunicagdo, ambos 0s curso abordam também como contetido a questéo
da leitura e escrita pelo aluno surdo. O que vem a ser de extrema relevancia, pois contribui
para que os professores desmistifiquem a ideia de que os surdos, por usarem a lingua de sinais
ndo sdo capazes de ler com precisdo e ndo sabem escrever corretamente. Ao buscar
compreender 0os mecanismos de aprendizagem de leitura e escrita pelos alunos com surdez, 0s
professores conseguiram identificar, valorizar e respeitar as diferencas existentes entre a
estrutura de um texto apresentado por alunos ouvintes e por alunos surdos, ja que este ultimo
se comunica em Libras e escreve utilizando a lingua portuguesa.

Sob este ponto de vista, Pereira (2005) destaca que o ensino da leitura e da escrita para
alunos surdos deve considerar o fato de que muitas vezes, professor e aluno ndo utilizam a
mesma lingua, dificultando o conhecimento prévio.

Segundo a autora:

Considerando-se que a lingua de sinais preenche as mesmas fungdes
que as linguas orais desempenham para os ouvintes, é ela que vai
propiciar aos surdos a constituicdo de conhecimento de mundo e da
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lingua que vai ser usada na escrita, tornando possivel a eles entender o
significado do que leem, deixando de ser meros decodificadores da
escrita. (PEREIRA, 2005, p. 27)

Sabemos que a fala e a escrita da lingua se constituem em um mesmo Ssistema
linguistico, neste caso especificamente, o sistema da lingua portuguesa. A escrita foi
“inventada” para representar a fala, existindo assim uma interdependéncia entre esses dois
sistemas (SANTANA, 2007).

Tendo em vista 0 argumento exposto acima, Brito (1991) destaca que seré na lingua de
sinais que o surdo podera apoiar-se para realizar a leitura da palavra escrita. Neste sentido a
“fala” para o mesmo seria a lingua de sinais, importante na interpretagdao e construcao de
textos.

De acordo com Santana (2007), para ler e escrever é necessario ser usuario de uma
determinada lingua para fazer a mediacdo entre a palavra e o seu significado. No caso
especifico da surdez, o surdo Ié uma palavra escrita em portugués e confere a ela um sentido
por meio da Libras, “[...] a crianga surda vai usar na constru¢do de suas hipdteses sobre a
leitura e a escrita, suas habilidades visuais [...]” (PEREIRA, 2005, p. 24).

No que se refere a escrita somente, é necessario que o professor compreenda a escrita
do surdo sem compara-la com a do ouvinte, pois a lingua de sinais ao ter uma estrutura
diferente faz com que a escrita da lingua portuguesa pelos alunos surdos seja realizada tendo
em vista a estruturagdo da Libras (SANTANA, 2007), sendo “[...]Jcapazes de produzir bons
textos, uma vez que inseridos em atividades discursivas preferencialmente em Lingua de
Sinais ou escritas [...]” (PEREIRA, 2005, p. 65).

Assim ao abordar a gramatica da Libras e a competéncia leitora e escritora dos alunos
surdos, ambos os cursos de formacdo continuada — Introducdo e Bésico de Libras ofertados
pela Diretoria de Ensino estudada, permitiram aos professores cursistas refletir e compreender
0 argumento exposto acima.

Dessa forma:

Escrever e ler estdo relacionados ndo s6 com a fala, mas também com a
lingua de sinais e com a vivéncia do sujeito, com textos escritos e com a sua
insercdo na sociedade letrada. Esse fator deve ser considerado nas discussdes
da area de educacdo para que se possam aumentar as oportunidades dos
surdos de entrar em contato com diferentes formas de configuracéo textuais.
Ou seja, proporcionar, a0 maximo, a ‘imersdo” do sujeito na linguagem, a
fim de diminuir suas dificuldades linguisticas e assimilar a estrutura textual,
interativa e gramatical (ndo s6 semantica) da lingua portuguesa.
(SANTANA, 2007, p.199).
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A partir da analise dos quadros 10 e 11, foi possivel observar também que a teoria e a
pratica foram trabalhadas concomitantemente, porém, neste sentido, a pratica da Libras ao
longo dos cursos, possibilitou uma melhor aquisicdo no tocante ao seu uso, pois ao falarmos
de educacdo de surdos o grande problema que se coloca é a questdo da aquisicdo e 0 uso da
Libras pelos professores, uma vez que estes ndo se sentem preparados para atuar neste
contexto, devido a auséncia de conhecimento desta lingua.

Assim, ao analisar os contetdos dos cursos de Introducdo e Basico de Libras, vimos
que estes se encontram em consonancia com as politicas linguisticas assim como preconiza o
Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa (2014) quando discorre sobre o ensino da Libras, destacando que o ensino
desta lingua envolve trés diferentes aspectos: linguisticos, socioculturais e histéricos,
objetivando desenvolver habilidades de compreensdo e producdo em Libras, leitura e escrita
em Libras, reflexdo como a lingua de sinais funciona e seus uso, gramatica, estudo da
literatura produzida pelos surdos, execucdo dos sinais, a origem da lingua de sinais e sua
evolucao

Um ponto que merece destaque é o fato de em ambos 0s cursos aparecer o contetdo
que trata do conceito de educacdo especial na perspectiva inclusiva indo ao encontro das
politicas educacionais vigentes que defendem a proposta de um ensino de qualidade para
todos. Neste sentido, trabalhar com este tema em um curso de formacgédo continuada permite
que os professores conhecam aspectos legais da inclusdo educacional e que possam contribuir
para sua pratica em sala de aula, a fim de possibilitar a esses alunos ndo s6 0 acesso e a
permanéncia no ensino regular; mas também, sucesso na aprendizagem.

Considerando o contexto exposto, de acordo com Mitler (2003), o conceito de incluséo
é amplo e complexo, envolvendo ac¢des que abarcam desde as condi¢c6es estruturais da escola,
no tocante a revisdo curricular, disposi¢do das salas e formas de avaliacdo para atender as
necessidades de todas as criancas até a formacdo dos educadores, objetivando modificar todo
o trabalho pedagdgico.

Para Glat e Nogueira (2002), o objetivo da inclusdo é garantir um ensino para todos,
assegurando assim, uma formacdo que permita aos professores analisar, acompanhar e
favorecer as diferencas presentes nos alunos, ultrapassando o argumento de que a classe
comum é para o aluno com deficiéncia, apenas um espaco de socializacdo, ja que a escola é

um espaco de aprendizagem para todos.
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O que se almeja é saber se os professores progridem pedagogicamente, atualizando a
maneira de ensinar a partir das novas concep¢oes e préaticas educacionais. Além disso, espera-
se que as escolas se transformem, buscando respeitar as possibilidades dos alunos em busca
de um conhecimento que deve ser produzido coletivamente em sala de aula, a partir de um
clima solidario e responsavel, no qual as relages entre as criancas, pais, professores e toda
comunidade escolar se estreitam em lagos de cooperacdo e dialogo, frutos de um exercicio
diario de compartilhamento de deveres, problemas e sucessos. (MANTOAN, 2006).
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder ao questionamento da presente pesquisa efetuamos um estudo
documental dos cursos de formacdo continuada na &rea da surdez, oferecido pelo Nucleo
Pedagdgico aos professores do ensino fundamental e médio de uma Diretoria de ensino do
interior do estado de S&o Paulo. Verificamos se estes se encontravam em consonancia com as
politicas linguisticas conforme constam nos documentos expedidos pelos Orgaos
governamentais em relacdo aos surdos e identificamos a estruturacdo e parametros da lingua
de sinais, bem como os conceitos utilizados.

O estudo mostrou que a diretoria de ensino pesquisada atende escolas estaduais de 10
municipios e as acdes de formacdo continuada se deram por meio de cursos de Atualizacdo na
area da surdez e tiveram inicio no ano de 2007, com o curso de Introducdo a Libras,
atendendo 3 turmas num total de 105 professores. No ano de 2008 e 2009, foi oferecido o
mesmo curso para duas turmas, atendendo respectivamente, 34 e 33 professores. No que se
refere ao curso Basico de Libras, foram realizados ao todo 3 turmas, compreendendo 2 no ano
de 2008, totalizando 71 professores e 1 turma em 2009, com 33 cursistas.

As acdes de formacao continuada obtidas nesta analise documental demonstraram que
0s cursos oferecidos foram introdutdrios, ndo havendo continuidade na tematica abordada.
Portanto, apresentou significativa timidez no que se refere ao nimero de professores cursistas
e o total dos pertencentes a jurisdicdo da diretoria de ensino estudada. Diante do cenario
inclusivo faz-se necessario cursos de formacdo continuada para que os professores estejam
melhores habilitados para compreender o aluno surdo em seus aspectos cognitivos e
linguisticos.

Vimos que a formacdo continuada compreende o aperfeicoar, aprofundar e atualizar os
conhecimentos. Os estudos de Candau (2003), Costa (2004), Fuzari (2005), Névoa (2009),
Agua e Feldman (2012), dentre outros citados neste trabalho, apontaram para a necessidade
desta formacdo uma vez que é imprescindivel na constru¢do do conhecimento por favorecer
uma reflexdo sobre a propria préatica ja que o trabalho diario ndo ¢ um local de reproducédo e
aplicacdo dos saberes, mas, um espaco de producao e transformacéo.

O resultado dessa pesquisa mostrou que a Diretoria de Ensino ndo havia atendido, até
0 momento estudado, as politicas publicas educacionais em relacdo aos surdos e a formacao

continuada dos professores, uma vez que esta Gltima deve estar fundamentada na pratica
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pedagogica destes educadores sendo necessarias a¢des continuas por meio de formagdes que
contribuam para reflexdo, construgéo e agéo sobre o processo de ensinar.

Ao recorrermos a histéria, veremos que anteriormente ao ano de 1990 as pessoas com
algum tipo de deficiéncia eram atendidas em instituicdes especializadas ou em classes
especiais da rede publica de ensino. Foi a partir do movimento a favor da educacdo dessas
pessoas que passaram a existir importantes documentos internacionais e nacionais que
legitimaram a garantia de acesso a todos no ensino regular, independente de quaisquer
caracteristicas fisicas, sensoriais, religiosas, étnicas e raciais.

Entre os principais documentos destacam-se as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (4.024/61; 5.692/71 e 9394/96); a Constituicdo Federal (1988) a Declaracdo de
Jomtien (1990); a Declaragdo de Salamanca (1994); a Convencdo Internacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2006); a Deliberagcdo CEE n° 68/2007 e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008); além de outras deliberacdes
e resolucbes expedidas pelo governo federal e estadual que asseguram O acesso, e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino regular.

Pensando no aluno com surdez, vimos que as tendéncias educacionais trilhadas no
decorrer dos tempos, contribuiram para que eles se tornassem membros de uma comunidade
linguistica diferenciada, reforcando o pressuposto de que os professores necessitam ter
conhecimento das particularidades desse alunado e oferecer um ensino de qualidade visando a
equidade de conhecimentos.

Com base no exposto, inicialmente vimos o surgimento e a criacdo da lingua de sinais
e, posteriormente sua proibicdo vigorando o Oralismo. Mais adiante, outra abordagem
educacional que se fez presente foi a Comunicacao Total que a partir do ano de 1968 passou a
utilizar na educacédo dos surdos todas as formas de comunicacao possivel, sem privilegiar uma
Unica lingua. Por fim, a partir de 1970 a lingua de sinais voltou a ganhar importancia, sendo
considerada como elemento primordial, surgindo o Bilinguismo.

Assim sendo, os estudos de autores como os de Goldfeld(1997), Quadros (1997), Goes
(1999), Moura (2000), Skliar (2001), Pereira (2005), Lodi et al. (2012), Lodi e Lacerda (2012)
e Lacerda e Santos (2013), dentre outros, contribuiram para posicionar a lingua de sinais no
centro da educacdo dos surdos, ocupando um papel fundamental, sendo vista e respeitada
como propria de uma comunidade, por expressarem ideias, sentimentos e agdes.

Dentre as leis e decretos promulgados na Gltima década e que motivaram a ampliacéo

de acbes educacionais referentes aos surdos e que reconhecem a Libras como lingua propria
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destes, destacamos o Relatorio sobre a Politica Linguistica da Educacgdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014). Esses documentos sdo importantes na
medida em que legitimaram a lingua de sinais como meio de comunicacdo efetiva do aluno
surdo, propondo um ensino baseado na proposta bilingue sendo a Libras considerada a
primeira lingua, portanto a de instrucéo e o portugués ensinado como segunda lingua, em sua
modalidade de leitura e escrita.

Neste sentido, com vistas a efetivar a proposta de um ensino bilingue, sdo necessarias
acOes de formacdo continuada que possam contribuir para o aperfeicoamento da pratica
docente, uma vez que a aquisi¢do da linguagem pelos surdos envolve a Libras como primeira
lingua.

Sendo a Libras considerada a primeira lingua de instrucdo na educagdo dos surdos,
faz-se necessario que o professor tenha acesso a essa lingua e considerando a importéncia de
se compreender que o desenvolvimento da cognicdo destes alunos ocorre de modo visual,
diferente dos ouvintes que utilizam a audicdo para se comunicar, para compreender
explicagdes, de conceitos e significados.

A histdria nos mostrou que durante muitos anos a escola agiu de maneira indiferente
no que se refere as particularidades dos surdos insistindo em trabalhar com esses alunos da
mesma maneira que trabalhava com os ouvintes, sem considerar as especificidades de sua
lingua.

A andlise dos documentos mostrou que o objetivo maior do curso Basico de Libras, foi
instrumentalizar o professor para que este possa permitir a interacdo entre alunos surdos,
ouvintes e professores, buscando viabilizar a comunicacdo. Além de contribuir para o
aprofundamento dos conhecimentos tedrico e pratico desta lingua.

Face ao exposto, faz-se necessario que as acdes de formacdo continuada na area da
surdez considerem a Libras como primeira lingua de instru¢cdo na educacdo dos surdos,
enfatizando a importancia do ensino bilingue, vislumbrando a escola como um espaco de
interacdo na qual a Libras e a Lingua Portuguesa sejam consideradas mediantes as
especificidades destes alunos. Sendo assim, torna-se imprescindivel conceber essa formacao
COMO Um processo continuo e progressivo e ndo como momentos isolados com a pratica de
alguns cursos somente.

Destarte, pensar em um programa de formagdo continuada para envolver professores
gue atuam com alunos surdos exige ndo s6 a compreensao do que seja uma educacdo bilingue;

mas também, é necessario que se compreenda o significado da lingua de sinais, reconhecendo
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esta como sendo a primeira lingua destes para que com isso, possam ser respeitadas suas
caracteristicas de aprendizagem.

Consideramos de grande importancia as acfes de formacdo continuada que reconhecam as
diversidades e as singularidades linguisticas dos alunos surdos com vistas a um ensino de
qualidade e equitativo para todos. Entendemos a partir deste estudo que ndo ha como reestruturar
a pratica pedagogica do professor e esperar qualquer mudanca de atitude, sem propiciar espagos
para reflexdes tanto na escola, quanto nos ambientes de formacdo continuada oferecidos por essa
rede de ensino.

Constatamos a partir dos documentos disponibilizados que os cursos foram oferecidos
apenas no periodo de 2007 a 2009, conforme os resultados apresentados. Nesse sentido, a
partir do recorte temporal proposto nesta pesquisa, que compreende os anos de 2003 a 2013,
ndo constavam outros cursos nos periodos anteriores (2003-2006) e posteriores (2010-2013).

Este estudo mostrou também que a Secretaria de Estado da Educacgdo, entende como
espaco de formacdo continuada, ndo s6 os Cursos de Atualizagdo, mas também os ATPCs e as
OrientacOes Técnicas. Nesse sentido, levantamos alguns questionamentos com base no exposto
acima:

Nos periodos aos quais ndo foram oferecidos Cursos de Atualizacdo em que espacos
ocorreram agdes de formacdo continuada aos professores para subsidiar sua pratica pedagégica
junto ao aluno surdo?

Estas formacdes estdo sendo oferecidas pelos professores coordenadores nas unidades
escolares nos horarios de ATPCs?

As Orientagdes Técnicas estdo sendo oferecidas pelos profissionais da diretoria de ensino?

Acreditamos, portanto, ter atingido os objetivos deste estudo, deixando alguns leques para
novas pesquisas que pretendemos realizar sobre a inclusdo educacional do aluno surdo no ensino

regular e as politicas vigentes que fundamentam esse modelo educacional de escola para todos.
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APENDICE A - AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

A%‘VA,V UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u n es > “JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Araraquara

Ilma Sra.

Venho por meio desta, solicitar autorizacdo para coleta de dados para minha orientanda
Aline Crociari Mauricio, aluna de Mestrado no Programa de P6s Graduacio em Educacio Escolar
na Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de Araraquara e Professora Coordenadora do Ntcleo
Pedagégico de Educacio Especial da Diretoria de Ensino, regido de Araraquara.

A pesquisa tem como objetivo realizar um estudo dos cursos de formacao continuada na
drea da surdez para professores do ensino fundamental e médio oferecidos pelo Nicleo Pedagégico
da Diretoria de Ensino de Araraquara — SP.

Para a realizagdo deste estudo serd necessério coletar e analisar dados, referentes aos
cursos de formagdo e ter acesso a documentos relativos a formacio continuada dos professores do
ensino regular.

Sendo essa pesquisa de grande significado para a educacdo, solicito de Vossa Senhoria
autorizacio para a realizagdo de coleta de dados e andlise de documentos na Rede do Saber que se
localiza na E.E. Prof. Victor Lacorte.

Logo ap6s a defesa, essa Diretoria de Ensino, terd uma copia do trabalho nos colocando a
disposiciio para apresentacao do mesmo aos membros dessa secretaria e demais interessados.

De acordo ‘com o exposto, solicitamos 2 autoriza¢do de Vossa Senhoria para
iniciarmos a coleta dos dados conforme consta no projeto de pesquisa em anexo.

Despego-me  atenciosamente e colocando-me a inteira disposicio para quaisquer
esclarecimentos.

Araraquara, 30 de Maio de 2014. Diretoria de Ensino

Regido de Araraquara
Protocolo: 1913/1035/2014 0¥ %

05 JuN P eul

Entrada; 0

PROF”. DR LUCI PASTOR MANZOLI
DEPARTAMENTO DE DIDATICA .
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO ESCOLAR :

A

ILMA. Sra. ; >, 4
MARIA JOSE SERRA VICENTE ZACCARO
DIRIGENTE DE ENSINO ~ ARARAQUARA - SP

Faculdade de Ciéncias e Lstras ¢ ol
Rod. Araraquara-Jat; Km. 01 - CEP 14800-901 - Araraguara - S.P. - Brasii
tel 16 3301-6200 - fax 16 232-0698 - http://www . felar.unesp.br/
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Denominacéo do Curso

Objetivo do Curso

Carga Horéria

Periodo de Realizacdo

Teoria:
Contelidos Pratica:
Numero de Participantes | ( )A.l ()AF ( )EM

Numero de participantes
concluintes
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APENDICE C - PAUTA FORMATIVA DE UMA AULA DO CURSO: INTRODU(;AO
A LIBRAS.
AULA 1
e Objetivos:
- Levar os participantes ao conhecimento do que é Deficiéncia Auditiva e
- Posicionar o surdo como membro de uma comunidade linguistica diferenciada.

e Dia: 07/08/2007

e Horério: das 19h &s 22h.

e Publico Alvo: Diretores, Vice- Diretores, Professores Coordenadores Pedagogicos,
PEB I, e PEB Il que atuam com alunos surdos direta ou indiretamente e Assistentes
Técnicos Pedagdgicos.

e Local: Oficina Pedagdgica

e Total de Participantes: 35 cursistas

e Procedimentos:

1 — Abertura:

- Apresentacdo do professor que ministrard o curso;

- Apresentacdo do Curso: objetivos, Periodo de Realizacdo, Contéudos, Formas de
Acompanhamento e de avaliagdo dos participantes, Critérios de Certificacdo e

- Apresentacdo dos materiais disponiveis nas escolas em relacdo a surdez enviados
pela Secretaria de Educacéo por meio do CAPE.

2 — Leitura compartilhada: “ Uma mae especial” **(adaptacio de “The Special
Mother” de Ema Bombeck).

39 Uma mae especial (Adaptacédo de "The Special Mother" de Ema Bombeck) : Deus passeando
sobre a Terra, seleciona seus instrumentos para a preservagéo da espécie humana com grande
cuidado e deliberagdo. A medida em que vai observando, Ele manda os seus anjos fazerem
anotagbes em um bloco gigante."Elizabete Souza...vai ter um menino. Santo protetor da méae: Sao
Mateus". "Mariana Ribeiro...menina. Santa protetora da mae: Santa Cecilia"."Claudia Antunes...esta
tera gémeos. Santo protetor...mande Sao Geraldo protegé-la. Ele esta acostumado com quantidade”.
Finalmente Deus dita um nome a um dos anjos, sorri e diz: "Para esta, mande uma crianga

excepcional”. O anjo cheio de curiosidade pergunta: "Porque justamente ela Senhor? Ela é tao feliz."
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3 — Dindmica de Grupo: “Muito Prazer”

- Objetivos: levar os cursistas a interagirem entre si.

- Procedimentos:

a) Formar trios com pessoas de pouca afinidade.

b) O trio devera conversar entre si: nome, local de trabalho, j& teve algum contato com
surdo? (5 minutos)

c) Cada cursista do trio devera apresentar o outro sem nenhuma comunicagéo oral.

4 — Reflexido com o video: trechos do filme brasileiro “Comédia da vida privada”
(sem som).

- Os cursistas deverdo descobrir o contexto das cenas e colocar-se no lugar de um
individuo surdo.

"Exatamente, responde Deus, sorrindo. Eu poderia confiar uma crianga deficiente a uma mae que nao
conhecesse 0 riso? Isto seria cruel"Mas sera que ela tera paciéncia suficiente?" Eu ndo quero que
ela tenha paciéncia demais, sendo ela vai acabar se afogando num mar de desespero e auto-
compaixao. Quando o choque e a tristeza passarem, ela controlard a situacdo. Eu a estava
observando hoje, ela tem um conhecimento de si mesma e um senso de independéncia, que sao
raros, € ao mesmo tempo, tao necessarios para uma mae. Veja a crianga que vou confiar a ela, tem
todo o seu mundo préprio. "Ela tem que trazer esta crianga para o mundo real e isto ndo vai ser nada
facil". "Mas Senhor, eu acho que ela nem acredita em Deus!" Deus sorri. "Isto ndo importa, da-se um
jeito. Esta mae é perfeita. Ela tem a dose exata de egoismo de que vai precisar. O anjo engasga.
"Egoismo? Isto € uma virtude?" Deus balanga a cabeca afirmativamente. "Se ela nao for capaz de se
separar da crianga de vez em quando, ela ndo vai sobreviver. Sim, aqui esta a mulher a quem eu vou
abengoar com uma crianga menos "perfeita" do que as outras. Ela ainda nao tem consciéncia disto,
mas ela sera invejada". "Ela nunca vai considerar banal qualquer palavra pronunciada por seu filho.
Por mais simples que seja um balbucio dessa crianga, ela o recebera como um grande presente".
"Nenhuma conquista da crianga sera vista por ela como corriqueira. Quando a crianca disser
"MAMAE" pela primeira vez esta mulher sera testemunha de um milagre e sabera recebé-lo. Quando
ela mostrar uma arvore ou um por-do-sol ao seu filho e tentar ensina-lo a repetir as palavras "arvore"
e "sol", ela sera capaz de enxergar minhas criagbes como poucas pessoas sao capazes de vé-las."Eu
vou permitir que ela veja claramente as coisas que Eu vejo:ignorancia, crueldade e preconceito.
Entédo vou fazer com que ela seja mais forte do que tudo isso.Ela nunca estara sozinha. Eu estarei a
seu lado a cada minuto de cada dia de sua vida, porque ela estara fazendo meu trabalho e estara
aqui ao meu lado".E qual sera o santo protetor desta mae? Pergunta o anjo, com caneta na mao.

Deus novamente sorri. "Nenhum! Basta que ela se olhe num espelho
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- Os cursistas irdo discutir oralmente as seguintes questdes:

a) De acordo com o que viu, em sua opinido do que se trata a cena assistida?
b) Que pistas vocé utilizou para descobrir o contexto?

c) Que pista vocé acredita eu o surdo usaria para descobrir o contexto?

d) Como vocé se sentiu ao se colocar no lugar de uma pessoa surda?

5 — Explanacio tedrica do tema: “Deficiéncia Auditiva”

- Causas.

-Audiometria

- Aparelho de Amplificagdo Sonora Indiviual (AASI)

6 — Avaliacdo: Que alvos vocé atingiu no dia de hoje?

APENDICE D - PAUTA FORMATIVA DE UMA ALULA DO CURSO: BASICO DE
LIBRAS.

AULA 3

Objetivos:

- Subsidiar os cursistas para o0 uso correto da Libras.

- Refletir com os cursistas a importancia dos Verbos na comunicagdo com o surdo.

Dia: 28/04/2008

Horario: das 19h &s 22h.

Publico Alvo: Diretores, Vice- Diretores, Professores Coordenadores Pedagodgicos,
PEB I, e PEB Il que atuam com alunos surdos direta ou indiretamente e Assistentes
Técnicos Pedagdgicos.

Local: Oficina Pedagdgica

Total de Participantes: 36 cursistas

Procedimentos:

1 - Abertura: Leitura Compartilhada da Historia: “Dia e Noite” de Mary Franca
e Eliardo Franca®, editora Atica, 1987.

40 Mary e Eliardo Franca sdo mineiros de Santos Dummont. Criadores de diversas obras que fazem sucesso ha
décadas, fizeram parte do grupo de autores que renovou o cenario dos livros produzidos para criangas nos anos
1970. Em 1968, o artista plastico Eliardo ilustrou uma série de livros do renomado autor Malba Tahan. Dai em
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- Apos a leitura, questionar o que os cursistas compreenderam. Mostrar as ilustracdes e
solicitar que esse recurso seja explorado com os surdos em sala de aula.

2 — Socializagédo das Tarefas: “Adivinhacdes em Libras”

3 — Oficina de Libras:

- Revisar os sinais dos Verbos.

- Formar grupos com 5 cursistas cada.

- Os grupos irdo construir um “didlogo” com os sinais revisados.

- Socializagdo dos Diélogos.

4 — Avaliacéo:

- O ministrante do curso executara sinais de alguns “Verbos” em Libras, ja trabalhado
Nno Ccurso, para que os cursistas escrevam-nos em uma folha de papel sulfite.

diante recebeu muitos prémios e distingdes no Brasil e no exterior. O livro “Dia e Noite” conta a historia de uma
garota que por meio de uma conversa com o leitor e as ilustragdes contidas no livro vai narrando as coisas
possiveis de se fazer durante o dia e no periodo da noite.



107

APENDICE E — AVALIACAO FINAL ESCRITA DO CURSO: INTRODUCAO A
LIBRAS.

Aluno:

Local:

Data:

Ministrante do curso:

1 — Reproduza as formas que o ministrante do curso esta desenhando no espaco, em lingua de
sinais:

1 2 3
5 6

4

7 8 9

10 11 12

2 — O ministrante do curso utilizara a datilologia para executar trés nomes préoprios e 0s
cursistas deverdo escrever a palavra soletrada nas linhas abaixo:

A)
B)
C)

3 — Escolha um tema e construa um plano de aula pensando em seu aluno surdo:

Tema:




Série:
Objetivos:

Materiais:

Procedimentos:

Processamento:
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APENDICE F - AVALIACAO FINAL ESCRITA DO CURSO: BASICO DE LIBRAS.

Aluno:

Local:

Data:

Ministrante do curso:

1 — O ministrante do curso devera apresentar uma frase em Libras com nome de uma
profisséo associada a um meio de comunicacdo. Os cursistas deverdo numerar as profissoes e
0s meios de comunicagdo na ordem em que forem apresentados:

A) ( ) Advogado
B) ( ) Jornalista

C) ( ) Diretor

D) ( ) Engenheiro
E) ( ) Psicologo

F) ( ) Professor

G) ( ) Interprete

H) ( ) Médico

1) ( ) Secretaria

2 — O ministrante do curso devera apresentar uma pequena narrativa em Libras sobre o tema:
LUGARES PUBLICOS. Os cursistas deverao escrever, em lingua portuguesa, nos espacos
abaixo, a narrativa apresentada:

3 — O ministrante do curso apresentara 05 (cinco) frases utilizando os verbos estudados. Os
cursistas deverdo numerar os verbos abaixo em que eles aparecerdo nas frases:

) Vender

) Pagar

) Alugar

) Dividir

) Comprar
) Emprestar
) Ir

) Multiplicar
) Vir

) Andar

) Quebrar

) Somar

NN AN AN AN AN AN AN AN NN N

4 — Qual a influéncia do curso na sua formagao profissional?
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5 — O ministrante do curso devera apresentar, em Libras, perguntas. Os cursistas deverdo

responder por escrito:

A)

B)

C)

D)

6 — Avalie, conceituando os itens abaixo:

ITENS

REGULAR

BOM

MUITO BOM

OBS

DIDATICA

CONTEUDO

INTERACAO:
MINISTRANTE/CURSISTAS

MATERIAIS UTILIZADOS

SUA PARTICIPACAO
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ANEXO A — AUTORIZACAO PARA A PESQUISA
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