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RESUMO

A educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual foi marcada pela exclusdo, segregacéo,
integracao e, finalmente, pela inclusdo, que teve inicio nas ultimas décadas do século XX. Nessa
época, surgiram novos movimentos e documentos importantes, derivados de conferéncias
mundiais a favor da inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino. A
presente pesquisa € de natureza bibliografica e teve por objetivo geral identificar e analisar Teses
e Dissertacdes que constam no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) a respeito da Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual no Contexto da
Educacao Inclusiva, referentes ao periodo de 1998 a 2013. O recorte temporal de productes
publicadas a partir de 1998 justificou-se por ser esse 0 ano em que surgiram o0s “Parametros
Curriculares Nacionais: Adaptacdes curriculares: Estratégias para Educacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais”, considerados de grande importancia para compreender as
adaptacOes e os diferentes niveis em que ocorrem. Para responder a questdo de pesquisa (O que
revelam as Teses e DissertacOes a respeito da Adaptacdo Curricular voltada para o aluno com
Deficiéncia Intelectual diante do contexto da Educacdo Inclusiva?) buscou-se conhecer seus
objetivos, metodologia e resultados, selecionando-as por meio dos arquivos enviados pela
CAPES. Fizeram parte dessa pesquisa nove dissertacfes e uma tese. Os dados mostraram que,
das dez producdes, quatro estdo diretamente relacionadas a adaptacdo curricular e deficiéncia
intelectual/mental, cinco sdo referentes a adaptacdo curricular e deficiéncias e uma esta
relacionada as préaticas curriculares para alunos com deficiéncia mental. A abordagem de
pesquisa mais utilizada nas producdes foi a qualitativa e os instrumentos para a coleta de dados
foram: andlise documental, observacdo e entrevista. Para conceituar a deficiéncia intelectual, foi
empregada a definicdo proposta pela American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD), e em relacdo as adaptacdes curriculares, foram utilizados os Parametros
Curriculares: Adaptagdes Curriculares e o “Projeto Escola Viva: garantindo acesso e permanéncia
de todos os alunos na escola”. Os resultados mostraram que a maioria dos professores nédo
realizava as adaptacdes curriculares por desconhecer a sua importancia e por considera-las um
desafio.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Deficiéncia Intelectual. Adaptagdo Curricular. Educacéo
Inclusiva.



ABSTRACT

The education of intellectually disabled people has been affected by exclusion, segregation,
integration, and finally inclusion. The inclusion has initiated in the last decades of the twentieth
century. At that time, new movements and important documents resultant from worldwide
conferences in favor of the inclusion of disabled people in the regular education system came up.
This research is a bibliographical study which generally aims to identify Theses and Dissertations
present on the website of Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) regarding the Curricular Adaptation and Intellectual Disability in the Context of
Inclusive Education for the period between 1998 and 2013. This temporal cut can be justified by
the fact that the “National Curricular Parameters: Curricular Adaptations: Strategies for the
Education of Students with Special Needs” came up in 1998. These strategies are considered
highly important to understand the current adaptations and different levels. It was necessary to
search for the goals, methodologies and results of the Theses and Dissertations, selected among
the files sent by CAPES to answer the study question: What do the Theses and Dissertations
show about the Curricular Adaptation regarding intellectually disabled students in the context of
Inclusive Education? Nine dissertations and one thesis made part of this study. The data showed
that among the ten publications, four are directly related to the curricular adaptation and
intellectual/mental disability, five refer to the curricular adaptation and disabilities, and one is
concerned about the curricular practices for mentally disabled students. The approach most used
in these publications was qualitative; and the instruments for data collection were documental
analysis, observation and interview. The definition proposed by the American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) was used to conceptualize intellectual
disability. Concerning curricular adaptations, the “Curricular Parameters: Curricular
Adaptations” and the project known as “Projeto Escola Viva: garantindo acesso e permanéncia de
todos os alunos na escola” (“Escola Viva Project: guaranteeing access and permanence for all
students at school””) were used. The results showed that most teachers did not put the curricular
adaptations into practice, because they did not know about their importance and because they
considered such adaptations a challenge.

Keywords: Special Education. Intellectual Disability. Curricular Adaptation. Inclusive
Education.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

1.1 Introducéo

Os estudos bibliograficos mostraram que a historia das pessoas com deficiéncia passou
por diferentes fases educacionais, da exclusdo a inclusdo, sendo que esta ultima valorizou a
diversidade e assegurou a essas pessoas o direito a uma educacao de qualidade no sistema comum
de ensino.

O Brasil tem definido politicas publicas e “[...] criado instrumentos legais que garantem
tais direitos. A transformagéo dos sistemas educacionais tem se efetivado para garantir 0 acesso
universal a escolaridade basica e a satisfacdo das necessidades de aprendizagem para todos os
cidadaos” (ARANHA, 2004, p. 13).

Para atingir as metas de uma escola inclusiva, o sistema educacional langou méo de
medidas necessarias para viabilizar o acesso das pessoas com deficiéncia & aprendizagem. Dentre
essas medidas, destaca-se a chamada adaptacdo curricular, que implica no ajuste do curriculo em
suas particularidades, a fim de promover mudancas nas a¢gdes pedagogicas e torna-las apropriadas
aqueles que necessitam dessa medida.

As adaptacdes curriculares sdo ajustes e mudangas promovidos nas diferentes instancias
curriculares, como resposta as necessidades dos alunos, favorecendo, assim, as condicdes que lhe
sd0 necessarias para que se efetive o maximo possivel de aprendizagem (ARANHA, 2005).

Incidem, portanto, diretamente na atuacéo do professor uma vez que:

Focalizam as formas de ensinar e avaliar, bem como, os contetdos a serem
ministrados, considerando a temporalidade. S&o definidas como alteracdes
realizadas nos objetivos, conteddos, critérios, procedimentos de avaliacao,
atividades e metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos.
(BRASIL, 1998, p. 49).

No cotidiano da sala de aula, torna-se imprescindivel que o professor esteja atento e mais
préximo de seus alunos, observando e conhecendo-os para poder avaliar a necessidade ou ndo das
adaptacOes imperiosas para o seu desenvolvimento.

No caso daqueles que apresentam deficiéncia intelectual, também ¢ garantido um
atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais. Nessas salas, “[...]

os professores realizam a mediacdo docente de forma a desenvolver 0s processos cognitivos,
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também chamados processos mentais, que oportunizam a producdo do conhecimento” (BRASIL,
20064, p. 21).

As pessoas com deficiéncia intelectual, durante muito tempo, receberam diferentes
denominacdes, dentre elas: atrasado, crianca subnormal, crianca mentalmente anormal,
excepcionais, idiota, incapacitados, mongoloide, retardados, imbecilidade, retardo mental (leve,
moderado, severo e profundo), deficiente mental, entre outros.

No ano de 1995, a Organizacdo das NacBGes Unidas (ONU) juntamente com outras
instituicdes do género realizaram, em Nova York, um simpésio intitulado “Intellectual Disability
Programs, Policies and Planning for the Future’, e utilizaram oficialmente o termo deficiéncia
intelectual e ndo mais deficiéncia mental” (SASSAKI, 2005). Nos Estados Unidos?, a Association
on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD)?, em suas revisdes de 1992, 2002 e
2007, numa abordagem mais ecoldgica, rompeu com os diagnosticos baseados apenas em testes e
pontuacdo de quociente intelectual — QI e passou a destacar a importancia das oportunidades que
essas pessoas recebem ao longo de seu desenvolvimento, “o proprio termo deficiéncia mental foi
substituido por deficiéncia intelectual, no forum da AAIDD em 2007” (FERNANDES, 2010, p.
162).

De acordo com Schalock et al. (2010), o termo deficiéncia intelectual proposto por essa
Associacdo compreende a mesma populacdo de pessoas que eram diagnosticadas anteriormente
com retardo mental em ndmero, tipo e nivel. Assim, o individuo que é ou era elegivel para um
diagnostico de retardo mental, também € elegivel para um diagnéstico de deficiéncia intelectual;
considera-se, ainda, que essa definicdo seja mais respeitosa e menos ofensiva para essas pessoas.

Diante do exposto, na presente pesquisa, utilizaremos o termo deficiéncia intelectual por

referir-se, mais especificamente, ao funcionamento do intelecto e ndo s6 ao funcionamento da

! Deficiéncia Intelectual: Programas, Politicas e Planejamento para o Futuro.

% Essa Associacao lidera o campo de estudos sobre a deficiéncia intelectual, e utilizou, por cinco décadas, no seu
nome o termo “retardo mental”. Era conhecida como American Association for Mental Retardation (AAMR) e,
posteriormente, passou a ser denominada American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), substituindo o termo por “deficiéncia intelectual” (ALMEIDA, M., 2004; ALMEIDA, P., 2007).

® A AAIDD foi fundada em 1876, tornando-se a mais antiga sociedade profissional interdisciplinar com foco na
deficiéncia intelectual no mundo. Desde a sua criagdo, a AAIDD produziu diretrizes de nomenclatura, que definem e
diagnosticam a condicdo conhecida hoje como deficiéncia intelectual, sendo a primeira definicdo profissional que
propds um sistema de terminologia e classificacdo internacional para a referida deficiéncia. A AAIDD reviu a sua
definicdo e critérios de diagnoéstico como a ciéncia e a compreensdo da condigdo, e evoluiu com o tempo
(SCHALOCK et al., 2010).
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mente como um todo e por considera-lo menos estigmatizante. Porém, quando se tratar da
histdria e dos documentos, manteremos a originalidade do termo utilizado pelos autores.

Destaca-se ainda que, de acordo com essa Associacdo, a deficiéncia intelectual € definida
por “[...] uma significativa limitacdo tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo expressados em habilidades conceituais, sociais e praticas. Essa
condig&o origina-se antes dos dezoito anos de idade” (SCHALOCK et al., 2010, p. 4).

1.2 Justificativa

A inclusdo escolar esta garantida para todos os cidadaos, no entanto, quando olhamos para
as praticas pedagdgicas, bem como para as adaptacdes de acesso ao curriculo que devem
contemplar as diferencas, sentimos um fosso entre o que estd estabelecido nos documentos
oficiais (BRASIL, 2006a; 2007a) para a pessoa com deficiéncia intelectual e a realidade escolar.
Isso ficou evidenciado em minha formagdo quando tive a oportunidade de vivenciar varias
realidades escolares, conforme serd descrito a seguir, 0 que me incentivou a realizar esta
pesquisa.

A principio, minha proximidade com a area da deficiéncia intelectual adveio no ano de
2009, quando realizava estagio curricular obrigatério no curso de Graduagdo em Pedagogia.
Nesse percurso, realizei parte do estagio curricular em uma escola publica municipal de uma
cidade do interior do estado de Sdo Paulo e, também, em uma escola particular em outro
municipio, que oferecia atendimento desde a recreacdo até o ensino fundamental.

O contato com a é&rea da deficiéncia intelectual comecou a intensificar-se devido ao
estagio remunerado, cujo desenvolvimento do trabalho foi realizado com uma aluna portadora de
sindrome de Down. No periodo da manhd, ela frequentava a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE e a tarde, o ensino regular. As orientac@es para o ensino foram fornecidas
pela professora da sala regular e a coordenadora pedagogica.

O convivio com essa classe possibilitou-me observar que as atividades desenvolvidas
eram pautadas em uma apostila, dividida por area de trabalho, na qual os alunos realizavam os
exercicios. Boa parte dessas atividades parecia ndo despertar o interesse e a atencdo da referida

aluna, com repeticGes de atividades tais como: pintar desenhos, moldar massinhas, ouvir masicas,
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recortar, colar, dentre outras do género. Neste caso ndo houve nenhuma adaptacéo de atividades
para envolvé-la na dindmica dos demais.

Em conversas com os professores, o conceito geral em relacdo a essa aluna era de que
“nao possuia aptidao intelectual” para a aprendizagem escolar e “tampouco adiantava flexibilizar
o curriculo”. Essa experiéncia despertou-me curiosidade e interesse em conhecer a pratica
docente e a adaptagéo curricular indicada para um trabalho inclusivo.

No ano seguinte, assumi uma sala de Educacao Infantil na rede publica municipal; percebi
que precisava aprimorar meus conhecimentos sobre os diversos fatores que influenciam na
pratica pedagdgica e passei a fazer leituras voltadas a essa tematica. Também entrei em contato
com a coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas na Educacdo Bésica/Educacdo Especial
(GEPEB/EDESP)”, da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista “Jdlio
de Mesquita Filho”/UNESP campus de Araraquara, e fui convidada para participar do grupo.

Em 2011, foi-me atribuida uma sala de Ensino Fundamental de 3° ano e havia um aluno
com deficiéncia intelectual que frequentava essa escola desde o primeiro ano. Passei a conversar
com as professoras que ja haviam lecionado para esse aluno, para tomar conhecimento de como
adaptavam o curriculo e realizavam o trabalho com ele, ¢ uma delas respondeu: “ele ndo aprende
nada na sala de aula, € melhor deixa-lo no fundo fazendo outra atividade de seu interesse”.
Outras, porém, recomendaram a troca de ideias com a professora do Servigo de Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

O AEE é um servico da Educacdo Especial e a sua funcdo € complementar ou
suplementar a formacdo do aluno, disponibilizando servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que excluem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e no
desenvolvimento da sua aprendizagem. Desta forma, as atividades desenvolvidas no AEE devem
ser diferentes daquelas realizadas na sala de aula regular, ndo substituindo a escolarizacdo, e
devem estar articuladas com a proposta pedagogica do ensino comum (BRASIL, 2008).

A partir deste momento, comecei a desenvolver um trabalho em parceira com essa

professora do AEE e foi aplicada uma sondagem da escrita®. Constatamos que o aluno

* As reunides so realizadas quinzenalmente e congregam orientandos do curso de Pés-Graduagdo em Educacéo
Escolar, docentes-pesquisadores e professores da educacdo basica. A teméatica esta voltada para a &rea da educacéo
especial no contexto do ensino inclusivo, praticas pedagogicas e formacdo do professor; tendo como objetivo a
discussdo de pesquisas na area de Educacdo Especial, bem como o estudo de textos e bibliografias pertinentes a
temética.

®> A sondagem foi realizada de acordo com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999).
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encontrava-se no nivel pré-silabico®. Em vista disso, passamos a adaptar as atividades de pequeno
porte do curriculo ndo somente a leitura e escrita, mas em todas as disciplinas, conforme previsto
nos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacfes Curriculares: Estratégias para a Educacédo de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (1998). A adaptacdo de pequeno porte foi
realizada nos contetidos, nos procedimentos didaticos e nas atividades e priorizou-se 0 que era
mais relevante para o aluno naquele momento. Por exemplo: na escrita, foram aplicadas
atividades como: destacar no texto lido algumas palavras que achava interessantes e discutir
sobre elas; elaborar lista de compras, de colegas e de familiares; escrever palavras com base em
figuras; fazer cantinhos de leitura; trabalhar em grupo, dentre outras.

Segundo o material Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental
(BRASIL, 2007a) expedido pelo Ministério da Educacdo (MEC), os alunos com essa deficiéncia
podem apresentar motivagdes para realizar as atividades de leitura e escrita se 0s seus professores
aplicarem atividades que estejam relacionadas com a sua realidade, tais como: escrita do préprio
nome, escrita de listas, de bilhetes e de registro com base na contacdo de histérias.

Nas aulas de Geografia, para enriquecer os textos didaticos, adaptdvamos materiais de
acordo com o tema da aula. Por exemplo: na aula em que foram discutidos os tipos de moradias
(urbano e rural) ao inves de trabalhar somente com os textos do livro didatico, planejamos
atividades que colaboraram para a efetivacdo da aprendizagem do contetdo para todos os alunos
e construimos com a classe uma maquete; todos participavam da elaboragéo e discussao do tema.
Na aula de matematica, utilizavamos muitos jogos, como o material dourado’, o jogo de argolas,
bingo numérico, tangram, dentre outros. Em portugués, realizdvamos rodas de leitura,

dramatizacdes, contacdo de histdrias, jogos com letras do alfabeto e assim por diante.

® 0 aluno nio estabelece relacdes entre a escrita e a pronincia, reproduzindo a sua escrita através de desenhos,
utilizando letras aleatoriamente e rabiscos. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999, p. 193), neste nivel, “escrever
é produzir tragos tipicos da escrita que a crianca identifica como a forma basica da mesma”.

’ Maria Montessori dedicou-se & educacdo das criancas com deficiéncia e esse fato levou a educadora italiana a
analisar métodos de ensino e propor mudancas compativeis com sua filosofia de educagdo. Dessa forma, o Material
Dourado foi desenvolvido por Montessori para o trabalho com a matematica, sendo confeccionado em madeira e
constituido por cubinhos, barras, placas e cubo, que representam: cubo: 1 milhar ou 10 centenas ou 100 dezenas ou
1000 unidades; a placa: 1 centena ou 10 dezenas ou 100 unidades; a barra: 1 dezena ou 10 unidades e o cubinho: 01
unidade. Disponivel em: <http://educar.sc.usp.br/>. Acesso em: 09 out. 2014.
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No final do ano letivo, constatamos que a evolugdo do aluno foi significativa e ja se
encontrava no nivel silabico-alfabético®, demonstrando a importancia da adaptacéo curricular a
favor da aprendizagem desse aluno.

Concomitantemente a esse trabalho, lecionei em outra escola publica municipal de Ensino
Fundamental, com aulas de reforco a um grupo de quinze alunos que apresentavam dificuldades
de aprendizagem na escrita e matematica, com atendimento trés vezes na semana, sendo cinco
alunos de cada vez. Segundo a coordenacdo e a professora da sala de aula comum, um desses
alunos era diagnosticado com deficiéncia intelectual.

Visando adentrar mais neste campo de estudo, em janeiro de 2012, participei do curso de
Aperfeicoamento em Educagdo Especial e Atendimento Educacional Especializado na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)° com a duracdo de 180 horas, no qual aprofundei
meus conhecimentos através das aulas, dos textos solicitados para leitura, das participaces nos
féruns e da realizacdo dos trabalhos teéricos.

Os encontros com o Grupo de Pesquisa GEPEB/EDESP também foram relevantes para o
meu aperfeicoamento nesta area, pois estudamos e discutimos dissertacOes, teses, livros e
documentos sobre Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental, como por exemplo: a
tese Repensando a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mental: diretrizes politicas,
curriculo e préaticas pedagdgicas, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, do ano de 2009; a
dissertacdo Estratégias pedagogicas para alunos com deficiéncia mental severa: um estudo sobre
a atuacdo de professores de educacdo especial, da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Campus de Araraquara, do ano de 2009; os livros: Construgdo do pensamento e
da linguagem e Formagéo social da mente, ambos de Vygotsky; os Pardmetros Curriculares
Nacionais: Adaptacdes Curriculares: Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (1998) e o “Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e a permanéncia de

todos os alunos na escola” — Alunos com necessidade especiais, volumes 5 e 6 — AdaptacGes de

® Esse nivel, segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 209), “esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianca passa por um periodo da maior importancia
evolutiva: cada letra vale por uma silaba”.

® Trata-se de um Curso de Formacdo Continuada & Distancia, de Aperfeicoamento em Educacdo Especial, na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, oferecido pelo Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em
Educacdo Especial (CEPAE), que faz parte da Rede de Formagdo Continuada a Distancia de Professores em
Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria de Professores em Educacdo Especial (SEESP),
em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB).
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Pequeno Porte ou ndo Significativas e Adaptacoes de Grande Porte ou Significativas (BRASIL,
2000).

Tendo em vista as discussdes dessas referéncias no Grupo de Pesquisas, senti a
necessidade de buscar mais estudos que tratassem do tema Adaptagdo Curricular para alunos com
Deficiéncia Intelectual/Mental. Dessa forma, foi realizado um levantamento de estudos
publicados no SCIELO™ e no Google Académico™, a fim de verificar o que ja foi produzido
neste campo de conhecimento até o ano de 2011 e selecionar 0s que tivessem relacdo com a
tematica abordada. Os termos indicados na pesquisa eletrbnica para localiza-los foram:
“Adaptagdo Curricular”, “Adequagdo Curricular”, “Deficiéncia Intelectual” e “Deficiéncia
Mental”. Com esses termos encontramos sete estudos'?, conforme descrito a seguir.

Floriani e Fernandes (2008) discutiram alguns conceitos de flexibilizacdo e adaptacdo
curricular no contexto educacional inclusivo e os relacionaram ao disposto n® 04/2009, que
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado. O estudo
focou no aluno com deficiéncia intelectual e os resultados apontaram para a importancia da
realizacdo da flexibilizacdo e da adaptacdo curricular tanto no AEE quanto na sala de aula
regular, com a finalidade de garantir os direitos dos alunos com deficiéncia.

Malacrida e Moreira (2009) analisaram como as politicas educacionais apresentam as
adaptacdes/adequacgdes curriculares para a educacdo bésica em documentos legais depois da
promulgacdo da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e sua repercussdo nas praticas
pedagdgicas. Concluiu-se que a adaptacdo/adequacéo curricular esta prevista nesses documentos,
e que adaptar o curriculo é relevante para auxiliar o trabalho do professor e do seu aluno, desde
que nao seja confundida com simplificagdo do curriculo.

Varella et al. (2010, p. 1) descreveram e analisaram ‘“comparativamente a estrutura e
emprego de um Instrumento didatico-pedagdgico de adequacdo curricular”. Participaram desse

estudo dois diferentes grupos de professores, sendo que um usou 0 instrumento e 0 outro o

0 0 Scientific Electronic Library Online (SCIELO) é uma biblioteca eletrénica que abrange uma colecdo
selecionada de periddicos cientificos. Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 15 jan. 2012.

1 0 Google Académico ou Google Scholar classifica os resultados de pesquisa segundo a relevancia. Através dessa
tecnologia de classificacdo, 0 Google leva em conta o texto integral de cada artigo, o autor, a publicacdo em que o
artigo saiu e a frequéncia com que foi citado em outras publicacbes académicas. Disponivel em:
<http://scholar.google.com.br//>. Acesso em: 15 jan. 2012.

12 Floriane; Fernandes (2008), Malacrida; Moreira (2009), Varella et al. (2010), Heredero (2010), Leite; Martins, O.
(2010), Oliveira; Martins, R. (2011) e Marques; Duarte (2011). No SCIELO, foi localizado o estudo de Oliveira e
Martins, R. (2011); os demais foram encontrados no Google Académico. Selecionou-se 0 Google Académico
visando encontrar estudos que estivessem publicados em periddicos nao indexados no SCIELO.
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desconhecia. Os resultados mostraram que o Instrumento foi considerado Util pela maioria dos
professores que o aplicaram, e 0 grupo que ndo o conhecia mostrou interesse em adota-lo por
orientar a pratica pedagdgica e auxiliar a organizacdo do processo de ensino para esses alunos.

Heredero (2010) analisou quais eram os modelos de inclusdo desenvolvidos nas escolas
brasileiras e estudou as adaptacfes curriculares como estratégia compativel com os modelos
inclusivos. Concluiu que a sala de aula é o espaco apropriado para a promogéo da aprendizagem e
inclusdo de alunos com deficiéncia, e que as adaptacGes curriculares sdo as respostas dadas as
condicBes e necessidades dos alunos que delas precisam. Assim, ao fazer as adaptacdes, é
possivel incluir o aluno com deficiéncia numa escola chamada inclusiva.

Leite e Martins (2010, p. 2) revisaram a utilizacdo de um documento de Adaptacdes
Curriculares Individuais, proposto para favorecer o desenvolvimento académico de alunos com
deficiéncias matriculados no ensino regular. Investigaram se os professores das salas de aula
regular avaliavam as suas acdes didatico-pedagogicas planejadas nas areas de Lingua Portuguesa
e Matemdtica. De acordo com os resultados, o documento serviu para nortear a pratica
pedagogica do professor no atendimento aos alunos com deficiéncia e 0 uso das adaptacGes
curriculares pode ser entendido como “promotor da educacéo inclusiva, estimulando a progressao
educacional desse alunado na escola comum”.

Oliveira e Martins (2011, p. 313) analisaram o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
visando trazer a tona “as diretrizes que orientam o desenvolvimento da agcdo pedagdgica dos
docentes diante da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual”. Os resultados apontaram que
é relevante a participacdo dos profissionais na construcdo e implementacdo de um curriculo
aberto e flexivel, com contetdos pautados na realidade dos alunos. Entretanto, “as diretrizes e o
Projeto Politico Pedagdgico da escola estudada sdo desconhecidos por alguns profissionais que
ali trabalham, havendo uma discrepancia entre o discurso e a pratica dos professores”.

Marques e Duarte (2011) investigaram se havia e como estava sendo realizado o trabalho
de colaboracdo entre professores do ensino regular e da educagdo especial na aprendizagem
escolar do aluno com deficiéncia intelectual. Em parceria estabelecida com esses professores,
avaliaram como um trabalho conjunto auxilia na elaboragdo das adaptacGes curriculares.
Concluiu-se que é dificil a parceria entre os professores do ensino regular e da educacdo especial,
porém cabe a eles realizar as adaptacGes curriculares quando necessario, para garantir que 0s

alunos sejam atendidos nas suas especificidades.
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Os estudos ora citados apontam que a Adaptacdo Curricular pode ser a chave para que o
processo de inclusdo se concretize dentro da sala de aula. Essas leituras evidenciaram que uma
das maiores dificuldades enfrentadas pelas escolas deve-se ao fato de que os professores
apresentam um insuficiente conhecimento de como realizar as adaptacdes curriculares para os
alunos com deficiéncia.

Esses estudos, acrescidos de outros realizados no GEPEB/EDESP, me proporcionaram
indagacOes e curiosidade a respeito das pesquisas produzidas nos Programas de Pos-Graduacdo
das Universidades Brasileiras (publicas e particulares) sobre Adaptacdo Curricular para o aluno
com Deficiéncia Intelectual. Foi entdo imbuida deste sentimento investigativo que procurei
ingressar no Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,
Mestrado em Educacédo Escolar, com a seguinte questdo de pesquisa: o que revelam as Teses e
Dissertacdes a respeito da Adaptacdo Curricular voltada para o aluno com Deficiéncia Intelectual
diante do contexto da Educacéo Inclusiva?

Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliografica, de carater descritivo e justifica-se pela
necessidade de se conhecer mais profundamente as producgdes cientificas realizadas a respeito da
adaptacdo curricular sob o contexto inclusivo e seus resultados, contribuicdes e perspectivas
sobre a deficiéncia intelectual.

Para fundamentar teoricamente as discussdes sobre Adaptacdo Curricular e Deficiéncia
Intelectual no contexto da Educacdo Inclusiva, a presente pesquisa estd estruturada da seguinte
forma:

A secdo 1 traz esta introducdo, com a justificativa da escolha do tema, a questdo de
pesquisa e um levantamento de estudos relacionados com adaptacdo curricular publicados no
SCIELO e no Google Académico. Apresenta-se, também, a conceituacdo da deficiéncia
intelectual.

A secdo 2, denominada A Deficiéncia Intelectual no Campo de Estudos da Educagéo ao
longo dos séculos, traz uma contextualizacdo tedrica sobre a histdria da educagdo das pessoas
com deficiéncia intelectual desde a antiguidade até os dias atuais.

Na secdo 3, destacam-se os principais documentos nacionais e internacionais a favor da
inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, que, de acordo com os estudos

bibliograficos apresentados nesta pesquisa, datam a partir de 1990.
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A secdo 4, intitulada Adaptacdo Curricular na acdo pedagdgica inclusiva, traz a
apresentacdo dos termos adaptacdo/adequacdo e flexibilizacdo curricular e, também, os
documentos nacionais e internacionais sobre as adaptacdes curriculares. Dentre esses
documentos, destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdo Curricular (BRASIL,
1998).

Na secdo 5 descreve-se o objetivo geral e os especificos.

O caminho metodoldgico percorrido para a realizacdo da presente pesquisa encontra-se na
secao 6.

Na secéo 7 apresentam-se 0s procedimentos de coleta dos dados, que foram divididos em
dois momentos: consulta ao Banco de Teses da CAPES e busca dos dados nos sites dos
Programas de Pds-Graduacéo.

Posteriormente, na secdo 8, encontram-se descritos 0s procedimentos para coletar os
dados adicionais.

Na Secédo 9 tem-se a apresentacdo e analise dos dados.

Para finalizar, na se¢é@o 10, foram tecidas as consideragdes finais.



27

2. A DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CAMPO DE ESTUDOS DA EDUCACAO AO
LONGO DOS SECULOS

“S6 poderemos entender a historia da humanidade se conseguirmos apreender
como, nos diferentes momentos histéricos, os homens foram atendendo suas
necessidades basicas, isto &, como foram construindo sua existéncia.”
(BIANCHETTI, 1995, p. 7).

2.1 Breve Cenério Histérico

As informacgdes encontradas sobre o tratamento dado as pessoas com deficiéncia em
épocas anteriores a Idade Média “provém de passagens descobertas na Literatura Grega e
Romana, na Biblia e no Cordo” (ARANHA, 2001). Para atender as suas necessidades basicas,
como alimentar-se, 0s povos daquela época dependiam do que a natureza lhes oferecia, cagando,
pescando e abrigando-se em cavernas para se protegerem, pois ndo tinham habitagéo fixa. Como
eram némades e precisavam deslocar-se com certa frequéncia para outros lugares, ficava inviavel
para as pessoas acometidas com alguma deficiéncia acompanha-los, tornando-se assim um
empecilho para os demais, ja que para garantir a sobrevivéncia cada um cuidava de si, fato esse
que os levou a serem relegados e abandonados pelos demais. Para compreendermos os diferentes
momentos dessa historia e 0 porqué isso acontecia com essas pessoas, é necessario olharmos para
0 contexto da organizacdo sdcio-politica-econdmica da sociedade naquele periodo (PESSOTI,
1984; BIANCHETT]I, 1995, ARANHA, 2001).

Ao olharmos para o cenario historico de nossa civilizacdo, é possivel perceber que nédo
houve sinais de como “[...] 0s primeiros grupos de humanos na Terra se comportavam em relacao
as pessoas com deficiéncia. Tudo indica que essas pessoas ndo sobreviviam ao ambiente hostil da
Terra” (GURGEL, 2007, p. 1). Dessa forma, as tribos se formaram e os estudiosos concluiram
que, naquela época, era impossivel uma pessoa com deficiéncia garantir a sua sobrevivéncia nos
grupos primitivos de humanos, uma vez que o ambiente ndo era favoravel e também porque os
deficientes representavam um “fardo” para os demais. Assim, s6 0s mais fortes conseguiam
sobreviver e era comum que algumas tribos se desfizessem das criangas que nasciam com algum

tipo de deficiéncia.
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Na Antiguidade, para sobreviver, os povos que ndo tinham poder politico, econémico e
social dedicavam-se as atividades de agricultura, pecudria e artesanato. Dessa maneira, a
sociedade dividia-se em dois grupos sociais: a nobreza formada por senhores detentores do poder
social, politico e econémico e, do outro lado, 0s servicais e escravos — que nao tinham valor
nenhum, considerados sub-humanos, apenas viviam para atender aos desejos e as necessidades da
nobreza. Nesse contexto, os deficientes faziam parte do mesmo grupo que 0s servigais e 0S
escravos e, também, ndo eram valorizados enquanto seres humanos — por isso que abandona-los
ndo demonstrava problema ético e moral. Logo, percebe-se que esse descaso associava-se ao
conjunto de crencas religiosas e metafisicas que a sociedade tinha em relacdo ao diferente
(ARANHA, 2001).

Em Esparta e Atenas, as pessoas com deficiéncia eram consideradas fracas e sub-humanas
e por isso foram excluidas da sociedade. Os espartanos valorizavam a estética e a perfeicdo do
corpo, e se, ao nascer, a crianca apresentasse qualquer deficiéncia, era eliminada sem a menor
culpa. Diante desse contexto, os filosofos Aristételes e Platdo apoiavam tais praticas de genocidio
contra essas criangas, pois condiziam com os ideais de beleza que serviram de apoio a
organizacdo sociocultural (PESSOTI, 1984; ARANHA, 2001; RODRIGUES; MARANHE,
2008).

Essas praticas de abandono e exterminio aconteceram até o surgimento do Cristianismo na
Idade Média. A partir dai, com a ascensdo do Cristianismo, a situacdo das pessoas com
deficiéncia foi se modificando e abandona-las ou elimina-las era 0 mesmo que atentar contra 0s
designios da divindade, pois passaram a ser consideradas filhos de Deus, como 0s demais seres
humanos e, logo, mereciam um tratamento mais caridoso (PESSOTI, 1984; ARANHA, 2001;
RODRIGUES; MARANHE, 2008).

No século XVI, no que se refere as pessoas com deficiéncia, nascem novas ideias quanto
a organicidade de sua natureza, ou seja, a deficiéncia comecou a ser vista de forma mais
patoldgica, passando a ser tratada por médicos e deixando de ser um problema de ordem
religiosa. Nesse periodo, surge também o primeiro hospital psiquidtrico que tinha 0 mesmo
objetivo dos asilos e conventos — lugares para confinar pessoas que fugiam dos padrdes
estabelecidos pela sociedade (ARANHA, 2001; 2005).
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Em meio a esse contexto, surgem dois intelectuais™®: Paracelso e Cardano. Paracelso foi o
primeiro a considerar a deficiéncia mental um problema médico e lancou o livro: Sobre as
doengas que privam o homem da razdo. Cardano comegou a Se preocupar com a educacdo das
pessoas com a referida deficiéncia (MANTOAN, 1989; RODRIGUES; MARANHE, 2008).

No século XVII, passou-se a defender a ideia de que as pessoas ndo sdo essencialmente
iguais e suas diferencas deveriam ser respeitadas. Dessa forma, o relacionamento entre a
sociedade e as pessoas com deficiéncia passou a ser diferente, caracterizando-se por iniciativas de
institucionalizacdo, de tratamento médico e de busca de estratégias de ensino que até entdo Ihes
eram negadas (ARANHA, 2001).

Iniciado o século XVIII, a deficiéncia mental continuava sendo considerada uma doenca
hereditaria e incuravel. Contudo, dentre as primeiras iniciativas de mudar a relacdo da sociedade
com os deficientes, destacam-se os esforcos de Jacob Rodrigues Pereira', que tentou ensinar
surdos congénitos a se comunicar. A tentativa foi bem sucedida e o seu trabalho passou a
incentivar outras pessoas a buscarem novas formas de lidar com os deficientes, em especial
aqueles com deficiéncia mental (ARANHA, 2001).

Na segunda metade do século XVIII, sob “[...] o clima ideoldgico dos enciclopedistas
franceses, do pensamento de Rousseau™ e de Locke'® e, sobretudo, da reacdo da Inquisicdo e &
Reforma, o homem passou a ser visto como naturalmente bom, puro e generoso”. Diante dessas
novas ideias, e ainda sob influéncia da visdo médica, as pessoas com deficiéncia mental tiveram a
oportunidade que tanto esperaram, a de serem educados (MANTOAN, 1989, p. 13).

Conforme sugerem relatos histéricos, o atendimento das pessoas com deficiéncia mental
517

ou “débeis™’ teve seu inicio na Franca, ainda no século XVIII, quando o médico Itard™® mostrou

a educabilidade do menino selvagem Victor de Aveyron, de doze anos, que foi capturado na

13 paracelso, médico e alquimista, e Cardano, fil6sofo e médico, manifestaram-se sobre a “questdo da deméncia e da
deficiéncia mental” (MANTOAN, 1989).

14 Era francés e trabalhou com a educaco de pessoas com deficiéncia auditiva.

15 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um dos mais bem conceituados pensadores do século XVIII. A sua
proposta era de uma educacdo de acordo com a natureza. Essa proposta foi considerada inovadora e revolucionaria e
tinha como objetivo valorizar a liberdade e o desenvolvimento das faculdades das criangas. Disponivel em:
<http://www.unicamp.br/~jmarques/gip/AnaisColoquio2005/cd-pag-texto-03.htm>. Acesso em: 19 jun. 2014.

16 John Locke (1632-1704), filésofo inglés, desenvolveu a Teoria sobre o conhecimento humano, que orientou ideias
politicas, sociais e educacionais. Revolucionou as doutrinas vigentes sobre a mente humana e suas fungdes, definiu o
recém-nascido e o idiota como “tabula rasa” (o comportamento como produto do ambiente, que possibilita as
experiéncias) e a deficiéncia era vista como a caréncia de experiéncias (RODRIGUES; MARANHE, 2008).

" Termo utilizado para chama-los naquela época.

18 Jean Gaspard Itard (1774-1838) foi considerado o primeiro teérico da educacdo especial de deficientes mentais
(MANTOAN, 1989).
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floresta de La Cauve em 1797. O termo “meninos selvagens” é voltado para os seres humanos
que desde a infancia foram privados de qualquer educacdo. Tratava-se de pessoas que viveram
separadas das outras, consideradas normais. O menino foi entregue ao médico Itard, visando
confirmar as teorias educacionais propostas por Rousseau do bom selvagem — meninos bons e
inteligentes (MANTOAN, 1989; MAZZOTTA, 2005; PLETSCH; BRAWN, 2008).

Itard foi reconhecido como a primeira pessoa a utilizar métodos sistematizados de
estimulacdo e reabilitacdo para o ensino de deficientes mentais. Trabalhou cinco anos com o
menino e, a partir dessa experiéncia, a educacdo da pessoa com deficiéncia mental teve a sua
trajetoria marcada pela institucionalizagdo (MANTOAN, 1989; MAZZOTTA, 2005).

No inicio do século XIX, Itard publicou o Mémoire sobre o selvagem de Aveyron, que
constituiu um tratado sobre a deficiéncia mental do ponto de vista médico-educacional. Em 1801,
0 médico Philippe Pinel, que estudava a deficiéncia mental, publicou sua obra intitulada O
tratado médico-filosofico sobre a alienagdo mental e convidou Edoaurd Séguin para colaborar
com seus estudos (PESSOTI, 1984; MANTOAN, 1989).

Edoaurd Séguin, médico e aluno seguidor de Itard, deu continuidade aos trabalhos com o0s
deficientes mentais e foi o primeiro a apresentar uma teoria psicogenética ou epistemologica
sobre a deficiéncia mental. O método que utilizava era estimular o cérebro por meio de atividades
fisicas e sensoriais. Seu trabalho influenciou Pestalozzi, Froebel e Montessori, cujos estudos e
atividades eram voltados para a educagéo do deficiente mental (MAZZOTA, 2005; PLESTCH,
2009).

Além dos estudos tedricos e do método educacional criado para essas pessoas, Séguin
dedicou-se também ao desenvolvimento de servigos, criando a primeira escola para pessoas com
deficiéncia mental, em 1837. Foi, também, o primeiro presidente de uma organizagdo de pesquisa
conduzida a estudos sobre a deficiéncia, conhecida como Associacdo Americana de Retardo
Mental - AARM (PLETSCH, 2009).

Outra contribuicdo importante nesta época foi de Esquirol, psiquiatra francés, que
diferenciou “deméncia” (doenca mental) e “améncia” (deficiéncia mental); nas palavras dele, o
“primeiro é louco, o segundo é idiota”. E com Esquirol que a idiotia deixa de ser considerada
uma doenca e o critério para avalia-la passa a ser o rendimento educacional (PESSOTI, 1984;
JANNUZZI, 1985).
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Os trabalhos de Esquirol e Séguin levaram as primeiras tentativas de “[...] definir mais
sistematicamente a condi¢do, que ainda era denominada como “idiotia”, afirmando que essa
condicdo estava ligada a uma base organica, evidenciada pelo déficit intelectual e defendiam a
nogdo de incurabilidade”. Acrescenta-se, ainda, que o termo idiota era usado pela propria
sociedade para denominar os deficientes mentais, tendo como parametro o déficit intelectual em
relacdo aos padrdes de normalidades estabelecidos (VELTRONE et al., 2009, p. 14).

Na metade deste século, em Abendberg na Suica, Guggenbiihl™® abriu uma instituicdo
residencial para o cuidado e tratamento de pessoas com deficiéncia mental, e os resultados do seu
trabalho deram origem a pratica do cuidado institucional dessas pessoas, que até entdo se
mantinham isoladas em abrigos e asilos. Na Suica, essas instituicdes surgiram para tratamento e
educacdo, mas logo se transformaram em ambientes segregados, ficando conhecidas como
Instituicbes Totais, constituindo-se no Paradigma da Institucionalizagdo. Este paradigma
caracterizou-se pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas comunidades de origem,
colocando-as em instituicbes mantidas isoladas do resto da sociedade, pois se acreditava que
essas seriam melhor atendidas em suas necessidades educacionais se ensinadas em ambientes
separados dos considerados normais (ARANHA, 2001, p. 8; MENDES, 2006).

Neste momento historico, destacam-se também outros proeminentes estudiosos que
contribuiram para a educacgéo da crianca com deficiéncia intelectual, como Pestalozzi e Froebel.

Johan Heinrich Pestalozzi é visto e estudado como um dos grandes representantes do
pensamento pedagOgico e buscou aprimorar suas teorias a partir das praticas, no anseio de
desenvolver a educacdo publica, pois acreditava que a renovacgédo da educacédo seria a verdadeira
questdo social. Pestalozzi compreende que a educacdo tem um papel equalizador das diferencas
sociais, sendo esta uma questdo béasica de sua visdo educativa (LIMA, 2010).

Pestalozzi influenciou diretamente Froebel, que aprofundou seus estudos com o objetivo
de tornar 0 ensino mais produtivo através de atividades ludicas, criando um sistema de educacao
especial para a primeira infancia com jogos e materiais especificos®’, cujas caracteristicas o

tornaram aplicaveis também as criancas com deficiéncia mental. A metodologia de Froebel

19 Johann Jakob Guggenbiihl era médico suico e considerado um dos precursores da assisténcia médica e
educacional.

% Alguns materiais utilizados por Froebel: “bola; o cubo; o cilindro; blocos de madeira para construgio e exercicios
sensoriais; prismas; caixilhos; molduras entre outros” (PESSOTI, 1933, p. 101).
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baseava-se nos principios de que cada crianca tem sua individualidade e, portanto, deve ser
respeitada (PESSOTI, 1984; RODRIGUES; MARANHE, 2008).

Em meio a esse cenario, no Brasil, 0 marco inicial da histéria da educacéo especial deu-se
na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos?! por D. Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro, no ano de 1854, que, posteriormente,
mudou sua nomenclatura e passou a se chamar Instituto Benjamin Constant — IBC?, e nessa
mesma cidade, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, criado em 26 de setembro de 1857 e que
hoje é conhecido como Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES® (BRASIL, 1854;
1957; 1981; MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI, 2006).

Dessa forma, outras instituicdes foram fundadas e passou-se a oferecer atendimento
médico as pessoas com deficiéncia. No final do império, contava-se com duas instituicdes que
ofereciam atendimento a pessoa com deficiéncia mental, sendo uma no ano de 1874, junto ao
Hospital Juliano Moreira, em Salvador (BA), destinada aos casos mais criticos de anomalias
relacionadas a deficiéncia mental e outra em 1887, Escola México, de ensino regular, na cidade
do Rio de Janeiro, oferecendo atendimento também aos deficientes fisicos e visuais (JANNUZZI,
1985; MAZZOTTA, 2005).

De acordo com Jannuzzi (2006), no ano de 1892, em Manaus, houve o registro de uma
instituicdo que ofereceu atendimento para os deficientes mentais no ensino regular estadual na
Unidade Educacional Euclides da Cunha e, no Rio Grande do Norte, encontrou-se registros na
Escola Borges de Medeiros e no Grupo Escolar Delfina Dias Ferraz.

Com o inicio da historia da educacgédo especial no Brasil, o atendimento as pessoas com
deficiéncia era feito a partir de duas vertentes — a “médico-pedagdgica e a psicopedagodgica”. A
vertente médico-pedagdgica caracterizava-se pela preocupacdo higienizadora®, refletindo na
criacdo de escolas ligadas aos hospitais psiquiatricos, onde essas pessoas eram segregadas. No
Rio de Janeiro, os Drs. Juliano Moreira e Fernando Figueira fundaram o Pavilhdo Bourneville
anexo ao Hospicio da Praia Vermelha. Logo em seguida, o Dr. Franco da Rocha, em S&o Paulo,
construiu um Pavilhdo no Hospicio de Juqueri (MANTOAN, 1989; ARANHA, 2005;
RODRIGUES; MARANHE, 2008).

21 Através do Decreto Imperial n® 1.428, de 12 de setembro de 1854.

22 Através do Decreto n® 1.320 de 24 de janeiro de 1981.

2% por meio da Lei n° 3.198, de 6 de julho de 1957.

2% Servicos de higiene mental e satide publica, dando origem ao servico de inspecdo médico-escolar e “a preocupacéo
com a identificag8o e educacéo dos estados anormais de inteligéncia” (MENDES, 2010, p. 95).
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A vertente psicopedagogica, com mais énfase nos principios psicoldgicos, preocupou-se
com a educacdo dos anormais, identificou as pessoas com deficiéncia mental através de escalas
de inteligéncia e, posteriormente, os encaminhou para as escolas ou classes especiais. Essas
criancas deveriam ser educadas em classes separadas dos considerados normais, pois assim nao
os atrapalhavam durante as aulas (MANTOAN, 1989).

2.2 Atendimento Educacional as Pessoas com Deficiéncia Intelectual: Século XX

No inicio do século XX, o Brasil vivenciou uma fase de estruturacdo da republica e
passou por transformacdes politico-sociais que resultaram em mudancas no panorama da
educacdo, surgindo o ideario da escola nova. A proposta desse movimento era reduzir a
desigualdade social e oferecer as mesmas oportunidades educacionais para todos, bem como criar
e implantar escolas diferentes do modelo tradicional. Com isso, a psicologia ganhou espago e
passou a influenciar o campo da educacdo, fazendo o uso de testes psicologicos para o
diagnostico de pessoas com deficiéncia mental (JANNUZZI, 1985; MENDES, 2006; 2010).

Dentro desse processo de transformacdo educacional, a educacdo das pessoas com
deficiéncia mental tem sua historia marcada pelas contribuicdes do médico e psicélogo Jean
Ovide Decroly e da médica e educadora Maria Montessori. Ambos desenvolveram trabalhos
educacionais considerados eficientes com as pessoas com deficiéncia mental.

As contribui¢cbes de Montessori foram de grande importancia, pois aprimoraram 0S
estudos desenvolvidos por Itard e Séguin e criaram um programa de treinamento para essas
pessoas. Suas técnicas consistiam em utilizar materiais didaticos que incluiam blocos, encaixes,
letras de alto relevo, entre outros (MAZZOTTA, 2005).

O método de ensino criado por Montessori dé& énfase a individualidade motivacional da
pessoa com deficiéncia, passando a influenciar as teorias cientificas e educacionais no que se
refere a deficiéncia mental e espalhou-se mundialmente, incorporando-se a muitas instituicdes e
praticas pedagogicas. Os estudos cientificos voltados para a deficiéncia mental foram se
intensificando com a pedagogia cientifica criada por Montessori e outros educadores, e a
psicologia expandiu em varias areas, passando a se ocupar mais do deficiente mental
(VELTRONE et al., 2009).
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Assim, tanto Decroly quanto Montessori desenvolveram estudos relacionados a
deficiéncia mental, tendo como base os principios vindos da “[...] &rea biomédica, psicoldgica e
sociologica de carater classificatorio e determinista. Posicdo que confere um sistema de ensino
pautado na classificacdo e, portanto, a especializacdo de areas de atuacdo para prestacdo de
servigos considerados especializados” (ANACHE, 2008, p. 456).

Diante desse contexto, comegam a aparecer importantes instituicdes especializadas para o
atendimento das pessoas com deficiéncia. Em 1926, em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, foi
criado, pelo casal de professores Tiago e Johanna Wurth, o Instituto Pestalozzi. Em 1927, o
instituto foi transferido para Canoas (RS) como internato especializado no atendimento de
deficientes mentais (MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI, 2006).

Na década de 1930, dentre os adeptos da Escola Nova, chega ao Brasil Helena Antipoff®,
que assume a coordenagdo do laboratorio de psicologia aplicada, em Belo Horizonte. Seu
trabalho era voltado para a observagcdo e investigacdo dos fendmenos do desenvolvimento
humano e do ato da aprendizagem. Criam-se, também, os servigos de diagndsticos e classes
especiais nas escolas publicas (JANNUZZI, 1985; CAMPOS, 2010; LOPES, 2010).

Em 1935, surgiu o Instituto Pestalozzi em Belo Horizonte (MG) e tornou-se uma
realidade devido ao trabalho e as pesquisas de natureza psicologica da educadora Helena Antipoff
nos cursos de formacdo de professores “[...] se estabelece um novo caminho e referencial de
atendimento para as pessoas com deficiéncia mental, pelas quais muitas idéias e propostas ainda
coabitam as agdes em nossa sociedade” (SALABERRY, 2007, p. 27). O instituto Pestalozzi foi
inspirado na concepcdo da Pedagogia Social do educador suico Henrique Pestalozzi
(MAZZOTTA, 2005).

Destaca-se, no ano de 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos proclamada
pela Organizacdo das NacBGes Unidas — ONU. Esse documento é um marco da historia dos
direitos humanos, pois defende a igualdade ¢ a dignidade das pessoas e reconhece que “0S

direitos humanos e as liberdades fundamentais devem ser aplicados a todos os cidaddos” (Art. 2):

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidas nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca,
cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem

% A educadora e psicologa Helena Antipoff nasceu na Russia e se formou em Paris e Genebra (JANNUZZI, 1985;
CAMPOS, 2010).
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nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do. (UNESCO,
1948, p. 2-3).

Neste mesmo ano, ainda por iniciativa de Antipoff, funda-se no Rio de Janeiro a
Sociedade Pestalozzi do Brasil, e em 1952, na cidade de S&o Paulo, ambas com a mesma filosofia
de trabalho — amparar criangas e adolescentes com deficiéncia mental e reeduca-los para uma
possibilidade de vida um pouco melhor (MAZZOTTA, 2005).

Além da Sociedade Pestalozzi, passam a existir outras instituicbes de natureza
filantropica, sem fins lucrativos, como as APAES (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), que oferecem atendimento & pessoa com deficiéncia mental. Em dezembro de
1954, inspirado no movimento americano para defender os interesses e necessidades de seus
filhos com deficiéncia, surgiu no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, a primeira APAE, com o
apoio do casal norte-americano George e Beatrice Bemis, membros da National Association For
Retarded Children (NARC). Dessa forma, pouco a pouco comega a emergir um trabalho mais
educacional do que médico para o atendimento das pessoas com deficiéncia mental
(MAZZOTTA, 2005; LOPES, MARQUEZINE, 2012).

Nessa direcdo, 0 Decreto n® 31.136 de 1 de margo de 1958 foi o primeiro a dispor sobre a
instalacdo de classes especiais para a educacdo de criancas com deficiéncia mental educavel. O
termo educavel refere-se a crianca que era avaliada pelo exame psicoldgico e diagnosticada com
retardo desde o nascimento ou desde a infancia, contudo, revelava possibilidades de
aprendizagem através de processos educacionais destinados a torna-la “economicamente Util e
socialmente ajustada”. No Art. 4 esta previsto que a Seccdo de Higiene Mental Escolar ficaria
encarregada de selecionar as criangas com deficiéncia mental que devam receber educacdo
especial e encaminhar as classes especiais aquelas que precisassem de métodos de ensino
adequados ao seu nivel intelectual (SAO PAULO (estado), 1958; JANNUZZI, 2006).

Na década de 1960, foram lancadas varias campanhas em favor da educacdo dos
deficientes, destacando-se aqui a Campanha Nacional de Educacgéo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais (CADEME), influenciada pelos movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais. A Campanha foi instituida pelo Decreto n°
48.961, de 22 de setembro de 1960, ¢ tinha como finalidade “[...] promover em todo o territorio
nacional a educacdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criangas retardadas e

outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo” (BRASIL, 1960).
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Foram fundadas também as APAES de S&o Paulo, Porto Alegre, Recife e Belo Horizonte,
e, em 1962, criou-se a Federacdo Nacional das APAES — FENAPAES?®. Com o passar do tempo,
as APAES tornaram-se grandes prestadores de servi¢o educacional para os deficientes mentais de
todo o pais (MAZZOTA, 2005; SALABERRY, 2007; LOPES, MARQUEZINE, 2012).

Em 1961, o atendimento educacional aos deficientes passa a ser fundamentado pelas
disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024, que no
seu Art. 88 destaca que a educagdo de excepcionais “[...] deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integrd-los na comunidade” e no Art. 89, que toda
iniciativa privada “[...] considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacgdo, e relativa a
educacao de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de
estudo, empréstimos e subvengdes” (BRASIL, 1961, p. 15).

Ainda nessa década, os movimentos sociais pelos direitos humanos intensificaram-se,
com a finalidade de conscientizar e sensibilizar a sociedade a respeito dos danos causados pela
segregacdo e marginalizagdo das pessoas com deficiéncia. Assim, o Paradigma da
Institucionalizagdo permaneceu como modelo de atendimento até meados dessa década. No
entanto, como ndo teve sucesso, iniciou-se no mundo ocidental o movimento pela
desinstitucionalizacdo, afastando as pessoas com deficiéncia das instituicdes na tentativa de
integra-las a sociedade. Com isso, um novo conceito passou a circular no debate social: 0 da
normalizacdo (ARANHA, 2001; 2005; GLAT, 2007).

O conceito de normalizacdo surgiu nos paises escandinavos no ano de 1969 e seu
principio era que todos os deficientes, em especial as pessoas com deficiéncia mental, tivessem
direito de experimentar um estilo ou padrdo de vida comum ou normal em sua cultura, tornando-
se um individuo provido de direitos e oportunidades para participar da sociedade junto com seus
pares. Entretanto, a proposta ndo era a de normalizar o deficiente, mas as suas condic@es de vida,
a fim de assegurar sua dignidade e respeito (MENDES, 2006).

No bojo dessas discussdes, emerge um novo pensar sobre o espaco social das pessoas com
deficiéncia, bem como uma mudanca significativa nas politicas publicas, nos objetivos e na

qualidade dos servicos de atendimento prestados a elas. Diante desse contexto, a proposta da

% A Federacdo Nacional das APAES (FENAPAES) é uma organizago social sem fins lucrativos e congrega mais de
duas mil APAES e outras entidades do género. Sua missdo institucional é promover e articular agdes em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Disponivel em: <http://www.apaebrasil.org.br/artigo.phtml?a>. Acesso em: 14
jun. 2014.
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normalizacdo conduziu o desenvolvimento de varias acBes para integrar essas pessoas na
sociedade, com a finalidade de utilizar “[...] meios normativos para promover e/ou manter
caracteristicas, experiéncias e comportamentos tdo normais quanto possiveis”. A partir da década
de 1970, com a retirada das pessoas com deficiéncia das instituicbes para reinseri-las na
comunidade, passa a existir um novo conceito — o da integragcdo (MENDES, 2006, p. 389).

O termo integracdo surgiu nos Estados Unidos*” (USA) na década de 1970 e ficou
conhecido como “mainstreaming” (fluxo corrente ou tendéncia principal). No Brasil, o termo foi
traduzido como integracdo. A integracdo escolar era um processo com muitos niveis, sendo que o
sistema educacional forneceria os meios mais apropriados para atender as especificidades dessa

populacdo. Para tanto, o nivel mais adequado, seria:

[...] aquele que melhor favorecesse o desenvolvimento de determinado aluno, em
determinado momento e contexto. Percebe-se nessa fase o pressuposto de que as
pessoas com deficiéncias tinham o direito de conviver socialmente, mas que
deviam ser, antes de tudo, preparadas em funcdo de suas peculiaridades para
assumir papéis na sociedade. (MENDES, 2006, p. 391).

Sob essa perspectiva, no decorrer dessa década, as escolas comegaram a aceitar “criangas
e adolescentes com deficiéncia em classes comuns ou pelo menos em classes especiais”.
Considerando a estrutura organizacional dos servi¢cos nos EUA, a integracdo foi construida por

meio do sistema de “cascata”, proposto por Deno, que envolvia

[...] 1) classe comum, com ou sem apoio; 2) classe comum associada a servigos
suplementares; 3) classe especial em tempo parcial; 4) classe especial em tempo
integral; 5) escolas especiais, 6) lares; 7) ambientes hospitalares ou instituicGes
residenciais. Tal sistema pressupunha uma possibilidade de mudanca de nivel
para o aluno, buscando um grau maior de integracdo escolar com base nas
potencialidades e no progresso do aluno. (MENDES, 2006, p. 390).

A proposta da integracdo escolar era reduzir a segregacao dessas pessoas e inseri-las em
escolas especiais comunitarias ou em classes especiais, tentando integra-las a ambientes
educacionais de maneira semelhante aqueles oferecidos para os considerados normais. Essa
proposta tinha também como base o modelo médico e a responsabilidade pelo fracasso ou

sucesso, na tentativa de integra-los, era atribuida aos préprios alunos, pois caberia a escola educar

%" Trata-se de uma medida politica que causou forte impacto na &rea de educagio especial. Essa legislagdo assegurou
a educacdo publica apropriada para todas as pessoas com deficiéncia, incentivou a implantacdo de servicos
educacionais na comunidade e desestimulou, assim, a institucionalizagdo delas (MENDES, 2010).
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somente aqueles que apresentavam condi¢Oes de acompanhar as atividades propostas (BUENO,
1994; OMOTE, 1995; SASSAKI, 1997; PLETSCH, 2009; VELTRONE, 2011).

Ainda na década de 1970, expandiram-se 0s servicos publicos e classes especiais que
ofertavam atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia mental. Concomitantemente
a essa expansdo, surgiram novos cursos de formacao de professores especializados no ensino de
deficientes, destacando-se aqui a Educacdo Especial com habilitacdo nos cursos de Pedagogia
(OMOTE, 1999).

Deste modo, esse periodo reveste-se de novas metodologias e técnicas de ensino para a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia mental. O objetivo, a principio, era melhorar as
condigOes dos ambientes nos quais elas seriam inseridas, oferecendo recursos adequados a favor
da sua aprendizagem. Entretanto, mesmo com esses progressos, a Educacao Especial manteve-se
funcionando como um servico especializado paralelo com curriculos, metodologias, pessoal e
organizacao propria. Assim, as classes especiais ficaram conhecidas como espacos de segregacao
para aqueles que ndo se enquadravam no ensino regular (GLAT, 2007).

Em 1971, a Presidéncia da Republica promulgou a Lei de Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus — lei n° 5.692, de 11 de agosto. A lei faz mencdo a um artigo destinado a
Educacao Especial: Art. 9.: [...] “ alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que
se encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo” (BRASIL, 1971).

Considerando a evolucdo do atendimento prestado as pessoas com deficiéncia, em 1973, o
Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) funda o primeiro 6rgao responsavel pela politica da
educacao especial, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) através do Decreto n°
72.425, de 3 de Julho de 1973, trazendo em seu Art. 2

O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educacao,
propondo e implementando estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e
politicos, que orientam a Educacdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos
de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, audicéo,
mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta para 0s que possuam
deficiéncias mdaltiplas e os superdotados, visando sua participacdo progressiva
na comunidade. (BRASIL, 1973).
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Pode-se citar, ainda, a Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes de 1975, aprovada
pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU. O Art. 1 deixa claro que a
expressao “pessoas deficientes” faz referéncia a qualquer pessoa impossibilitada de assegurar a si
mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida “individual ou social normal”
decorrente de sua deficiéncia, seja ela fisica ou mental. J&4 o Art. 3 ressalta que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos fundamentais como qualquer outro cidaddo e devem ser
respeitadas, independente da natureza e gravidade das suas deficiéncias (ONU, 1975).

Dentre esses movimentos para a formalizacdo da proposta da educacéo inclusiva, o ano de
1981 foi nomeado pela ONU como o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes” em uma
conferéncia mundial. Apés essa conferéncia, passou-se a analisar com mais cuidado e atencao as
especificidades das pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais ou mentais, visto que a “[...]
conscientizacao de seus problemas, por parte de 6rgédos publicos, privados e de toda a sociedade,
evidencia a urgente necessidade de atendé-los de modo mais digno e sistematizado”. Dentre 0s
objetivos estabelecidos nesta conferéncia, destacam-se: proporcionar as pessoas com deficiéncia
assisténcia adequada e assegurar sua plena integragcdo na sociedade (BRASIL, 1981, p. 1).

No ano de 1986, visando melhorar o atendimento prestado as pessoas com deficiéncia e
gerir politicas voltadas para sua incluséo, criou-se a Coordenadoria Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE?, instituida através do Decreto n® 93.481. Estabelece-
se no Art. 1 que tanto a Administracdo Federal, quanto os 6rgdos governamentais deverdo
conferir, “no ambito das respectivas competéncias e finalidades”, tratamento prioritario aos
assuntos referentes as pessoas com deficiéncia, com o objetivo de garantir-lhes o “pleno exercicio
de direitos basicos e a efetiva integragdo social” (BRASIL, 19864, p. 1).

Ainda neste ano, por meio do Decreto n°® 93.613, de 21 de novembro, que extingue 6rgdos
do Ministério da Educacdo, o CENESP passa a ser a Secretaria de Educacao Especial — SESPE —
orgéo central de direcao superior, do Ministério da Educacéo e Cultura. Posteriormente, passou a
ser denominada como SEESP® (BRASIL, 1986b; MAZZOTTA, 2005).

O surgimento em defesa da Educagdo Inclusiva teve impulso a partir da Constituicdo

Federal de 1988, que preceitua fortes citacOes e requer novos paradigmas educacionais como

%8 Hoje esta sob a coordenagdo do CONADE — Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
% Faz-se necessério esclarecer, aqui, que a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) foi extinta, e a partir do
Decreto n® 7.690, de 2 de marco de 2012, seus programas e acfes estdo vinculados a SECADI — Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (BRASIL, 2012).
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previsto no Art. 205 “[...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”, bem como
“igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” (Art. 206, inciso 1) e
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Art. 208, inciso IlI). Dentre os objetivos destacam-se: “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (Art. 3%, inciso V) e ainda erradicar o analfabetismo, universalizar o atendimento
escolar e melhorar a qualidade do ensino. A partir da promulgacéo da referida Constituicdo, o
sistema educacional brasileiro passou por varias mudangas (BRASIL, 1988).

Nesse mesmo sentido, outro documento importante foi a Lei 7.853, de 24 de outubro de
1989, que dispde “sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragédo social, sobre
a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde”. No seu
Art. 1 estabelece normas que garantem o “[...] pleno exercicio dos direitos individuais e sociais
das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integracdo social [...]”, bem como a
igualdade de oportunidades e o respeito a dignidade dessas pessoas (BRASIL, 1989).

Os estudos apresentados acima apontam que a visdo da sociedade em relacdo as pessoas
com deficiéncia era pautada pelo principio da integracdo e, a partir da década de 1990, surgiu um
novo paradigma de ordem mundial baseado na incluséo social, a partir do qual as pessoas
excluidas teriam seus direitos reconhecidos para conviverem em uma sociedade democratica e

mais igualitaria, conforme apresentado na proxima secéo.
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3. EDUCACAO INCLUSIVA: DOCUMENTOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS A
PARTIR DA DECADA DE 1990

Sob a 6Gtica da educacdo inclusiva, surgiram novos movimentos e documentos importantes
resultantes de Conferéncias mundiais em favor da inclusdo das pessoas com deficiéncia no
sistema regular de ensino. Os estudos bibliograficos apresentados nesta pesquisa, datados a partir
de 1990, e seus progressos ao longo desta década culminaram na inclusao social dessas pessoas.

No ano de 1990, foi realizada em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, promovida pelo Banco Mundial, pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) pela Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e pelo Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF), da qual varios
paises participaram, inclusive o Brasil. Nessa conferéncia foi aprovada a “Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem”, que
apresenta no seu Art. 3: “[...] a educagdo basica devera atender a todos, criangas, jovens e adultos,
mas para que isso aconteca é imprescindivel universaliza-la e melhoré-la, bem como adotar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades” (UNESCO, 1998, p. 4).

Em 13 de julho do mesmo ano foi promulgada pela Presidéncia da Republica a Lei n®
8.069 que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. O Art. 5 deixa claro que
nenhuma crianga ou adolescente “[...] sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
descriminagdo, violéncia, crueldade e opressdo [...]”. O capitulo IV, Art. 53, inciso I, reforca que
toda crianca e adolescente tem direito a educacdo, bem como igualdade de condi¢Bes para o
acesso e permanéncia na escola. No Art. 54, inciso Il1, esta previsto que a crianca e o adolescente
com deficiéncia receberdo atendimento especializado de preferéncia na rede regular de ensino
(BRASIL, 1990).

Elaborado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto surge, no ano de 1993, o Plano
Decenal de Educacédo para Todos. O Plano ¢ um “conjunto de diretrizes de politica em processo
continuo de atualizacdo e negociacdo, cujo horizonte devera coincidir com a reconstru¢do do
sistema nacional de educagdo basica”. Dentre seus objetivos, destacam-se: erradicar 0
analfabetismo no Brasil e oferecer uma educacdo de qualidade e equidade para todos os alunos,

principalmente para as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1993, p. 15).
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Em 1993, surge também a Declaracdo de Nova Delhi sobre a Educacdo para Todos, cujo
objetivo é “atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos 0s nossos povos tornando
universal a educacdo basica e ampliando as oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens
e adultos”. Ressalta, ainda, que os conteldos e métodos de educacdo devem ser pensados e
desenvolvidos para atender as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas (UNESCO,
1993).

Como marco politico importante, no ano de 1994, em Salamanca na Espanha, aconteceu a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, na qual foi
elaborada a Declaragcdo de Salamanca sobre os Principios, Politicas e Préticas nas areas das
Necessidades Educativas Especiais, assegurando o compromisso de educacdo para todos. As

principais diretrizes e principios orientadores da referida declaracéo sao:

* toda crian¢a tem direito fundamental a educacdo, ¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas;

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades;

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima insténcia, o custo da eficicia de
todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994, p. 1).

A Educacao como direito fundamental para todos, no Brasil, foi aprovada a partir da Lei
de Diretrizes e Bases. A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nos seus artigos 58, 59 e 60
regulamenta que a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de educagdo escolar, e garante as
pessoas com deficiéncia o direito de frequentar a sala de aula comum do ensino regular,
destacando que o atendimento a esses alunos deve acontecer “preferencialmente na rede regular
de ensino”. Evidencia, ainda, que o atendimento educacional sera realizado em “classes, escolas
ou servigos especializados”, sempre que, por conta das condi¢Oes especificas do aluno com

deficiéncia, ndo for possivel integrd-lo nas classes regulares de ensino, e que os sistemas de
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ensino assegurardo, para essas pessoas, professores com especializagdo adequada para atuar no
AEE e no ensino regular (BRASIL, 1996).

Outro movimento importante foi a Convencdo de Guatemala (1999), promulgada no
Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001%°, de 08 de outubro de 2001, afirmando que os deficientes
possuem direito e liberdade iguais aos demais, até mesmo o direito de ndo serem submetidos a
discriminagdo com base na sua deficiéncia; isso provem da “dignidade e da igualdade que séo
inerentes a todo ser humano” (UNESCO, 1999).

A Presidéncia da Republica, por meio do Decreto n° 3.076, de 1° de Junho de 1999, cria,
no ambito do Ministério da Justica, o0 Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia — CONADE. E de competéncia do CONADE, dentre outras: zelar pela efetiva
implantacdo e implementacdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (BRASIL, 1999a).

Em 09 de setembro de 1999, em Londres, foi aprovada, pela Assembleia Governativa da
Rehabilition International, a Carta para o Terceiro Milénio, tendo como finalidade garantir uma
sociedade mais justa, com equidade de direitos para toda a populagdo. A Carta assegura que toda
a pessoa que tenha deficiéncia deve receber servicos de reabilitacdo fundamentais a otimizacédo
do seu bem estar mental, fisico e funcional (BRASIL, 1999b).

A Presidéncia da Republica, através do Decreto n°® 3.298 de 20 de Dezembro de 1999,
regulamenta a Lei n°® 7.853 de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e da outras
providéncias; define a educacao especial como uma modalidade transversal aos diferentes niveis
de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacdo especial no ensino regular. De
acordo com o Art. 1, essa politica compreende o conjunto de orientagfes que objetivam assegurar
o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
1999c).

A Lei n° 10.098, de 9 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,

mediante a eliminacdo de barreiras e de “obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario

% Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (BRASIL, 2001a).
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urbano, na constru¢do e reforma de edificios e nos meios de transporte ¢ de comunicagdo”
(BRASIL, 2000a).

Em 2001, é publicado o Plano Nacional de Educacdo atraves da Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001. O Plano estabelece no item 8 objetivos e metas para a educacao das pessoas com
deficiéncia, dentre elas: disponibilizar materiais didaticos para atender as especificidades dos
alunos com deficiéncia, estabelecer padrées minimos de infraestrutura das escolas para acolhé-
los, adaptar os prédios escolares, ampliar os equipamentos de informéatica como apoio a
aprendizagem do aluno com deficiéncia, assegurar a inclusdo no projeto pedagdgico das escolas,
definir novos recursos e oferecer formagdo em servico para os professores em exercicio, incluir
nos curriculos de formacdo de professores contetdos e disciplinas para capacita-los no
atendimento desses alunos (BRASIL, 2001b).

A Lei n® 10.216, de 6 de abril de 2001, dispde sobre a protecédo e os direitos das pessoas
portadoras de transtornos mentais e redireciona 0 modelo assistencial em salde mental. Prevé
protecdo as pessoas acometidas de transtorno mental, assegurando-lhes: receber tratamento com
“humanidade e respeito”, ser protegida contra qualquer forma de abuso e exploragdo, dentre
outros (BRASIL, 2001c).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, por meio do Conselho Nacional
de Educacdo institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, “cabendo as escolas organizar-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando condigdes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”. O atendimento escolar desses alunos se
iniciard na Educacdo infantil, assegurando-lhes os servigos de educacdo especial sempre que for
necessario (BRASIL, 2001d, p.1).

Ainda em 2001, realizou-se em Montreal/Canada o Congresso Internacional da Sociedade
Inclusiva, no qual elaboraram a Declaracdo Internacional de Montreal sobre a inclusdo, que
previa 0 acesso igualitario a todos os espacos, com o objetivo de proporcionar uma sociedade
inclusiva para todos (BRASIL, 2001e).

A Lei n® 10.845, de marco de 2004, institui o Programa de Complementagdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, com a finalidade
de garantir a universalizacdo do AEE para os alunos com deficiéncia “cuja situacdo nao permita a

integracdo em classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 2004a).
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Ainda neste mesmo ano, a Organizacdo Pan Americana da Saude (OPS) e a Organizagao
Mundial da Saide (OMS) realizaram, em Montreal/Canada, um evento do qual o Brasil também
participou e foi aprovada a “Declaragdo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual” e, por meio
dela, a expressdo Deficiéncia Intelectual foi difundida mundialmente (SASSAKI, 2005). O item
5, inciso A desta declaracdo, considera que as pessoas com deficiéncia intelectual sdao “[...]
cidadéos plenos, iguais perante a lei e como tais devem exercer seus direitos com base no respeito
nas diferencas e nas suas escolhas e decisdes individuais” (OPS/OMS, 2004, p. 3). No item 9,
inciso C, recomenda-se aos Estados “[...] desenvolver, estabelecer e tomar as medidas
legislativas, juridicas, administrativas e educativas, necessarias para realizar a inclusdo fisica e
social destas pessoas com deficiéncias intelectuais” (OPS/OMS, 2004, p. 5).

Impulsionando a inclusdo, o Decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004 regulamentou as
Leis n° 10.048 de 08 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Assegura-se no Art. 6 tratamento diferenciado e atendimento
imediato as pessoas com deficiéncia, sendo que o tratamento diferencial inclui, dentre outros:
“pessoal capacitado para prestar atendimento as pessoas com deficiéncia mental” (BRASIL,
2004Db).

Em 2006, surge a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, homologada
pela Organizacdo das NacBes Unidas — ONU, da qual o Brasil € signatario. O Brasil assinou a
referida Convencao e seu Protocolo Facultativo em 30 de marco de 2007. A promulgacdo desse
documento se deu através do Decreto n° 6.949%, de 25 de agosto de 2009, tendo como principio
0 respeito pela dignidade, a independéncia dos seres humanos, a autonomia, a ndo descriminacao,
0 respeito pela diferenca, a igualdade de oportunidades e a plena participacdo e inclusdo na
sociedade. Dentre as medidas adotadas, destacam-se: as pessoas com deficiéncia ndo devem ser
excluidas do sistema educacional de ensino, tendo acesso a uma educacdo de qualidade em
igualdade de condic¢des (BRASIL, 2007b).

O Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, dispde sobre a implementa¢do do Plano de

Metas — Compromisso Todos pela Educacéo, visando a mobilizacdo da sociedade pela melhoria

® promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007 (BRASIL, 2009a).
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da qualidade da educacdo bésica. O capitulo 1 do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, Art. 2, item 9, estabelece a garantia, 0 acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia em classes comum do ensino regular, com a finalidade de fortalecer a inclusdo escolar
nas escolas publicas (BRASIL, 2007c).

O Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, dispde sobre o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo —
FUNDEB e regulamenta a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, e da outras providéncias. O
Art. 9, inciso 2, esclarece que o AEE direcionado aos estudantes da rede publica de ensino
regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educagédo especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente (BRASIL, 2007d).

Em 2008, o Ministério da Educacéo publicou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva®® — PNEE, que prevé o movimento mundial pela educacéo
inclusiva como “[...] uma acéo politica, cultural, social e pedagodgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo”. A politica tem como meta, ainda, seguir os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, com vistas a construir politicas publicas promotoras de uma educacdo mais igualitaria
para todos os alunos (BRASIL, 2008a, p. 1).

A Resolucdo n° 04, de 02 de outubro de 2009, instituida pelo Ministério da Educagéo,
dispde sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagdo Basica, modalidade Educacao Especial e tem como funcdo “complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participa¢do na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009D).

No ano de 2011, a Presidéncia da Republica promulga o Decreto n°® 7.611 de 17 de
novembro®, que dispde sobre a Educacao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e
dé outras providéncias. Prevé o Art. 2 que a Educacgdo Especial deve garantir os servicos de apoio

%2 Esse documento é resultado da “Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE” de 1994, que orientou o
processo de “integragdo instrucional” e possibilitou o acesso as classes comuns do ensino regular “aqueles que
conseguem acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas no ensino comum” da mesma forma que
0s considerados normais (BRASIL, 2008a).

¥ Revoga o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispondo sobre o Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2008b).
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especializado voltado a eliminar barreiras do processo de escolarizacdo dos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, e o
inciso 1 esclarece que o AEE deve ser compreendido como o conjunto de atividades, recursos de

acessibilidade pedagogicos organizados institucional e continuamente, sendo:

I - complementar a formacado dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 2011a, p.1).

Nessa direcdo, o Decreto n® 7.612, de 17 de novembro de 2011, instituiu o Plano Nacional
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite. O plano tem por finalidade
promover, através da integracao e articulacdo de politicas, programas e acdes, o exercicio pleno e
equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Dentre as diretrizes descritas no Art. 3 desse
plano destacam-se: a ‘“garantia de um sistema educacional inclusivo e a garantia de que o0s
equipamentos publicos de educagdo sejam acessiveis para as pessoas com deficiéncia” (BRASIL,
2011b).

Por fim, em 2013, a Lei n°® 12.796, de 4 de abril que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para dispor sobre a
formacéo dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. No seu Art. 58 esclarece que a
educacéo especial € uma modalidade de educacdo escolar e deve ser oferecida para os educandos
com deficiéncia®, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo de
preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 2013a).

Visando dar uma maior visibilidade aos documentos que nortearam o0 processo inclusivo,
foi organizado um quadro cronolégico indicando os decretos, leis, declaracGes, conferéncias,

constituic@es, resolucdes, convencgdes, cartas e politicas, conforme apresentado no Quadro 1.

34 . . .. A s
Substituindo o termo “Educandos com Necessidades Especiais” para “Educandos com Deficiéncia”.
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Quadro 1 — Documentos Nacionais e Internacionais que nortearam a Educacao Inclusiva a

partir da década de 1990

1990-1999

1999-2004

2006-2013

Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, de
1990

Decreto n°® 3.298, de 24 de
dezembro de 1999

Convencdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia,
de 2006

Lei n® 8.069, de 13 de julho
de 1990

Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000

Decreto n°® 6.094, de 24 de
abril de 2007

Plano Nacional de Educacéo
para todos, de 1993

Lei n° 10.172, de 09 de
janeiro de 2001

Decreto n° 6.253, de 13 de
novembro de 2007

Declaracdo de Nova Delhi, de
06 de dezembro de 1993

Lei n° 10.216, de 06 de abril
de 2001

Politica Nacional de
Educacéo Especial na
perspectiva da Educacdo
Inclusiva, janeiro de 2008

Politica Nacional de
Educacdo Especial, de 1994

Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
11 de setembro de 2001

Decreto n° 6.949, de 25 de
agosto de 2009

Declaracdo de Salamanca, de
1994

Declaragdo Internacional de
Montreal sobre a inclusdo, de
24 de setembro de 2001

Resolugédo n° 04, de 02 de

outubro de 2009

Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Decreto n°® 3.956, de 08 de
outubro de 2001

Decreto n° 7.611,
novembro de 2011

de 17 de

Convencéo de Guatemala, de
1999

Lei n°® 10.845, de 5 de marco
de 2004

Decreto n° 7.612, de 17 de

novembro de 2011

Decreto n® 3.076, de 1° de
Junho de 1999

Declaragéo de Montreal sobre
a Deficiéncia Intelectual, 06
de outubro de 2004

Decreto n° 7.690, de 2 de
marco de 2012

Carta para o0 Terceiro
Milénio, de 09 de setembro
de 1999

Decreto n°® 5.296, de 2 de
dezembro de 2004

Lei n®12.796, de 4 de abril de
2013

Fonte: Elaboragdo propria com base nos documentos encontrados no site do Ministério da Educacao

(BRASIL, MEC).



49

A partir dessas publicacGes, o sistema educacional brasileiro passou por varias mudancas
que asseguraram a obrigatoriedade da matricula desses alunos na rede regular de ensino, bem
como ofereceram adaptagdes curriculares, visando oportunizar uma pratica pedagdgica
diferenciada de acordo com as especificidades apresentadas por esses alunos, conforme

explicitada mais amplamente na segéo a seguir.
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4. ADAPTACAO CURRICULAR NA ACAO PEDAGOGICA INCLUSIVA

A adaptacdo curricular para os alunos com deficiéncia esta prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), e em alguns materiais e
documentos expedidos pelos 6rgdos governamentais, dentre eles: os Parametros Curriculares
Nacionais: Adaptacfes Curriculares — Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (BRASIL, 1998) e o Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e a
permanéncia de todos os alunos na escola — Alunos com necessidade especiais (BRASIL, 2000a;
2000b). Encontra-se também no Decreto n° 3.298, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999c), nas Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001f), no Documento Subsidiario a Politica
de Inclusdo (BRASIL, 2005), na Politica Educacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a) e na Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2 de outubro, que
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica (BRASIL, 2009b).

A adaptacdo curricular também esta prevista na Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) no Art. 26 que dispde sobre os fatores relativos a escola, assegurando que o curriculo deve
ser adaptado as especificidades do aluno e ndo o contrario. Assim, levando em consideracao que
cada aluno tem habilidades e interesses diferentes, a escola deve oferecer oportunidades
curriculares adequadas.

Nessa direcdo, alguns autores utilizam o termo ‘“adaptacdo curricular” (BRASIL, 1998;
2000; FERRAZ, 2007; ANTUNES, 2008; OLIVEIRA, A. 2008; FLORIANE; FENANDES,
2008; PLETSCH, 2009; GREGORIS, 2009; OLIVEIRA, S. 2010; FONSECA, 2011; LOBO,
2011; HEREDERO, 2010), outros, porém, utilizam “flexibilizagdo curricular” (FERRAZ, 2007;
FLORIANE; FENANDES, 2008; PLETSCH, 2009; LOBO, 2011) e outros ainda, “adequagao
curricular” (MALACRIDA; MOREIRA, 2009; LOPES, 2010; LEITE; MARTINS, O. 2010;
VARELLA et al., 2010; FONSECA, 2011; BOER, 2012).

Sob essa dtica, os documentos e os estudiosos referenciados acima ora utilizam o termo
adaptacdo curricular, ora adequacdo curricular e flexibilizacdo curricular, para se referir a
importancia dos ajustes curriculares para os alunos com deficiéncia. Na presente pesquisa, 0

termo utilizado sera adaptacdo curricular, por entendermos que sdo “[...] possibilidades
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educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos”. Deve-se realizar a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, tornando-o apropriado as necessidades dos
alunos com deficiéncia (BRASIL, 1998, p. 33).

De acordo com o documento Pardmetros Curriculares Nacionais: Adaptacdes
Curriculares: Estratégias para a Educagdo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
as adaptagoes curriculares aludem sobre “[...] 0 que o aluno deve aprender; como e quando
aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno” (BRASIL, 1998, p. 33).

No campo da Educacio Especial a “[...] dimensdo curricular ¢ essencial para o
planejamento e pratica dos processos de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia”
(MAGALHAES, 2012, p. 493). As discussdes sobre as adaptacdes curriculares comecaram
quando a Secretaria de Educagdo Especial (MEC/SEESP) publicou o documento Pardmetros
Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares: Estratégias para a Educacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais em 1998%, que visa auxiliar a pratica pedagdgica propondo
adaptacdes nos objetivos, conteddos, no processo avaliativo, na temporalidade e na organizacao
do trabalho didatico-pedagdgico com vistas a favorecer a aprendizagem do aluno (BRASIL,
1998).

Nesse contexto e seguindo uma tendéncia internacional, o Brasil empregou a expressao
“adaptacdo curricular” para denominar toda e qualquer acdo pedagogica que tenha a intengdo de
ajustar o curriculo para proporcionar respostas educativas as necessidades dos alunos, no
contexto escolar (HEREDERO, 2010).

A Lein®12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n° 9.394/96, dispde no seu Art. 59
que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especificos” para atender as suas necessidades.

A Lei ainda estabelece no Art. 26 que os curriculos, desde a educagdo infantil,
perpassando o ensino fundamental e ensino médio devem ter base nacional comum, a ser “[...]
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos” (BRASIL, 2013, p. 2).

% Esse documento foi embasado no livro do espanhol Majon: Adaptaciones Curriculares (1995).
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Sob essa perspectiva, cresce 0 numero de alunos com deficiéncia matriculados em sala de
aula regular, segundo as estatisticas divulgadas no Censo Escolar do ano de 2013 pelo Instituto
Nacional de Educacdo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (Anexo A). Em visto
disso, é necessario que a escola adote um curriculo mais flexivel que possa favorecer o processo
de incluséo desses alunos (BRASIL, 2001f).

O aluno com deficiéncia intelectual se diferencia dos demais em termos de aprendizagem
dos conteudos escolares, pois, conforme pontua o documento Educacdo Inclusiva: Atendimento
Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental, “trata-se de barreiras referentes & maneira
de lidar com o saber em geral, o que reflete preponderantemente na constru¢do do conhecimento
escolar” (BRASIL, 2006b, p. 17-18).

O aluno com deficiéncia intelectual desafia a escola regular na sua finalidade de ensinar,
de leva-lo a aprender o contetdo curricular, construindo o conhecimento. Esses alunos
apresentam um estilo particular de lidar com o conhecimento, que nédo corresponde, muitas vezes,
com o que a escola enaltece (BRASIL, 2007a).

De acordo com o exposto, pesquisadores da area (KASSAR, 1994; BOER, 2012;
VELTRONE; MENDES, 2012) apontam para a dificuldade de diagnosticar a deficiéncia
intelectual, assim como a elegibilidade e encaminhamento aos servicos especializados, devido a
complexidade do diagnostico diferencial, definicdo e da gama de abordagens da referida
deficiéncia.

E importante o professor reconhecer que cada aluno tem uma maneira e um ritmo
diferente de aprender, sendo necessario que sua individualidade seja respeitada. Logo, atender as
particularidades do aluno é estar atento a diversidade que surge dentro do contexto educativo
(HEREDERO, 2010).

As dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos com deficiéncia podem

revelar-se de diferentes formas, sendo:

[...] desde situacOes transitérias, que podem ser passiveis de intervengdo
pedagdgica por meio do desenvolvimento das estratégias metodoldgicas
utilizadas cotidianamente, até situagbes mais graves e permanentes, que
requerem a utilizacdo de recursos e servicos especializados para sua superagao.
[...] além de estratégias diversificadas que requerem respostas educacionais
adequadas, envolvendo adaptacdo ou flexibilizacdo curricular, que pode
configurar variadas modificagdes nas praticas pedagdgicas, visando a facilitar a
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aprendizagem e a participacdo dos alunos que apresentam dificuldades em seu
processo de escolarizacdo. (HEREDERO, 2010, p. 196-197).

Portanto, dentre muitos fatores a serem destacados para a efetivacdo da educacdo
inclusiva, o curriculo escolar € apontado como instrumento essencial para atender as
especificidades e necessidades dos alunos. Assim sendo, faz-se necessario ocorrer um constante
ajustamento do curriculo, desenvolvido junto ao aluno, em situacGes mais individualizadas; sdo
as chamadas adaptacdes curriculares (HEREDERO, 2010).

As adaptacdes curriculares sdo aquelas que pretendem, mediante a aplicacdo do principio
de inclusédo, proporcionar para os alunos com deficiéncia a maxima oportunidade de formacao
possivel no contexto de sua escola “[...] assim como dar uma resposta, através do principio de
atencdo a diversidade, as necessidades que manifestam em seu processo educativo”.
(HEREDERO, 2010, p. 198).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui no Art. 8 capitulo I11 que
as adaptacdes curriculares devem estar em consonancia com o projeto pedagdgico da escola e
considerar o “significado pratico e instrumental dos contetidos basicos™, assim como as
metodologias de ensino, 0s recursos didaticos e processos de avaliacdo apropriados ao
desenvolvimento dos alunos. Deste modo, a aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao
curriculo, que é organizado para orientar os diferentes niveis de ensino e as agfes docentes
(BRASIL, 1998).

O curriculo ndo deve ser um documento informativo de conteddos, precisa ser
compreendido como um processo envolvendo a escola, professores e alunos, e as relagbes que
existem entre eles, como as acles burocraticas e administrativas (gestdo escolar), praticas
pedagogicas (dentro da sala de aula) e os resultados da aprendizagem dos alunos (FONSECA,
2011).

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001f, p. 57), em relacdo ao curriculo:

[...] em qualquer processo de escolarizagdo, transforma-se na sintese basica da
educacdo. Isto ndo possibilita afirmar que a busca da construcdo curricular deve
ser entendida como aquela garantida na propria LDBEN, complementada,
guando necessario, com atividades que possibilitem ao aluno que apresenta
necessidades educacionais especiais ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio
da cidadania e a insercdo social produtiva.
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Segundo os Parametros Curriculares: Adaptagédo curricular (BRASIL, 1998) e o Projeto
Escola Viva: garantindo o acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola — alunos com
necessidade especiais, as adaptacbes dos elementos do curriculo sdo classificadas como
“adaptacbes de pequeno porte ou ndo significativas” e “adaptacbes de grande porte ou
significativas” (BRASIL, 2000).

As adaptacOes curriculares de pequeno porte sdo promovidas no curriculo pelo professor
em varios niveis, com o objetivo de permitir a participacdo dos alunos com deficiéncia no
processo de ensino-aprendizagem. Essas adaptacdes sdo consideradas de pequeno porte porque a
responsabilidade de adaptar o curriculo é exclusiva do professor, ndo dependendo do
consentimento e da agdo de qualquer outra instancia superior, nas areas politica, administrativa
e/ou técnica (BRASIL, 2000b).

A maioria das adaptacdes curriculares realizadas na sala de aula s@o as adaptacOes de
pequeno porte ou ndo significativas, pois sao modificacbes menores no curriculo regular e o
professor é capaz de realiza-las com maior facilidade no planejamento normal das atividades no

dia a dia. Cabe ao professor:

Criar condices fisicas, ambientais e materiais para a participacdo do aluno com
necessidades especiais na sala de aula; favorecer os melhores niveis de
comunicacdo e de interagdo do aluno com as pessoas com as quais convive na
comunidade escolar; favorecer a participacdo do aluno nas atividades escolares;
atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos
necessarios; adaptar materiais de uso comum em sala de aula; adotar sistemas
alternativos de comunicacdo, para os alunos impedidos de comunicagdo oral,
tanto no processo de ensino e aprendizagem como no processo de avaliagao.
(BRASIL, 2000b, p. 10-11).

Essas adaptacdes sdo realizadas em varios momentos, podendo ser na organizagdo do
espaco fisico, nos conteudos e objetivos, na avaliacdo, nos procedimentos didaticos, nas
atividades e na temporalidade (Anexo B).

Nas adaptacdes do espacgo fisico da sala de aula, os equipamentos e mobiliarios séo
reorganizados para favorecer a locomocao do aluno com deficiéncia e facilitar a sua participagédo
nas atividades. O tipo de agrupamento dos alunos para a realizagdo das atividades propostas
também € considerado, bem como a maneira da organizacdo didatica da aula e os materiais

utilizados (BRASIL, 1998).
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Quanto aos objetivos, é fundamental priorizar 0s que ressaltam as capacidades e
habilidades bésicas de atencdo, participacdo e adaptabilidade do aluno. No caso do aluno com
deficiéncia intelectual, é importante que o professor dé preferéncia para determinados objetivos,
como: trabalhar em equipe, estimular o desenvolvimento de habilidades sociais e de autocuidado,
estimular a atencdo desse aluno para as atividades escolares e para a construgdo da autonomia,
dentre outros. O professor deverd utilizar varias estratégias pedagdgicas durante as aulas e,
quando necessario, acrescentar objetivos complementares aumentando 0s componentes
curriculares, procedimento essencial para o ensino desses alunos (BRASIL, 1998; 2000b).

Ao realizar as adaptacdes curriculares nos contetdos, deve-se levar em consideracdo 0s
mais relevantes, adequando-os as caracteristicas e condi¢cGes do aluno e priorizando suas
potencialidades. O professor deve dar preferéncia as areas que assegurem funcionalidade e que
sejam eficazes para as futuras aprendizagens, como as relacionadas a leitura e escrita e ao
calculo. Para que o aluno tenha uma melhor compreensdo dos contetdos, é necessario oferecer
uma explicacdo rica em detalhes e, ao iniciar cada aula, retoma-los para reforgar a aprendizagem.
Entretanto, quando for extremamente importante, eliminar os conteidos menos significativos e
secundarios, dando mais enfoque aos basicos e essenciais do curriculo, acompanhando as
adaptacOes que serdo feitas nos objetivos. (BRASIL, 1998, 2000b).

O processo de avaliagdo é outra categoria que mostra a necessidade das adaptacfes de
pequeno porte ou ndo significativas. Recomenda-se a elaboracdo de novas técnicas e
instrumentos para avaliar o aluno, adaptando-os para atender suas especificidades (BRASIL,
1998; 2000b).

A adaptacdo nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino-aprendizagem refere-
se ao como ensinar 0s componentes curriculares, no que diz respeito as alteracfes que devem ser
feitas nos métodos e técnicas para o ensino dos conteudos previstos no curriculo; a introducédo de
atividades complementares — utilizadas para reforcar o aprendizado; a introducdo de atividades
prévias e alternativas que possam preparar o aluno para as préximas aprendizagens; a alteracao
do nivel de abstracdo de uma atividade, oferecendo mais recursos visuais, auditivos, materiais
manipulativos, etc.; a alteragdo do nivel de complexidade de uma atividade e & adaptacdo de
materiais (BRASIL, 1998; 2000b).

A temporalidade também consta no rol das adaptacbes de pequeno porte ou nédo

significativas e diz respeito aos ajustes que devem ser realizados no tempo. Neste caso, 0
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professor deve disponibilizar para o aluno um periodo de tempo alternativo para realizar as
atividades ou contetdos propostos a fim de alcancar determinados objetivos. O tempo pode tanto
aumentar, quanto diminuir, dependendo da necessidade do aluno, como exemplo, as atividades
que exigem abstracdo demandardo mais tempo e suporte para os alunos com deficiéncia
intelectual (BRASIL, 1998; 2000b).

No entanto, em muitos casos, é necessario adotar as adaptagdes curriculares de grande
porte ou significativas do curriculo. Essas adaptacdes necessitam de ajustes nos objetivos, nos
contetdos, na metodologia e organizacdo didatica, na avaliacdo e na temporalidade. Sua
implementagdo depende de decisdes e agdes “técnico-politico-administrativas, que ultrapassam a
area de acdo especifica do professor e que sdo da competéncia formal de 6rgaos superiores da
Administragdo”. Por exemplo: o professor ndo podera tomar a decisdo e iniciativa de adaptar
todos os banheiros da escola para que os alunos com deficiéncia fisica possam se locomover e
utiliza-los, cabe a ele discutir a proposta da adaptacdo desse espaco junto a direcdo da unidade
escolar, que solicitard a outros 6rgdos administrativos as devidas modificacdes (BRASIL, 2000b;
2000c, p. 10).

Antes de adotar as adaptacdes curriculares de grande porte deve-se realizar uma avaliacao
minuciosa do aluno que considere sua competéncia académica. Alem disso, recomenda-se 0
apoio da equipe de multiprofissionais®® da escola para auxiliar o professor da sala de aula regular
na elaboracdo dessas adaptacdes (BRASIL, 2000c).

Dessa maneira, as adaptaces curriculares de grande porte serdo Uteis quando houver
divergéncia entre as necessidades do aluno e as exigéncias do curriculo regular, e suas

dificuldades forem:

[...] mais acentuadas e ndo se solucionarem com medidas curriculares menos
significativas. De um modo geral constituem estratégias necessarias quando 0s
alunos apresentam sérias dificuldades para aprender, como resultado, entre
outros fatores: da defasagem entre a sua competéncia curricular e a de seus
colegas; da discrepancia entre as suas necessidades e as demandas das atividades
e expectativas escolares; da crescente complexidade das atividades académicas
gue vai se ampliando, na medida do avanco na escolarizacdo. (BRASIL, 1998, p.
37-38).

Alguns aspectos das adaptacOes curriculares de grande porte ou significativa estdo

apontados no quadro retirado dos Parametros Curriculares: Adaptacdes Curriculares (Anexo C).

% «psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais etc.” (BRASIL, 2001f).
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As adaptacdes significativas relativas aos objetivos indicam a necessidade de eliminar os
objetivos basicos — quando o aluno ndo tem condi¢bes de atingi-los, temporaria ou
permanentemente e introduzir os objetivos especificos, complementares ou alternativos, que ndo
estdo previstos para os demais alunos (BRASIL, 1998; 2000c).

Nas adaptacbes dos conteldos, se um determinado objetivo for eliminado, logo o
conteddo a ele correspondente também devera ser, pois, mesmo que seja essencial ao curriculo,
torna-se inviavel para o aluno devido a sua deficiéncia. E necesséria a introducdo de conte(idos
especificos, complementares ou alternativos que favorecam a aprendizagem do aluno com
deficiéncia (BRASIL, 1998; 2000c).

Na metodologia e organizagdo didatica, havera casos em que as necessidades dos alunos
demandardo a adocdo de métodos muito especificos de ensino por parte dos professores, que
deverdo ser orientados por especialistas da area sobre como realizar as adaptacdes curriculares.
Deve-se, também, alterar os procedimentos didaticos adotados no dia a dia e a organizacdo da
sala de aula com vistas a atender as condi¢des dos alunos (BRASIL, 1998).

As adaptagdes significativas na avaliagdo preveem modificagdes nos critérios de avaliar e
alteracdes nos objetivos e conteudos que foram acrescidos ou eliminados. Assim sendo, “[...]
influenciam os resultados que levam, ou ndo, a promogéo do aluno e evitam a “cobranga” de
conteudos e habilidades que possam estar além de suas atuais possibilidades de aprendizagem e
aquisicdo” (BRASIL, 1998, p. 40).

As adaptacdes curriculares de grande porte na temporalidade fazem referéncia ao ajuste
no tempo de permanéncia do aluno em um determinado ano para que este adquira
“conhecimentos e habilidades que estdo ao seu alcance”, tendo um parcelamento e sequenciagéo
de objetivos e contetdos (BRASIL, 1998, p. 40).

Portanto, para atender as especificidades desses alunos, as adaptacGes curriculares de
grande ou pequeno porte podem se mostrar necessarias em trés niveis: no ambito do projeto
pedagogico e seu curriculo escolar, no curriculo desenvolvido em sala de aula e no nivel
individual de cada aluno (BRASIL, 1998; HEREDERO, 2010).

No ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar) sdo medidas de ajustes no curriculo
em geral. Essas adaptacbes “[...] devem focalizar, principalmente, a organizacdo escolar e 0s

servicos de apoio. Elas devem propiciar condi¢des estruturais para que possam ocorrer no nivel
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da sala de aula e no nivel individual, caso seja necessaria uma programacao especifica para o
aluno” (BRASIL, 1998, p. 41).

As adaptacGes no curriculo desenvolvido na sala de aula visam tornar possivel a
participacdo e aprendizagem do aluno no ambiente escolar. As medidas nesse nivel devem ser

realizadas pelo professor nas atividades de sala de aula da seguinte maneira:

¢ [...] os alunos sdo agrupados de modo que favoreca as relacdes sociais e 0
processo de ensino e aprendizagem;

* 0 trabalho do professor da sala de aula e dos professores de apoio ou outros
profissionais envolvidos é realizado de forma cooperativa, interativa e bem
definida do ponto de vista de papéis, competéncia e coordenacao;

* a organizagdo do espaco e dos aspectos fisicos da sala de aula considera a
funcionalidade, a boa utilizacdo e a otimizacao desses recursos;

* a selecdo, a adaptagdo e a utilizagdo dos recursos materiais, equipamentos e
mobiliarios realizam-se de modo que favoreca a aprendizagem de todos os
alunos;

* a organizagao do tempo ¢ feita considerando os servigos de apoio ao aluno e o
respeito ao ritmo préprio de aprendizagem e desempenho de cada um;

* a avaliagdo ¢ flexivel de modo que considere a diversificagdo de critérios, de
instrumentos, procedimentos e leve em conta diferentes situagdes de ensino e
aprendizagem e condi¢des individuais dos alunos; as metodologias, as atividades
e procedimentos de ensino sdo organizados e realizados levando-se em conta o
nivel de compreensdo e a motivagdo dos alunos; os sistemas de comunicagdo
gue utilizam, favorecendo a experiéncia, a participacdo e o estimulo a expressdo;
* 0 planejamento ¢ organizado de modo que contenha atividades amplas com
diferentes niveis de dificuldades e de realizacao;

» as atividades sfo realizadas de varias formas, com diferentes tipos de
execucdo, envolvendo situacBes individuais e grupais, cooperativamente,
favorecendo comportamentos de ajuda matua;

* 0s objetivos sdo acrescentados, eliminados ou adaptados de modo que atendam
as peculiaridades individuais e grupais na sala de aula. (BRASIL, 1998, p. 42-
43).

As adaptacdes individuais estdo relacionadas a atuacdo do docente na avaliacdo e no
atendimento do aluno. Sendo assim, é necessario adotar algumas medidas rigorosas antes de
efetiva-las, considerando “[...] a real necessidade dessas adaptacGes; a avaliacdo do nivel de
competéncia curricular do aluno, tendo como referéncia o curriculo regular; o respeito ao seu
carater processual, de modo que permita alteragfes constantes e graduais nas tomadas de
decisdo” (BRASIL, 1998, p. 43).
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Além de diferenciar as adaptagdes curriculares em niveis, o referido documento ainda faz
mencdo a duas categorias: adaptacdo de acesso ao curriculo e adaptacdes nos elementos

curriculares. As adaptagdes de acesso ao curriculo correspondem

[...] ao conjunto de modificagbes nos elementos fisicos e materiais do ensino,
bem como aos recursos pessoais do professor quanto ao seu preparo para
trabalhar com os alunos. Sdo definidas como alteragcGes ou recursos espaciais,
materiais ou de comunicagdo que venham a facilitar os alunos com necessidades
educacionais especiais a desenvolver o curriculo escolar. (BRASIL, 1998, p.
44).

Algumas sugestdes de recursos de acesso ao curriculo para alunos com deficiéncia
intelectual sdo: proporcionar ambientes de aula que favorecam a aprendizagem, como “atelier,
cantinhos, oficinas etc.; desenvolvimento de habilidades adaptativas: sociais e de comunicagdo”
(BRASIL, 1998, p. 47).

As adaptacdes nos elementos curriculares focalizam as maneiras de ensinar e avaliar o
aluno, bem como os conteudos a serem ministrados, considerando o tempo. Elas séo definidas
como alteragdes realizadas nos “objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliacdo,
atividades e metodologias para atender as diferengas individuais dos alunos”. Algumas medidas
devem ser adotadas para as adaptacdes nos elementos curriculares: as adaptacdes metodoldgicas
e didaticas — que correspondem aos procedimentos técnicos e metodoldgicos, as estratégias, 0s
instrumentos de avaliacdo e as atividades planejadas para os alunos e as adaptacbes dos
contedos curriculares e no processo avaliativo — constituindo-se de adaptacfes individuais
dentro da programacédo regular, adequando 0s objetivos, conteudos e critérios de avaliacdo
(BRASIL, 1998, p. 49).

Sob essa Gtica, aos alunos com déficits permanentes e, muitas vezes, “degenerativos que
comprometem o funcionamento cognitivo, psiquico e sensorial, vindo a constituir deficiéncias
multiplas graves”, sd0 necessarias adaptacOes curriculares mais significativas e funcionais, o0s
chamados “curriculos especiais ou funcionais”. Esses curriculos envolvem atividades
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades basicas, como cuidados pessoais, exercicio da
independéncia, dentre outros (BRASIL, 1998, p. 53).

Em suma, a adaptacdo curricular ndo consiste em estruturar um novo curriculo, mas sim

alterar alguns fatores a partir de um curriculo comum a todos, tornando-o mais acessivel para
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atender a diversidade e as caracteristicas individuais de todos os educandos dentro da sala de aula
(BRASIL, 1998; HEREDERO, 2010).
A seguir apresentamos o objetivo geral e os especificos, bem como os demais itens

essenciais para o desenvolvimento desta pesquisa.
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5. OBJETIVOS DA PESQUISA

5.1 Objetivo geral

Identificar e analisar as teses e dissertacGes sobre Deficiéncia Intelectual/Mental e
Deficiéncias e Adaptagdo Curricular que constam no site da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

5.2 Objetivos especificos

- Realizar buscas dos referenciais tedricos em que essas producdes se apoiaram para 0
estudo da Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental e Deficiéncias;

- Identificar nas producdes selecionadas os objetivos, os participantes, os contextos
investigados e niveis de ensino, a abordagem de pesquisa, 0s instrumentos utilizados para coleta
de dados, o referencial metodoldgico, os resultados e o que revelaram a respeito da Adaptacédo
Curricular para o aluno com Deficiéncia Intelectual/Mental e Deficiéncias.

- Cotejar, cronologicamente, entendimentos sobre Deficiéncia Intelectual e Adaptacéo
Curricular com vistas a determinar os paradigmas existentes e como estes ainda influenciam as

politicas de acédo para as pessoas com deficiéncia.
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6. CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa € de natureza bibliografica, de carater descritivo, o qual permite ao
pesquisador um contato direto com as informacgdes do que foi produzido sobre um determinado
assunto e caracteriza-se por uma abordagem qualitativa e quantitativa. Segundo Vilelas (2009,
p.103),

[...] a perspectiva qualitativa remete-se para um exame interpretativo ndo-
numérico das observacdes, com vista a descoberta das explicacdes subjacentes e
aos modos de inter-relagdo. As abordagens quantitativas visam a apresentagdo e
a manipulacdo numérica de observacdes com vista a descricdo e a explica¢do do
fendmeno sobre o qual recaem as observagdes.

E escasso 0 nimero de pesquisas que “[...] realizam um balango e encaminhem para a
necessidade de um mapeamento que desvende e examine o conhecimento j elaborado e apontem
os enfoques, os temas mais pesquisados e as lacunas existentes”. Essas pesquisas podem trazer
importantes contribuices para a evolucdo da ciéncia em um determinado campo de
conhecimento, pois identificam “experiéncias inovadoras” que mostram alternativas de solugao
para os problemas da pratica (ROMANOWSKI, ENS, 2006, p. 38).

O que move os pesquisadores a realizar esse tipo de pesquisa é o desconhecimento sobre
0 total de estudos feitos em determinadas areas de conhecimento que “[...] apresenta crescimento
tanto quantitativo como qualitativo, principalmente reflexdes desenvolvidas em nivel de pos-
graduacdo, producdo esta distribuida por indmeros programas de po6s e pouco divulgada”
(FERREIRA, 2002, p. 258-259).

Dessa forma, os pesquisadores sdo sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja

construido e produzido para depois

[...] buscar 0 que ainda ndo foi feito, de dedicar cada vez mais atencdo a um
namero considerdvel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de
determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulgé-lo
para a sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a 0p¢do
metodoldgica, por se constituirem pesquisas de levantamento e de avaliacdo do
conhecimento sobre determinado tema. (FERREIRA, 2002, p. 259).

Sob essa Otica, as pesquisas bibliograficas apresentam, em comum, o desafio de mapear e

de discutir producdes académicas em diferentes areas de conhecimento, “[...] tentando responder
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que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares,
de que formas e em que condicdes tém sido produzidas certas dissertacfes de mestrado, teses de
doutorado”, bem como publica¢des em periodicos e comunicacdes em anais de congresso. Esses
estudos sdo reconhecidos ainda por realizarem uma metodologia de cardter “inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o que busca investigar, a luz de categorias e
facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais 0
fendmeno passa a ser analisado” (FERREIRA, 2002, p. 258).

Portanto, a pesquisa bibliografica, como qualquer outra modalidade de pesquisa,
constitui-se de uma série de etapas e, para realiza-las, os pesquisadores adotam como fontes
bésicas de referéncia, para o levantamento dos dados e suas analises, os “catalogos de faculdades,
institutos, universidades e 6rgdos de fomento de pesquisa” (FERREIRA, 2002; GIL, 2002).

Diante do exposto, a presente pesquisa seguiu essa linha metodoldgica por acreditar na
aplicacdo e fidedignidade dos dados das produces cientificas que utiliza. Destaca-se aqui que,
pela sua natureza, dispensa autorizacio do Comité de Etica pelo seu conteido ser de dominio

publico.
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7. PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

7.1 Primeiro momento: consulta ao Banco de Teses da CAPES

No ano de 2013, o Banco de Teses da CAPES ficou um vasto periodo fora do ar,
coincidindo com o momento em que precisdvamos realizar a busca dos dados para a presente
pesquisa.

Tendo em vista a dificuldade de acessar o site do Banco de Teses®’, foi necessério entrar
em contato com a CAPES por meio de ligagdo telefonica, cujo nimero € divulgado na aba “Fale
conosco”®, para saber o motivo de tal dificuldade. O atendente informou que o Banco
encontrava-se fora do ar por motivos de atualizagdo e sugeriu que fosse encaminhado um e-mail
para a CAPES com a solicitacdo dos dados, uma vez que o Banco de Teses ndo estava disponivel.

Foi encaminhado um e-mail, conforme a orientacdo dada pelo atendente, contendo a
combina¢do dos descritores: “Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Mental”, para obras
publicadas entre o periodo de 1998 a 2013. Em resposta (Anexo D), a CAPES encaminhou um
link que levava aos resumos e explicitou que, naquele momento, o ano de 2013 ndo estava
disponivel para consulta. Portanto, a nossa busca passou a ser de 1998 a 2012.

Esse recorte temporal justifica-se pelo fato de os Parametros Curriculares Nacionais:
Adaptacdes Curriculares — Estratégias para alunos com Necessidades Educacionais Especiais
terem surgido no ano de 1998, focalizando o curriculo®® como ferramenta bésica da
escolarizacéo.

Ao entrar no arquivo disponibilizado no link, foi verificado que havia 719 resumos com a
combinacdo dos citados descritores, nas mais diferentes areas do conhecimento: Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica,

Letras e Artes, Engenharias e Multidisciplinar. A pesquisadora elaborou quadros para organizar

37 Esse Banco de Teses faz parte do Portal de Periédicos da CAPES/MEC e tem como objetivo promover o “acesso
as informagdes sobre teses e disserta¢des defendidas junto a Programas de Pés-Graduagdo do pais a partir de 1987”.
O Banco disponibiliza, através de resumos, os resultados alcancados nos Programas de P6s-Graduacéo, a cada ano,
nas diferentes areas do conhecimento. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/>. Acesso em: 10 ago. 2014.

% No site da CAPES: Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/>. Acesso em: 10 ago. 2014.

% Busca dimensionar o sentido e o alcance que se pretende dar s adaptacdes curriculares como estratégias e critérios
de atuacdo docente “adequar a acdo educativa e escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem” (BRASIL,
1998, p. 15).
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esse material por Programa de Pds-Graduacdo, area de conhecimento (Anexo E) e os assuntos
mais abordados (Anexo F).

Foi realizado um recorte para selecionar apenas os trabalhos que se referissem a area da
educacéo, o que resultou em 86 resumos, dentre eles, 72 dissertagcdes e 14 teses. Desses, excluiu-
se aqueles que abordavam temas diversos da area da educacdo como: avaliacdo, processo de
escolarizacdo, processo de inclusdo, letramento, intervencdo, trabalho colaborativo, curriculo
cujo foco principal ndo era adaptacéo curricular.

Selecionou-se 0s que tinham como foco principal a Adaptacao Curricular para alunos com
Deficiéncia Intelectual/Mental e Adaptacdo Curricular e Deficiéncias. Com esses critérios,
elegeu-se, nesse arquivo, 04 produgbes: sendo 03 mestrados® e 01 doutorado™, para o
desenvolvimento da presente pesquisa.

Em meio ao desenvolvimento dessa etapa, sentiu-se a necessidade de se fazer uma nova
busca na CAPES e foi encaminhado outro e-mail solicitando o envio de dados com a combinacéo
dos descritores: “Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual”, “Adaptagdo Curricular e
Deficiéncia Mental”, “Adequagdo Curricular e Deficiéncia Intelectual”, “Adequagdo Curricular e
Deficiéncia Mental”, “Educacdo Inclusiva ¢ Deficiéncia Intelectual”, “Educa¢do Inclusiva e
Deficiéncia Mental”, “Inclusdo Escolar e Deficiéncia Intelectual” e “Inclusdo Escolar e
Deficiéncia Mental”, no periodo de 1998 a 2012.

Em resposta, a CAPES encaminhou um link (Anexo G) no qual encontramos 193 resumos
com os descritores indicados, nas mais diferentes areas do conhecimento: Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Saude, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes e Multidisciplinar.
Elaborou-se quadros para organizar esse material por Programa de Pds Graduacgdo e area (Anexo
H) e outro quadro contendo os assuntos abordados nessas areas, conforme Anexo |. Durante a
leitura, identificou-se que havia 45 resumos duplicados com o do primeiro arquivo que, portanto,
foram excluidos.

Apobs a leitura dos resumos, realizou-se uma nova sele¢cdo com as seguintes palavras-
chave: adaptacdo curricular; adequacdo curricular; curriculo; educacdo inclusiva e inclusdo
escolar, e foram excluidos aqueles que ndo possuiam essas palavras-chave. Foram selecionados

62 resumos, sendo 50 dissertacdes e 12 teses.

“0 Oliveira (2010), Lopes (2010) e Boer (2012).
*! Pletsch (2009).
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Desses 62 resumos, foram selecionados aqueles que tinham como foco principal a
Adaptacdo Curricular para alunos com Deficiéncia Intelectual/Mental e Adaptacdo Curricular e
Deficiéncias, sendo 07 mestrados e 02 doutorados.

No entanto, ndo foi possivel encontrar o texto na integra de uma dissertacdo® e duas
teses®. Procurou-se entrar em contato com as autoras através de e-mail, mas ndo se obteve

retorno. Portanto, desse arquivo, foram elegiveis para a nossa pesquisa 06 mestrados™.

7.2 Segundo momento: consulta aos sites dos Programas de Pds-Graduacgao

Esse momento referiu-se a busca dos dados do ano de 2013, uma vez que no Banco de
Teses da CAPES, até o periodo consultado (abril a setembro de 2014), estavam indisponiveis 0s
dados de 2013.

Em vista disso, a pesquisadora acessou o site dos Programas de Pds-Graduagdo das
Instituicdes Publicas e Privadas de Ensino Superior, principalmente, nas areas de Educacéo,
Psicologia, Educacdo Especial e Disturbio do Desenvolvimento, e ndo encontrou nada a respeito
da Adaptacédo Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental, ou quaisquer outras no referido ano.

Foi realizada, também, a busca por anos anteriores nesses sites, no periodo de 1998 a
2012, para tomar conhecimento de producdes cientificas relacionadas a essa tematica, e que,
talvez, ndo tivessem sido localizadas nos arquivos enviados pela CAPES. Esclarece-se, porém,
que ndo foi localizado nenhum trabalho.

Portanto, a presente pesquisa contou com quatro producdes do primeiro arquivo enviado

pela CAPES e seis do segundo, totalizando: nove mestrados e um doutorado.

*2 Schneider (2002).
*3 Del Masso (2000); Magalhaes (2005).
* Ferraz (2007), Oliveira (2008), Antunes (2008), Gregoris (2009), Lobo (2011) e Fonseca (2011).
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8. DADOS ADICIONAIS

No exame de qualificacdo deste trabalho, a banca sugeriu que se consultasse a CAPES no
periodo de 1990 a 1997 por ter sido a partir dessa década que, no Brasil, nos ambitos do governo
federal, estadual e municipal, passou-se a expedir documentos que regulamentam Leis e
Diretrizes a favor da inclusdo escolar. Portanto, seria interessante saber se havia publicacGes
sobre Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental. Sugeriu-se, também, a busca por
publicagdes com a combinacdo de outros descritores: “Flexibilizagdo Curricular e Deficiéncia
Intelectual” e “Flexibilizagdo Curricular e Deficiéncia Mental”, pelo fato de alguns autores
usarem os termos adaptacdo/adequacéo e flexibilizagdo como sinénimos.

Sendo assim, foram encaminhados dois e-mails para a CAPES, um referiu-se a producdes
ocorridas no periodo de 1990 a 1997, com a combinagdo dos descritores “Adaptagdo Curricular e
Deficiéncia Intelectual”, “Adaptacao Curricular e Deficiéncia Mental”, “Adequacao Curricular e
Deficiéncia Intelectual” e “Adequacao Curricular e Deficiéncia Mental”, e 0 outro, no periodo de
1990 a 2012, com a combinagdo dos descritores: “Flexibilizag¢do Curricular e Deficiéncia
Intelectual” e “Flexibilizagdo Curricular e Deficiéncia mental”. Em resposta (Anexo J) as duas
consultas, a CAPES solicitou maior precisdo nas palavras-chave.

A pesquisadora enviou outro e-mail a CAPES, com os descritores: “Deficiéncia
Intelectual e Deficiéncia Mental” compreendendo o periodo de 1990 a 1997. Em resposta (Anexo
K), a CAPES enviou um arquivo contendo 133 resumos, referentes ao periodo solicitado.

Aplés a leitura do material, ndo foi encontrado nenhum trabalho sobre
Adaptacdo/Adequacdo ou Flexibilizacdo Curricular para alunos com Deficiéncia
Mental/Intelectual no periodo de 1990 a 1997. Acredita-se, portanto, que este trabalho tenha
atendido as solicitacdes da banca no que se refere ao periodo mencionado, confirmando as dez
producgdes como objeto de nossa pesquisa.

A partir de entdo, realizou-se a leitura integral das producdes e, para organizar as
informacdes, elaborou-se uma ficha (Apéndice A), contendo o titulo, autor, orientador, ano da
defesa, Instituicdo de Ensino Superior, Programa de P6s-Graduacdo, nivel (mestrado/doutorado),

resumo, palavras-chave, objetivos e tipo de pesquisa.
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9. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados foram utilizadas as técnicas propostas por André e Ludke (1986,
p. 45) que, primeiramente, implicam na organizacdo de todo material, dividindo-os e
relacionando-os em partes, com o intuito de identificar tendéncias e padrbes relevantes.
Posteriormente, deve-se reavalia-los, “buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de abstracdo
mais elevada”.

Ao analisarmos os referenciais tedricos em que os autores dessas dez producdes se
apoiaram para desenvolver seus estudos sobre adaptacdo curricular e deficiéncia intelectual,
encontramos muitas citagdes dos documentos governamentais que demonstraram exercer forte
influéncia no processo de inclusdo e implantacdo da adaptagdo curricular para alunos com a
referida deficiéncia.

A leitura integral dessas producgdes nos levou a categorizar e organiza-las da seguinte
forma: ano, autor, titulo, Instituicdo de Ensino Superior, Programa de Pds-Graduacéo e nivel de
ensino (Quadro 2); referencial tedrico e documentos governamentais citados nas producdes a
respeito da adaptagdo curricular (Quadro 3); referencial tedrico e documentos governamentais
citados nas producbes a respeito da deficiéncia intelectual (Quadro 4); referencial teorico e
documentos governamentais citados nas producdes a respeito das deficiéncias (Quadro 5);
objetivos das producgdes (Quadro 6); participantes, contextos investigados e niveis de ensino das
produgdes (Quadro 7); abordagem de pesquisa, instrumentos utilizados na coleta de dados e
referencial metodoldgico das producdes (Quadro 8); principais resultados e o que revelaram as
producdes sobre a Adaptacao Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental e Deficiéncias.

O Quadro 2, abaixo, apresenta 0 mapeamento das produgdes indicadas por P1, P2, P3 até
P10, incluindo ano, autor, titulo, Instituicdo de Ensino Superior (IES)*, Programa de Pos-

Graduacdo e nivel de ensino.

% UPM - Universidade Presbiteriana Mackenzie; USP — Universidade de Sdo Paulo; UNESP — Universidade
Estadual Paulista; UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro; UEL — Universidade Estadual de Londrina;
UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte; UFMS — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul;
UFSCAR — Universidade Federal de Sao Carlos.
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Quadro 2 — Mapeamento das producdes selecionadas para a presente pesquisa por Ano, Autor, Titulo, IES, Programa de Pés-

Graduacao e Nivel de Ensino

N° | Ano | Autor Titulo IES Programa de Pds-Graduacdo | Nivel:
M/D

P1 | 2007 | Ferraz Escola publica: um espaco a ser apropriado | UPM Distlrbio do Desenvolvimento M
por alunos com deficiéncia

P2 | 2008 | Antunes | Inclusdo escolar na pré-escola: o acesso ao | USP/SP Educacao M
curriculo

P3 | 2008 | Oliveira | Educacdo inclusiva: uma analise critica da | UNESP/ | Psicologia do desenvolvimento e M
pratica pedagodgica de uma professora de sala | BAURU aprendizagem
de recursos

P4 2009 | Pletsch Repensando a inclusdo escolar de pessoas | UERJ Educacao D
com deficiéncia mental: diretrizes politicas,
curriculo e praticas pedagogicas

P5 | 2009 | Gregoris | Parametros curriculares nacionais: | UPM Disturbio do Desenvolvimento M
adaptacOes curriculares. Visdo da equipe
escolar do ensino fundamental | do
municipio de Barueri

P6 | 2010 | Lopes Adequacdo Curricular: Um caminho para a UEL Educacao M
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual

P7 | 2010 | Oliveira | O curriculo escolar: uma analise da| UFRN Educacao M
perspectiva da inclusdéo de alunos com
deficiéncia intelectual

P8 | 2011 | Fonseca | Analise de AdequacBes curriculares no | UNESP/ | Psicologia do desenvolvimento e M
ensino  fundamental:  subsidios  para | BAURU aprendizagem
programas de pesquisa colaborativa na
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formacéo de professores

P9 | 2011 | Lobo Projetos politico-pedagdgicos de escolas da| UFMS Educacao
rede municipal de ensino de Corumba/MS:
Aproximacoes as proposicoes de
flexibilizagbes/adaptagdes curriculares

P10 | 2012 | Boer Adequacdes curriculares na area da| UFSCar Educacdo Especial
deficiéncia intelectual: analise de uma
realidade

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados das producdes.
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O Quadro 2 mostra que as producdes estdo distribuidas em oito Universidades, sendo sete
publicas e uma privada. As publicas que compreendem producdes realizadas nos Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo sdo: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade de Sado Paulo (USP),
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e Universidade Estadual de Londrina (UEL); no
Programa de P6s-Graduagcdo em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem: Universidade
Estadual Paulista (UNESP/BAURU); no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial:
Universidade Federal de So Carlos (UFSCAR)*. As universidades particulares compreendem
producBes publicadas no Programa de Po6s-Graduacdo em Distdrbio do Desenvolvimento:
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM).

Procurando dar maior visibilidade a esses dados foi realizada uma tabela indicando a

quantidade de producdes por Programa de Pds conforme abaixo:

Tabela 1 — Distribui¢do das produgdes por Programas de P6s-Graduacdo, IES, Nivel

de Ensino e Ano

Programas de P6s-Graduacéo IES M/D | Ano | Total
Disturbio do Desenvolvimento UPM M 2007 1
Disturbio do Desenvolvimento UPM M 2009 1
Educacao USP M 2008 1
Educacao UERJ D 2009 1
Educacao UEL M 2010 1
Educacao UFRN M 2010 1
Educacao UFMS M 2011 1
Educacao Especial UFSCAR M 2012 1
Psicologia do Desenvolvimento e UNESP M 2008 1
Aprendizagem
Psicologia do Desenvolvimento e UNESP M 2011 1
Aprendizag_;em
Total: 10

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados das producdes.

% Sendo este o Gnico Programa especifico da érea, para maiores informacdes consultar o site:
<http://www.ppgees.ufscar.br/apresentacao/historico>.
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Nota-se, que a UNESP/BAURU teve produgdo com essa tematica em 2008 e 2011 e a
UPM, em 2007 e 2009, sendo essas as que tém o maior numero de pesquisas no referido periodo
— duas cada uma, e as demais tém apenas uma.

O Quadro 3 apresenta o ano, o titulo, o referencial tedrico e os documentos
governamentais citados nas producdes a respeito da adaptacédo curricular.



Quadro 3 — Ano, Titulo, Referencial Teérico e Documentos Governamentais citados nas producdes a respeito da Adaptacéo

Curricular

N° | Ano Titulo Referencial tedrico: Adaptacao Documentos governamentais:
Curricular Adaptacéo Curricular
P1 | 2007 | Escola publica: um espago a ser | Correia, L.M. (1999); Mazzotta, | Pardmetros Curriculares Nacionais:
apropriado  por alunos com | M.J.S. (2002); Silva, F. de. C.T. | Adaptacdo  Curricular  (BRASIL,
deficiéncia (2003). 1998); Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 2004).
P2 | 2008 | Inclusdo escolar na pré-escola: o | Torres Gonzales, J.A. (2002); | Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394
acesso ao curriculo Blanco, R. (2004). (BRASIL, 1996). Parametros
Curriculares  Nacionais: Adaptagéo
Curricular (BRASIL, 1998);
P3 | 2008 | Educacdo inclusiva: uma analise | Correia, L.M. (1999); Leite; | Projeto Escola Viva: garantindo o
critica da préatica pedagogica de uma | Martins; Pereira (2007). acesso e permanéncia de todos os
professora de sala de recursos alunos na escola (BRASIL, 2000).
P4 | 2009 | Repensando a inclusdo escolar de | Gées, M.C.R. (2000); Torres | Parametros Curriculares Nacionais:
pessoas com deficiéncia mental: | Gonzales, J.A. (2002); Garcia, A. | Adaptagdo  Curricular ~ (BRASIL,
diretrizes politicas, curriculo e | (2006); Ferreira, M.C.C. (2007); | 1998).
praticas pedagogicas Oliveira, A.A.S. (2008); Glat, R.
(2007,2008).
P5 | 2009 | Parametros curriculares nacionais: | Nao especificou. Parametros Curriculares Nacionais:
adaptacOes curriculares. Visdo da Adaptacdo  Curricular  (BRASIL,
equipe escolar do ensino 1998).
fundamental | do municipio de

Barueri
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P6 | 2010 | Adequagéo Curricular: Um caminho | Torres, M.J. G; Pastor, C.G. | Diretrizes Nacionais para a Educacao
para a inclusdo do aluno com | (1998); Correia, L.M (1999); | Especial na Educacdo Basica; Lei de
deficiéncia intelectual Torres Gonzales, J.A. (2002); | Diretrizes e Bases — Lei 9.394

Rodrigues, D. (2006); Reganhan, | (BRASIL, 1996); Parametros
W.G. (2006); Fernandes, S.F. | Curriculares Nacionais: Adaptacédo
(2006); Oliveira, A.A.S. (2008); | Curricular (BRASIL, 1998). Projeto
Duarte, M. (2008); Malacrida, P.F.; | Escola Viva: garantindo o acesso e
Moreira, L.C. (2009); Leite, L.P; | permanéncia de todos os alunos na
Martins, S.E.S.O. (2010). escola (BRASIL, 2000);

P7 | 2010 | O curriculo escolar: uma analise da | Torres Gonzales, J.A. (2002); | Parametros Curriculares Nacionais:
perspectiva da inclusdo de alunos | Cabral, N.A. (2004). Adaptacdo  Curricular  (BRASIL,
com deficiéncia intelectual 1998).

P8 | 2011 | Analise de AdequacOes curriculares | Majon, D.G. (1997); Marques, M. | Parametros Curriculares Nacionais:
no ensino fundamental: subsidios | do R. L. C. (1998); Ruiz, Pereja | Adaptacdo  Curricular  (BRASIL,
para programas de pesquisa | (2002); Gonzales, E. (2004); | 1998); Projeto Escola Viva: garantindo
colaborativa na formacdo de | Zanata, E.M. (2004); Heredero, | 0 acesso e permanéncia de todos o0s
professores E.S. (2010). alunos na escola (BRASIL, 2000).

P9 | 2011 | Projetos politico-pedagogicos de | Garcia, R.M.C. (2004); Glat, R. | Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394

escolas da rede municipal de ensino
de Corumba/MS: Aproximacdes as
proposicoes de
flexibilizagbes/adaptacdes
curriculares

(2008).

(BRASIL, 1996); Parametros
Curriculares Nacionais: Adaptacdo
Curricular (BRASIL, 1998); Projeto
Escola Viva: garantindo o acesso e
permanéncia de todos os alunos na
escola (BRASIL, 2000); Resolucdo
CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001);
Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacéo Basica.
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P10 | 2012 | AdequacgOes curriculares na area da | Majon, D.G. (1995); Fierro, A. | Pardmetros Curriculares  Nacionais:
deficiéncia intelectual: analise de | (2004); Oliveira, A.A.S. (2008); | Adaptacdo Curricular (BRASIL, 1998).
uma realidade Garcia, R.M.C. (2009); Heredero,
E.S. (2010); Leite, L.P; Martins,
S.E.S.O. (2010).

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados das producdes.
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O Quadro 3 aponta que os documentos governamentais mais citados para embasar essas
producdes foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Adaptacdo Curricular (BRASIL,
1998), citado em nove trabalhos, e o Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e permanéncia na
escola (BRASIL 2000), em quatro.

P1 (2007)

Ancorou-se em Correia (1999) e Mazzotta (2002) para explicar a importancia de se
realizar a adaptacdo curricular na escola para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Pautou-se em Silva (2003) para ressaltar que flexibilizar o curriculo ndo é
empobrecer e nem eliminar conceitos e conteldos académicos necessarios, mas sim criar
possibilidades de melhoria da qualidade do ensino. Além dos PCN: Adaptacdo Curricular
(BRASIL, 1998), utilizou a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 2004) para indicar que o
curriculo deve ser flexivel, e que a aprendizagem escolar esta diretamente atrelada ao curriculo
que deve orientar as praticas e aces docentes.

P2 (2008)

Buscou respaldo nos estudos de Gonzales (2002) e Blanco (2004) para compreender a
concepcao de adaptacao curricular e sua relacdo com a pratica pedagogica. Baseou-se, também,
na Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) e nos PCN: Adaptacdo Curricular (BRASIL, 1998),
para destacar que as adaptacOes curriculares estdo previstas nesses documentos.

P3 (2008)

Apoiou-se nos estudos de Correia (1999) para descrever as adaptacdes curriculares para
alunos com necessidades educacionais especiais que frequentam a sala de aula do ensino regular.
Buscou respaldo, ainda, em Leite, Martins e Pereira (2007) para salientar que a adaptacéo
curricular deve ser prioridade para os alunos que apresentam comprometimento na aprendizagem
em duas ou mais areas curriculares. O documento utilizado para apresentar os diferentes niveis da
adaptacdo curricular foi o Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000).

P4 (2009)

Apoiou-se em Garcia (2006) e Oliveira, S. (2008) para conceituar a adaptacgao curricular,
e em Glat (2007; 2008) para apontar que adaptar ou flexibilizar o curriculo ndo é simplifica-lo,
em Goes (2004) para abordar a importancia de pensarmos no trabalho com projetos alternativos
diferenciados para a educacdo da pessoa com deficiéncia na sala de aula regular, e ndo somente

promover ajustes na estrutura curricular. Utilizou, ainda, Gonzéles (2002) e Ferreira (2007) para
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justificar a importancia de tracar diretrizes curriculares que sustentam a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Os documentos utilizados para embasar as discussdes sobre
a adaptacdo curricular foram os PCN: Adaptacao Curricular (BRASIL, 1998).

P5 (2009)

Utilizou o PCN: Adaptagcdo Curricular (BRASIL, 1998) para apresentar os referenciais
sobre adaptagdo curricular e os diferentes niveis em que essas devem ser realizadas, como no
nivel do Projeto Pedagogico, no Curriculo da Classe, Adaptacdes Individualizadas do Curriculo,
Adaptacdes de Acesso ao Curriculo e dos Elementos curriculares.

P6 (2010)

Baseou-se nos estudos de Gonzalez (2002) e Oliveira, S. (2008) para explicar que as
adequac0es curriculares podem ser classificadas em adaptacdes curriculares de grande porte e
adaptacOes curriculares de pequeno porte. Em Correia (1999) e Rodrigues (2006) para esclarecer
que diferenciar o curriculo ndo € sé responsabilidade do professor que trabalha diretamente com
esses alunos, mas de toda a equipe escolar. Para embasar mais profundamente essa temaética
buscou outros estudos: Torres e Pastor (1998); Fernandes (2006); Reganhan (2006); Duarte
(2008); Malacrida e Moreira (2009) e Leite e Martins (2010).

Além desses estudos, a autora fundamentou-se na Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394
(BRASIL, 1996), nos PCN: Adaptacdo Curricular (BRASIL, 1998), no Projeto Escola Viva:
garantindo 0 acesso e permanéncia de todos os alunos na escola (BRASIL, 2000) e nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001) para conceituar as adequacdes
curriculares.

P7 (2010)

Utilizou Gonzéles (2002) e Cabral (2004) para apontar a importancia de o sistema
educacional ser diversificado e flexivel para apoiar o desenvolvimento de a¢c6es de aprendizagem
alternativa e permitir diferentes tempos de aprendizagem aos alunos. Ancorou-se nos PCN:
Adaptacédo Curricular (BRASIL, 1998) para conceituar as adaptacdes curriculares.

P8 (2011)

Fundamentou-se em Majon (1997), Marques (1998), Ruiz, Pereja (2002), Gonzaéles
(2004), Heredero (2010) e Zanata (2004), para apresentar as concepcbes de adaptacdes

curriculares, e salientar que modificar as estratégias de ensino implica em ajustar o curriculo a
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condicgéo de aprendizagem do aluno. Utilizou os PCN: Adaptacdo Curricular (BRASIL, 1998) e 0
Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000) para dialogar sobre as adaptacdes.

P9 (2011)

Ancorou-se no estudo de Garcia (2004) para destacar que a adaptacdo ou flexibilizagdo do
curriculo ndo deve ser entendida como empobrecimento curricular. Utilizou, também, o estudo de
Glat (2008) para apresentar os niveis e o0s tipos de adaptagdo curricular — as de acessibilidade ao
curriculo e as praticas pedagogicas. Apoiou-se, ainda, na Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394
(BRASIL, 1996), nos PCN: Adaptagdo Curricular (BRASIL, 1998), no Projeto Escola Viva
(BRASIL, 2000) e na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, e nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica (BRASIL, 2001) para descrever as
flexibilizacOes e adaptagGes curriculares.

P10 (2012)

Buscou como referencial teérico Majén (1995), Fierro (2004), Oliveira, S. (2008), Garcia
(2009), Heredero (2010) e Leite e Martins (2010) para descrever o significado das adequacdes
curriculares de pequeno e grande porte, bem como os diferentes niveis em que essas ocorrem.
Fundamentou-se, também, nos PCN: Adaptacao Curricular (BRASIL, 1998).

Nota-se, portanto, que ha uma amplitude de termos utilizados nos referenciais tedricos
para referir-se a adaptacdo curricular, como: ajustar, modificar, adaptar, adequar e flexibilizar o
curriculo, no sentido de oferecer oportunidades de recursos para atender as necessidades

educacionais dos alunos com deficiéncia.
Visando dar uma melhor visibilidade para a analise, as produgfes foram separadas em
duas partes: a) voltadas para a Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental; b) voltadas

para a Adaptacdo Curricular e Deficiéncias.

a) Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual: foi desenvolvido um quadro contendo as

producBes referentes a essa temética, separadas por ano, titulo, referencial tedrico e o0s

documentos governamentais sobre a deficiéncia intelectual, conforme apresentado a seguir:
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Quadro 4 — Ano, Titulo, Referencial Tedrico e Documentos Governamentais citados nas producdes a respeito da Deficiéncia

Intelectual

N° | Ano Titulo Referencial teorico: Deficiéncia Documentos governamentais:
Intelectual Deficiéncia Intelectual

P2 | 2008 | Inclusdo escolar na pre-escola: o | Mazzotta, M.J.S. (2005). Educacéao Inclusiva: Atendimento

acesso ao curriculo Educacional  Especializado para a
deficiéncia mental (BRASIL, 2006).

P4 | 2009 | Repensando a inclusdo escolar de | Vygotsky, L. (1977); Pessotti, I. | American  Association  of  Mental
pessoas com deficiéncia mental: | (1984); Mendes, E.G. (1995); | Retardation (AAMR)/American
diretrizes politicas, curriculo e | Fonseca, V. (1995); Marques, | Association on Intellectual and
praticas pedagogicas L.P. (2001); Mazzotta, M.J.S. | Developmental Disabilities (AAIDD).

(2005).

P6 | 2010 | Adequacdo Curricular: Um | Bueno, J.G.S.; (1993); Matos, | Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia
caminho para a inclusdo do aluno | S.R. (2003); Mendes, E.G. | Intelectual (2004); American Association
com deficiéncia intelectual (2001); Salaberry, N.T.M (2007); | of Mental Retardation (AAMR)/American

Pan, M.A.G.S.; (2008); Pletsch, | Association on Intellectual and
M.D. (2009). Developmental Disabilities (AAIDD).
P7 | 2010 | O curriculo escolar: uma analise da | Vygotsky, L. (1977); Saad, S.N. | Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia

perspectiva da inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual

(2003); Sassaki, R.K. (2005).

Intelectual; American Association of
Mental Retardation (AAMR)/American
Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD).
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P10 | 2012 | AdequacG@es curriculares na area da | Gardner, H. (1983); Jannuzzi, G. | American  Association ~ of  Mental
deficiéncia intelectual: analise de | (1985, 2006); Costa, M.P.R.; | Retardation (AAMR)/American
uma realidade Magalhdes, R.C.P.P. (2000); | Association on Intellectual and
Padilha, A.M.L. (2005); Pletsch, | Developmental Disabilities (AAIDD).
M.D.; Brawn, P. (2008);
Oliveira, A.A.S. (2008).

Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados das producgoes.
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P2 (2008)

Para discutir a deficiéncia intelectual, apoiou-se em Mazzotta (2005) e no documento
expedido pelo Ministério da Educagdo: Educacdo Inclusiva: Atendimento Educacional
Especializado para a deficiéncia mental (BRASIL, 2006), que foi utilizado para a compreensao
de como organizar o atendimento para os alunos com deficiéncia intelectual, bem como para
nortear a pratica do professor em sala de aula.

P4 (2009)

Baseou-se nos estudos de Pessotti (1984), Fonseca (1995), Mendes (1995), Marques
(2001) e Mazzotta (2005) para apresentar a historia das pessoas com deficiéncia intelectual,
mostrando que houve uma época em que se utilizavam testes de QI (quociente de inteligéncia)
para calcular a inteligéncia pela medida da idade mental com a cronolégica da pessoa. Ancorou-
se em Vygotski (1977) para explicitar que a deficiéncia intelectual esta relacionada as condi¢cbes
socioculturais. Utilizou a American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD) para conceituar a deficiéncia intelectual e esclarecer que a definicdo proposta por essa
Associacdo passou a influenciar os sistemas de classificagdo, como a Classificagdo Internacional
do Funcionamento da Deficiéncia e Saude — CIF, a Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados com a Saude — CID 10 e o Manual de Diagndstico e Pratica
Profissional em Retardo Mental da Associacdo Americana de Psicologia — APA.

P6 (2010)

Baseou-se nos estudos de Bueno (1993), Matos (2003), Salaberry (2007), Pan (2008) e
Pletsch (2009) para descrever a historia da educagdo das pessoas com deficiéncia intelectual.
Utilizou, ainda, a Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual (2004) para esclarecer
que em outubro de 2004, num evento realizado pela Organizagdo Pan-Americana de Satde (OPS)
e pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS), a expressdo deficiéncia mental foi substituida por
deficiéncia intelectual, que se expandiu mundialmente. Também utilizou a American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) para conceituar a deficiéncia intelectual.

P7 (2010)

Apoiou-se em Saad (2003) e Sassaki (2005) para apresentar a deficiéncia intelectual; na
Declaracdo de Montreal (2004) sobre Deficiéncia Intelectual para explicar a mudanca do termo
de deficiéncia mental para deficiéncia intelectual e na Association on Intellectual and

Developmental Disabilities (AAIDD) para conceituar a referida deficiéncia.
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P10 (2012)

Ancorou-se em Jannuzzi para descrever a historia da educacdo das pessoas com
deficiéncia intelectual. Utilizou Oliveira, S. (2008) para descrever o diagnostico da deficiéncia
intelectual, e em Padilha (2005) sobre as praticas pedagdgicas destinadas as pessoas com essa
deficiéncia. Ancorou-se, ainda, em Pletsch e Braun (2008), Costa e Magalhdes (2000) e na
Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) para apresentar a
conceituacdo sobre deficiéncia intelectual. Buscou os estudos de Gardner (1983), Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, para apresentar as oito inteligéncias e habilidades propostas pelo autor —
Linguistica, LoOgico-Matematica, Espacial, Corporal-Cinestésica, Musical, Intrapessoal,
Interpessoal e Naturalista.

b) Adaptacdo Curricular e Deficiéncias: foi organizado um quadro indicando as producgdes

referentes a essa tematica, separadas por ano, titulo, referencial tedrico e os documentos

governamentais, conforme apresentado abaixo no Quadro 5.
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Quadro 5 — Ano, Titulo, Referencial Tedrico e Documentos Governamentais citados nas producdes a respeito das Deficiéncias

N° Ano Titulo Referencial teorico: Documentos governamentais:
Deficiéncias Deficiéncias

P1 2007 Escola publica: um espaco a ser | Jannuzzi, G. (1992); Bueno, | Constituicdo Federal (BRASIL, 1988);
apropriado por alunos com | J.G.S. (1993); Baumel, R.C.R.C. | Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
deficiéncia (1998); Ferreira, J.R. (1998); | 1994); Lei de Diretrizes e Bases — Lei

Blanco, R. (1998); Silva, S. | 9.394 (BRASIL, 1996).
(2001); Mazzotta, M.J.S. (2003);
Prieto, R.G. (2005).

P3 2008 Educacao inclusiva: uma analise | Kassar, M.C.M. (2000); | Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
critica da préatica pedagogica de | Mantoan, M.T.E. (2001); Claser, | 1994); Lei de Diretrizes e Bases — Lei
uma professora de sala de| E.A. (2001); Aranha, M.S.F. | 9.394 (BRASIL, 1996); Plano Nacional de
recursos (2002); Oliveira, A.A.S.; Leite, | Educacdo (BRASIL, 2001).

L.P. (2002); Leite, L.P. (2003).

P5 2009 Parametros curriculares | Silva, S. (2001); Sassaki, R.K. | Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
nacionais: adaptacOes | (2002); Prieto, R.G. (2003); | 2001); Resolugdo CNE/CEB n° 2
curriculares. Visdo da equipe | Omote, S. (2008). (BRASIL, 2001).
escolar do ensino fundamental 1
do municipio de Barueri

P8 2011 Anaélise de Adequacdes | Jannuzzi, G. (1992); Mendes, | Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
curriculares no ensino | E.G. (1995); Mazzotta, M. J. S. | 1994); Resolucio CNE/CEB n° 2
fundamental:  subsidios para | (1996); Aranha, M.S.F. (2001); | (BRASIL, 2001); Politica Nacional de
programas de pesquisa | Florian, L. (2003); Rodrigues, | Educacdo Especial na perspectiva da

colaborativa na formacdo de
professores

AlJ. (2003); Omote, S. (2004);
Capellini, V.L.M.F.  (2004);
Pacheco, J. (2007).

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).
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P9 2011 Projetos politico-pedagdgicos de
escolas da rede municipal de
ensino de Corumb&/MSs:
Aproximag0es as proposicoes de
flexibilizacbes/adaptagdes
curriculares

Kassar, M.C.M. (2007); Gobes,
M.C. (2007).

Constituicdo Federal (BRASIL, 1988);
Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos (UNESCO, 1990); Declaragdo de
Nova Delhi (UNESCO, 1990); Declaracdo
de Salamanca (UNESCO, 1994); Lei de
Diretrizes e Bases — Lei 9.394 (BRASIL,
1996); Resolucdo CNE/CEB n°® 2
(BRASIL,  2001); Declaragdo  de
Salamanca (UNESCO, 1994); Politica
Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008).

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados das producoes.
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P1 (2007)

Fundamentou-se em Jannuzzi (1992), Bueno (1993), Silva (2001) e Mazzotta (2003) para
apresentar a histéria da educacdo das pessoas com deficiéncia. Em Baumel (1998), Ferreira
(1998), Blanco (1998) e Prieto (2005) para referir-se a educagdo inclusiva e ao sistema
educacional no sentido de oferecer recursos para atender aos alunos com os mais variados tipos
de deficiéncia. Baseou-se na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Declarag¢do de Salamanca
(UNESCO, 1994) e na Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394 (BRASIL, 1996) para embasar as
mudancas ocorridas no ambito escolar com o objetivo de atender a todos os alunos, inclusive os
com deficiéncia.

P3 (2008)

Baseou-se nos estudos de Kassar (2000), Mantoan (2001), Claser (2001), Aranha (2002),
Oliveira e Leite (2002) e Leite (2003) para apresentar a histdria das pessoas com deficiéncia, bem
como abordar que, diante do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, €
importante pensar em préaticas pedagdgicas inovadoras para atendé-los em suas especificidades.
Utilizou a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394
(BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001) para falar da construcao de
um sistema educacional inclusivo no Pais e do atendimento educacional especializado para esses
alunos.

P5 (2009)

Ancorou-se em Silva (2001), Sassaki (2002) e Omote (2008) para apresentar a historia da
educacdo das pessoas com deficiéncia e em Prieto (2003) para falar da importancia de
proporcionar uma formacgédo de qualidade, tanto inicial, quanto continuada dos professores que
atuam na educacdo basica e nas salas de recursos como possibilidade de melhoria do ensino para
todos os alunos. Fundamentou-se no Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001) e na
Resolucdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001) para destacar que os projetos politicos pedagdgicos
das escolas devem incluir o atendimento para os alunos com necessidades educacionais especiais.

P8 (2011)

Buscou como referencial tedrico Jannuzzi (1992), Mendes (1995), Mazzotta (1996),
Aranha (2001), Florian (2003) e Omote (2004) para apresentar a historia da educagdo das pessoas
com deficiéncia e suas diferentes fases — da segregacao até a inclusao escolar. Utilizou Rodrigues

(2003), Capellini (2004) e Pacheco (2007) para falar das aprendizagens dos alunos com



86

deficiéncia, e que e dever da escola encontrar meios para atendé-los em suas necessidades.
Fundamentou-se, ainda, na Resolucdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001), na Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) para descrever o processo de escolariza¢do dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

P9 (2011)

Baseou-se nos estudos de Kassar (2007) e Goes (2007) para descrever a educacao
inclusiva e a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Utilizou, também, os seguintes
documentos: Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos (UNESCO, 1990), Declaracdo de Nova Delhi (UNESCO, 1990), Declaracéo de Salamanca
(UNESCO, 1994), Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394 (BRASIL, 1996), Resolucdo CNE/CEB
n°® 2 (BRASIL, 2001), Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008) para explicar que a
educacao é direito de todos e que a escola deve proporcionar um ensino de qualidade para as

pessoas com necessidades educacionais especiais.

Para atender ao segundo objetivo da presente pesquisa, foi organizado um quadro

contendo 0 ano, o titulo e os objetivos*’ das dez producdes, conforme é mostrado abaixo.

" Os objetivos foram trazidos na integra para possibilitar uma visdo mais abrangente daquilo que os autores
estudaram em suas produgoes.
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Quadro 6 — Ano, Titulo e Objetivos das producdes

NO

Ano

Titulo

Objetivos das produgdes

P1

2007

Escola publica: um espaco a ser apropriado por
alunos com deficiéncia

“Identificar e analisar as praticas pedagogicas existentes em salas
de aulas regulares de ensino (classe comum), assim como
verificar a maneira como é desenvolvido o curriculo escolar em
relacdo aos alunos com deficiéncias”.

P2

2008

Inclusdo escolar na pré-escola: 0 acesso ao
curriculo

“Investigar a forma como os professores revelaram lidar com a
organizacdo do curriculo em classes comuns de pré-escola que
tinham alunos com deficiéncia intelectual. Verificar o que aparece
de maneira sistematica no discurso dos professores a respeito da
gestdo do curriculo relacionada a diferentes aspectos da pratica
pedagbgica”.

P3

2008

Educacdo inclusiva: uma andlise critica da
pratica pedagdgica de uma professora de sala
de recursos

“Realizar intervengdo, tomando como base o Documento
Individual de AdaptacGes Curriculares, para auxiliar uma
professora de sala de recursos na promocao de a¢des educacionais
inclusivas; Caracterizar a realidade investigada através de
observacBes sisteméticas e andlise da proposta pedagogica
apresentada pela professora, tomando como base as Diretrizes
Nacionais da Educacdo Especial na Educacdo Baésica e a
Resolucdo SE 08/06; Conhecer as concepcdes da professora
especialista acerca do atendimento realizado na sala de recursos;
Favorecer a construcdo de acGes pedagdgicas inclusivas, através
da discussdo de textos e implementagdo e acompanhamento do
Documento Individual de Adaptacdes Curriculares”.

P4

2009

Repensando a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia mental:  diretrizes  politicas,

“Conhecer e analisar as praticas pedagdgicas promovidas no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia
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curriculo e praticas pedagogicas

mental inseridos em classe comum da rede regular de ensino;
Observar e analisar a participacdo, a interacdo e o processo de
ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia mental a partir
das praticas pedagogicas a eles dirigidas; Refletir sobre o papel
desempenhado pela area de Educacdo Especial no ambito desta
proposta”.

P5

2009

Pardmetros curriculares nacionais: adaptacoes
curriculares. Visao da equipe escolar do ensino
fundamental | do municipio de Barueri

“Conhecer a visdo da equipe escolar quanto aos Pardmetros
Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares para a educacéo
de alunos com necessidades educacionais especiais. Conhecer o
grau de compreensdo da equipe escolar sobre os PCN Adaptacoes
Curriculares. Conhecer o nivel de informacdo da equipe escolar
sobre o0os PCN Adaptacdes Curriculares. Conhecer o0
posicionamento da equipe escolar em relacdo aos PCN
Adaptacdes Curriculares, no que se refere a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais. Conhecer em que
medida os PCN Adaptacdes Curriculares contribuem para a
pratica pedagogica”.

P6

2010

Adequacgdo Curricular: Um caminho para a
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual

“Analisar como vém sendo processados a inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual no ensino regular e o atendimento
educacional especializado nos servi¢os da rede de apoio ofertado
pela escola. Identificar os aspectos da realidade da escola, locus
da pesquisa, no que se refere ao processo de inclusdo dos alunos
na classe comum e seu atendimento na Sala de Recursos — servico
da rede de apoio a inclusdo; Investigar se os professores e equipe
pedagogica tiveram, ou ndo, capacitacao para o inicio do processo
de inclusdo na escola; Analisar os documentos utilizados pelos
professores e equipe pedagogica, para a identificacdo das
necessidades educacionais especiais dos alunos e promocao de
adequac0es curriculares necessarias; Elaborar, em conjunto com
os profissionais da escola (professores e equipe pedagdgica),
plano de estratégias de adequacOes curriculares identificadas na
literatura e construidas pelas participantes e pesquisadora; Aplicar
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as estratégias de adequac@es inseridas no curriculo da série na
qual os alunos com deficiéncia encontram-se incluidos no ensino
regular, no contexto da sala de aula e na sala de recursos”.

P7

2010

O curriculo escolar: uma anélise da perspectiva
da inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual

“Analisar o curriculo de uma escola publica municipal, localizada
em Natal/RN, bem como sua operacionalizacdo, na pratica
pedagdgica da sala de aula, diante da inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual”.

P8

2011

Anélise de AdequacBes curriculares no ensino
fundamental: subsidios para programas de
pesquisa  colaborativa na formacdo de
professores

“Caracterizar e analisar se a pratica pedagdgica implementada
pelo professor do ensino comum abrange flexibilizacdo e
adequacdo curricular para alunos com necessidades educacionais
especiais, preservando e garantindo seu direito a educacédo e a
aprendizagem. Caracterizar e analisar os procedimentos de ensino
implementados pelo professor do ensino comum; verificar os
ajustes curriculares que a professora implementa em sua pratica
pedagdgica; analisar a pratica pedagdgica a partir das estratégias
de ensino executadas; propor um plano de intervencgéo pautado no
ensino colaborativo”.

P9

2011

Projetos politico-pedagdgicos de escolas da
rede municipal de ensino de Corumba/MS:
Aproximacoes as proposicdes de
flexibilizagbes/adaptagdes curriculares

“Estudar como as escolas municipais de Corumba-MS captam as
orientagdes nacionais a respeito das proposi¢oes curriculares para
a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva em seus
documentos, em especial nos seus Projetos Politico-Pedagogicos.
Estudar as politicas nacionais curriculares para os alunos com
deficiéncias, com base nos seguintes documentos nacionais — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); Parametros
Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares (1998); Parecer
n° 17, de 17 de agosto de 2001; Resolugcdo n°® 02 de 11 de
setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Bésica; Pardmetros Curriculares
Nacionais (2001); o documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°® 555: Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), ressaltando as indicagbes sobre as questdes
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curriculares. Estudar os documentos elaborados pela secretaria
municipal de Corumba-MS, ressaltando as indicacdes que
regulamentam a questdo curricular voltadas para a Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva: Plano Municipal
de Educacéo, elaborado em 2007 e publicado em 2009; Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (2007); Politica
Municipal de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008); e os Projetos politico-pedagdgicos das 15
escolas urbanas da rede municipal de ensino, também ressaltando
indicacbes e regulamentacOes as questdes curriculares voltadas
para a Educacdo Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva ”.

P10 |2012 | Adequacdes curriculares na area da deficiéncia

intelectual: andlise de uma realidade

“Descrever e analisar uma acao formativa para a construgao de
um plano de adequacéo curricular em uma diretoria de ensino no
interior do Estado de S&o Paulo, no periodo de 2007 a 20009.
Indicar e discutir as a¢Oes que promovem a sensibilizagédo do
professor para a organizacdo de adequacdo curricular para todos
0s educandos, inclusive aqueles considerados com deficiéncia
intelectual; Destacar as acfes que facilitaram a compreensdo e a
reflex@o sobre a sua pratica docente”.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados das producdes.
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A leitura desses objetivos levou-nos a organizé-los por categorias:

- Praticas pedagogicas: quatro producdes;
- Organizacao do curriculo e préatica pedagégica: uma produgao;
- Adaptacao curricular: cinco produgges.

Referindo-se aos participantes, 0s contextos investigados e os niveis de ensino das dez

producdes, foi organizado um quadro, conforme segue:
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Quadro 7 — Ano, Titulo, Participantes, Contextos investigados e Niveis de Ensino das producdes

N° Ano Titulo Participantes Contextos investigados e Niveis de
ensino

P1 2007 Escola publica: um espaco a | Seis Professores de 7° e 8° ano; dez | Quatro salas de aulas do Ensino
ser apropriado por alunos | alunos com deficiéncia intelectual; | Fundamental — 7° e 8° ano de uma
com deficiéncia alunos com deficiéncia fisica; alunos | escola estadual.

com baixa visao.
P2 2008 Inclusdo escolar na pré- | Oito professores da educacdo infantil; | Cinco escolas municipais de Educacédo
escola: 0 acesso ao curriculo | cinco alunos com sindrome de Down; | Infantil situadas na Zona Sul e uma na

um aluno com deficiéncia multipla, | Zona Oeste na cidade de S&o Paulo.
com associacdo de deficiéncia

intelectual e outras deficiéncias; um

aluno com poli neuropatia sensitivo-

motora, associada a um atraso

cognitivo; um aluno com deficiéncia

multipla e comprometimento cognitivo

associado a questbes visuais e

motoras.

P3 2008 Educacdao inclusiva: uma | Uma professora da educacdo especial. | Uma sala de recursos na area da
andlise critica da pratica deficiéncia mental em uma escola
pedagdgica de uma estadual da cidade de Bauru.
professora de sala de recursos

P4 2009 Repensando a  inclusdo | Duas diretoras; trés diretoras adjuntas; | Duas escolas publicas municipais — 1°
escolar de pessoas com | duas coordenadoras pedagdgicas; uma | segmento do Ensino Fundamental,

deficiéncia mental: diretrizes
politicas, curriculo e préticas
pedagogicas

professora de 32 série; uma professora
de classe de alfabetizagdo; trés
professoras de 1° ano; uma de classe

localizadas na Zona Oeste do municipio
do Rio de Janeiro.
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de progressdo; quatro professoras de
sala de recursos; quatro alunos com
deficiéncia mental.

P5 2009 Parametros curriculares | Onze diretores; treze coordenadores; | Quatorze escolas municipais de Ensino
nacionais: adaptacdes | dezenove professoras de sala de aula | Fundamental |1 do municipio de
curriculares. Visao da equipe | regular. Barueri.
escolar do ensino
fundamental I do municipio
de Barueri

P6 2010 Adequacdo Curricular: Um | Uma diretora; uma supervisora; uma | Uma sala de aula de 42 série do Ensino
caminho para a inclusdo do | professora da 42 série; uma professora | Fundamental de uma escola municipal,
aluno com deficiéncia | da sala de recursos; seis alunos com | situada no Norte paranaense.
intelectual diagnostico  psicoeducacional  que

apontava deficiéncia intelectual.

P7 2010 O curriculo escolar: uma | Uma gestora; duas coordenadoras | Duas salas de aula — uma de 2° e uma
analise da perspectiva da | pedagogicas; uma professora do 2° | de 4° ano do Ensino Fundamental, de
inclusdo de alunos com | ano; uma do 4° ano; um aluno com | uma escola publica estadual, situada na
deficiéncia intelectual deficiéncia intelectual; um aluno com | Zona Norte da cidade de Natal/RN.

sindrome de Down.

P8 2011 Andlise  de  Adequacdes | Uma professora do 3° ano do Ensino | Uma sala de aula de 3° ano do Ensino
curriculares no ensino | Fundamental. Fundamental de uma escola publica
fundamental: subsidios para municipal de uma cidade do interior
programas de  pesquisa paulista.
colaborativa na formacdo de
professores

P9 2011 Projetos politico-pedagdgicos | Quinze escolas da zona urbana da rede | Escolas da rede municipal de ensino de

de escolas da rede municipal
de ensino de Corumba/MS:
Aproximacgdes as proposicdes
de flexibilizacBes/adaptacdes
curriculares

municipal de ensino de Corumba.

Corumba. Ensino Fundamental — 1° ao
50 ano.
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P10

2012

Adequagdes curriculares na
area da deficiéncia
intelectual: andlise de uma
realidade

Grupo de Estudos SAPE, constituido
por um supervisor de ensino; um

professor coordenador de oficina
pedagbgica (area da  Educacdo
Especial); sete professores
coordenadores (ciclo I — de 1% a 42
séries); um professor coordenador
(ciclo I — de 5* a 8% série); seis

professores PEB Il (sala de recursos —
Deficiéncia Intelectual); dois
professores PEB Il (sala de recursos —
Deficiéncia Auditiva); um professor
PEB 11 (sala de recursos — Deficiéncia
Visual).

Uma diretoria de ensino no interior do
Estado de Sao Paulo.

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados das producdes.
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O Quadro 7 mostra a participacdo de dois supervisores, dezoito diretores e vinte e seis
coordenadores.

Mostra, ainda, a participacao de cingquenta e oito professores, sendo quarenta e trés da sala
de aula regular e quinze da sala de recursos.

Também foram participantes trinta e dois alunos, sendo vinte e sete com deficiéncia
intelectual e cinco com outras deficiéncias, tais como: fisica, baixa-visdo, deficiéncia intelectual
associada a outras, atraso cognitivo associado a poli neuropatia sensitivo-motora,
comprometimento cognitivo associado a deficiéncia visual e motora. Esses dados estdo ilustrados
no Gréfico 1 abaixo:

Gréfico 1 — Participantes das dez producdes

1%

19%

32%

13%

4% 11%

20%
B professores de sala de aularegular ~ ® Professores de sala de recursos
5 Alunos com Deficiéncia Intelectual B Outras Deficiéncias

HE Diretores 5 Coordenadores
Supervisores

Fonte: Elaboracgdo propria a partir dos dados das producoes.
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Em relacdo aos Contextos Investigados, o Quadro 7 aponta que foram estudadas quarenta
e uma escolas, sendo trés estaduais e trinta e oito municipais, e também uma diretoria de ensino e

uma sala de recursos, conforme ilustra o Grafico 2.

Grafico 2 — Contextos investigados nas dez producdes

1% 1% 7%

91%

m Escola Estadual m Escola Municipal
Sala de Recursos m Diretoria de Ensino

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados das produgdes.

Referindo-se aos Niveis de Ensino, o Quadro 7 mostra que foram estudadas quatorze salas
de aula do Fundamental (1° a 8° ano), e seis salas da Educacdo Infantil. O Grafico 3 a seguir

ilustra esses dados.



97

Gréafico 3 — Niveis de Ensino

® Ensino Fundamental ~ ® Educacéo Infantil

Fonte: Elaboragéo prépria a partir dos dados das produgdes.

Diante do exposto, nota-se que a maioria dos participantes das producdes em pauta
constitui-se de professores da sala de aula regular de escolas municipais de Ensino Fundamental

do 1° ao 8° ano, e de alunos com deficiéncia intelectual.

Referindo-se a abordagem de pesquisa das producdes, os instrumentos utilizados para
coleta de dados e o referencial metodoldgico, foi organizado um quadro conforme segue.
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Quadro 8 — Ano, Titulo, Abordagem de pesquisa, Instrumentos utilizados e Referencial metodoldgico das producgées

Ano Titulo Abordagem de Instrumentos utilizados Referencial metodologico

pesquisa na coleta de dados

2007 | Escola publica: um espaco a | Abordagem Qualitativa | Observacao; Andlise | Bogdan, R.C.; Biklen, S.K.
ser apropriado por alunos | — Estudo de Caso Documental. (1982); Ludke, M.; André, M.
com deficiéncia (1985; 1986); Lakatos, E.M.;

Marconi, M.A. (2001).

2008 | Inclusdo escolar na pré- | Abordagem Qualitativa | Entrevista. Ludke, M.; André, M. (1986);
escola: 0 acesso ao curriculo Lakatos, E.M. (1985).

2008 | Educacdo inclusiva: uma | Abordagem Qualitativa | Observacao; Andlise | Richardson, R.J. (1985).
analise critica da préatica Documental; Entrevista;
pedagogica de uma Documento  Individual
professora de sala de recursos de Adaptacoes

Curriculares.

2009 | Repensando a inclusdo | Abordagem Observacao; Andlise | Bardin, L. (1977); Lidke, M.;
escolar de pessoas com | Etnogréfica Documental; Entrevista; | André, M. (1986); Geertz, C.
deficiéncia mental: diretrizes Diario de  Campo; | (1989); Bogdan, R.C.; Biklen,
politicas, curriculo e praticas Filmagem. S.K.  (1994); André, M.
pedagogicas (1997); Tezani, T.C.R. (2000);

Minayo, M.C.S.  (2000);
Clinfford, J. (2002);
Rampazzo, L. (2002); Mattos,
C.L.G. (2003); Zibetti, M.L.T.
(2005); Pletsch, M.D. (2005);
Glat, R. (2008).

2009 | Parametros curriculares | Abordagem Qualitativa | Formulario para coleta | Ndo especificou.
nacionais: adaptacdes de dados demograficos;
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curriculares. Visdo da equipe
escolar do ensino
fundamental 1 do municipio
de Barueri

Questionario.

P6 2010 | Adequagdo Curricular: Um | Abordagem Qualitativa | Observacao; Andlise | Bardin, L. (1977); Ludke, M.;
caminho para a inclusédo do | — Pesquisa-acéo Documental; Entrevista; | André, M. (1986); Lieberman,
aluno com deficiéncia Diario de Campo; Plano | A. (1986); Manzini, E.J.
intelectual de Intervencéo. (2004); Mendes, E.G. (2010);
Gil, A.C. (2007); Minayo,
M.C.S. (2007; 2008).
P7 2010 | O curriculo escolar: uma | Abordagem Qualitativa | Observacao; Andlise | Bardin, L. (1977); Bogdan,
analise da perspectiva da | — Estudo de Caso Documental; Entrevista. | R.C.; Biklen, S.K. (1994), Gil,
inclusdo de alunos com A.C. (1999) Goldenberg, M.
deficiéncia intelectual (2003); Yin, R.K. (2005);
Minayo, M.C.S. (2007).
P8 2011 | Anélise de  Adequaces | Abordagem Qualitativa | Andlise Documental; | Laville, C.; Dione, J. (1999);
curriculares no ensino Entrevista; Lista de | Manzini, E.J. (2003);
fundamental: subsidios para Ajustes Curriculares; | Sampieri, R.H.; Collado, C.F;
programas de  pesquisa Plano de Intervencao. Lucio, P.B. (2006); Lakatos,
colaborativa na formacgéo de E.M.; Marconi, M.A. (2008);
professores Cés, D. (2008).
P9 2011 | Projetos politico-pedagdgicos | Pesquisa Documental Producbes bibliograficas | Fairclough, N. (2001); Garcia,

de escolas da rede municipal
de ensino de Corumba/MS:
Aproximac0es as proposices
de flexibilizagGes/adaptacdes
curriculares

(livros, dissertagdes,
artigos de periddicos)
sobre escola,

curriculo, educacéo
especial e educacédo
inclusiva, publicadas por
autores brasileiros e
estrangeiros, além da
analise de documentos
oficiais.  Analise  dos

R.M.C. (2004); Silva, SJ.R,;
Almeida, C.D.; Guindani, J.F.
(2009); Orlandi, E.P. (2009).
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documentos nacionais e
municipais - Projeto
politico-pedagdgico.

P10

2012

Adequagdes curriculares na
area da deficiéncia
intelectual: analise de uma
realidade

Abordagem Qualitativa
— Estudo de Caso;
Estudo ex-po6s fato

Questionario; Diario de
Campo; Plano de
Adequac0des
Curriculares.

Kerlinger, F.N. (1988); Yin,
R.K. (2001); Gonsalves, E.P.
(2001); Vilelas, J. (2009).

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados enviados pela CAPES.
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O Quadro 8 mostra que a abordagem qualitativa se destacou em todas as producdes
analisadas, e como instrumento para coleta de dados foram utilizados a analise documental, a

entrevista e a observacéo.

P1 (2007)

Utilizou Bogdan e Biklen (1982) e Lidke e André (1985) para falar da abordagem
qualitativa e das etapas do estudo de caso. Ancorou-se em Lakatos, Marconi (2001) e Liidke e
André (1986) para descrever como devem ser feitas a observacédo e a analise documental. Fez uso
da observacdo sistematica, em quatro salas de aulas, sendo: 82 série A, trés alunos, 8 série B,
cinco alunos, 72 série E, um aluno e 72 série F, um aluno, todos com deficiéncia Intelectual. O
foco da pesquisa eram os alunos com deficiéncia intelectual, mas foram feitas algumas
consideracdes em relacdo aos demais alunos com deficiéncia (fisica e baixa-visdo) que também
se encontravam nas salas estudadas.

Observou, também, os professores dessas salas como os de lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, inglés, artes e geografia. As observacdes foram feitas a partir de um roteiro
baseado nos Parametros Curriculares Nacionais: AdaptacGes Curriculares, que procurou
evidenciar a pratica dos professores a favor do desenvolvimento e aprendizagem desses alunos,
por meio das adaptacGes curriculares nas dimensdes do acesso ao curriculo, metodoldgica e
didatica, do conteudo e processo avaliativo.

Para a analise documental, foram utilizados a proposta pedagogica, o regimento escolar, o
plano de gestdo, o plano de curso, o planejamento do professor, o diario de classe, 0s prontuarios
e atividades dos alunos, com o intuito de verificar se o atendimento ao aluno com deficiéncia
estava previsto nesses documentos.

P2 (2008)

Baseou-se em Ludke e André (1986) e em Lakatos (1985) para falar da abordagem
qualitativa e dos tipos de entrevista realizadas com os professores de salas de aulas regulares da
pré-escola que tinham alunos com deficiéncia intelectual, com a finalidade de conhecer suas
concepgoes acerca da forma como o curriculo foi gerenciado na concretizagdo do atendimento a
alunos com a referida deficiéncia.

A escolha pela entrevista favoreceu a garantia de que todos 0s participantes respondessem

as mesmas perguntas, e caso algum entrevistado quisesse acrescentar alguma informacéo tinha



102

um item especifico para isso. Apds as transcri¢cdes das entrevistas, cada participante recebeu uma
copia para conferir os dados registrados.

Com professores diferentes e escolas da Zona Sul e Oeste de Sdo Paulo foram realizadas
oito entrevistas, com professores que tinham alunos com sindrome de Down, deficiéncia
intelectual associada a outras, atraso cognitivo associado a poli neuropatia sensitivo-motora,
comprometimento cognitivo associado a deficiéncia visual e motora.

P3 (2008)

Ancorou-se em Richardson (1985) para apresentar a abordagem qualitativa. Realizou um
levantamento das principais caracteristicas do funcionamento da sala de recursos na érea da
deficiéncia mental, bem como observacdes dos grupos de alunos atendidos nessa sala por meio de
um roteiro de observacdo. Essa sala atendia vinte e nove alunos com deficiéncia.

Para a analise documental, considerou a proposta pedagogica da professora da sala de
recursos, o plano de ensino e as fichas dos alunos, visando se o seu planejamento era flexivel e
atendia as particularidades dos alunos.

A entrevista foi feita a partir de um roteiro, com a professora da sala de recursos, para
investigar a sua compreensdo acerca do funcionamento dessa sala.

Para coletar os dados, desenvolveu, também, um “Documento Individual de Adaptagdes
Curriculares”, que consistia de uma proposta de “ajustes no curriculo a serem realizados em
carater individual, em resposta as necessidades educacionais de alunos que ndo conseguem
acessar o curriculo proposto pela escola” (OLIVEIRA, A., 2008, p. 52).

P4 (2009)

Fundamentou-se em Lidke e André (1986) e Bogdan e Biklen (1994) para falar da
abordagem qualitativa, da observagdo e da anélise documental. Em Geertz (1989), André (1997),
Tezani (2000), Clinfford (2002), Rampazzo, (2002), Mattos (2003) e Zibetti (2005), para
apresentar questfes relacionadas a etnografia. Baseou-se em Bardin (1977), Minayo (2000),
Pletsch (2005) e Glat (2008) para analisar o contetdo.

A observagdo acontecia nos horérios de entrada e saida na sala de aula: relacdo
aluno/aluno e professor/aluno; nas atividades propostas pelos professores; na hora do recreio.

Observou, ainda, os aspectos arquiteténicos das escolas.
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Foram feitas dezenove entrevistas, sendo duas com as coordenadoras pedagogicas, duas
com as diretoras, duas com as diretoras adjuntas, sete com as professoras das salas de aulas
regulares, quatro com as professoras de sala de recursos e duas com as professores de classe
especial. As perguntas eram formuladas seguindo um roteiro de questfes, com a finalidade de
saber o tempo de experiéncia profissional, e questdes voltadas para a inclusdo do aluno com
deficiéncia mental.

Foram feitas filmagens para observar as praticas pedagogicas de uma professora com uma
aluna com deficiéncia mental e suas interacdes em sala de aula. As filmagens realizadas foram
autorizadas formalmente pelos pais da aluna e a escola; no entanto, com outros trés alunos, néo
foram feitas filmagens pelas dificuldades encontradas para conseguir as autoriza¢es de seus
responsaveis.

Analisou os documentos federais, estaduais, municipais e internacionais sobre a proposta
da educacéo inclusiva, e os relatérios dos participantes, como: atas, projeto politico pedagdgico
das escolas e fichas de aulas.

P5 (2009)

Aplicou um formulario demografico®® para coletar dados sobre os participantes.
Posteriormente, aplicou um questionario elaborado a partir dos PCN: AdaptacGes Curriculares
(BRASIL, 1998), dos quais participaram: onze diretores, treze coordenadores e dezenove
professores que tinham alunos com sindrome de Down, com a finalidade de conhecer a
compreensdo deles quanto a funcdo desse documento para a educacdo de alunos com
necessidades especiais.

P6 (2010)

Ancorou-se em Mendes (2010) e Lieberman (1986) para falar da pesquisa qualitativa,
com énfase nas praticas de pesquisa-acdo. Em Ludke e André (1986), Manzini (2004) e Gil
(2007) para apresentar as vantagens de se utilizar a observacdo, a entrevista e a analise
documental. Para analisar o conteido, fundamentou-se em Bardin (1977) e Minayo (2007; 2008).

Dividiu os participantes em dois grupos: Grupo 1: uma diretora, uma supervisora, uma
professora da 42 série e uma professora da sala de recursos; Grupo 2: seis alunos com diagndstico

psicoeducacional que apontava deficiéncia intelectual, com idade entre doze a quatorze anos.

8 Informacdes pessoais, como: nome, profissdo, estado civil, formacéo, tempo de experiéncia profissional, dentre
outras.
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Para atender as especificidades do Grupo 1, foram elaborados cinco roteiros para
entrevista, um para cada participante, com o intuito de investigar seus saberes com base em suas
experiéncias com a prética inclusiva junto aos alunos com deficiéncia intelectual. Todas as
entrevistas foram gravadas em audio com autorizacdo dos participantes.

A anélise documental foi empregada para levantar os dados do grupo 2. Elaborou-se uma
ficha para organizar as informacGes a respeito da trajetoria escolar dos alunos, do desempenho
académico e das dificuldades enfrentadas por eles no processo de ensino e aprendizagem. Foi
analisada, também, a pasta individual desses alunos, que continha ficha de matricula, relatorios
de avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, relatorios semestrais de acompanhamento em
sala de recursos e boletim bimestral de frequéncia e aproveitamento.

Elaborou um Plano de Intervencédo, com a colaboracdo dos professores participantes, 0s
quais planejaram adequacdes nas estratégias, nos recursos, na temporalidade e na avaliacdo das
disciplinas de portugués e matematica, pois, segundo os professores, eram as areas de
conhecimento em que os alunos apresentavam mais defasagens.

A observacéo participante foi utilizada para acompanhar o desenvolvimento do Plano de
Intervencdo e a participacao e desempenho dos alunos durante as aulas.

P7 (2010)

Baseou-se em Goldenberg (2003) para apresentar a abordagem qualitativa. Em Bogdan e
Biklen (1994), Gil (1999) e Yin (2005) para abordar o estudo de caso e a entrevista
semiestruturada. Para a analise de conteddo utilizou as técnicas propostas por Bardin (1977) e
Minayo (2007).

Para a analise documental foi utilizado o projeto politico pedagdgico da escola, a fim de
conhecer as diretrizes que orientam o desenvolvimento da agdo pedagdgica dos docentes perante
a inclus&o de alunos com deficiéncia intelectual.

A observacdo em sala de aula foi feita com a finalidade de verificar a implementacédo do
curriculo na acdo pedagogica dos professores diante a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual.

A entrevista semiestruturada foi aplicada a partir de um roteiro elaborado pela autora, com
uma diretora, duas coordenadoras e duas professoras de 2° e 4° ano; em todas as entrevistas o
gravador foi usado, menos com a diretora, que ndo permitiu a gravacgéo.

P8 (2011)
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Buscou respaldo em Sampieri, Collado e Lucio (2006) para falar da abordagem
qualitativa. Em Laville e Dione (1999) e Manzini (2003) para descrever a entrevista, e Lakatos e
Marconi (2008) e Cas (2008) para a analise documental.

Aplicou uma entrevista semiestruturada com uma professora do 3° ano, sobre a sua
formacdo e tempo de atuacdo na educacdo, e questdes relacionadas a inclusdo escolar e a préatica
pedagdgica; a entrevista foi gravada.

Para a analise documental foram considerados: o planejamento anual®, o caderno de
planejamento da professora® e o seu diério de bordo®.

Elaborou uma lista de ajustes curriculares®®, com a finalidade de auxiliar a professora em
suas préaticas com os alunos com necessidades educacionais especiais.

Foi feito, ainda, um plano de intervencdo pautado no ensino colaborativo entre a
professora da sala de recursos e a professora da sala de aula regular, para que as duas planejassem
e desenvolvessem juntas ajustes curriculares na pratica pedagogica para auxiliar os alunos em
sala de aula.

P9 (2011)

Baseou-se em Fairclough (2001), Garcia (2004), Silva, Almeida e Guindani (2009) e
Orlandi (2009) para falar sobre a pesquisa documental.

Para a pesquisa documental, foram analisados os projetos politicos pedagdgicos de quinze
escolas, e as possiveis mudangas ocasionadas pela implantacdo da educacéo inclusiva, sobretudo
no que diz respeito ao curriculo flexivel e a adaptacao curricular.

Foram analisados, também, os documentos federais e municipais, conforme citam:

1) Ambito Federal: Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (1996); PCN:
AdaptacGes Curriculares (1998); Resolucdo n° 02, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001); Parametros Curriculares Nacionais (2001);
Parecer 17 (2001); Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008).

* Era organizado conjuntamente pelos professores que trabalham com o mesmo ano, indicando os contetidos e as
diretrizes a serem cumpridas durante o ano letivo.

% Era utilizado para registrar as atividades que seriam desenvolvidas durante a semana, os contetidos trabalhados no
bimestre e as observacfes sobre 0s comportamentos dos alunos.

*! Utilizado para relatar o que acontecia em sala de aula.

%2 Contendo trinta e quatro itens, que correspondiam a procedimentos de ajustes curriculares ndo significativos e
ajustes curriculares significativos.
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2) Ambito Municipal: Plano Municipal de Educagio; Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental (2007); Politica Municipal de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008); Projetos politico-pedagogicos das quinze escolas urbanas da rede
municipal de ensino de Corumba/MS.

P10 (2012)

Ancorou-se em Kerlinger (1988) e Vilelas (2009) para explicar o que é estudo “ex pos
fato” — a partir do fato passado, ou seja, uma retrospec¢do do que ja aconteceu. Em Yin (2001) e
Gonsalves (2001) para falar do estudo de caso.

Essa producdo constituiu um estudo feito entre os anos de 2007 a 2009 com o grupo
SAPE (Servico de Apoio Pedagdgico Especializado), cuja autora relata os procedimentos
desenvolvidos com esse grupo para criar mecanismos que facilitassem o progresso académico de
alunos com deficiéncia intelectual.

O diario de campo foi utilizado para registrar o planejamento e a aplicacdo de cada etapa
do estudo, e 0s encontros com o grupo — SAPE. O questionario era composto por um conjunto de
questdes pré-elaboradas e foi aplicado com os professores participantes, com o intuito de
conseguir respostas sobre a tematica da producao.

Para coletar os dados no periodo de 2007 a 2009, a autora seguiu algumas etapas:

1) Encontro com os participantes do grupo SAPE para estudar e discutir as adequacoes
curriculares. Essa etapa teve como finalidade elaborar estratégias para o desenvolvimento de um
plano de adequacdo curricular para facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual.

2) Formacédo em servico: capacitacdo da equipe escolar sobre o trabalho realizado na sala
de recursos na area de deficiéncia intelectual. Esses encontros foram organizados nos horéarios do
HTPC — Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo.

3) Descobertas de concepgdes: levantar conhecimentos prévios dos professores sobre suas
crencgas, valores, conceitos, preconceitos, concepcOes de ensinar, de aprender, e a sua visdo em
relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual.

4) Investigar a percepcao dos professores em relacdo a interacdo familia-escola-professor
e a questdo do envolvimento familiar no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia

intelectual.
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5) Foram levantadas e discutidas questdes com os professores especializados na area de
deficiéncia intelectual em relacdo ao atendimento dos alunos com a referida deficiéncia, a saber:
as dificuldades enfrentados por eles em relacdo a inclusdo desses alunos, como lidavam com a
diferenga em sala de aula e como trabalhavam a diversidade com os alunos.

6) Foi elaborado um Plano de Adequacdes Curriculares, que contou com a participacao e
colaboragdo do Grupo SAPE, constituindo-se dos seguintes campos de preenchimento: local para
escrever o contetdo a ser trabalhado, habilidades previstas no desenvolvimento do conteudo,
habilidades adquiridas pelo aluno (conhecimento prévio), estratégias metodoldgicas, recursos
pedagogicos e avaliagdo processual em relacdo aos avancos ou ndo da aprendizagem dos alunos

com deficiéncia intelectual.

Destaca-se aqui que, das dez producgbes analisadas, nove submeteram o projeto a

apreciacao e obtiveram autorizacio do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos.

Os principais resultados das dez produgdes, a respeito da Adaptagdo Curricular para o

aluno com Deficiéncia Intelectual/Mental e Deficiéncias, encontram-se a seguir.

- Principais resultados das producdes

P1: Escola publica: um espaco a ser apropriado por alunos com deficiéncia

Os resultados da producdo de Ferraz (2007) apontaram que, dos seis professores
participantes, nenhum adaptava as atividades para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia mental, fisica e com baixa visao.

Observou-se que um dos professores ndo exigia a entrega das atividades dos alunos com
deficiéncia, como fazia com os demais, deixando-o0s algumas vezes sem fazer nada.

De acordo com a autora,

Os objetivos para atender os alunos com deficiéncia mental ndo estdo
explicitados dando a impressdo de realizarem a atividade pela atividade. O
tempo para realizar as atividades € 0 mesmo para todos os alunos e de acordo
com a organizacdo da aula e do prdprio sistema e ndo de acordo com as
possibilidades e necessidades dos alunos. (FERRAZ, 2007, p. 66).
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Observou, também, que nos dias em que estavam marcadas as avalia¢fes, 0s alunos com
deficiéncia ndo as realizavam. Para avalia-los, os professores utilizavam os cadernos, as
atividades e os trabalhos realizados por eles nas salas de recursos. Esses relataram ter uma boa
relagdo com os alunos com deficiéncia, pois esses ndo “davam trabalho”. Notou-se que
professores e funcionarios, ao fazer referéncia a algum aluno com deficiéncia, utilizavam a
expressao “os de inclusao”.

A escola estudada trabalhava com um curriculo comum a todos os alunos, dando mais
importancia as aulas de lingua portuguesa e matematica. Portanto, segundo a autora, o ideal seria
o desenvolvimento de um curriculo possivel de ser ajustado para atender a esses alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

Ao consultar o projeto politico pedagdgico, constatou-se que esse nao fazia referéncia a
flexibilizacdo do curriculo, nem mesmo ao tipo de atendimento e aos servicos de apoio oferecidos

aos alunos com deficiéncia, conforme explicitado na fala abaixo:

Na organizacao e funcionamento da escola ndo se explicita o tipo de servico de
apoio ao aluno com necessidades educacionais, 0 que oferece, se sala de
recurso, classe especial ou aulas de professor itinerante, e para qual area de
deficiéncia. (FERRAZ, 2007, p. 84).

No planejamento dos professores ndo foi encontrada nenhuma menc&o ao atendimento, as
atividades, a avaliacdo, entre outros itens importantes para o processo de escolariza¢do dos alunos

com deficiéncia.

P2: Inclusdo escolar na pré-escola: o acesso ao curriculo

Os resultados da producdo de Antunes (2008) apontaram que a maioria das professoras
entrevistadas tinha uma compreensdo ampliada em relacao ao curriculo, entendendo que este nao
€ s0 uma lista de conteudos, vai muito mais além. Com isso, tem-se a possibilidade da realizacéo
de um trabalho mais flexivel e possivel de ser ajustado as necessidades dos alunos. As entrevistas
mostraram que as professoras davam importancia a flexibilizacdo para potencializar a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

A respeito da adaptacdo curricular para o aluno com deficiéncia intelectual, constatou-se

que
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As professoras que declararam néo fazer adaptacdes apoiam-se em argumentos
que parecem procurar ‘resguardar” o aluno com deficiéncia intelectual,
protegendo-o de algo perverso, mantendo-o “‘junto” com o grupo das mesmas
propostas e atividades. Dessa forma, pensamos que, procurando evitar uma
possivel descriminacdo em funcdo da explicitacdo das diferengas, os alunos
(com e sem deficiéncia) podem acabar tendo sua(s) diferenga(s) negada (s)
dentro do grupo, sua individualidade descaracterizada e, consequentemente, é
possivel dizer que suas necessidades nao sdo atendidas, por ndo serem também
reconhecidas. (ANTUNES, 2008, p. 99).

A autora percebeu, por meio das entrevistas, que as adaptacdes que as professoras faziam
em sala de aula eram de apoio ao aluno com deficiéncia intelectual durante alguma atividade.
Outros tipos de adaptacdes aplicadas com esses alunos eram o trabalho com quebra-cabecas e
desenhos, enquanto os demais faziam atividades desafiadoras envolvendo conhecimentos sobre
leitura e escrita.

Constatou-se que as professoras ndo tinham um planejamento para realizar tais

adaptac0es, sendo que:

O que as respostas sugerem é que sdo oferecidas atividades diferentes aos
alunos com deficiéncia intelectual; porém, “qualquer atividade” pode servir, o
que nos parece indicar que as adaptacbes podem ter um sentido de improviso
em sala de aula. (ANTUNES, 2008, p. 102).

Segundo a autora, algumas professoras relataram que diferenciar o trabalho pedagdgico
pode ser prejudicial ao aluno com deficiéncia intelectual, pois seria uma desigualdade em relagéo
aos demais, demonstrando que esses possuem um insuficiente conhecimento do que seja incluséo

escolar de alunos com deficiéncia intelectual.

P3: Educacdo inclusiva: uma andlise critica da pratica pedagogica de uma professora de sala de

recursos

Os resultados da producdo de Oliveira, A. (2008) mostraram que as atividades
desenvolvidas pela professora da sala de recursos, em relacdo a leitura e escrita dos alunos com
deficiéncia mental, baseava-se em sequéncia de tarefas aplicadas da mesma forma para todos,

mudando apenas as palavras utilizadas. Assim, a autora ressalta que:

Esse dado permite afirmar que, nesta realidade, a atuacdo pedagdgica estava
pautada em um modelo de ensino homogéneo, pois se ensinava de uma mesma
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forma a todas as criangas, sem identificar as necessidades especificas de cada
aluno quanto ao que era ensinado e, portanto, distanciando-se da proposta de
atuacdo inclusiva. (OLIVEIRA, A., 2008, p. 62).

A partir da anélise dos documentos da sala de recursos, foi encontrado um plano
elaborado pela professora que continha informagdes dos alunos, preenchido da mesma maneira
para todos. A pratica pedagdgica, também, ndo era pensada para atender as especificidades desses
alunos. Segundo a autora, tal proposta desenvolvida na sala de recursos se distancia do ensino
inclusivo, pois, como esta previsto em documentos expedidos pelos 6rgdos governamentais, esse
espaco tem a funcdo de oferecer o atendimento complementar ou suplementar aos alunos que
necessitam dessa medida para alcancar o que esté proposto no curriculo comum.

Observou, ainda, no plano da sala de recursos que o foco era o trabalho com atividades
voltadas para a area de Lingua Portuguesa, mais especificamente, leitura e escrita. Para a autora,

talvez a sala de recursos ndo fosse

[...] o servico adequado para essa populacéo, na medida em que o trabalho de
alfabetizacdo poderia ocorrer na sala comum, pressupondo-se que o curriculo
escolar, em uma perspectiva de ensino inclusivo, deve-se flexibilizar para
atender as diferencas individuais no processo de aprendizagem. (OLIVEIRA, A.,
2008, p. 77).

A partir das entrevistas, percebeu-se que a professora priorizava 0 apoio emocional e
psicoldgico aos alunos com deficiéncia mental, e considerava sua profissdo estressante, pois
grande parte das responsabilidades pelo ensino desses alunos recaia sobre ela.

Apbs a aplicacdo do Documento Individual de AdaptacBes Curriculares, a autora
observou uma mudanga positiva na pratica da professora, pois essa passou a ter um olhar mais
cuidadoso para as diferencas individuais de seus alunos, bem como refletir sobre os seus
interesses e habilidades, e ndo mais sO para as dificuldades. Sendo assim, as adaptagdes
realizadas serviram para auxiliar a sua pratica e modificar o seu plano de ensino: objetivos e

conteldos, que até entdo se apresentavam de maneira desvinculada.

P4: Repensando a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mental: diretrizes politicas,

curriculo e praticas pedagogicas
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Os resultados da producdo de Pletsch (2009) mostraram que as duas escolas estudadas
seguiam formalmente as diretrizes propostas pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro para o desenvolvimento de suas praticas curriculares, que, de acordo com a autora, seria 0
“entrelacamento das praticas pedagogicas e do curriculo”.

No documento elaborado por essa Secretaria intitulado de Multieducacéo, as adaptacfes

curriculares sdo compreendidas da seguinte maneira:

N&o se propde a eliminacao de objetivos, conceitos ou conteldos; mas sim, a
partir do conhecimento das necessidades dos alunos, prescreve-se uma sele¢éo
dos recursos necessarios para atingir os objetivos propostos para todos o0s
alunos da Rede. O documento afirma que as adaptacdes curriculares abarcam
desde simples adequacdes fisicas ou materiais, até adaptacbes maiores nos
contelidos, nas estratégias de ensino-aprendizagem e nos objetivos. (PLETSCH,
2009, p. 139).

Em uma das escolas estudadas, a autora observou que as praticas curriculares
direcionados ao atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais estavam em
consonancia com o previsto no projeto politico pedagdgico. J& na outra escola, ela ndo conseguiu
acesso ao projeto, pois, segundo as informagdes da coordenadora pedagdgica, este estava sendo
revisado.

Em relacdo a inclusdo dos alunos com deficiéncia mental, durante as entrevistas as
professoras relataram encontrar dificuldades no dia a dia, por ndo receberem suficiente suporte
pedagdgico para atender as diversidades dentro da sala de aula, denotando a baixa expectativa
delas em relacéo ao processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia mental.

Observando a pratica de uma das professoras, a autora constatou que a selecdo de
conteidos pautava-se prioritariamente nos livros didaticos distribuidos pela Secretaria Municipal
de Educacéo, o que, muitas vezes, parecia ndo despertar o interesse dos alunos com deficiéncia
mental, pois grande parte das atividades propostas pautava-se em: fazer recorte, ligar figura as
palavras em colunas, etc.

Outra professora aplicava atividades de desenhos a partir de copias, selecionando as cores
que os alunos deveriam usar, em especial para um aluno com deficiéncia mental e o grupo do
qual fazia parte, composto “pelos alunos que ndo sabiam nada”. Segundo a autora, a professora

agia dessa forma por imaginar que estava ajudando-0s, pois a maioria ainda ndo conseguia
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identificar as cores, ou seja, as propostas desenvolvidas para esse grupo, em sua maioria,

proporcionavam-lhes:

[...] o desenvolvimento de conhecimentos elementares a partir de instrucdes
simples, e ndo de processos mais complexos necessarios para a elaboracéo de
conceitos, como, por exemplo, entre tantos outros, aqueles requeridos pela
compreensdo do que é quantidade e sua relagcdo com o signo representado pelo
nimero. Certamente, praticas desse cunho ndo contribuem para que os alunos
superem suas dificuldades. E importante destacar que a aprendizagem n&o
ocorre de maneira espontdnea, mas sim a partir da interacdo e do
desenvolvimento de praticas curriculares planejadas e sistematizadas de forma
intencional. (PLETSCH, 2009, p. 157).

Observou, ainda, que um dos alunos com deficiéncia mental, durante as aulas, ndo media
esforcos para superar as suas limitacdes, tentava fazer copias das atividades requeridas pela
professora, mesmo sem “decodificar e compreender” as letras do alfabeto e mostrava-se sempre
disposto a aprender. A professora aceitava suas atividades sem muitas cobrangas, como ilustra a
fala abaixo:

Isso evidencia de forma implicita o descrédito dispensado ao aluno com
deficiéncia mental. E como se o minimo que ele fizesse ja fosse o bastante, pois,
afinal, ele é deficiente mental, e como a professora enfatizava “a idade mental
dele é de quatro anos”. Provavelmente, as atitudes e intervengoes da professora
estavam direcionadas para uma crianga com quatro anos de idade. A partir do
momento em que o professor toma a dificuldade do aluno como empecilho para
a aprendizagem, ndo busca caminhos alternativos para que 0 processo ocorra
satisfatoriamente. Em outras palavras, por considerar o jogo perdido a
professora deixa de joga-lo. (PLETSCH, 2009, p. 162).

A partir das imagens de video, a autora evidencia que foi possivel perceber que, aos
poucos, uma aluna com deficiéncia mental foi se “desmotivando, parecendo ndo acreditar em
suas possibilidades de aprendizagem”, isso ficou ainda mais claro quando, antes de fazer
qualquer atividade, a aluna falava para a professora que nao sabia, afastando-se dos colegas e
interagindo bem pouco durante as aulas (PLETSCH, 2009, p. 192).

Outra caracteristica evidenciada por uma das professoras durante as entrevistas foi em
relacdo ao aspecto afetivo, quando revelou ter uma boa relacdo com o aluno com deficiéncia
mental, mas ndo acreditava em suas possibilidades de aprender os conteldos propostos.

Observou, também, que havia a colaboracdo entre uma das professoras da sala de aula regular e
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da professora da sala de recursos, para desenvolver novas praticas e atividades para atender as

necessidades de uma aluna com deficiéncia mental.

P5: Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacfes curriculares. Visdo da equipe escolar do

ensino fundamental | do municipio de Barueri

Os resultados da producdo de Gregoris (2009) mostraram, a partir do questionario
aplicado com os participantes, que os professores mencionaram utilizar os PCN: Adaptagdes
Curriculares (1998) para consulta e os coordenadores e diretores o utilizaram pela obrigacéo do
seu uso no planejamento. Com base nas respostas desses profissionais, a autora destaca que ha
uma compreensdo fragmentada do documento, pois apesar de a grande maioria dos entrevistados
garantirem utiliza-lo, percebeu-se nas suas justificativas um insuficiente conhecimento sobre as
adaptac0es curriculares.

Observou, ainda, que a equipe escolar ndo faz mengdo aos PCN: Adaptacdes Curriculares
(1998) como

[...] fonte de seus conhecimentos ao responder sobre as necessidades dos alunos
com sindrome de Down. Seu conhecimento acerca das especificidades que
envolvem esse alunado permite que identifiguem a necessidade de estrutura na
escola para receber os alunos, porém observou-se uma possivel dificuldade nas
percepgdes das condigdes fisicas, ambientais, materiais disponiveis para o
aluno na unidade escolar, bem como dos recursos pessoais do professor em
relacdo ao seu preparo para trabalhar com os alunos. (GREGORIS, 2009, p.
100).

Notou, também, que a equipe escolar ndo utilizava esse documento ao planejar a¢fes para
favorecer o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, pois era a Secretaria de Educacéo
do municipio que encaminhava instrumentos e materiais para acompanhar os alunos da educacéao

especial e, a partir disso, os professores faziam seus planejamentos para o ano letivo.

P6: Adequacao Curricular: um caminho para a incluséo do aluno com deficiéncia intelectual

Os resultados da producdo de Lopes (2010) apontaram que, mesmo havendo uma
legislagdo vigente, que prevé a igualdade de direitos e oportunidades educacionais a todos os
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alunos, o direito a inclusdo do deficiente intelectual “ainda ndo € reconhecido em muitas

escolas”. Para a autora,

[...] o processo inclusivo ainda nédo se efetivou em grande parte das escolas
brasileiras. 1sso demonstra que é preciso contar com a conscientizacdo, a
vontade politica e o esfor¢o dos profissionais da educagdo que atuam “no chdo
da escola”, em termos de busca de comprometimento pedagogico, politico e
apropriacdo de conhecimentos sobre como atuar nas necessidades educacionais
especiais dos alunos. (LOPES, 2010, p. 79).

Realizou entrevistas com duas professoras, uma do ensino regular e uma da sala de
recursos, e o resultado mostrou que ndo haviam recebido capacitagdo para trabalhar com os
alunos com deficiéncia intelectual, e que estes apresentavam muitas dificuldades em portugués e
matematica. Visando oferecer maiores oportunidades de aprendizagem a esses alunos, a autora
elaborou um plano de adequacgfes curriculares, com atividades para desenvolver a memoria, a
atencdo, o raciocinio l6gico e a linguagem. Na Matematica, os contetudos trabalhados foram:
numeros naturais, opera¢Ges fundamentais, grandezas e medidas e sistema monetéario, e em
Portugués, atividades de leitura e escrita.

Nas observacdes realizadas em sala de recursos, constatou que a professora utilizava jogos
durante a maioria das atividades e os alunos com deficiéncia intelectual demonstravam interesse
em participar, portanto, esses foram priorizados no plano de adequacdes curriculares na area de
matematica.

Em matematica, trabalhou com os seguintes jogos: domind de tabuada, brincando com
numeros, bingo de operacdes matematicas, simulacdo de compra e venda, jogos de memoria,
quebra-cabecas, entre outros. Em portugués, atividades de leitura e escrita, contacdo de historias,
roda de conversas, entre outros.

Apols a aplicacdo desse Plano, os resultados avaliativos dos alunos com deficiéncia
intelectual foram significativos, podendo ser observados nas notas registradas no boletim. O
trabalho da professora da sala de recursos em parceria com a professora da sala regular
contribuiu, também, de maneira positiva para que os alunos com deficiéncia intelectual tivessem

éxito e avan¢os na aprendizagem.

P7: O curriculo escolar: uma analise na perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual
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Os resultados da producdo de Oliveira, S. (2010) mostraram que as discussoes em relagéo
a inclusdo tém-se intensificado e algumas instituicbes vém caminhando em busca de concretiza-
la, porém essa ndo € a realidade de todas. Durante entrevista, uma das coordenadoras relatou

encontrar dificuldades na inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual, pelo fato de haver

[...] falta de efetivacdo das politicas publicas de inclusdo, pois sdo defendidas
na legislagdo e ndo sdo cumpridas na pratica escolar; investimento
insatisfatorio na formacéo inicial e continuada dos professores; falta de apoio
ao professor que recebe alunos com deficiéncia, entre outros aspectos.
(OLIVEIRA, S., 2010, p. 123).

A mesma coordenadora relatou que os cursos de formacgdo continuada sédo oferecidos
exclusivamente aos gestores e coordenadores pedagdgicos, que depois tém a missdo de
multiplicar esses saberes e formar os professores das escolas nas quais trabalham.

A autora observou a falta de trabalho colaborativo entre as diversas areas e profissionais
que atuam nas escolas. Observou, ainda, nas falas da gestora, das coordenadoras e de uma das
professoras de sala de aula regular uma concepgdo ampla do que o curriculo propde, visto como
orientador da pratica pedagogica e importante para atender as necessidades dos alunos.

Na analise do projeto politico pedagdgico da escola, foi constatada a existéncia de
diretrizes curriculares, ““[...] definindo o curriculo como elemento que engloba todas as atividades
propostas pela escola. Nesse sentido, prop0e a diversificacdo e flexibilidade, no intuito de
motivar o aluno e atender ao seu nivel de aprendizagem” (OLIVEIRA, S., 2010, p. 137-138).

No entanto, a autora verificou uma discrepancia entre o discurso e a pratica, “[...]
considerando que as diretrizes curriculares presentes no projeto politico pedagdgico da referida
escola ndo sdo seguidas, minimamente, pelos profissionais envolvidos no processo educativo,
ocasionando 0 comprometimento na formacdo global dos alunos”, havendo uma falta de
esclarecimento por parte desses profissionais em relacdo as diretrizes curriculares delineadas
(OLIVEIRA, S., 2010, p. 145-146).

P8: Analise de adequacbes curriculares no ensino fundamental: subsidios para programas de

pesquisa colaborativa na formacédo de professores
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Os resultados da producéo de Fonseca (2011) mostraram que a professora da sala de aula
regular revelou sentir dificuldades para atender aos alunos com necessidades educacionais
especiais, e sem animo para prosseguir com as aulas, principalmente as de matematica.

Na entrevista, relatou que a escola na qual trabalhava tentava ser inclusiva, e que
procurava se informar sobre a inclusdo por meio de consulta a livros. Relatou, ainda, que a escola
inclusiva ndo deve ser somente para os alunos com deficiéncia, mas uma escola aberta a
diversidade.

A autora constatou que o caderno de planejamento da professora ndo contemplava
nenhuma atividade que se referisse aos alunos com necessidades educacionais especiais de sua
sala. Esse caderno era vistado semanalmente pela coordenadora, mas ela também ndo oferecia as
orientacdes necessarias sobre como planejar as aulas.

A autora prop0s a aplicacdo de um Plano de Intervencgéo, pautado no ensino colaborativo,
e a partir de entdo foi possivel perceber mudancas nas acOes e praticas pedagdgicas da professora
para atender aos alunos com necessidades educacionais especiais, e para que tenham acesso ao
curriculo comum, viabilizando oportunidades “homogéneas das aprendizagens previstas por
componentes curriculares da Educa¢do Basica” (FONSECA, 2011, p. 93).

Prop0s, também, um roteiro de ajustes curriculares, e os resultados mostraram que nem
todos os itens que a professora dizia ter realizado foram identificados nas gravacOes das aulas.
Segundo a autora, essa discrepancia entre o que diz fazer e ndo faz pode estar relacionada a

concepcao que a professora tem sobre flexibilizacao e adequacéo curricular.

P9: Projetos politico-pedagdgicos de escolas da rede municipal de ensino de Corumba/MS:
aproximacoes as proposicdes de flexibilizagbes/adaptacdes curriculares

Os resultados da producédo de Lobo (2011) mostraram que a responsabilidade de adaptar o
curriculo é conferida a escola, como prevé o Art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(Lei 9.394/96). As adaptacBes curriculares também estdo previstas nos PCN: AdaptacGes
Curriculares (BRASIL, 1998), servindo para orientar a pratica pedagdgica dos professores no
atendimento dos alunos com deficiéncia, tendo como finalidade subsidiar os professores na tarefa
de favorecer aos seus alunos com deficiéncia o0 acesso ao conhecimento, através da adequacéo

curricular.
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As determinacOes e orientacOes legais previstas nos documentos analisados propéem a
flexibilidade curricular no atendimento educacional dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Porém, as vezes, a escola segue um modelo tradicional de ensino e tem dificuldade de
“receber, aceitar ¢ trabalhar com a diferenga”, portanto, corre-se 0 risco de implementar a
inclusdo “por meio simplesmente da matricula na sala de aula regular, ignorando as necessidades
especificas” (LOBO, 2011, p. 63).

Ao se estudar o Plano Municipal de Corumba/MS, foram verificadas as metas estipuladas
para a educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva em relagdo aos curriculos flexiveis
e adaptacBGes curriculares. Nesse documento, a adaptacdo do curriculo esta incluida como
prioridade, prevendo adequacdo do material didatico pedagégico, mobiliario e barreiras
arquitetonicas.

Em relacdo aos projetos politicos pedagogicos das escolas participantes, a autora procurou
itens que se referiam a flexibilizacdo e adaptacdo curricular, e concluiu que neles ndo havia
nenhum item especifico que discutisse esse assunto. Somente um trecho abordava de maneira
superficial esses aspectos, propondo “um processo educativo e uma metodologia curricular”,
considerando a realidade de cada aluno. Para a autora, a “questdo do curriculo voltado para os
alunos com deficiéncia parece ser um dos aspectos menos considerados pelas escolas. Quando
considerado, aparece de forma inadequada” (LOBO, 2011, p. 87).

Destaca, ainda, que, no inicio da sua pesquisa, pensava ser possivel encontrar nos projetos

politico-pedagdgicos dessas escolas atencao especial as adaptacdes curriculares, entretanto

[...] encontramos apenas uma abordagem restrita e ainda de modo idéntico em
todos os projetos analisados. Essa pouca aten¢do ao curriculo desconsidera a
sua importancia como um elemento constitutivo da organizacdo escolar.
(LOBO, 2011, p. 88).

Os documentos oficiais expedidos pelos 6rgdos governamentais ressaltam a importancia
da flexibilizac&o e adaptacdo curricular para auxiliar o processo de escolariza¢do dos alunos com
deficiéncia. Esse aspecto ndo consta e ndo foi observado nos projetos politico-pedagdgicos das

escolas estudadas.

P10: Adequagdes curriculares na area da deficiéncia intelectual: anélise de uma realidade
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Os resultados da producdo de Boer (2012) mostraram que os professores coordenadores
reconheceram que ndo contribuiam suficientemente para respaldar as praticas dos professores de
sala de aula regular. Assim, ap0s o grupo SAPE ter contato com o Plano de Adequacao
Curricular, entenderam a importancia de ficar atentos as praticas pedagogicas exercidas pelos
professores, e reavalid-las “para tomada de decisdes em relagdo a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual”.

Segundo a autora, os resultados mostraram, ainda, que

1. os procedimentos utilizados funcionaram como facilitadores para a tarefa do
trabalho do docente com os educandos com DI; 2. a constru¢do documental
(planilhas) auxiliou o trabalho da equipe de Educacéo Especial da Diretoria de
Ensino, pois permitiu maior visibilidade sobre o processo de inclusdo de
educandos nas escolas; 3. os procedimentos facilitaram o desenvolvimento do
trabalho em grupo; 4. houve um maior aprofundamento nos estudos pelos
participantes do grupo. Pelas necessidades apresentadas, houve um aumento no
interesse desses profissionais em pesquisar e compreender com mais detalhes as
dificuldades enfrentadas pelos educadores; 5. participagdo mais efetiva e maior
envolvimento do grupo de estudos na formagdo continuada de outros
professores coordenadores; 6. visdo mais ampliada do plano de adequacdo
curricular a outros educandos que ndo possuiam deficiéncia, mas sim
problemas de aprendizagem. (BOER, 2012, p. 79).

As etapas propostas para aplicar junto ao SAPE, segundo a autora, contribuiram para que
os professores da sala de aula regular reconhecessem a importancia de planejar as atividades,
fazendo-os refletir sobre suas praticas. A autora relata que “houve um crescimento no ambito
pessoal e profissional dos participantes do grupo de estudos SAPE”, sentindo-0s motivados na
busca de melhores solugGes para trabalhar com as dificuldades que surgem dentro da sala de aula.
Sendo assim, a ideia de organizar o plano de adequacéo curricular por etapas foi possivel e viavel

no “ambito da pratica escolar”.
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9.1 O que revelaram as producdes sobre Adaptacao Curricular e Deficiéncia Intelectual

Para responder a questdo da presente pesquisa, passamos a apresentar o que as produgdes
revelaram sobre Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual e, para isso, elaborou-se trés

itens:

a) Adaptacéo Curricular

Para Antunes (2008, p. 112), o curriculo é o elemento central para pensarmos na
transformacéo da escola, mas a maneira como estd desenvolvido e concretizado na pratica “[...]
ndo se coloca como uma inovacdo (necessaria) na escola, mas pode vir retomar praticas
segregacionistas que impedem o0s acessos aos conhecimentos pelos alunos com deficiéncia
intelectual”. Os ajustes no curriculo podem ser necessarios para que se garanta o acesso de todos
0s saberes, no entanto, flexibilizar ndo € empobrecer o curriculo em relacdo aos contetdos, mas
sim realizar mudancas em relacdo ao tempo das atividades, organizar os espacos dentre da sala de
aula, oferecer outros materiais durante as aulas, modificar os agrupamentos e objetivos
educacionais.

A responsabilidade pela flexibilizagdo curricular, muitas vezes, € somente dos

professores, com isso

[...] a pratica de adaptagBes curriculares como resposta educativa que se
espera dos docentes, e como responsabilidade unicamente desses profissionais
talvez ndo seja suficiente para que todos os alunos com deficiéncia intelectual
tenham acesso ao curriculo e uma educacao de qualidade. Alias [...] tal pratica
pode levar-nos de volta a uma educacgdo discriminatoria, pela qual, embora
frequentando as mesmas escolas, alguns alunos ndo tém acesso aos mesmos
conhecimentos que seus colegas. (ANTUNES, 2008, p. 111-112).

Para Lobo (2011), a concepgdo de curriculo apresenta-se de forma padronizada em alguns
documentos, o que de certa forma dificulta uma pratica flexivel voltada para atender a

diversidade dentro de sala de aula, sendo que

[...] o curriculo, a avalia¢do e a caracterizacdo da clientela, sob o ponto de
vista documental, ndo estdo adequados a politica de educacdo inclusiva, a
medida que ndo se objetiva desenvolver um curriculo amplo e diversificado, e
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ndo se oferecem condi¢des de aprendizagem a todo e qualquer aluno, além de
ndo se preverem flexibilizacbes e ajustes nos contetdos curriculares (LOBO,
2011, p. 96).

As adequacdes curriculares sdo imperiosas para que o professor possa decidir 0s
componentes do curriculo e os ajustes necessarios, que favorecerdo a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual (LOPES, 2010).

Pletsch (2009) destaca que os professores apresentam dificuldades em propor atividades
que contribuem para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia mental, ndo utilizando
estratégias ou adaptacBes curriculares nas propostas pedagdgicas, para entender as
especificidades desses alunos.

Segundo Ferraz (2007), ndo basta garantir a matricula dos alunos com deficiéncia, é
necessario que eles tenham acesso aos diferentes componentes curriculares previstos no curriculo
comum. Sendo assim, torna-se de grande importancia que as adaptagdes curriculares sejam feitas
mediante uma avaliacdo da real necessidade do aluno, tendo cautela de ndo estabelecer um
curriculo para os alunos considerados normais e outro para os alunos com deficiéncia, pois assim
a escola estaria privando-os de ter acesso aos conteudos importantes para o seu desenvolvimento
e aprendizagem.

A adaptacdo curricular alude ao planejar pedagdgico e a agdo docente e ndo deve ser
entendida como um processo que envolve apenas professor e aluno, mas também a equipe
escolar. Portanto, essas adaptacfes devem fazer parte do projeto politico pedagdgico da escola,
que é referéncia para a definicdo da pratica pedagogica (FERRAZ, 2007).

As adaptacOes curriculares sdo ferramentas essenciais que garantem as respostas
educacionais aos alunos que precisam dessa medida, principalmente na sala de recursos, onde
essas adaptacdes sdo extremamente importantes para que os alunos tenham acesso ao curriculo
comum. O trabalho em conjunto entre professor da sala de aula regular e professor da sala de
recursos no desenvolvimento e na implementacdo das adaptacdes curriculares nem sempre
acontece nas escolas, retratando a dificuldade do trabalho em equipe (OLIVEIRA, A., 2008, p.
90).

Para Fonseca (2011, p. 94) ha uma “discrepancia entre o que professores consideram ser

ajustes no curriculo, sua implementacdo na sala de aula e o que de fato executa-se”. Assim, é
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possivel inferir que muitas vezes ha um insuficiente conhecimento por parte dos professores
sobre como se planeja e como se colocam em pratica as flexibilizacdes e adequag6es curriculares.

Gregoris (2009) destaca que é necessario um maior entrosamento da equipe escolar e mais
momentos para discussdo de assuntos relacionados aos PCN: Adaptacdo Curricular (BRASIL,
1998) e sobre as préaticas pedagdgicas.

Assim, para promover a flexibilizagdo do curriculo é fundamental que haja
comprometimento de todos os profissionais que trabalham na escola, e que envolva [...]
“profissionais capacitados, receptivos para atuar com as diferencas em sala de aula, dispostos a
atuar de maneira compativel com o ritmo de aprendizagem de todos os alunos” (OLIVEIRA,
2010, p. 159).

Portanto, pensar no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, especialmente de
alunos com deficiéncia intelectual, € oferecer instrumentos, recursos e adequacdes curriculares

condizentes com as caracteristicas de cada aluno (BOER, 2012).

b) Praticas Pedagogicas com o aluno com Deficiéncia Intelectual

Segundo Antunes (2008, p. 14-15) o aluno com deficiéncia intelectual é a causa de
grandes preocupacgdes e inquietacdes dos professores, devido a “predominancia de exigéncias de
dominios de natureza estritamente cognitiva”. Esses alunos costumam apresentar diferentes
reacoes diante das atividades propostas pelo professor, como: “medo, incompeténcia e angistia”.

Acompanhar pedagogicamente o aluno com deficiéncia intelectual € uma grande desafio
para os profissionais da educacgéo. Isso acontece porque as escolas estdo acostumadas a trabalhar
com o aluno “ideal, dentro de um padrdo predominantemente racional, baseado num modelo
Gnico de ensino-aprendizagem, sem considerar a diversidade humana e as possibilidades de
escolarizacdo das pessoas com essa deficiéncia” (ANTUNES, 2008).

Segundo Pletsch (2009, p. 197), as dificuldades se devem a falta de informacdo e de
preparagdo dos professores para trabalhar com esses alunos. Sendo assim, mais do que
“reestruturar praticas e/ou propor ajustes no curriculo ¢ preciso possibilitar conhecimentos e
condicbes de trabalho aos profissionais da educacdo para que possam realizar mediacGes

pedagdgicas que favorecam o processo de ensino-aprendizagem” desses alunos.
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O aluno com deficiéncia intelectual possui comprometimentos mentais que interferem na
aquisic¢ao da “leitura, dos conceitos logicos matematicos, na realizacdo das atividades didrias e no
desempenho social”. Em muitos casos, apresentam problemas para se adaptar a novos contetdos,
havendo uma crenga de que “ndo conseguem abstrair, essa crenga pode acabar por fundamentar
praticas de ensino apenas de carater concreto e visual” (PLETSCH, 2009, p. 93).

Para Oliveira, S. (2010, p. 72), os alunos com deficiéncia poderdo apresentar um
progresso mais lento em algumas 4reas, ou seja, “o comprometimento cognitivo afetard a
capacidade de observar, analisar e lidar com conceitos abstratos, com autonomia”. Portanto, a
concentracdo por periodos maiores pode tornar-se mais dificil para esses alunos, bem como a
falta de motivacéo para realizar as atividades propostas quando comparado aos demais.

Dessa forma, é importante que os profissionais envolvidos no processo de inclusdo
busquem compreender a concepcdo de deficiéncia intelectual, no “sentido de nortear o
planejamento de acdes que facilitem o acesso ao curriculo e a escolarizacdo de todos o0s
educandos”. Sendo assim, as pessoas com a referida deficiéncia tém tantas diferencgas entre si
como as consideradas normais (BOER, 2012, p. 61).

Pensar na pratica pedagdgica para atender aos alunos com deficiéncia intelectual exige
dos professores envolvidos nesse processo reflexdo sobre suas crengas sobre como ensinar e 0
que ensinar, quem € esse aluno e quais as suas necessidades. Portanto, para isso ¢ necessario “um
trabalho de formacéo inicial e de formag&o continuada para que essa reflexao surta efeito no dia-

a-dia da sala de aula, que é o espaco do fazer pedagogico” (BOER, 2012, p. 82).

¢) Formacéao Continuada

Outra medida urgente é pensar nos cursos de formacdo inicial — poucos cursos de
Pedagogia “incorporam em suas grades conteudos e atividades que possibilitem aos professores
em atuacdo e futuros professores reverem suas concepcdes a respeito do processo ensino-
aprendizagem de criangas com necessidades educacionais especiais”. Sem todas essas mudangas,
flexibilizar ou promover ajustes no curriculo para que os alunos consigam aprender 0s conteldos
basicos ¢ uma “falsa solu¢do”, pois como no caso do aluno com deficiéncia intelectual “a solugéo

adotada pelos professores foi a de se conformarem e aceitarem o minimo que esses alunos
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fizessem, ja que pelo menos eles estavam na escola se socializando”. (PLETSCH, 2009, p. 197-
198).

E necessario investimento na formacéo continuada dos profissionais da educago, pois se
queremos assegurar o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual, é
imprescindivel que haja a “reestruturagdo do ensino, da metodologia, o repensar do curriculo,
pensando-o para todos” (OLIVEIRA, 2010, p. 183).

De acordo com Oliveira (2010, p. 189), em muitos casos, os profissionais da educacéao
desconhecem as diretrizes da escola e o projeto politico pedagdgico, e o curriculo é montado
apenas para cumprir exigéncias, sem estar articulado com as praticas desenvolvidas dentro da
sala de aula. Diante desse contexto, ressalta-se a necessidade de reestruturar a escola, com o
intuito de promover com todos os profissionais momentos de discusséo e reflexdo sobre agbes em
“prol da inclusao educacional, contemplando a acessibilidade, a organizacéo escolar, bem como o

curriculo, elemento orientador da pratica pedagogica”.

Portanto, a “ressignificacdo do papel da educacdo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva”, amplamente mencionada nos atuais documentos expedidos pelos Orgédos
governamentais, parece ainda ndo ter chegado a préatica cotidiana das escolas, pois mesmo apos
tantos anos de politicas “pro-direitos educacionais e sociais”, o que parece ¢ que o direito maior
continua “sendo apenas o de frequentar a escola, como um espaco de socializagdo e ndo como um
espaco para o exercicio de direitos e de interagdes significativas” (PLETSCH, 2009, p. 194).

Nesse contexto, a inclusdo escolar ainda € um desafio para o sistema educacional como
um todo, e ndo existe “inclusdo eficaz sem diferenciagdo pedagdgica dentro das salas regulares, e
que os professores precisam de conhecimentos, métodos, materiais pedagogicos adequados e
apoio dos professores especializados” (BOER, 2012, p.83).

Deste modo, € preciso respeitar os ritmos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
através de um curriculo apropriado e de estratégias de ensino adequadas as suas especificidades.
Sendo assim, “o curriculo flexivel e a adaptagdo curricular passam a ser as palavras de ordem

para 0 acesso a escolarizacdo (LOBO, 2011, p. 94).
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Em linhas gerais, as produgOes revelaram a necessidade de se realizar mais estudos sobre
adaptacdo curricular e deficiéncia intelectual, pois ainda é inexpressivo o numero de trabalhos

que discutem essa tematica.
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10. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo geral identificar e analisar as Teses e Dissertagcdes que
constam no site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a
respeito de Adaptacdo Curricular e Deficiéncia Intelectual/Mental e Deficiéncias, e para isso
trilhou um caminho de investigacdo que incluiu algumas secoes.

A primeira secdo apresentou a justificativa da pesquisadora para a escolha do tema, a
questdo de pesquisa e um levantamento de estudos relacionados com adaptagéo curricular para
alunos com deficiéncia intelectual/mental publicados no SCIELO e no Google Académico. Esses
estudos foram importantes para compreender que as adaptacfes curriculares sdo imperiosas para
que o processo de inclusdo realmente se concretize em sala de aula. Mostramos, com base na
literatura, que o termo deficiéncia mental foi substituido por deficiéncia intelectual e que a
conceituacdo proposta pela Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD)
vem sendo utilizada para diagnosticar as pessoas com essa deficiéncia.

Na segunda, apresentamos a historia da educacgdo das pessoas com deficiéncia intelectual
ao longo dos séculos, perpassando a idade antiga e média, que foram marcadas pela omisséo e
insuficientes iniciativas para o atendimento das pessoas que desviavam do padrdo de normalidade
estabelecido pela sociedade daquela época. Essas pessoas foram ignoradas, perseguidas e
exploradas até o surgimento da era cristd. Com o advento do cristianismo, passaram a ser
consideradas filhos de Deus e, portanto, mereciam um tratamento mais caridoso. Em seguida,
discorremos sobre o periodo marcado pela segregacdo social das pessoas com deficiéncia, que
consistiu no afastamento de suas comunidades para receber atendimento em instituicdes
assistenciais, mantendo-as isoladas do convivio social. Na tentativa de reduzir a segregacao
imposta a essas pessoas, surgiram dois novos movimentos: o da normalizacdo e da integracao.
Esses tinham como finalidade a insercéo das pessoas com deficiéncia em ambientes educacionais,
que ofereciam atendimento o mais proximo possivel daqueles proporcionados aos considerados
normais. O surgimento da educacéo inclusiva teve impulso com a Constituicdo Federal de 1998,
e a partir dai surgiram outros documentos pautados no paradigma de ordem mundial baseado na
inclusdo social. Portanto, as atitudes excludentes, legitimadas pela sociedade até entdo, agora

deram espaco para praticas mais democréticas e igualitarias no atendimento a essas pessoas.
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Na terceira se¢do, apresentamos 0s principais documentos nacionais e internacionais a
favor da incluséo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, que datam a partir de
1990, pois foi s6 a partir dai que se passou a nortear formulacbes de politicas educacionais
integradoras com a finalidade de reduzir a desigualdade e oferecer uma educacdo de qualidade
para todos. Dentre esses, estdo: a Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos, realizada em
Jomtien na Tailandia em 1990; a Declaracdo de Nova Delhi sobre a Educacéo para Todos, em
1993; a Declaracdo de Salamanca, na Espanha, em 1994, e a Convencdo de Guatemala, em 1999.
No Brasil, no ambito do governo federal, estadual e municipal passou-se a definir politicas
publicas e foram criados documentos legais que regulamentam Leis que garantem os direitos as
pessoas com deficiéncia, tais como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); o Plano
Decenal de Educacdo para Todos (1993); a Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96); as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001); a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008), entre outros.

Na secdo quatro, apresentamos 0s documentos nacionais e internacionais sobre a
adaptacdo curricular na acdo pedagdgica inclusiva, que preveem que o curriculo seja adaptado
para atender as necessidades dos alunos e, também, aos diferentes termos — adaptacéo curricular,
flexibilizacdo curricular e adequacdo curricular, empregados na literatura como sinénimos. Em
seguida, utilizamos os Parametros Curriculares: Adaptagdes Curriculares e o “Projeto escola
viva” para descrever a adaptacdo curricular e os diferentes niveis que acontecem, bem como para
diferenciar as adaptacbes de pequeno porte ou ndo significativas e as de grande porte ou
significativas.

Logo apos, tragamos os caminhos metodoldgicos da nossa pesquisa, que é de natureza
bibliografica, de carater descritivo, cujo elemento principal foi o contato direto da pesquisadora
com o campo de conhecimento a que se pretendeu investigar.

Foi encontrada uma amplitude de termos nas producdes para referir-se a adaptacao
curricular, como: “ajustar, modificar, adaptar, adequar e flexibilizar o curriculo”. Nessa pesquisa,
optamos por utilizar o termo “adaptagdo curricular”, conforme proposto nos Parametros
Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares.

Para conceituar a deficiéncia intelectual, tanto a pesquisadora quanto os autores das
producdes lancaram mado da proposta da American Association on Intellectual and

Developmental Disabilities (AAIDD). O tipo de abordagem de pesquisa mais utilizado nas
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producbes foi o qualitativo, com os instrumentos de coleta de dados: analise documental,
observacao e entrevista.

Do maior grupo de alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular, destacam-se 0s
com deficiéncia intelectual. A falta de preparo do professor e a auséncia de praticas diversificadas
foram bastante abordados nas producdes, bem como um insuficiente conhecimento e dificuldade
de trabalhar com esses alunos, gerando neles falta de animo para frequentar as aulas, sentimento
de incompeténcia, angustia e medo ao fazer alguma atividade, dentre outras.

Percebe-se, portanto, que ainda hd uma resisténcia no contexto educacional em aceitar e
lidar com aquilo que foge de nossas expectativas. Sabe-se que o aluno com deficiéncia intelectual
tem uma maneira e um ritmo proprio de aprender, e diferencia-se dos demais por ndo possuir,
muitas vezes, os comportamentos e habilidades intelectuais apresentadas pelos considerados
normais. Dessa forma, a escola é uma instituicdo social e tem como compromisso garantir o
acesso e permanéncia de todos os alunos, independentemente das suas condigdes intelectuais,
fisicas ou sensoriais, mas para isso S80 necessarios preparacao e capacitacdo de todos os que
estdo envolvidos neste processo.

Igualmente importante é pensar em oferecer cursos de formacdo continuada a esses
professores, pois muitos revelaram encontrar dificuldades no dia a dia, ndo recebendo suporte
pedagogico suficiente para atender a diversidade dentro de sala de aula.

A prética pedagogica também foi um dos assuntos bastante discutidos nas producdes,
verificando-se a auséncia de um planejamento para subsidiar as a¢6es dentro de sala de aula.
Além disso, foi possivel perceber que a grande maioria dos professores ndo modificou suas
praticas para atender e favorecer a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

Portanto, para alcangar o objetivo educacional de ensinar todos os alunos, o professor
precisa modificar a maneira de ensinar, e isso € possivel através de cursos de formacao inicial e
continuada que possam conscientiza-los de sua responsabilidade e aperfeicoar sua préatica
docente.

Em relacdo a adaptacdo curricular, as produ¢fes mostraram que a responsabilidade em
realiza-las, na maioria dos casos, é somente do professor da sala de aula regular, sem nenhuma
parceria entre os professores da sala de recursos e toda equipe escolar. Observa-se, portanto, que
a escola so podera contribuir para a formacédo global do aluno com deficiéncia quando considera-

lo membro efetivo desse contexto, e quando os professores acreditarem que esses alunos sao
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capazes de aprender. Observa-se, ainda, a partir dos resultados das producdes, que alguns
professores relataram fazer as adaptacGes curriculares, mas na realidade o que aplicavam era
simplificacdo do curriculo (dos objetivos e conteidos) com atividades repetitivas. Talvez, isso
aconteca pela compreenséo que tém a respeito do significado da adaptacao curricular.

Nota-se, ainda, que esses alunos muitas vezes sao receptores passivos do conhecimento, e
fazem a atividade pela atividade, como recortar, colar, pintar desenhos enquanto os demais fazem
atividades desafiadoras. Isso vai ao encontro do que vivenciei em minha pratica enquanto
estagiaria de uma sala da educacdo infantil, na qual tive contato com uma aluna com sindrome de
Down, e isso me possibilitou observar que as atividades propostas para ela eram de pintar
desenhos, moldar massinhas, ouvir musicas, recortar, colar, dentre outras do género, ndo havendo
nenhuma adaptacdo de atividades para envolvé-la na dindmica dos demais.

A partir dos resultados das producgdes, € possivel inferir que a maioria dos professores ndo
realizava as adaptacfes curriculares em sala de aula. Diante dessa realidade, suas praticas
estavam pautadas em um modelo de ensino homogéneo, ensinando da mesma forma a todos os
alunos, sem maiores preocupacdes em atender as necessidades dos alunos com deficiéncia
intelectual e outras deficiéncias. Isso foi observado também no periodo em que convivi com a
aluna com sindrome de Down, que, segundo a professora, nao possuia aptid@o intelectual para a
aprendizagem escolar e, portanto, ndo adiantava adaptar o curriculo a ela.

Nos resultados das produgdes, também foi evidenciada a baixa expectativa dos
professores em relacdo ao processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual. Em
uma das producdes a autora observou que a professora aplicava atividades de desenhos a partir de
copias, selecionava as cores para os alunos com deficiéncia intelectual pintarem e separava-0s
por grupo — 0s que sabem e 0s que ndo sabem.

Isso também foi observado na minha pratica enquanto professora de um aluno com
deficiéncia intelectual, de uma sala de Ensino Fundamental de 3° ano. Esse aluno ja frequentava
a escola desde o primeiro ano, e fui me informar com as professoras dos anos anteriores sobre
como elas trabalhavam e adaptavam o curriculo para ele; uma delas respondeu: “ele ndo aprende
nada na sala de aula, € melhor deixa-lo no fundo fazendo outra atividade de seu interesse”.

Essa préatica pode desmotivar o aluno a participar das aulas, como foi apontado em uma

das producdes em que a autora observou que, aos poucos, uma das alunas com deficiéncia
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intelectual foi se desmotivando, parecendo néo acreditar em suas possibilidades de aprendizagem,
e, antes de fazer alguma atividade, dizia para professora que ndo era capaz.

Observou-se, ainda, a partir da leitura das producdes, que alguns professores tém uma
compreensdo ampliada em relacdo ao curriculo, e entendem que a adaptacdo curricular é
importante para potencializar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, no entanto,
ndo modificam suas praticas em sala de aula para atender as suas especificidades, trabalhando
com um curriculo comum a todos os alunos.

Constatou-se, através dos resultados das produc@es, que a grande maioria dos professores
nédo fazia planejamento das suas aulas, e que parte das atividades oferecidas para os alunos com
deficiéncia intelectual era improvisada. Notou-se, também, a partir dos relatos de alguns
professores, que realizar um trabalho diferenciado para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual pode ser prejudicial, pois seria uma desigualdade em relagdo aos outros
alunos.

Conclui-se, a partir dos resultados das dez producGes, que é necessario reestruturar as
praticas pedagodgicas desenvolvidas para o atendimento do aluno com deficiéncia intelectual, bem
como oferecer cursos de formacdo em servico, voltados para as adaptacGes curriculares.
Conforme apontaram os resultados, os professores relataram possuir pouco conhecimento dos
Pardmetros Curriculares: AdaptacGes Curriculares, das diretrizes e dos projetos politicos
pedagdgicos da escola em que trabalham. Mostraram, ainda, um insuficiente conhecimento a
respeito de como e em quais situacGes devem realizar as adaptacdes curriculares. Portanto, mais
do que realizar adaptacdes, os sistemas de ensino devem intensificar os cursos de formacao
continuada para que os alunos com deficiéncia intelectual consigam ser atendidos em suas
especificidades.

As leituras das producdes mostraram, ainda, que trabalhar com a adaptacdo curricular é
um desafio, e como aspecto positivo fortalece os componentes pedagdgicos e didaticos do
processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos e também daquele com deficiéncia
intelectual, de forma a favorecer a inclusdo, mesmo que as experiéncias com o curriculo do ano
cursado ndo sejam idénticas as dos demais alunos.

Portanto, as adaptacdes curriculares constituem-se como um elemento fundamental para o
atendimento das especificidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, e

aludem sobre o que o aluno deve aprender, como e quando aprender e como devemos avalia-lo.
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Em vista disso, o professor deve atentar-se para as maneiras e os ritmos de aprendizagem dos
seus alunos, compreendendo que eles tém um tempo diferente para aprender.

Nesse contexto, para 0 ambiente tornar-se inclusivo é necessario oferecer um ensino mais
adequado, realizando as adaptagdes curriculares de acordo com as necessidades apresentadas
pelos alunos, oferecer recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e demais meios que
possam impulsionar o processo de aprendizagem, conforme consta nos Parametros Curriculares e
demais documentos oficiais expedidos pelos 6rgdos governamentais.

Os resultados das dez producfes vao ao encontro do que vivenciei em minha pratica
enquanto estagiaria, confirmando que muitos professores ainda ndo realizam as adaptacGes
curriculares em sala de aula, pois quando as realizam os resultados séo positivos, como no caso
da parceria que estabeleci com a professora da sala de recursos para adaptar as atividades a um
aluno com deficiéncia intelectual. Constatou-se a evolucdo dele no final do ano letivo,
demonstrando assim a importancia da adaptacao curricular a favor da aprendizagem desse aluno.

No que diz respeito a relevancia da presente pesquisa, acreditamos que possa contribuir
para um didlogo com outros estudos que serdo desenvolvidos a respeito da adaptacdo curricular
no contexto da educacéo inclusiva, bem como para um melhor conhecimento dos profissionais da
educacdo gque tenham interesse na tematica apresentada.

Embora tenhamos solicitado a busca de resumos com diversos descritores, reconhecemos
que essa escolha pode ter deixado de fora do levantamento outras produgdes que tratassem de
temas como: diferenciacdo curricular; estratégia curricular; gestdo do curriculo, entre outros.
Ressalta-se, aqui, que a leitura dos resumos das teses e dissertacdes se deu, num primeiro
momento, devido ao fato de o Banco de Teses de CAPES néo disponibilizar as producdes na
integra, portanto, nem todos os resumos se apresentam completos, outros confusos, outros ainda
sucintos, o que dificulta a selecdo dos trabalhos como objeto de estudo.

Como possibilidades de investigacdes futuras, sugere-se realizar mais estudos sobre o que
foi produzido de uma temaética, para conhecer quais foram os caminhos percorridos e 0s
resultados alcancados, e, a partir dai, desenvolver outros que ainda ndo foram explorados o
suficiente como a adaptacdo curricular para o aluno com deficiéncia intelectual na educagédo

infantil, no ensino fundamental e no ensino médio.
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ANEXO A - Evolugao de Matriculas na Educacdo Especial - 2007 a 2013

Educacgao Especial - Numero de Matriculas de Alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
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100.000

habilidades/superdotagao por Tipo de Atendimento
Brasil - 2007 - 2013

648.921
620.777

558.423

375775 387.031
30

319.924

252687 - P
218.271
193.882 199.656 194.421
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
==g== (Classes Especiais e Escolas Exclusivas === Classes Comuns (Alunos Incluidos)

Crescimento de 4,5% entre 2012 e 2013 no numero de matriculas nas

classes comuns.

Fonte: Ministério da Educacéo (BRASIL, MEC/INEP, 2013b).
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ANEXO B — Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte ou nédo Significativas®

Adaptacdes Nao Significativas do Curriculo

Organizativas

¢ Organizacdo de agrupamentos
¢ Organizagdo didatica
¢ Organizacdo do espaco

Relativas aos objetivos e contetidos

Priorizacdo de areas ou unidades de contetdos
Priorizacdo de tipos de conteidos

Priorizacéo de objetivos

Sequenciacdo

Eliminacéo de conteudos secundarios

Avaliativas

¢ Adaptacdo de técnicas e instrumentos
¢ Modificacdo de técnicas e instrumentos

Nos procedimentos didaticos e nas atividades

Modificacdo de procedimentos

Introducdo de atividades alternativas as previstas
Introducdo de atividades complementares as previstas
Modificagdo do nivel de complexidade das atividades
Eliminando componentes

Sequenciando a tarefa

Facilitando planos de acédo

Adaptacdo dos materiais

Modificacdo da selecdo dos materiais previstos

Na temporalidade

¢ Modificacdo da temporalidade para determinados objetivos e contelidos
Previstos.

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais: AdaptacGes Curriculares: Estratégias para a Educacdo de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais, MEC, 1998, p. 35.

%% Os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares: Estratégias para a Educacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (1998) foi elaborado e adaptado tendo como base a producao de Majon, D.G.;
Gil, JR. & Garrido, A.A. Adaptaciones Curriculares — guia para su elaboracion. Granada-Espafa: Aljibe.
Coleccion: Educacion para la diversidad, 1995.
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ANEXO C - Adaptacoes Curriculares de Grande Porte ou Significativas

Adaptacdes Curriculares Significativas

Elementos curriculares modalidades adaptativas
Objetivos

¢ Eliminacdo de objetivos basicos
¢ Introducdo de objetivos especificos, complementares e/ou alternativos

Contetdos

¢ Introducdo de conteidos especificos, complementares ou alternativos;
eliminacdo de contetdos bésicos do curriculo
Metodologia e organizac¢ado didatica

¢ Introducdo de métodos e procedimentos complementares e/ou alternativos
de ensino e aprendizagem

Organizacéo
¢ Introducdo de recursos especificos de acesso ao curriculo

Avaliacdo

Introducéo de critérios especificos de avaliagdo
Eliminacéo de critérios gerais de avaliagdo
Adaptac0es de critérios regulares de avaliacdo
Modificacao dos critérios de promogao

Temporalidade

e Prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma
série ou no ciclo (retencédo)

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares: Estratégias para a Educacdo de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais, MEC, 1998, p. 35.
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ANEXO D - Contato com a CAPES: E-mail 1

Inicio Financas Tempo spostas Screen Flickr Celular Mais v
YAHOO, Buscar no Yahoo Mail ﬁ
MAIL

+ 3 X

# Escrever 4« & = (I Apagar EI Mover~ &3 Spam~ e Mais v
Entrada Protocolo 162256500 ‘ Pessoas l
Rascunhos
Enviadas Protocolo de Atendimento : 16225650
Spam
Lixeira Coordenacéo de N R .

RS G S e PEASAE Simone do Nascimento Rocha Atendente Nivel 11l
> Pastas CAPES N;Djel s 0800-616161 ACS>HelpDesk
Nivel Superior

> Visualizagées inteligentes & Ministério da Educagio

>
Remaniz Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, CEP 70040-020 - Brasilia, DF, -2ss - CEP: 70040-020, Brasilia - DF

s ficis P . 4 5201 .
Publicidade Eu preciso de todos os trabalhos publicados sobre deficiéncia intelectual/mental, entre o periodo de 1998 até 2013, se for possivel

E possivel realizar essa busca?

4

Vem logo pra a MRV.

Muito obrigada!

Apés 2 e 3 quartos Atenciosamente,
com area de lazer.
Sinal facilitado. Juliessa Valera

Acesse o chat 24h.

Resposta:

Segue em anexo arquivos com resultado da busca no banco de teses referentes ao intersticio de 1998 e 2012, os dados relacdonados ao ano de 2013 ndo estdo disponiveis para consulta

Atendente SIC/Capes

Coordenacdo de Manoela de Sousa Pires N .
N Supervisora Nivel IIT
Aperfei men P | manoel. ires@: v.br
CAPES N s = CCsS/HelpDesk
de Nivel rior (61)2022-6850

E2X Ministério da Educacao
Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L. Lote 06, CEP 70040-020 - Brasilia, DF, Térmrio - CEP
020, Brasilia - DF

70040-

Banco_de_ teses_15...zip Baixar v



ANEXO E - Programas de Pds-Graduacéo e Area de Conhecimento dos 719 resumos

enviados pela CAPES
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Programas de Pds-graduacao

Area de Conhecimento

Ciéncias da Religido

Ciéncias Humanas

Ciéncias do Comportamento

Ciéncias Humanas

Educacdo

Ciéncias Humanas

Educacéo Especial

Ciéncias Humanas

Educacao: Histdria, Politica e Sociedade

Ciéncias Humanas

Historia

Ciéncias Humanas

Neurociéncias e Comportamento

Ciéncias Humanas

Psicobiologia Ciéncias Humanas
Psicologia Ciéncias Humanas
Sociologia Ciéncias Humanas

Teologia Neurociéncias e Comportamento

Ciéncias Humanas

Ciéncias da Motricidade

Ciéncias da Saude

Ciéncias da Reabilitacdo

Ciéncias da Saude

Ciéncias do Movimento Humano

Ciéncias da Saude

Disturbios da Comunica¢do Humana

Ciéncias da Saude

Doengas Infecciosas e Parasitarias

Ciéncias da Saude

Educacdo Fisica

Ciéncias da Saude

Enfermagem Ciéncias da Saude
Farmécia Ciéncias da Saude
Fonoaudiologia Ciéncias da Saude
Medicina Ciéncias da Saude
Neurologia Ciéncias da Saude
Nutri¢do Ciéncias da Saude
Odontologia Ciéncias da Saude
Patologia Ciéncias da Saude
Pediatria Ciéncias da Saude

Promocao de Saude

Ciéncias da Saude

Psiquiatria e Psicologia Médica

Ciéncias da Saude

Reabilitacao

Ciéncias da Saude

Saude Coletiva

Ciéncias da Saude

Saude da Crianga e do Adolescente

Ciéncias da Saude

Saude da Mulher e da Crianga

Ciéncias da Saude

Saude e Comportamento

Ciéncias da Saude

Saude Materno Infantil

Ciéncias da Saude

Saude Publica

Ciéncias da Saude

Biologia Celular

Ciéncias Bioldgicas
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Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Fisioldgicas

Ciéncias Bioldgicas

Genética e Biologia Molecular

Ciéncias Bioldgicas

Morfologia

Ciéncias Bioldgicas

Neurociéncias e Biologia Celular

Ciéncias Bioldgicas

Artes Cénicas

Linguisticas, Letras e Artes

Artes Visuais

Linguisticas, Letras e Artes

Ciéncias da Linguagem

Linguisticas, Letras e Artes

Interdisciplinar de Linguistica Aplicada

Linguisticas, Letras e Artes

Letras

Linguisticas, Letras e Artes

Linguisticas e Letras

Linguisticas, Letras e Artes

Teatro

Linguisticas, Letras e Artes

Administragéo

Ciéncias Sociais Aplicadas

Ciéncia Juridica

Ciéncias Sociais Aplicadas

Direito Ciéncias Sociais Aplicadas
Economia Ciéncias Sociais Aplicadas
Politica Social Ciéncias Sociais Aplicadas

Servigo Social

Ciéncias Sociais Aplicadas

Engenharia Ambiental

Engenharias

Engenharia Biomédica

Engenharias

Engenharia de Producdo

Engenharias

Desenvolvimento Humano e
Responsabilidade Social

Multidisciplinar

Disturbios do Desenvolvimento

Multidisciplinar

Local

Gestdo Social, Educacéao e Desenvolvimento

Multidisciplinar

Inclusdo Social e Acessibilidade

Multidisciplinar

e Desenvolvimento Regional

Politicas Publicas, Gestdo do Conhecimento

Multidisciplinar

Educacdo

Semidtica, Tecnologias de Informac&o e

Multidisciplinar

Sexologia

Multidisciplinar

Fonte: Elaboracéao prépria a partir dos dados enviados pela CAPES



ANEXO F — Assuntos®* mais abordados nos 719 resumos enviados pela CAPES por &rea de conhecimento
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Ciéncias Humanas

A inclusédo e exclusdo escolar do aluno com deficiéncia mental

Comportamento agressivo e deficiéncia mental

A afetividade dentro de sala de aula e o aluno com deficiéncia mental

A importancia do brinquedo para o aluno com deficiéncia intelectual

Interacdo social e o desenvolvimento cognitivo do deficiente mental

A familia do aluno com deficiéncia intelectual

Sexualidade e inclusdo do aluno com Sindrome de Down

Deficiéncia intelectual e préaticas pedagdgicas: concepcdo de professores

A educacdo profissional de pessoas com deficiéncia mental

Comportamento motor de pessoas com deficiéncia mental

Adaptacao curricular para o aluno com deficiéncia intelectual

Desenvolvimento e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual

Incluséo escolar e deficiéncia intelectual

Desenvolvimento emocional dos alunos com deficiéncia intelectual

Jogos para alunos com deficiéncia mental

A pessoa com deficiéncia mental e sua inser¢do no mercado de trabalho

> Selecionou-se, dos 719 resumos, 0s assuntos que mais apareceram nas diferentes areas de conhecimento.
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Avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual

Curriculo escolar e a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual

Politica nacional de incluséo escolar para os alunos com deficiéncia mental

Pratica Pedagogica do professor de os alunos com deficiéncia intelectual

A construcdo do conhecimento por alunos com Sindrome de Down

A pratica pedagogica do professor de educacao especial

O letramento de alunos com deficiéncia mental

O ensino colaborativo no processo de incluséo escolar do aluno com deficiéncia mental

Integragdo do aluno com deficiéncia mental em classe especial

Formacao continuada de professores para o atendimento do aluno com deficiéncia
intelectual

Ciéncias da Saude

Malformacdo Cerebral

Estudo Neuroldgico e Neuropsicolégico

Inclusdo das pessoas com Sindrome de Down na rede regular de ensino na visdo dos
familiares

Saude Mental

Problemas emocionais e de comportamento em criangas com deficiéncia mental

Qualidade de vida de pessoas com deficiéncia mental

Avaliacdo da Aptid&o fisica relacionada a satde de pessoas com deficiéncia mental

Sexualidade da pessoa com deficiéncia mental

Capacidade funcional em deficientes mentais

Familia e a Sindrome de Down

Programa de intervencdo na familia no contexto da deficiéncia mental




160

Avaliacdo cognitiva de criangas com deficiéncia mental

Neurologia e paralisia cerebral

O cuidado do filho com deficiéncia mental

Ciéncias Biologicas

Aspectos genéticos e neuroldgicos do autismo

Sindrome de Down e sindrome do cromossomo X fragil

Retardo mental

Triagem da sindrome do X fragil

Transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH)

Estudo genético clinico de deficientes mentais institucionalizados

O cromossomo X e a deficiéncia mental no sexo masculino

Analise estatistica da atividade cerebral

Expressdo de colageno VI em pessoas com Sindrome de Down

Sindrome de Down e obesidade

Linguistica, Letras e
Artes

A construcdo do conhecimento por pessoas com Sindrome de Down no contexto escolar

A importancia do estimulo da linguagem em alunos com deficiéncia mental

A producéo de textos e a deficiéncia mental

A lingua portuguesa na educacdo especial

Alfabetizacéo e letramento e o aluno com deficiéncia intelectual

A consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo de pessoas portadoras de deficiéncia mental

Leitura de imagens por pessoas com deficiéncia mental

Festival nacional de artes das APAES e a inclusdo
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A danga como construcdo da autonomia das pessoas com deficiéncia intelectual

O ensino da arte para alunos com deficiéncia mental

A lingua portuguesa na educacdo especial

Ciéncias Sociais
Aplicadas

Os direitos a satde e educacdo da crianca com deficiéncia mental

A inclusdo das pessoas com Sindrome de Down no mercado de trabalho

Formulacéo de politicas publicas municipais na educacao infantil e no ensino fundamental

para os deficientes mentais

A pessoa com deficiéncia intelectual e o direito & inclusdo no mercado de trabalho

Direito a educacdo basica da pessoa com deficiéncia intelectual

Integracdo social do deficiente mental

Direitos humanos e Integridade fisica da pessoa humana

A inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual em grandes empresas

Politicas publicas educacionais para a inclusdo

Engenharias

Oficina de criatividade para alunos com deficiéncia mental

Avaliacdo das capacidades produtivas de pessoas com deficiéncia mental

Jogo computacional para avaliacdo das estruturas operatorias em adolescentes com
Sindrome de Down

Treinamento de pessoas com deficiéncia intelectual no mercado de trabalho

O deficiente mental e o0 marcado de trabalho

Influéncia do meio ambiente nos fatores causais de deficiéncias humanas
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Tecnologia assistiva para alunos com deficiéncia intelectual

Educacao de pessoas com necessidades educacionais especiais

Sexualidade da pessoa com Sindrome de Down

Autonomia e independéncia das pessoas com deficiéncia mental

Inclusdo de alunos com Sindrome de Down no ensino regular

Multidisciplinar

Atividades ludicas para criancas com deficiéncia intelectual

Avaliacdo do aluno com deficiéncia mental

Inclusdo no mercado de trabalho de pessoas com deficiéncia mental

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados enviados pela CAPES
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ANEXO G - Contato com a CAPES: E-mail 2

Inicio Mail portes Finangas Tempo Jogos Grupos Respostas Screen Flicl Celular Mais v
YAHOO’ Buscar no Yahoo Mail Buscar na Web
MAIL
#* Escrever 4« &« = (fApagar EXIMoverv €J Spam~v  ee= Mais v 4+ 3 x
Entrada 2014072510001467 — Solicitacdo de Pesquisa Banco de Teses
Rascunhos £
Enviadas Francisco Neto Ribeiro Valadares @ 29 de Jul
Spam Para BancodeTeses
CC eu
Lixeira
> Pastas Conforme solicitado pelo usuario no chamado 2014072510001467 — Solicitagdo de Pesquisa Banco de Teses
v VisualizagGes inteligentes
N3o lido Prezados,
Favorito
Importante E F esta iada ao Fale C. da Capes. Poderia nos ajudar com a resposta?
Pessoas 2 g 5 n o . %
Prezados, bom dia! Meu nome € Juliessa Ricce Valera e sou aluna de Mestrado do Programa de Pos-Graduacao em Educacado Escolar na linha de pesquisa formacao do
Compras professor, trabalho docente e praticas pedagogicas, sob a orientagcdo da Professora Dra. Luci Pastor Manzoli da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita filho/UNESP —
Financeiro Campus de Araraquara. Para desenvolver esta pesquisa, preciso fazer um levantamento (com urgéncia) de resumos de teses e dissertacdes entre o periodo de 1998 e 2012.
5 Recente Estou tentando realizar este levantamento desde o ano passado, mas infelizmente ndo estou conseguindo, pois no Banco de Teses so constam os resumos dos anos de 2011 e
2012. Se for possivel, eu preciso da pesquisa com os seguintes descritores entre o periodo de 1998 e 2012: - Adaptacao curricular e deficiéncia intelectual; - Adaptacao
Publicidade curricular e deficiéncia mental; - Adequacdo curricular e deficiéncia intelectual; - Adequacéo curricular e deficiéncia mental; - Inclusdo escolar e deficiéncia intelectual; - Inclusdo
= escolar e deficiéncia mental; - Educacdo inclusiva e deficiéncia intelectual; - Educacdo inclusiva e deficiéncia mental. Agradeco pela atencao e estou a disposicao para quaisquer
-:.: PDG esclarecimentos! Atenciosamente, Juliessa Ricce Valera
Imoveis em S3o Paulo
de 1a 4 dormitorios Protocolo: 187246
¢ condicbes especiais. Nome Completo: Juliessa Ricce Valera

CPF:357.217.048-61
E-mail;juliessaricce@yahoo.com.br

Atenciosamente,

Coo:ler‘agéo cf . " :ranfisco Nle;o Ribeiro Valadabres ANALISTA DE SISTEMAS
Aperfeic ] 3 .val. @ ¥ z
Byt erfeicoamento de Pessoal de francisco.valadares@capes.gov.br DGES>CGIN>CSI

Nivel Superior 2022-6123

E2X Ministério da Educacio

etor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, CE

70040-020 - Brasilia, DF, Sobreloja - CEP: 70040-020, Brasilia - DF

»

¥ Norton

BancoTesesJuliesse....xls Exibir Baixar v

Responder, Responder a todos ou Encaminhar | Mais
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ANEXO H — Programas de Pds-Graduacéo e Area de Conhecimento dos 193 resumos
enviados pela CAPES

Programas de Pés-graduacéao

Area de Conhecimento

Ciéncias Sociais

Ciéncias Humanas

Educacao

Ciéncias Humanas

Educacdo Especial

Ciéncias Humanas

Processo de Desenvolvimento Humano e
Saude

Ciéncias Humanas

Psicologia

Ciéncias Humanas

Teologia

Ciéncias Humanas

Distlrbio do Desenvolvimento

Multidisciplinar

Educacdo em Ciéncias e Matematica

Multidisciplinar

Educacdo, Arte e Historia da Cultura

Multidisciplinar

Ensino de Ciéncias Naturais

Multidisciplinar

Ensino de Matematica

Multidisciplinar

Ensino em Ciéncias da Saude

Multidisciplinar

OrganizacGes e Desenvolvimento

Multidisciplinar

Semidtica, Tecnologias de Informacdo e
Educacéo

Multidisciplinar

Educacéo Fisica

Ciéncias da Saude

Saude Coletiva

Ciéncias da Saude

Saude da Crianga e do Adolescente

Ciéncias da Saude

Saude Publica

Ciéncias da Saude

Direito

Ciéncias Sociais Aplicadas

Servico Social

Ciéncias Sociais Aplicadas

Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem

Linguisticas, Letras e Artes

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados enviados pela CAPES



ANEXO | — Assuntos> mais abordados nos 193 resumos enviados pela CAPES por area de conhecimento
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Ciéncias Humanas

Autonomia e inclusao

Adaptacao curricular para alunos com deficiéncia intelectual

Desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual

A inclusdo os alunos com necessidades educacionais especiais em classe comum

O processo de escolarizagao dos alunos com deficiéncia intelectual

Formacao de professores para o atendimento de alunos com deficiéncia mental

Préaticas pedagdgicas voltadas para o aluno com deficiéncia intelectual

Avaliagéo do processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia mental

O processo de inclusdo do aluno com deficiéncia mental

Ensino colaborativo no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual

Deficiéncia mental e terminalidade especifica

Curriculo escolar e deficiéncia intelectual

Inclusdo de criangcas com Sindrome de Down

Inclusdo escolar e atuacdo de professores

Avaliacdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual

Sala de recursos e o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia

intelectual

*° Selecionou-se, dos 193 resumos, 0s assuntos que mais apareceram nas diferentes areas de conhecimento.
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Interacdo entre professor e auno com deficiéncia intelectual

A formacao inicial de professores na perspectiva da incluséo escolar

Politicas publicas e educacao inclusiva

Educac&o fisica e a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual

Jogos para alunos com Sindrome de Down

O ensino de matematica no processo de inclusdo escolar de jovens e adultos

Programa de atividades fisicas ludicas desenvolvido para aluno com deficiéncia mental

A incluséo de alunos com deficiéncia mental no ensino regular

M UItIdISCIpImar Atuacdo de professores diante da incluséo escolar

Inclusdo social do aluno com deficiéncia mental

Atuacdo de profissionais da educacéo na inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
intelectual

Qualidade de vida de criancas com deficiéncia intelectual no contexto da incluséo escolar

Ciéncias da Saude Concepcdo a respeito da deficiéncia mental e da educagao inclusiva

Direito fundamental a educacdo e as familias homoafetivas

Ciéncias Socialis Nas tramas da educagcéo inclusiva: consideragdes sobre as politicas pablicas educacionais
Aplicadas para a inclusdo
Linguistica, Letras e Dilemas da Escola inclusiva
Artes

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados enviados pela CAPES
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ANEXO J - Resposta da CAPES aos e-mails 3 e 4

# inio  Mail  Noticias  Esportes  Finangas  Tempo  Jogos  Grupos  Respostas  Screen  Flickr  Celular  Mais v
YAHOO’ Buscar no Yahoo Mail | Buscar na Web
MAIL
£ Escrever € &« Thoagr BMoverv spamv o Mais v 44 x
Entrada Confirmacdo de Fechamento do Protocolo 260398
Rascunhos
Enviadas meccentraldeatendimento@mec.gov.br 12 de Set
Spam Para eu
Lixeira Prezadol(a),
> Pastas 0 protocolo de 260398, foi finalizado.
> Visualizacdes inteligentes Assunto:
CAPES > > Portal de Periodicos >> Banco de Tese >> Banco de Tese - Outras informagdes
> Recente "
Solugéo:
- Prezada,
Puﬂphc:dacfe . Solicitamos palavras-chaves mais especificas, pois as que sugeriu ndo deram resultado.
W“a Att.
FEEen Para mais detalhes, favor entrar em contato com a Central de Atendimento do Ministério da Educacéo , pelo telefone 0800616161 ou pelo Fale Conosco no Portal.
geﬁltepsonhar Colocamo-nos a disposicdo para atendé-lo(a).
E & proprio da Agradecemos seu contato.
MRV realizar. Esta mensagem foi enviada por um sistema automatico. Favor, ndo responde-la.
Acesse 0 chat 24,

Responder, Responder a todos ou Encaminhar | Mais




Noticias

ANEXO K

Esportes Finangas

Tempo

Jogos

Grupos
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— Resposta da CAPES ao e-mail 5

Respostas Screen Flickr Celular ETA

& Inico  Mail
YAHOO!
MAIL

s
# Escrever

Entrada
Rascunhos
Enviadas
Spam
Lixeira
> Pastas
> VisualizagGes inteligentes

> Recente

€« ﬁ Apagar -u Mover v w Spam v

Banco de Teses

Buscar no Yahoo Mail

*ee Mais v

faleconosco
Para eu

Prezada Juliessa,
Segue anexo referente a sua solicitagdo de pesquisa.
Att

CAPES

STERIO DA EDUCACAO

faleconosco@capes.gov.br

Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06, Brasi

BancoTeses)uliesse... xls

Responder, Responder a todos ou Encaminhar | Mais

lia, DF, CEP: 70040-020, Brasilia - DF

Exibir Baixar v

CCS/HelpDesk







