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Todo sofrimento psicologico é ficticio, porque ou estd armazenado na memoria do passado,
ou na imaginagdo do futuro, porque ambos sdo apenas ilusorios... O passado jd passou e o
futuro ainda ndo chegou!

O tinico momento real é o presente, e nele reside a eternidade!

Siddhartha Gautama



RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa descritiva baseada no
método praxioldgico de Pierre Bourdieu, cuja investigacdo analisou questdes de género nas
trajetérias de escolarizagdo de quatro egressos (dois homens e duas mulheres) do Curso
Técnico em Economia Doméstica, todos oriundos e habilitados no mesmo estabelecimento
publico de ensino. O objeto de estudo constituiu-se de relagdes das disposi¢des primédrias, no
ambito de género, assimiladas no interior de suas familias progenitoras e a consolidag¢ao das
mesmas enquanto formulacdo e reestruturacdo do habitus dos egressos nos respectivos
itinerdrios escolares; nas estratégias matrimoniais; nas trajetorias profissionais; no capital
cultural e social; e nas estratégias de educacdo sexual e sexualidade. A coleta de dados
realizada entre o periodo de 2011 a 2012, foi conduzida por meio da aplicacdo de
questiondrios e da realizacio de entrevistas com os egressos selecionados. A andlise de dados
utilizou das categorias de método e andlise de Pierre Bourdieu para classificacao e apreciagdo
das disposicdes primdrias que se manifestaram de forma distribuida em diferentes contextos
das trajetdrias dos agentes. Disposi¢des gendradas que necessariamente passaram a integrar e
relacionar-se com o habitus dos agentes. ApOs a andlise da categorizacdo dos relatos das
histérias de vida, observou-se que o habitus de gé€nero reestruturado pelas trajetérias de
escolarizacdo continuou orientando e permeando o percurso social e as estratégias
matrimoniais e profissionais dos agentes. Notou-se, ainda, que o habitus gendrado foi
compartilhado pelo estatuto social das familias constituidas pelos agentes e que passaram a
reproduzir, na prole, o mesmo padrao de estratégia de educagao sexual narrado no periodo da
infancia e juventude dos mesmos, ou seja, conservou-se a regularidade histérica do siléncio
paterno e a divisdo do trato da sexualidade enquanto a¢c@o educacional dos filhos entre a figura
materna e as agéncias escolares.

Palavras — chave: Trajetoria de escolarizagdo. Género. Habitus.



Abstract

This paper presents the results of a research that examined gender issues in schooling
trajectories of four graduates (two men and two women) Technical course in Home
Economics, derived from the same public education establishment. The object of study
analyzed consisted of the primary provisions of the relationships within gender, assimilated
within their families and progenitor consolidating and restructuring the same formulation as
the habitus of graduates in their school routes; in matrimonial strategies; in professional
careers; cultural and social capital; and strategies for sex education and sexuality. Data
collection took place between the period 2011 to 2012, was conducted through questionnaires
and interviews with the selected graduates. The analysis used data from categories of method
and analysis of Pierre Bourdieu to classification and assessment of the primary provisions that
have manifested in a distributed manner in different contexts of the trajectories of the agents.
Gendered provisions which necessarily became part and interact with the habitus of agents.
After analyzing the categorization of accounts of life histories, it was observed that the
habitus of gender restructured the trajectories of schooling continued directing and permeating
the professional agents of social background and matrimonial strategies; it was noted also that
the gendered habitus was shared by the social status of families constituted by agents and will
now play in the offspring the same pattern of sex education strategy narrated in the period of
childhood and youth of the same, ie, they stood historical regularities paternal silence and the
division of the tract of sexuality as an educational action of the children between the mother
figure and school agencies.

Keywords: Trajectory of schooling. Gender. Habitus.
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INTRODUCAO

As primeiras hip6teses motivadoras desta pesquisa surgiram de questionamentos
oriundos de observagdes procedidas durante a trajetéria de realizacdo do mestrado em
Ciéncia da Computacdo' no periodo de 2003 a 2006. As inquictacdes desse periodo
emergiram da observacdo regular e descompromissada da quantidade de discentes do
sexo feminino nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo em computacdo
(especificamente na instituicao onde o mestrado foi ofertado), fato este que sugeria uma
participacdo mais representativa do género, diferente da ideia controversa de
participacdo ocasional — provindas de observacdes anteriores no setor profissional — a
frente de cargos com atividades de maior complexidade2 da area de computacdo
comercial® da época.

A colecao de memorias provenientes da trajetoria profissional (até 2003)
resultam de experiéncias de atuagdo em diferentes locais da regido do Tridngulo
Mineiro, fruto de multiplos contatos na iniciativa privada em diversos segmentos, tais
como: industria, comércio e prestacdao de servigos, cuja presenca, do género feminino
nas equipes profissionais da drea de computacdo comercial, se mostrava rara nas
instancias de maior complexidade. Entretanto, aparentemente maior nos labores
operacionais (de menor complexidade) das funcdes de digitacdo e suporte ao usudrio
final.

Com a conclusao do mestrado em 2006, seguido do ingresso deste pesquisador
na carreira docente da rede federal de ensino técnico, as inquietacdes € a contradi¢do
aparente da presenca do gé€nero feminino na area de computacdo, foram agregadas de

novas perspectivas pelo advento das experiéncias no ensino técnico profissionalizante”.

! Mestrado em Ciéncia da Computagio com énfase na 4rea de Redes de Computadores concluido em
2006 na Faculdade de Computacdo da Universidade Federal de Uberlandia. A dissertacdo versou sobre A
Utilizacdo das Transformadas Wavelet na Extragdo de Caracteristicas Invariantes e no Reconhecimento
de Padrdo em um Sinal de Eletrocardiograma.

2 . ~ . . .. . ~

Cita-se como func¢des de maior complexidade as atividades desenvolvidas frente as funcGes de
engenharia de software, engenharia de redes, geréncia de tecnologia de informa¢do e comunicacdo que,
historicamente, sdo atribuidas com maior frequéncia ao género masculino.

’ Faz-se necessdrio a distingdo entre as diferentes identidades que a organizacdo dos recursos
computacionais podem assumir diante da demanda especifica de formagdo de seus profissionais e o
conjunto de saberes destinados a cada segmento, que genericamente podem ser classificadas em
computagdo comercial e computacio académica.

* Atuacio como docente nos cursos de Técnico de Informética e Tecnélogo em Anilise e
Desenvolvimento de Sistemas no Instituto Federal do Triangulo Mineiro, Campus Uberaba, até o
respectivo desligamento em 09/2013.



Uma nova conjuntura pdde ser observada e vivenciada, por meio do acompanhamento
dos discentes no ingresso e também no retorno do mercado de trabalho, ou seja, a
orientagdo de estagio profissional5 e a orientacdo de aproveitamento de experi€ncia
profissional®.

Resguardadas as devidas proporcdes e especificidades do publico discente dos
cursos de graduacdo e de pds-graduacdo das universidades e institutos federais, as
mesmas inquietacdes da presenca ndo mensurada — porém representativa pela
frequéncia da observacdo deste pesquisador — do género feminino, nos cursos técnicos
profissionalizantes mantiveram-se presentes. Entretanto, a observa¢do mais regular da
questdo de empregabilidade desses egressos do sexo feminino no setor de computagdo
refor¢ou a hipdtese de sua limitada projecdo no mercado de trabalho apds a conclusio
das etapas formativas dos cursos (técnico e tecnolégico).

Assim, a versdo piloto do projeto de pesquisa foi elaborada com a intengao de
estudar e analisar a trajetéria profissional dos egressos do Curso de Tecndlogo em
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro,
Campus Uberaba, a fim de desvelar e compreender melhor as estratégias — que por
hipétese eram predominantemente masculinas — do mercado de trabalho no setor de
computacdo da cidade de Uberaba; a fim de comprovar ou refutar a tese de que os
egressos do género feminino ndo alcangavam participacao representativa nas fungdes de
maior conhecimento agregado da computacdo comercial. Porém, devido ao processo de
transformacdo da Instituicdio em Instituto Federal’, considerou-se importante a
realizacdo do estudo da historia da Instituicdo avaliando a predominancia estatistica dos
géneros nos cursos ofertados desde sua fundacio na década de 1950.

Por intermédio de contatos estabelecidos com os colaboradores veteranos da
Instituicdo, obteve-se a participacdo de um agente que integrou as primeiras equipes de
funciondrios da Escola na década de 1950 que ofertou importantes subsidios na
indicacdo de periodos histéricos onde as questdes de género — principalmente a
predominancia estatistica — pudessem ser observadas com maior regularidade nos

diferentes cursos ofertados no percurso da Institui¢ao.

> A¢dio que visa facilitar o ingresso do discente no mercado de trabalho.

® A¢dio que possibilita ao aluno portador de experiéncia profissional, o aproveitamento e validacio de seus
conhecimentos a fim de obter a dispensa dos estdgios profissionais exigidos pelos cursos técnicos.

" Criado em 29 de dezembro de 2008, pela Lei n. 11.892/2008.
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Ap6s a andlise do conjunto de informacdes coletadas (a priori na pesquisa
documental) junto a secretaria escolar, agregada das contribuicdes dos depoimentos
coletados, foi possivel identificar periodos distintos de géneros predominantes nos
cursos ofertados ao longo da existéncia da Institui¢do. O periodo histérico mais
expressivo, essencialmente pela hegemonia do género feminino, foi durante a oferta do
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica e suas consequentes reformas até
sua promog¢do ao Curso Técnico em Economia Doméstica, no periodo histérico
compreendido entre 1953 a 1997.

A nova cole¢do de estatisticas da regularidade de agentes do género feminino na
Instituicdo orientou a redefini¢do do objeto de estudo a ser explorado neste trabalho de
pesquisa. Dessa forma, o objeto de estudo anterior deu lugar ao estudo mais amplo,
baseado na andlise das questdes de género observadas nas trajetérias de escolarizagao de
egressos do Curso Técnico em Economia Doméstica.

O processo de andlise das informagdes preliminares revelou outras questdes
motivadoras para a pesquisa, tais como: porque o primeiro curso ofertado na Institui¢ao
foi direcionado, essencialmente, ao género feminino? Os discentes egressos do sexo
feminino se direcionaram ao mercado de trabalho no periodo? Porque o Curso deixou
de ser ofertado? Porque o gé€nero feminino deixou de ser hegemonico no interior do
Curso? Quais relagdes perpassaram o interior dos cursos em detrimento da primazia dos
géneros? Quais fatores econdOmicos, politicos, sociais e culturais influenciaram o
percurso dos egressos no interior do Curso? Quais disposicdes possuiam os egressos do
Curso?

Findada a caracterizacdo dos aspectos motivacionais, as se¢oes seguintes serao
assim organizadas: na se¢ao 1 serdo apresentados os recursos metodolégicos e o aporte
tedrico utilizado; nas seg¢des 2 e 3 o detalhamento e descricdo das trajetérias dos
egressos analisados; finalizando com o debate dos resultados e as respectivas

consideragdes finais.
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1 RECURSOS METODOLOGICOS

A presente secdo especifica a organizagdo metodoldgica e tedrica dos resultados
do trabalho investigativo a ser compartilhado. Trata-se de uma pesquisa® descritiva, de
carater bibliografico e de campo, apoiada e pautada no método praxioldgico de Pierre
Bourdieu, que analisa questdes de gé€nero nas trajetérias de escolarizacdo de quatro
agentes, todos ex-alunos, isto €, egressos do Curso Técnico em Economia Doméstica,
oriundos e habilitados no mesmo estabelecimento publico de ensino, designado na

atualidade como Instituto Federal do Triangulo Mineiro, campus Uberaba/MG.

1.1 Objeto de estudo

O objeto de estudo constituiu-se das relacdes das disposi¢des primdrias, no
ambito de género, assimiladas no interior das familias progenitoras dos agentes da
pesquisa e da consolidacdo das mesmas enquanto formulacdo e reestruturacdo do
habitus dos egressos nos respectivos perCursos escolares; nas estratégias matrimoniais;
nas trajetdrias profissionais; no capital cultural e social; e nas estratégias de educagao

sexual e sexualidade.

1.2 Selecao dos agentes e o universo da pesquisa

1.2.1 Agentes da pesquisa

A partir da pesquisa documental realizada, foram selecionados e convidados, de
maneira aleatéria, quatro egressos do Curso Técnico em Economia Doméstica, duas
mulheres e dois homens — que s@o identificados ao longo deste estudo pelos respectivos
nomes ficticios: Lisandra, Tania, Saulo e Valdir; cujo tempo de formado atendesse o
requisito de intervalo temporal minimo de 10 anos. A adog¢ao deste intervalo temporal,
visou a observacdo da operacionalizacdo, reproducdo e reestruturagdo do habitus
assimilado no interior do Curso, por meio do relato das trajetdrias sociais dos agentes na

condi¢do de egressos da Instituicdo. A defini¢do por quatros agentes ocorreu por conta

¥ A pesquisa encontra-se cadastrada na Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa(CONEP) sob o nimero
FR-470474 e foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da UNESP/FCLAR pelo despacho 01/2012
de 06/02/2012.
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da homogeneizacdo do habitus, especificamente na semelhanga do disCurso no recorte

do universo de pesquisa considerado.

1.2.2 Universo da pesquisa

Conforme descrito por Chamahum et al. (2008) e adaptado no texto a seguir, o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro(IFTM), cuja
constituicdo estd norteada pela Chamada Publica MEC/SETEC n° 002/2007, foi
fundado a partir das seguintes instituicdes: Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Uberaba/MG(CEFET Uberaba), Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia/MG(EAF-
Uberlandia) e também dos novos campi nas cidades de Ituiutaba e Paracatu.

O campus Uberaba foi transformado em Autarquia Federal por meio da Lei n°
8.731, de 16/11/1993 em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica pela Portaria
Presidencial s/n°, de 16 de agosto de 2002. Encontra-se situado no municipio de
Uberaba, na micro-regido do Triangulo Mineiro, no Estado de Minas Gerais. A cidade
conta com aproximadamente 290.000 habitantes, sendo privilegiada por um clima
ameno, solo fértil e hidrografia abundante. Representa um centro de desenvolvimento
interestadual, exercendo efetiva polarizagdo de 50 municipios do Vale do Rio Grande,
que, juntos, formam um homogéneo grupo populacional de 1.700.000 habitantes, tendo
uma populacdo em idade escolar de aproximadamente 140.000 pessoas. Dessas, cerca
de 100.000 estdao no ensino fundamental, 30.000 no ensino médio e 10.000 no ensino
superi0r9.

O Campus foi fundado em 1953, como Centro de Treinamento de Economia
Doméstica Rural, com autorizacdo da entdo Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterindrio — SEAV-M, e em 1954 passou a ofertar o Curso de Extensao em Economia
Doméstica Rural. Neste mesmo ano, por meio da Exposicdo de Motivos n° 93 de 02 de
fevereiro de 1954, com base na Lei Orginica do Ensino Agricola, o Curso foi
transformado em Magistério de Economia Rural Doméstica. Posteriormente, com o
Decreto n° 52.666 de 10/10/63, a Institui¢do passou a oferecer o Curso Ginasial
Agricola e com isso o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica foi

novamente modificado e transformado em Colegial de Economia Doméstica em

? Dados fornecidos pela Secretaria de Educacio da Prefeitura Municipal de Uberaba.
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conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4.024 de
20/12/61.

Por for¢a do Decreto n° 83.935 de 04 de setembro de 1979, a Instituicdo passou
a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Uberaba-MG, com habilitacdo em
Economia Doméstica. Com a promulgacdo das Leis de Diretrizes e Bases do Ensino de
1° e 2° Graus n° 5.692 de 11/08/71, novas mudangas foram procedidas e o Curso
Colegial de Economia Doméstica foi transformado a partir de 1982, em Curso Técnico
em Economia Doméstica e foi ofertado até seu encerramento em 1997.

Em 1994, pela Portaria n° 766 de 13 de outubro de 1993, a Instituicdo criou o
primeiro Curso pos-médio, ou seja, o Curso Técnico em Nutri¢do e Dietética, destinado
a estudantes que concluiram o ensino médio. Adiante, em 1997 implantou-se o Curso
Técnico Especial em Processamento de Dados, na modalidade pds-médio, que
posteriormente, passou a ter a denominagdo de Curso Técnico em Informatica.

Logo apds, em 1998, foi criado e implantado o Curso Técnico em
Desenvolvimento de Comunidades, de nivel médio, aprovado nos termos do Art. 2° da
Lei 9.131 de 24 de novembro de 1.995, pelo Ministro de Estado da Educacdo e do
Desporto que homologou o Parecer n° 05/98 da Camara de Educagdo Basica do
Conselho Nacional de Educacio, publicado no DOU de 09 de abril de 1998. Com isso,
neste mesmo ano foram criadas as habilitagdes de Agroindustria, Agricultura e
Zootecnia.

A partir de 2002, com a transformagdo da Instituicdo em Centro Federal de
Educagdo Tecnoldgica, ocorre a implantacio dos primeiros Cursos superiores na
modalidade de tecnologia: Curso de Tecnologia em Desenvolvimento Social, em
Irrigac@o e Drenagem e em Meio Ambiente. Em 2004, na cidade de Sacramento — MG
foi criada a primeira extensdo com o Curso Técnico em Informatica, oferecido em
parceria com a prefeitura do municipio.

Em 2006 os trés Cursos foram reconhecidos pelo Ministério da Educacdo,
ocasiao em que o Curso de Meio Ambiente, apds a proposta elaborada e sugerida pela
equipe de docentes da Instituicdo e aprovado pelo MEC, passa a ter a denominacdo de
Curso de Tecnologia em Gestao Ambiental. Neste mesmo ano, o CEFET Uberaba passa
a oferecer o Curso de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas € o Curso
Técnico de nivel médio em Andlise e Producdo de Actdcar e Alcool, destinado aos

trabalhadores de Usinas Sucro-Alcooleiras da regido.
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No ano seguinte, em fevereiro de 2007, passaram a ser ofertados os cursos de:
Tecnologia em Alimentos, Técnico em Acticar e Alcool na modalidade subsequente, e
o Técnico em Agroinduastria na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA e, no segundo semestre de 2007, passa a ofertar também o Curso de
Bacharelado em Zootecnia.

Por fim, em 2008, momento inicial desta pesquisa, a Instituicio passou a
oferecer os Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais, Bacharelado em
Engenharia Agrondmica e Licenciatura em Quimica que culminou, neste mesmo ano,
na implantacdo do primeiro Curso de Pés-Graduagdo lato sensu em Programas e

Projetos Sociais.

1.3 Coleta de dados e analise

A coleta de dados realizada no periodo de 2011 a 2012 foi conduzida por meio
da aplicacdo de questiondrios com a posterior realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas com os egressos selecionados — baseado no roteiro adotado no trabalho de
Muzzeti (1997).

Entende-se que os instrumentos de coleta aplicados a uma pesquisa qualitativa
sdo compostos pelas expressoes: individual, oral e escrita, ou interativa. Assim, a op¢cao
pela sequéncia de aplicacao de questiondrios com as respectivas entrevistas constitui um
instrumento zelador da garantia de livre expressao, informalidade e imparcialidade na
qual a conducdo da relagdo entrevistador-entrevistado deva ser tratada, uma vez que
para Bordieu (1997, p.695), € necessdrio “[...] instaurar uma relacdo nao dirigida,
quanto do dirigismo do questiondrio”. Postura que o autor classifica de “aparéncia

contraditdria” e de dificil aplicac@o, uma vez que:

Efetivamente, ela associa a disponibilidade total em relagdo a pessoa
interrogada, a submissdo a singularidade de sua histdria particular, que
pode conduzir, por uma espécie de mimetiSmo mais ou menos
controlado, a adotar sua linguagem e a entrar em seus pontos de vistas,
em seus sentimentos, em seus pensamentos, com a construcio
metddica, forte, do conhecimento das condi¢des objetivas, comuns a
toda uma categoria. (1997, p.695).

Portanto, a opcdo pela entrevista semi-estruturada permite um direcionamento
maior do roteiro, sempre que houver a necessidade de aprofundamentos especificos nos
relatos e disCursos dos entrevistados, assegurando-se contudo, a ndo dispersdao do tema

central, pois como adverte Bordieu(1997, p.698): “[...] deve-se também construir
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cientificamente esse disCurso de tal maneira que ele forneca os elementos necessarios a
sua propria explicacao”.

Por estar baseado em um referencial tedrico bourdiesiano, esta pesquisa também
zela pela ndo ocorréncia de qualquer modalidade de violéncia simbdlica em nenhuma de
suas etapas, principalmente nas situacdes naturais de estranhamento na relagdo que se
estabelece entre o entrevistador e o entrevistado, pois segundo Bordieu(1997):

Sem divida a interrogagdo cientifica exclui por definicdo a intenc¢do
de exercer qualquer forma de violéncia simbdlica capaz de afetar as
respostas; acontece, entretanto, que nesses assuntos ndo se pode
confiar somente na boa vontade, porque todo tipo de distor¢des estio
inscritas na prépria estrutura da relagdo da pesquisa. Estas distor¢des
devem ser reconhecidas e dominadas; e isso na propria realizacio de
uma pratica que pode ser refletida e metddica, sem ser a aplicagdo de
um método ou a colaboracdo em pritica de uma reflexdo tedrica.

(1997, p.694)
E ainda:

S6 a reflexividade, que € sindbnimo de método, mas uma reflexividade
reflexa, baseada num “trabalho”, num “olho” sociolégico, permite
perceber e controlar no campo, na prépria condugdo da entrevista, os
efeitos da estrutura social na qual ela se realiza. (1997, p.694)

Por sua vez, a etapa de andlise de dados utilizard das categorias de método e
andlise de Pierre Bourdieu (categorias que estdo conceituadas nas secdes 2 e 3) para
classificacdo e apreciagdo das disposi¢des primdrias que se manifestaram de forma
distribuida em diferentes contextos das trajetérias dos agentes. Disposicdes gendradas
que, necessariamente, passaram a integrar e relacionar-se com o habitus dos agentes, a
qual figura como a categoria central adotada neste estudo, juntamente com as demais

categorias de andlises do arcabouco tedrico de Bourdieu e equipe, detalhadas a frente.
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2 TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO DO CURSO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA: ANALISE DE EGRESSOS DO GENERO
FEMININO

Nesta secdo serd procedida a andlise das trajetérias de duas egressas do Curso
Técnico em Economia Doméstica: Lisandra e Tania. A investigacdo tratard da sucessao
de eventos que caracterizaram os respectivos percursos individuais, bem como a relagao
entre os fatos que marcaram os depoimentos de suas histérias de vida, especificamente
nos contextos: familiar; escolar; no movimento de aquisi¢cdo de capital cultural e na
constituicdo do capital social; profissional e nas experiéncias de educacdo sexual
orientadas pelo trabalho pedagdgico em territdrio escolar.

Destaca-se que no ambito desta investigacdo, o estudo baseado em trajetérias'’
constitui o recurso metodoldgico utilizado na operacionaliza¢do de recortes de historias
de vida, que serdo passiveis de andlise por meio da categorizagdo das regularidades
observadas, visando assim o estabelecimento de relagdes entre os processos de
socializa¢dao dos agentes no decorrer de sua vida social. A amostra temporal analisada
compreende periodos que coincidem com o inicio da constitui¢do do habitus" primario
no interior das familias progenitoras, se estendendo até o instante das respectivas
participacdes dos agentes pesquisados.

Das categorias adotadas nesta pesquisa, recorda-se que o habitus representa a
categoria central de andlise para a conducgdo deste estudo, e que sua adocdo estd
estrategicamente orientada a percepcdo das dinadmicas de constitui¢cdo das disposicoes
primdrias e do movimento dindmico de reestruturacdo destas, no devir do transito social

dos agentes analisados. Destaca-se, ainda, que a lente investigativa serd sensivel a

" Segundo Bourdieu: “[...] trajetéria social deve ser compreendida como uma maneira singular de
percorrer o espago social, onde se exprimem as disposi¢des do habitus; cada deslocamento para uma nova
posicdo, enquanto implica a exclusdo de um conjunto mais ou menos vasto de posi¢cdes substituiveis e,
com isso, um fechamento irreversivel do leque dos possiveis inicialmente compativeis, marca uma etapa
de envelhecimento social que se poderia medir pelo nimero dessas alternativas decisivas, bifurcacdes da
arvore com incontdveis galhos mortos que representa a histéria de uma vida.” (BOURDIEU, 1996, p.
292).

"2 Sdo “as estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condi¢des materiais de existéncia
caracteristicas de uma condi¢do de classe), que podem ser apreendidas empiricamente sob a forma de
regularidades associadas a um meio socialmente estruturado, produzem habitus, sistemas de disposi¢cdes
durdveis [...] principio gerador e estruturador das préticas e das representacdes que podem ser
objetivamente ‘reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente
adaptadas a seu fim sem supor a intencao consciente dos fins e o dominio expresso a seu fim sem supor a
inten¢do consciente dos fins e o dominio expresso das operacdes necessdrias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da ac¢do organizadora do agente.” (BOURDIEU, 1983, p.
61).
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regularidade das disposig()es13 relacionadas as questdes de gé€nero, observadas nos
percursos escolares com o propdsito de oportunizar o debate dos possiveis
condicionantes.

Como ja citado, proceder-se-a a descri¢do da primeira anédlise comparativa de
trajetorias entre as agentes Tania e Lisandra que sdo oriundas de momentos historicos
distintos. Tal diferenca faz com que a conjuntura temporal dos fatores familiar,
econdmico, sécio e cultural que permitiram a Tania desfrutar de uma trajetdria
denominada como natural, possivel e aceitdvel, em seu periodo histérico, ndo fosse
percebida com a mesma semelhancga e alcance no espago de probabilidades objetivas na

trajetdria de Lisandra, como se segue.

2.1 Trajetoria familiar

Lisandra

Lisandra € oriunda de uma familia de classe média e vivenciou uma trajetdria
familiar marcada por experiéncias que eram regulares ao gé€nero feminino de seu
momento histérico. Proveniente de uma pequena cidade no interior de Minas Gerais,
Lisandra € filha de um gerente de fazenda e de uma professora. O pai foi adotado por
uma familia de fazendeiros, apds ficar 6rfao, aos nove anos de idade e sua alfabetizacao
ocorreu em drea rural, alternando com as atividades do manejo do campo, o que
possibilitou sua imersdo desde a infancia nas atividades ligadas as praticas da pecudria.
Com a experiéncia acumulada junto a sua nova familia, se tornou conhecedor e
classificador de racas bovinas. A mae de Lisandra, proveniente de uma familia de
fazendeiros da mesma regido, cursou as séries fundamentais seguido do preparatério
para atuar no magistério, onde desenvolveu suas atividades por quinze anos como
professora de escolas nas drea urbana e rural. Interrompeu sua carreira profissional para
se dedicar ao lar e aos filhos, pois “[...] naquela época existia isso [mulher trabalhar
fora] [...], mas tinha que cuidar da casa, das criancas e foi a op¢do dela”, em

consonancia com o adequado ao habitus feminino da época.

' No referencial de Bourdieu a expressio “disposi¢io parece particularmente apropriada para exprimir o
que recobre o conceito de habitus (definido como sistema de disposi¢des): com efeito, ele exprime, em
primeiro lugar, o resultado de uma ag@o organizadora, apresentando entdo um sentido préximo ao de
palavras tais como estrutura; designa, por outro lado, uma maneira de ser, um estado habitual (em
particular do corpo) e, em particular, uma predisposicdo, uma tendé€ncia, uma propensdo ou uma
inclinagdo.” (BOURDIEU, 1983, p. 61).
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Atualmente, com 70 anos, Lisandra nasceu em area rural e € a filha mais velha
de uma fratria de seis membros, dos quais dois sdo adotivos. Os filhos do casal foram
concebidos em intervalos quase regulares, fato observado pela idade: Lisandra, com
setenta anos, Antdnio, com sessenta € oito anos, Eduarda, com sessenta e seis anos €
Jodo, com sessenta e dois anos. Os adotivos, Samir e Juliana, com cinquenta e sete e
cinquenta e quatro anos, respectivamente, eram afilhados do casal.

Assim como Lisandra, seus irmdos também tiveram a oportunidade de
frequentar a escola. De seus irmdos, o segundo completou o ensino fundamental e,
posteriormente, dedicou-se ao oficio de negociante de gado; o quarto, o cagula do casal,
cursou Contabilidade e, em seguida, Administracdo de Empresas, iniciando sua carreira
profissional como bancdrio para, logo ap6s, dedicar-se a carreira de administrador no
segmento de exportagdo de carnes; o sexto, filho adotivo, acompanhou o oficio do pai
na lida de bovinos. Entretanto, apés um tempo, optou pela aquisicio de sua propria
propriedade rural, também no interior do Estado, com o objetivo de conduzir suas
atividades profissionais de maneira autdbnoma. Das irmas, a terceira cursou Estudos
Sociais e se dedicou ao magistério na area de Geografia e Estudos Sociais; e, por
ultimo, a quinta irma, filha adotiva, cursou as faculdades de Educacao Fisica e Ciéncias
Econdmicas para, posteriormente, se dedicar ao oficio de bancaria até sua respectiva
aposentadoria.

Segundo Lisandra, sua familia sempre foi “[...] bem unida [...]” e gozou de
estabilidade econdmica devido ao pai e a mae se dedicarem ao trabalho, o que permitia
que as datas festivas fossem bem pontuadas com a distribui¢do de presentes para todos
os filhos e inclusive para as demais criangas do entorno da propriedade rural, pois,
segundo ela: “meu pai fazia questdo de dar sempre uma lembrancinha. Entdo, ndo
vivemos assim uma vida de apogeu financeiro. Mas tivemos uma vida boa”. Em sua
opinido, essa estabilidade permitiu que os filhos pudessem desfrutar de melhores
oportunidades escolares, mas destaca que a opc¢do pelo incentivo aos estudos partia do
proprio pai: “[...] até porque ele achava que devia ter estudado mais [...]”. Os pais,
apesar da vida ativa frente ao trabalho, foram acometidos por rupturas em suas
trajetdrias de vida. Apds superar a ocorréncia de uma doenga estomacal, o pai foi vitima

de um acidente vascular e, apés a sua recuperagdo, fraturou o fémur, tornando-se
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cadeirante até o falecimento aos oitenta e oito anos. A mae, apds ser vitima de maleita',
faleceu devido a um céncer aos noventa e um anos de idade.

Apesar da vivéncia em 4area rural, Lisandra teve a oportunidade de constituir
uma rede social diversa e sobre suas expectativas profissionais ainda na infancia, seus
relatos remetem a admiracdo de uma amiga da juventude que era bancéria, pois pensava
“[...] em fazer assim, um curso que me desse oportunidade de ter uma boa oratéria, de
conviver com muitas pessoas, de resolver problemas de muitas pessoas. Entdo, no
momento, eu pensei: tenho que ser advogada”.

Ap6s algum tempo, residindo em localizacdo central na drea urbana, a jovem
Lisandra, em suas caminhadas pelo trajeto até a escola, ja recebia olhares de simpatia e
de admiracdo daquele que mais tarde viria a ser seu marido. Pela proximidade das
residéncias, a frequéncia dos olhares era didria. Diz ela: “Eu estudava, entdo meu trajeto
para a escola passava em frente a casa dele. [...] a gente estava sempre olhando um ao
outro, até que um dia resolvemos... conhecemos e ai sendo vizinhos, [...] tinha sempre
as matinés [no cinema] que a gente ia [...]”. O namoro consistia basicamente de
proximidade moderada, da troca e retribuicdo de gestos, olhares e expressdes de
carinho:

Nos conhecemos... iamos nas férias ld pra fazenda, que tinha aqueles
namoricos... ainda mais naquela época que era assim: — vocé s6
olhava e pronto, jd estou namorando! Entdo estou namorando. Meu
namorado, porque as vezes eu sorria para ele e ele sorria para mim.
Meus pais eram muitos rigidos (...) tinham as brincadeiras que eles
faziam numa outra fazenda vizinha:

— Ah vamos fazer um terco, rezar um tergco de Sdo Jodo (...) vocés
vem.

Meu pai:

— Vocés podem até ir, mas terminou o terco vem embora! Se tiver
danga vocés ndo vdo ficar, jd to avisando aqui!

Foi desse jeito.

Em acordo com os costumes da época:

Ai nos comecamos a namorar e logo o meu pai falou:

— Oh, é para frequentar a casa. E para chegar as 7h30min e sair as
9h.

Sentados na sala... Nos ndo tinhamos sofd nessa época, era uma mesa
com umas cadeirinhas... assentados um aqui e outro a uma distdncia
mais... ndo ficava junto ndo... ndo andava de mdo dada. Namoramos
12 anos. Mas ai ele foi para [o estado de Sdo Paulo]. Trabalhou uns
tempos ld [...]. Ai foi quando eu terminei... fiz a oitava série |[...]
[pois]eu queria fazer o magistério como a minha irmd fez... ai eu ndo
fiz 0 magistério porque ele comegcou a escrever: “porque ndo, agora

14 Qsin.s L.
Sindnimo de malaria.
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eu melhorei... subi de posto...”, ele trabalhava na [empresa
multinacional], “e nos vamos casar!”.

Como dizem:

— meus cinco minutos de bobeira!

Porque eu era nova! Deixei de estudar e vamos casar.

Ambos com a idade de vinte e seis anos, Lisandra e Otdvio, optaram pela
realizagdo do matrimdnio depois de algum tempo de relacionamento, o que veio a se
constituir em mais uma experiéncia de ruptura na trajetéria de escolarizacdo de
Lisandra, fato observado em seus relatos que demonstrou a aquiescéncia tipica, desejada

e aguardada a posicao de futura esposa.

Tania

Diferente de Lisandra, Tania com quarenta e nove anos de idade € natural de
uma cidade grande e viveu aproximadamente até os seus quinze anos em uma prospera
regido no interior do estado de Goids, se mudando, posteriormente, com a familia, para
o interior do estado de Minas Gerais. Tania e seus dois irmaos proveem de uma familia
de classe média. O pai, técnico em contabilidade, tentou diversos empreendimentos em
diferentes ramos de negdcios, tais como: avicultura, transporte e reflorestamento. Sem
éxito como empresdrio, direcionou esfor¢os nos segmentos de agricultura e pecudria em
uma propriedade rural herdada pela esposa. Novamente, sem sucesso, liquidou o
patrimdnio disponivel para amortizar as dividas acumuladas. Segundo ela: “Depois
disso [0 pai] ficou desgostoso” e foi para o interior do estado de Minas Gerais, deixando
a esposa e os trés filhos na cidade onde residiam. A mae, que comegou seus estudos na
area de satde aos dezesseis anos, graduou-se em enfermagem e iniciou suas atividades
profissionais como funciondria publica em ambito municipal, onde permaneceu por
dezesseis anos consecutivos. Apds dois anos de distdncia do marido, a mae solicitou
aposentadoria e, acompanhada dos trés filhos, também migrou para o interior de Minas
onde ele se encontrava. Novamente, com a familia reunida, o casal e os trés filhos
passaram a residir em &4rea central, mantendo as mesmas facilidades e atributos em
termos espaciais da moradia anterior. Os pais de Tania ndo tiveram dificuldade em
encontrar novas ocupagdes profissionais, principalmente a mae, que por possuir o curso
superior em enfermagem, garantiu a continuidade de sua carreira em hospitais da cidade

por aproximadamente trinta anos.
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A familia dos avds paternos de Tania, constituida por uma prole de trés filhos,
residia nesta mesma cidade do interior de Minas Gerais. Os avés trabalhavam em édrea
urbana sem nunca terem morado em zona rural. O avd era funciondrio publico
municipal e a avé era professora, mas quando questionada sobre o nivel de instrucao
dela, Tania relata que “vové deve ter feito nem magistério na época [...] [mas] eram
super inteligentes. Minha avé era muito inteligente. Ela falava um portugués
corretissimo e ai do neto que falasse algo errado perto dela”. Ja os avés maternos,
estabelecidos em drea rural do interior do estado de Goids, constituiram uma prole
numerosa com 10 filhos. Ambos sabiam apenas assinar seus respectivos nomes, mas o
fato de ndo serem alfabetizados, ndo constituiu impedimento para que a maior parte dos
filhos viesse a completar o curso superior em areas de conhecimento como Pedagogia,
Geologia e Administracao de Empresas. Destaca-se que a mae de Tania também veio a
exercer a docéncia.

A familia de Ténia é constituida por uma fratria de cinco membros, dos quais
trés concebidos na relagdo e os outros dois de forma extra-conjugal. A ordem de
nascimento dos filhos foi: Jodo com cinquenta anos, Tania com quarenta € nove anos e
Saulo com quarenta e oito anos. Mais tarde vieram as duas filhas da relagdo extra-
conjugal de seu pai: Sara e Joana, respectivamente com trinta e sete e trinta € cinco
anos. Dos filhos homens, Jodao que € casado, cursou até o primeiro ano do ensino médio
e se dedica a carreira de vendedor; Selmo, solteiro, cursou até a 5% série do fundamental,
se dedicando atualmente ao oficio de motorista. As filhas da relagdo extra conjugal do
pai cursaram o magistério. Sara estd separada e se dedica apenas aos afazeres do lar e
Joana é casada, mae de trés filhos e funciondria publica municipal. A estabilidade
econdmica da familia permitiu aos filhos concebidos no matrimoénio desfrutarem de
amplo amparo doméstico, sem a necessidade de exercerem atividade profissional até
suas respectivas fases adultas. Em suas palavras: “[...] enquanto os filhos estavam em
casa, nenhum filho trabalhou. Nenhum. S6 quando nds casamos € que a gente comegou
a trabalhar. A gente nunca precisou de trabalhar para fora”. Seus pais, apesar de terem
desfrutado de boa satide ao longo de suas vidas, enfrentam algumas adversidades. A
mae, atualmente com mais de setenta anos, convive com dificuldades provenientes de
complicagcdes de natureza neuroldgica. O pai, também com mais de setenta anos, além
de superar a ocorréncia de um cancer, continua empenhando esfor¢os ao longo de sua

trajetéria no combate ao alcoolismo — problema que antecede o seu matrimonio.
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Na tentativa de obter mais informacdes sobre o motivo dos filhos homens terem
interrompido seus itinerdrios escolares de maneira precoce, Tania indica, em seus
relatos, que “[...] por causa do problema do papai com a bebida e do [...] machismo do
homem acabar dominando, a mamae retraiu por causa do problema e [ndo conseguiu
meios de superar a situacdo]” e mais “ela [a mae] sofria e ndo dava conta de tomar as
rédeas da casa. O papai com o problema de bebida largou os filhos também. Eu acho
que foi um pouco de falta de direcao, de mostrar: olha, esse é o caminho, ndo € esse!”.
O relato de Tania suscita a seguinte questao: porque as filhas parecem nao terem sofrido
dos mesmos efeitos que abreviaram as trajetorias escolares dos irmados?

A situacdo do éxito escolar e profissional dos entes da familia materna de Tania
merece atengdo, pois, ao ser indagada se os tios maternos também eram graduados,
Tania relata que “a maior parte” alcancou a graduagdo. Estendendo a mesma questio
para a graduacdo das tias, ela esclarece que “as tias mais do que os tios. Elas sdo mais
bem sucedidas do que os homens [da familia materna]”. Com relagdo aos primos e
primas da familia materna, Tania também diz que “[...] todos sao graduados e trabalham
(...) no servigo publico”.

Ao contrario da familia materna de Tania, a ocorréncia de descontinuidades
marcou os entes de sua familia paterna. Da prole de trés filhos, sendo dois homens e
uma mulher, a filha faleceu em um acidente. O tio paterno também empenha esfor¢os
no enfrentamento ao alcoolismo de maneira semelhante ao pai de Tania. Casado e
funciondrio publico estadual aposentado, ele iniciou a gradua¢do no Curso de Direito,
“[...] mas faltando seis meses para ele terminar, ele largou a faculdade [...]”. A mesma
experiéncia de abandono da graduagao também ocorreu com o pai de Tania, que depois
de casado iniciou a graduacdo em Psicologia, evadindo posteriormente. Indagada
também sobre os primos paternos, Tania relata que seu Unico primo, apesar da idade
adulta, também ndo conseguiu cursar uma faculdade e desabafa: “é pura reproducio. E
incrivel como afeta!”

Antes de migrarem para o interior de Minas, Tania residia em um apartamento
em regido nobre do municipio. A localizagdo do apartamento era bem proxima do
hospital onde a mae trabalhava. Ténia tinha mais proximidade com o circulo social de
amizades de sua mae, como atestam suas lembrancas recorrentes que foram constituidas
em sua transi¢ao para a fase adolescente. Segundo ela:

[...] as amigas da mamde eram todas enfermeiras, duas delas
frequentavam a minha casa, da gente passear e ir ao clube juntas. As
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amizades da mamde eram diferentes das amizades do papai. O papai
andava com gente que tinha muito dinheiro, sé que gente envolvida
com bebida. E a mamde jd se relacionava mais com o nivel dela:
enfermeiras e médicos.

Apés a vinda para o interior de Minas, Tania manteve sua identidade com o
circulo social da méde. Ao ser indagada sobre as novas amigas, relata que “também, as
amigas dela [mae] eram todas enfermeiras daqui, a gente frequentava festas. [E o seu
pai?] Papai continuava com o pessoal perdido, ele s6 tinha amigos perdidos”.

Casada por duas vezes, Tania contraiu matrimonio aos vinte anos. Seu primeiro
marido era filho de uma familia de classe média. Cursava o Técnico Agricola no
periodo, ndo chegando a concluir, pois evadiu no primeiro ano do Curso. Diz ela: “eu
conheci ele em um barzinho [...], come¢amos a namorar, fiquei gravida e casei com ele.
Minha menina nasceu e passou dois meses eu fiquei gravida de outra menina. Uma atrds
da outra”. Apds o casamento o marido ainda tentou regressar aos estudos, mas desistiu,
pois comecgou a trabalhar com vendas, empreitada que, posteriormente, resultou na
conquista de seu proprio negécio. O segundo casamento de Tania ocorreu apds quatro
anos de separacdo, evento que deu continuidade ao histérico de rupturas e
descontinuidades percebidas em sua trajetoria: “nds casamos e ficamos seis anos
juntos. S6 que a gente morou apenas um ano aqui. Ele foi transferido e voltamos para o
estado do Par4, ficamos um ano por 14. Depois viemos para [o estado de Goids] e fiquei
[mais] cinco anos”. Uma das filhas de Tania optou pela permanéncia na companhia do
pai. Novamente separada, Tania retorna para junto de sua familia progenitora no
momento em que as filhas “estavam comecando a faculdade, pois passaram no
vestibular aqui [no interior de Minas]. Ai comecei minha vida tudo de novo. Comecei a

estudar de novo e foquei na faculdade. Nao me importo de recomecar.”
2.2 Trajetoria escolar
Lisandra
Lisandra comecou seu itinerdrio de alfabetizacdo com sete anos junto a tia,
professora em sua propria casa, na zona rural, mas, por decisdo do pai, aos oito anos, a

agente foi matriculada em uma instituicdo escolar no regime de internato que era

mantida por uma ordem religiosa no interior de Minas, onde permaneceu por dois anos.
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Os motivos da saida do internato se deram pelo fato da jovem crianga ndo conseguir se
distanciar de suas raizes constituidas na zona rural. Segundo ela:

[...] sentia muita saudade do meu pai, da minha mde. Eu sentia
saudade.... ai eu chorava... ai meu pai e minha mde vinham me ver, ai
eu chorava dois dias depois [que] eles iam embora. Ai eu falava:
mde! E ela:

— Mas por qué? Vocé tem tantas coleguinhas ai.

— Mamde elas fazem a gente rezar demais. A gente tem sono mde. A
gente tem que rezar trés tercos, toda noite!

Frequentemente, acostumada em sua infancia a dindmica e ao movimento do
cotidiano rural, Lisandra relata as diversas ocasides dos contos de casos — historias do
folclore que eram exploradas e dramatizadas — propriamente “contos de assombragdes”,
narrados ao entardecer por diversos agentes que 14 residiam e integravam a forca de
trabalho da propriedade rural. Infincia que foi repleta de cendrios imagindrios de
romance, aventura ¢ dramas cantados e encenados no acompanhamento das “belas”
melodias do cancioneiro popular brasileiro, melodias estas que eram entoadas pelos
violdes e violas das rodas de pedes no entorno da fogueira ao anoitecer: “[...] porque
tinha um balcdo com uns oitos pedes que, a tarde, depois que eles chegavam e arriavam
a tropa, depois de tomarem seu banho e jantarem, iam tocar e cantar... Cabocla Tereza!
[Autoria de Jodo Baptista da Silva]”.

De volta a zona rural, Lisandra iniciava um novo periodo de experiéncias
escolares em sua trajetoria. Até entdo, acostumada a disciplina do internato feminino,
regressou a regéncia de contetidos sob a tutela de um novo professor, designado como
Antunes, figura docente muito respeitada no municipio, passou a conduzir a escola rural
da colonia onde residia Lisandra e as demais criangas do entorno da comunidade de
empregados. O trabalho pedagdgico do ensino primdrio foi entdo conduzido e
organizado em uma turma mista de aproximadamente trinta alunos. Antunes contava
com a ajuda de seu filho Jairo, que, além de monitorar as atividades pedagdgicas,
também exercia a promogado das atividades recreativas e da vigilancia do apropriado e
adequado aos meninos € meninas matriculados nesse periodo.

Sobre o regramento disciplinar apropriado as meninas, Lisandra lembra que no
internato nao havia meninos e que havia orientacdes em valores humanos que
circunscrevia as fronteiras espaciais, comportamentais e estéticas do universo feminino
J4 nos primeiros anos do ensino fundamental — remetendo as primeiras experiéncias de
reestruturacdo do habitus priméario — “[...] menina ndo pode estar brincando com

menino. Menina ndo pode estar contando piadinha. Mas isso era até abrangente, fora da
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escola também!”. Acolhidos pela diversidade natural e territorial da nova etapa escolar,
a turma mista de alunos a qual Lisandra integrava, desfrutava de todas as possibilidades
que o imagindrio de uma crianca poderia cultivar, e porque ndo, se aventurar. Diz ela:

Tinha esse filho dele [Jairo] que cuidava da parte artistica. Ele
ajudava também. Ai os meninos... ndo vou te falar que era uma
Educagdo Fisica, mas era uma recreagdo. Os meninos jogavam
bola... os meninos iam numa galerazinha [para] um coérrego [que
havia] pra baixo da escola. Tinha uma galeria... os meninos
brincavam muito. Abracavam o coqueiro e iam colocando os pés e
segurando e iam ld em cima.

— Mulher ndo pode fazer isso. Ndo pode!

Potencializada pela companhia da prima e mais duas amigas, Lisandra nao
deixou de exercer seus momentos de transgressdo ao comportamento gendrado do
periodo. Quando questionada sobre os tipos de sancgdes aplicadas aos desvios de
comportamento na escola rural, o seguinte exemplo sobre o coqueiro foi relatado:

Eu mesmo fui uma! Eu achava que era muito bom ficar ld, assim.
Tinha um tal de Leozinho, ele era feito um macaquinho... na mesma
hora tava ld em cima. E teve um dia que eu falei assim para as
meninas, Maria, Violeta e a Mércia:

— Pode deixar é sé o Sr. Antunes sair de ld mais o Jairo, que eu vou
tentar e vou subir!

Pois cé acredita que minha ansiedade foi tanta pra subir e ver como
era o negocio, que eu jd cheguei e abracei (...) coloquei o pezinho
assim e [efeitos sonoros] fui ld em cima. Ai o Jairo chegou na janela e
pois os dedos e deu aquele assobio grande. Eu so6 olhei assim, na hora
que eu vi ele [jd estava] ld bem embaixo.

A constatacdo e a ocasido da chamada de ordem ao apropriado e ao recato
permitem observar exemplos de estratégias que, naturalizadas pela acdo pedagdgica
coercitiva, afiancava a veiculacdo gendrada do universo feminino:

[Entdo] foi passado para o Sr. Antunes:

— Ndo pode, eu vou conversar com o seu pai, que Vvocé estd
desobedecendo, isso ndo pode ser feito aqui, ndo pode de jeito
nenhum! Entdo tinham essas separagoes. Isso aqui os meninos podem
fazer: jogar bola e subir em drvore. Menina tinha que brincar de
roda, de ciranda cirandinha e passa anel. Tudo que pra mim ndo era
assim... podia até ser, mas era enjoativo também. Todo dia isso ai s6?
Eu queria (...) poder correr, poder sair...

Quando o grupo de meninas insistia em seus empreendimentos de transgressao
do espaco gendrado, segundo Lisandra, “era chamado atencdo. Tinha represélias tipo
assim: castigos. N@o de ajoelhar no milho. Tinha que escrever: ‘Eu tenho que obedecer
meu professor!’, umas cinquenta vezes”.

Habituada a cultivar os limites da liberdade feminina no interior de sua familia, a

agente recebia de seu pai instrugdes claras do apropriado as “meninas” e aos “meninos’:
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[...] homem montava muito a cavalo e, naquela época, mulher ndo usava calga
comprida, era muito dificil e [para montar a cavalo as mulheres] vinham sentadinha
assim... com uma saia longa sentada na garupa, ndo era montado”. Segue Lisandra:
“Mulher ndo pode ficar brincando com menino. Mulher tem que ser s6 as amiguinhas!”

A iniciacdo das disposi¢cdes ao trabalho doméstico de Lisandra passou a ser
desenvolvida em paralelo a sua trajetéria escolar. Desde os dez anos de idade ela
cumpria tarefas didrias, junto a mae, “[...] enquanto uma coalhada estava escorrendo no
tecido, eu ja estava colocando outra 1a pra escorrer [...], fazia requeijao”. Fato
naturalizado pela regularidade do trabalho doméstico, fruto de uma semelhanca ou da
reproducdo de um habitus, a capacidade em promover acdoes concomitantes, paralelas,
com vistas a produtividade na infancia feminina, sobe os rétulos de “menina esperta”,
“menina despachada” ou “menina que ndo deixa a batata assar”’, nada mais constituem,
no universo desta investigacio, do que as disposi¢cdes que normalizam a aquiescéncia a
jornada dupla de trabalho. Disposi¢des que engendram a submissdo que integram um
amplo conjunto de componentes de ‘“naturalizacdo” do “destino social” presente nas
respectivas histérias de vida, consequentemente ao habitus gendrado' dessas agentes.

O itinerdrio'® escolar de Lisandra permitiu que as predilecdes pela dramatizacdo,
adquiridas em suas vivéncias de crianca, pudessem ser vivenciadas e, por serem parte de
um universo imaginario cultivado pela regularidade de audi¢dao de contos e de musicas
do folclore caipira brasileiro, a escolha de papeis a serem encenados, facilmente
estariam relacionados as figuras mais referenciadas dos “temas sertanejos”. Como
citado por ela: “eu participava normalmente na dramatizacdo [...] [certa vez houve] um
teatro abrangendo tema sertanejo ‘Cabocla Tereza’. Eu fui a ‘Cabocla Tereza’ [...], no
dia que pisei no palco [...] eu arrasei”.

Ao findar do primdrio, Lisandra regressa novamente a cidade, agora
acompanhada de sua mae para prestar o exame de admissao na escola normal e também

para estabelecer residéncia fixa. Definindo-se como uma “boa aluna”, pois “eu sou da

"> O conceito de gendramento adotado nesta investigacio integra o arcabouco teérico das pesquisas de
Pierre Bourdieu e estd associado ao movimento de inscricdo da ordem naturalizada dos géneros que no
primeiro ato estabelece a “hierarquia das coisas”, para no ato seguinte imprimir essa mesma ordem nos
corpos sexuados, segundo o autor: “as injun¢des continuadas, silenciosas e invisiveis, que o mundo
sexualmente hierarquizado no qual elas sdo lancadas lhes dirige, preparam as mulheres, a0 menos tanto
quanto os explicitos apelos a ordem, a aceitar como evidentes, naturais e inquestiondveis prescrigdes e
proscri¢des arbitrdrias que, inscritas na ordem das coisas, imprimem-se insensivelmente na ordem dos
corpos.” (BOURDIEU, 1999, p.71)

16 . oy ~ C a: . . .
Substantivo utilizado na redagdo como sindénimo de perCurso no entendimento de caminho percorrido
ou ainda a ser explorado pelo(a) agente na sucessdo de experiéncias de sua trajetoria.
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época que se toma licdo na ponta da lingua”, a agente inicia uma nova etapa de seu
itinerdrio escolar e, novamente, como parte de uma turma mista, houve a necessidade de
esforco maior em certas 4areas de conhecimento: “Vocé chega meio timida,
desconfiada”, e mesmo retraida, o professor indicava que “aluno comigo ndo pode
derrapar no portugués”. Diversas foram as disciplinas que pelo empenho de seus
professores mereceram destaque nos relatos da agente: recordagdes dos quatro anos de
estudo de Latim, estudos da Lingua Francesa, Iniciacdo Musical e as jd narradas aulas
prediletas de Geografia. Entretanto, nota-se a auséncia de relatos, citacdes e recordacdes
de experiéncias relacionadas as disciplinas da drea de exatas.

Considerando que os pais investiram financeiramente em seus estudos, Lisandra
desfrutava do acompanhamento de sua mae nas atividades de sua vida escolar. J4 o pai,
além do incentivo e do reconhecimento da importancia conferida aos estudos, atuava no
provimento do material escolar e também no amparo emocional e confortador diante de
situagdes de indefini¢cao de Lisandra e de suas amigas.

Lisandra, desde a infancia, alimentou o gosto cultivado pela poesia e, espelhada
no exemplo da mae, que era “uma pessoa muito estudiosa” e que “gostava de ler”, nao
teve dificuldades para recordar de sua primeira leitura, cujo titulo do livro era “Jodo que
Chora e Jodo que Ri”. Gostava de resolver suas tarefas na varanda de sua casa, pois
“havia um vasto gramado e de 14 se avistava o rio”.

Ap6s a conclusdo da oitava série, Lisandra interrompeu seus estudos em fungao
da promessa do matrim6nio, que se consumou aos seus vinte e seis anos. Porém, com a
rotina de trabalho do marido, ela comegou a se sentir muito s6. Em um encontro casual
com uma amiga, descobriu que o Curso Técnico de Economia Doméstica estava sendo
ofertado na cidade. Rapidamente, ap6s o aval de sua mae, providenciou a inscri¢ao,
porém ainda sem ter participado o marido sobre sua decisdo, fato que veio ocorrer mais
tarde, apds algumas sessoes de didlogo, apresentadas a seguir:

Ele chegou e falou: — ndo! Mulher minha ndo vai estudar mais...
assim... eu acho que ndo deve! Eu acho que os momentos que eu
estiver aqui em casa vocé tem que estar!

— Mas eu vou estar! Os momentos... ndo vou deixar de ser uma dona
de casa, uma esposa, so porque eu vou ficar um periodo fora de casa
Ai foi uma luta sabe! Tive que bater o pé e falar que ia fazer.

Lisandra nao usufruiu de colaboracdo com os seus afazeres domésticos, exigindo
que ela assumisse as obrigacdes da casa de forma concomitante com as exigéncias de
seus estudos didrios (com dois dias de aulas multiperiédicas, manha e tarde). Ao findar

dos trés anos de curso, além da formacdo, a agente também veio a conceber seu
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primeiro filho. Alternando entre o territério doméstico e escolar, a concomitincia de
papeis exigiu que Lisandra fosse além da jornada dupla de trabalho. O habitus primario
da agente possibilitou que fosse posto em pratica disposicoes gendradas que a
permitissem desempenhar as tarefas domésticas do lar, a fung¢do de esposa e o oficio de
estudante, além da adesao a tarefa histérica da maternidade.

Satisfatoriamente, cursando a Economia Doméstica, Lisandra demonstrava sua
realizagdo “porque toda vida eu tive aptidao por essa drea” e quando questionada se o
regramento do comportamento feminino cultivado no interior da familia influenciou as
escolhas dos itinerdrios escolares dela e dos irmdos, ela diz que “ndo”, pois “isso era
opcional mesmo”. As atividades do curso demonstraram ser uma extensdo do seu
conhecido territéorio doméstico, j4 que sua trajetéria de vida foi marcada pela
constituicdo de habilidades deste ambito. Integrando uma turma de trinta e duas alunas e
sentindo-se acolhida pelas amigas que 14 também estavam, foi a aluna mais velha no
primeiro ano do Curso. Além da maioria de classe média, Lisandra também conviveu
com alunas de fracdes de classe mais alta, mas a integracdo entre elas recebia
tratamento homogéneo nas atividades das disciplinas:

Ai a professora jd agia de conformidade... ela jd sabia como
distribuir. Ela jd sabia:

— Essa aqui é de encostar servigco e essa outra jd ndo manja nada das
coisas.

Isso, chegou no segundo ano, eu jd fiquei supervisionando e
orientando quem ndo soubesse.

Além da observacdo, o trabalho docente zelava pela simetria das tarefas entre as
alunas, ndo deixando que o pertencimento a fracdes de classes mais alta garantissem
algum tipo de privilégio nos laboratérios de experiéncias domésticas. A professora
dizia: “quem estd aqui € para aprender. E ndo € uma aprender, dois ou trés. Todas tém
que trabalhar”; e ainda: “na hora de lavar a louga tinha que ser todo mundo também.
Uma lavava e a outra secava o piso”’. Tipicamente um curso voltado para o universo
feminino do periodo. O quadro de docentes da turma de Lisandra era composto por
dezessete docentes, sendo dez do sexo feminino atuando nas areas de artes, estudos
sociais, saude, nutricdo, lingua portuguesa, relagdes humanas, lar e vestudrio e os sete
restantes, do sexo masculino, a frente de conteudos ligados as atividades agropecudrias,
ciéncias bioldgicas, exatas e lingua inglesa. Os relatos de Lisandra também revelaram a
participacao/didlogo de/com outras agéncias de socializacdo - presenca de

representantes de instituicdes religiosas — no trabalho pedagdgico do curso: “Padre
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Sebastido era nosso professor de Inglés e o Padre Sampaio nosso professor de Valores
Humanos”.

Quando indagada sobre a existéncia de regramento do apropriado ao universo
feminino no interior do curso, Lisandra esclarece que “ndo existia ndo, até ja
desmistificava um pouco isso ai, falando assim, porque, as vezes, 0 povo via a gente
uniformizada na rua e falavam assim: — Nossa! As Cacadoras de Marido!”. Mito que era
parte do imagindrio da comunidade externa. Diz ela: “Tinha ‘As Cagadoras de Marido’,
como diz, estavam l4 para cozinhar e aprender a ser uma dona de casa. Os professores,
nenhum chegou a este ponto de falar... compartilhava disso ai ndo!”. Baseando-se em
alguns exemplos de sucesso profissional (nas dreas de medicina, engenharia e artes) de
egressas/os, principalmente aqueles/as que desfrutam de visibilidade social no
municipio, Lisandra refor¢ca sua tese para desqualificar a aceitacdo e generalizacdo do
mito que até entdo rotulava o curso.

Dentre as possibilidades de atuacdo profissional do egresso do curso,
apresentadas a Lisandra — no periodo que era permitido apenas o ingresso de mulheres —
figuravam as opg¢des por empreendimentos da drea de alimentacdo, industria de roupas
de cama e artesanato.

A opcao por ndo ter ingressado em um curso superior foi motivada, segundo a
agente, pelo casamento. Ela alega nao ter sido possivel continuar e que chegou a cogitar
a possibilidade de cursar a faculdade de Pedagogia, nos finais de semana, em outra
cidade, mas a conjuntura com a sogra ndo permitiu dar continuidade a suas pretensoes
escolares. Relata que, para os pais de seu esposo, a partir do “[...] momento que vocé

tem filho, vocé deve dar assisténcia”.

Tania

Por sua vez Tania, havendo cursado o Jardim e o Pré-primério em escolas

L . s . s 1A . “ E3]
publicas bem préximas de sua residéncia, ‘“na mesma quadra que eu morava’,
apresentou um itinerdrio escolar permeado por uma série de rupturas. Apds sua
educacgdo infantil, a familia se mudou para um distrito préximo a cidade onde moravam.
Reproduzindo a experiéncia de escolarizacdo de sua mae, Tania também foi matriculada
em uma instituicao particular mantida por uma ordem religiosa, “escola de freiras”, para

cursar o ensino fundamental. Integrando uma sala mista (meninos € meninas), Téania
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inicia mais uma etapa na trajetdria de reestruturacdo de seu habitus pela acdo escolar do
ensino fundamental. Seus relatos resgatam a rigidez do estatuto disciplinar da
institui¢do que estabelecia os contornos das fronteiras do recato e do apropriado as
meninas em relacdo aos meninos: “havia até palmatdria, a gente era super regulado,
totalmente manipulado. A gente fazia o que tinha que ser feito, as saias eram longas, nds
sentdvamos longe dos meninos e, na hora do intervalo, ndo podiamos ficar proximo
deles”. O motivo alegado para tal estatuto era um so: “era o preconceito mesmo. Nao
podia sendo a menina iria ficar falada”. A observancia ao respeito disciplinar eram
realizadas pelas “[...] disciplinadoras na hora do intervalo. Eu lembro direitinho delas
com os habitos pra 14 e pra cd”.

Mais tarde, motivada pela susceptibilidade dos negdcios do pai, a familia de
Tania abandona o distrito e regressa, novamente, a cidade anterior. Tania passa entdo a
frequentar uma nova escola, “também de freiras”, cursando a 5* e 6* séries. Neste
periodo eles ja se encontravam separados, por ocasido da ida do pai para o interior de
Minas. Assim, antes da agente cursar a 7* série optam por se transferir para o local onde
o pai se encontrava. Estabelecida e, novamente reunida no interior de Minas, a familia
de Ténia decide mais uma vez por um estabelecimento escolar particular, uma “escola
de padres, mas sempre com um viés religioso, pois a mamae gostava; mamae era muito
catdlica”. Mesmo com a mudanca de institui¢do, a observancia ao culto do recato e ao
apropriado continuava em curso, ndo sé pela vigilancia dos agentes disciplinares: “os
padres que eram super rigidos naquela época, ndo tinha liberdade nenhuma”, mas
também pelo proprio regramento disciplinar da agente: “lembro [...] das minhas colegas
me chamando para ir para o banheiro aprender a fumar, mas eu nunca fui. Tanto é que
eu nao aprendi a fumar”. Como justificativa a facilidade de adesdo aos cédigos
disciplinares da época a agente alega que “‘sempre fui cordata [...] nunca discordo. Eu
acho que aquilo que o professor coloca ‘t4” posto e ndo tem que discutir”.

Apesar de sua observancia disciplinar também havia situagdes de algum
relaxamento e transgressdo: “lembro de uma vez no [colégio de padres] quando
estdivamos vendo uma revista de homem pelado na sala, eu tinha muito medo. A gente
podia fazer cachinhos no cabelo, assistir aula de toca, mas certos assuntos eram tabus,
ndo podia tocar”. No final da oitava série, e jd4 matriculada no primeiro ano do ensino
médio, Tania tomou conhecimento da selecdo para o Curso Técnico de Economia

Doméstica por meio de amigas. Veiculado como um processo seletivo exigente no
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periodo, o ingresso no Curso era considerado, por elas, como um exercicio para atestar a
solidez de seus conhecimentos. Em suas palavras:

Eu acho que algumas meninas jd sabiam que era bem dificil e tudo, e
entdo a gente vai testar as outras, para saber se estdo boas mesmo na
escola. Dai eu fiz minha inscricdo e dessas toda[s], a gente veio
numas quinze meninas, [...Jeu acho que passaram umas trés ou
quatro, e eu acabei passando.

Porém, a opcdo de Tania gerou descontentamento por parte de sua avd materna,
que também demonstrou compartilhar do imagindrio popular sobre o Curso no periodo:

Ai quando eu falei para a minha avé que iria sair do [colégio
catélico] e cursar a [Economia Doméstica], ela quis morrer. Ela
chamou meu pai, minha mde: — nossa pelo amor de Deus, ndo deixa
ela sair do [colégio catdlico] porque essa Escola ndo vai dar futuro
pra ela, o que ela vai fazer nessa Escola? O que ela vai aprender 1d?
Ser dona de casa? E a vovo era pra frente! Ela ndo queria de jeito
nenhum.

Entretanto, os pais de Tania nao se mostraram influenciados pelos indicativos da
avé materna, tanto que “[...] acho que eles nao ligaram, mamae era meio desligada com
essa questdo de escola. Eles ndo ligavam muito ndo. Tanto € que meus irmaos nao
estudaram e eles [os pais] sabe... nunca foram atrds”. Ao ser comunicada pela decisdao
de Tania, a mae “achou uma maravilha”, pois como arcava com duas mensalidades da
escola particular e o “irmao do meio, ja havia abandonado [a escola]”, houve a liberagcao
do compromisso financeiro ja que Tania, e seu irmao mais velho, passaram a frequentar
o mesmo estabelecimento escolar, o que a agradou pois “a Escola [era gratuita]”’.Com
sua aprovacao no processo seletivo do Curso Técnico de Economia Doméstica a agente
ingressou na turma letiva do ano de 1979, necessariamente a dltima turma a admitir a
entrada apenas de mulheres. A novidade do clima de semi-internato era um fator
motivador, em suas palavras:

Eu fiquei empolgada também porque era sé mulher, tinha aquela
coisa meio que escolas suicas onde as meninas eram internadas. Ai eu
fiquei assim, s6 mulher deve ser interessante. A gente ficava quase o
dia todo, entrava meio dia e saia as 18h. A minha [turma] foi a tltima
que so tinha mulheres. Em 1982, eles abriram um novo Curso, onde
houve a entrada de meninos na Escola.

Mesmo tendo tido oportunidade de ingressar em cursos preparatorios de
vestibular, Tania justificou sua escolha pelo Curso porque considerava um dispéndio
financeiro, pois julgava “[...] ndo dar conta [...]” de se empenhar em conteidos como

. L. ... .. ... . 17
‘[...] fisica, matemadtica e quimica”. O trato disciplinar e o modelo de hexis corporal

' Categoria que traduz o habitus feito corpo na esfera simbélica e social dos agentes. E conceituada por
Bourdieu (2007b) como sendo a “[...] a hexis corporal [grifo nosso] é uma maneira prética de
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padrao a ser adotada pelas discentes ingressantes como requisito para admissdo na
Institui¢do chamou a atencao de Tania:

A Escola era muito boa, eles ndo deixavam a desejar em relagdo a
nenhuma escola particular. Muito bom. Eles eram rigidos, a
disciplina era terrivel. Para vocé ter uma idéia a gente ficava de
castigo. Ld tinha castigo. Tinha suspensdo. A gente entrava, os
portoes eram trancados e a gente ndo podia sair mais. Nos ndo
usdvamos calgas jeans, nem ténis. Na minha época isso era proibido.
So calga de tergal e sapato mocassim. Quem se propunha a ficar na
Escola, tinha que ter o proposito de aprender, porque entdo vocé
tinha que ser a melhor da sala.

A vigilancia disciplinar continuou sendo um tema frequente em seus relatos,
lembrangas que envolviam a Diretora que “era repressora e muito autoritdria”, que
utilizava sua sala para manter as alunas de “castigo” no “sofd”. Recordacdes também
das situacdes onde havia deslocamento das alunas para eventos externos, o regramento
“era explicito. Nao podem chegar perto dos meninos”, regras comunicadas pelo “Padre
Marcos” que dizia que “[...] tinhamos que nos comportar’.

Mesmo ndo havendo repetido séries, Tania, julga ndo ter sido boa aluna nas
disciplinas de linguas e que avancou em exatas apenas na “medida certa” e, mesmo
assim, tinha que se “esforcar muito”. Ela revela que sua paixao eram as disciplinas de
Historia e Geografia e que se considerava a primeira aluna da turma em termos de
rendimento. Porém, seu cotidiano escolar ndo era acompanhado de perto pelos seus
pais: “nds famos sozinhos para a escola, a gente tinha que se preparar sozinho, eles [0s
pais] nunca foram na escola para saber se realmente estdvamos indo a escola, ou para
verificar se éramos bons alunos”.

A turma de Ténia iniciou o Curso com 30 alunas, porém, nem todas terminaram.
Tania relata que ndo haviam perspectivas de trabalho associada ao Curso na cidade:
“[nao] tinha, apenas depois de muitos anos é que a Prefeitura abriu esse cargo de
Técnico em Economia Doméstica. Inclusive eu fiz o concurso e passei”. O que se
anunciava como possibilidades profissionais era apenas o fato de ser “[...] boa dona de
casa. Para ser mae”. Para ela, as alunas de sua turma que evadiram “[...] deixaram o

Curso para casar’. Em sua opinido, havia um consenso na comunidade externa,

experimentar e exprimir o sentido que se tem, como se diz, de seu préprio valor social: a relagdo que se
mantém com o mundo social e o lugar que a pessoa se atribui nesse mundo nunca se declara tdo bem
quanto através do espago e do tempo que ela se sente no direito de tomar aos outros, e, mais
precisamente, o lugar que ocupa com seu corpo no espago fisico, por uma postura e por gestos firmes ou
reservados, amplos ou acanhados (de alguém que pretenda parecer importante diz-se, de forma bem clara,
que € ‘espagoso’) e com sua fala no tempo, pela parte do tempo de interagdo de que se apropria e pela
maneira, segura ou agressiva, desenvolta ou inconsciente, de se apropriar desse tempo.” (2007b, 439-40).
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principalmente porque a “[...] Escola ndo era muito conhecida [...]” de que as alunas
matriculadas no Curso estavam “[...] fazendo para casar”. Ao saberem que 14
estuddvamos a indagagdo era: ‘Vocé estd estudando 1d no pica-cove?” A origem desta
associacdo doméstica conferida as discentes do Curso por “todo mundo”, segundo ela
provia do fato de que “[...] se estudasse e formasse 14, era formar para casar. Nunca para
trabalhar sabe! Porque a gente aprendia tudo, até varrer casa”. As ocasides eram as mais
diversas como em festas ou até mesmo no transporte publico a caminho da Instituicdo,
“os homens [alunos de engenharia de outra universidade] ao nos avistarem com o
uniforme da escola, era pura gozacdo: — Oh pica-cove! Cagca marido! Vocés estdo
estudando para casar!”

O perfil dos docentes do Curso, segundo Tania estavam divididos entre aquelas
que tinham uma visdo “mais moderna” (segundo ela apenas 10%) em conjunto aos que
consideravam a funcdo do Curso “apenas para casar mesmo”. Sua turma recebeu o
aporte de novas professoras: “[...] gente que havia formado em Economia Doméstica em
Vigosa e na Rural do Rio de Janeiro”, para ela, a chegada das novas professores “[...]
comecgou a abrir a cabega da gente”. O que seguiu foi uma redescoberta das perspectivas
profissionais da area, por intermédio da revitalizacdo docente do Curso, tanto que “[...]
muitas [alunas] foram para a [Universidade Federal Rural] do Rio de Janeiro”. Entre as
novas op¢des de carreira, segundo Tania, houve direcionamento das formandas para a
area de enfermagem. Diz ela:

[...] a gente que fazia o estdgio em enfermagem nos hospitais,
inclusive eu fiz e as meninas, as proprias alunas, depois descobriram
que se a gente fosse a Belo Horizonte fazer uma prova, a gente
pegava o titulo de Técnico em Enfermagem, s6 que eles ndo diziam
isso pra gente. Nunca ninguém da Escola falou isso.

Na continuidade de sua participacdo, a agente também tratou da auséncia de
orientagdo vocacional por parte da Instituicao: “Fico imaginando as turmas mais antigas
que formaram... essas entdo nao tiveram esclarecimento nenhum”. Em sua opinido, este
fato, também, foi o responsdvel por ela ndo ter ingressado no ensino superior logo apds
o término do Curso:

[...] sO depois de seis meses que eu comecei a pensar. Algumas
amigas minhas foram para a Rural e o papai ndo deixou eu ir, porque
ld a gente morava em alojamento e tal, e ele disse que ndo precisa
nem prestar o vestibular pois eu ndo iria sair da cidade pra morar em
outro lugar para estudar.
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A frente, Tania também ofertou um panorama das trajetdrias de escolarizagdo e
s . 1 . < e 1 .
das estratégias'® matrimoniais'® de suas outras colegas e amigas:

A maior parte dos professores direcionava a gente para ser uma boa
dona de casa mesmo. Ld muitas meninas eram noivas e casavam com
16 anos. Naquela época, eu vejo pela maioria das minhas amigas, as
meninas nem terminavam o ensino médio. Elas faziam ld até a oitava
série, e para a mulher que fazia Curso técnico na época ela tava oh,
nossa...

Sobre o Curso, a agente destaca que nao era ofertado as alunas um curriculo ou
metodologia de ensino que objetivava a emancipacao da mulher e nem a constituicdo de
um posicionamento critico com vistas a equidade do género feminino®.

Ap6s seis meses do término do Curso, Tania iniciou uma nova etapa de sua
trajetéria de escolarizag¢do, apresentando, porém, o mesmo histérico de rupturas ja
observado. Com dezessete anos foi aprovada em segundo lugar no vestibular para o
Curso de Graduacdo em Direito, mas depois de cursar dois anos optou por interrompé-
lo, por falta de identificacdo. Opta entdo por cursar o Técnico de Nutricdo na mesma
institui¢do onde cursou o Técnico em Economia Doméstica. Foi no segundo matrimonio
que Tania decidiu continuar sua trajetdria de escolarizacio e regressar aos estudos como
aluna do Curso Técnico em Administracdo no estado do Pard, mas que, também, teve
que ser interrompido, apds um ano, devido a transferéncia do marido para o Estado de
Goias. Novamente estabelecida em outro estado, a agente ingressou na Faculdade de
Administragdo Publica, Curso que também teve que interromper devido a sobrecarga
causada pelos seus hordrios de trabalho como Técnica de Controle de Qualidade na 4rea
de alimentac¢do. Por fim, de volta ao Interior de Minas, apdés o rompimento de seu

segundo matrimonio, a agente aguardou até a graduacdo de suas respectivas filhas no

Curso superior, para entdo ingressar e se graduar no Curso de Ciéncias Sociais.

'8 Para Bourdieu (2007a) “[...] as estratégias ndo sao respostas abstratas a uma situag@o abstrata, tal como
um estado do mercado de trabalho ou uma taxa média de lucro; elas se definem em relacio a solicitacéo,
inscritas no préprio mundo, sob a forma de indicios positivos ou negativos que ndo se enderecam a
qualquer um, mas que s6 se revelam ‘eloquentes’ (em oposi¢do a tudo o que ‘ndo lhe diz nada’) para
agentes dotados de um certo capital e de um certo habitus”. (2007a, p. 269)

1 Segundo Muzzeti (1997): “[...] as estratégias matrimoniais consistem no conjunto de agdes, através das
quais o grupo visa a se reproduzir biologicamente e sobretudo socialmente, isto é, reproduzir as
propriedades que lhe permitem conservar ou melhorar sua posi¢do, sua situacdo no universo social

considerado [...]”. (1997, p.31)

* De acordo com Carvalho (2009), “Equidade de género significa igual valorizacio de atributos
considerados masculinos e femininos, seja na vida individual, seja nas praticas sociais”. (2009, p. 14)
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2.3 Capital cultural e social
Lisandra

O itinerdrio de formacdo do capital cultural®’ de Lisandra apresentou muitas
regularidades, comecando pelas vivéncias da infancia no meio rural inserida na cultura
sertaneja, o acesso frequente a biblioteca do internato e a participacdo de sua mae com
seu habito regular de leitura que abrangia os géneros de informes e atualidades (Revista
Cruzeiro®), histéria e poesia. Bagagem cultural esta, que era apresentada a agente pelas
sessOes de ensinamentos, conforme se acompanha a seguir:

Minha mde gostava muito de ler, ela tinha um conhecimento muito
grande de Minas [...] Conjuracdo Mineira [...] Marilia de Dirceu de
Tomas Antonio Gonzaga [...] isso ai eu aprendi... eu tinha uns sete
anos, eu jd sabia isso ai muito porque minha mde me contava. Eu
gosto muito de poesia... sabe... e minha mde incentivava nesse ponto.

Além da leitura, Lisandra também revelou seu gosto por pinturas que retratam
paisagens, “mas ndo uma paisagem comum. Gosto de paisagens que eu ndo conhecga”.
Necessariamente pinturas que ilustrem o “por do sol, coqueiros, o verde, savanas” e
apesar ndo de gostar do ‘““abstrato [...] sempre descobre alguma coisa, encontro alguma
forma”.

Quando na cidade inicialmente a familia paterna de Lisandra residiu, em uma
casa alugada e, logo apds, passou para um imoével préprio, ambos na drea central. Nao
foi observado o emprego de estratégias mais elaboradas na mobilizacdo familiar em

busca de maior representatividade social — propriamente a constituicio do capital

2! Para Bourdieu (2002a): “A maior parte das propriedades do capital cultural pode inferir-se do fato de
que, em seu estado fundamental, estd ligado ao corpo e pressupdes sua incorporagdo. A acumulacio de
capital cultural exige uma incorporacdo que, enquanto pressupde um trabalho de inculcagdo e de
assimilagd@o, custa tempo que deve ser investido pessoalmente pelo investidor [...] no estado incorporado,
ou seja, sob a forma de disposi¢des durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens
culturais — quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizagcdo
de teorias ou de criticas dessas teorias, de probleméticas, etc; e, enfim, no estado institucionalizado, forma
de objetivacdo que é preciso colocar a parte porque, como se observa em sua relacdo ao certificado
escolar, ela confere ao capital cultural — de que é, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente
originais.” (2002a, p.74)

22 O Cruzeiro era uma revista semanal ilustrada, lancada no Rio de Janeiro em 10 de Novembro de 1928.
Era editada pelos Didrios Associados de Assis Chateaubriand e foi a principal revista ilustrada brasileira
da primeira metade do século XX, deixando de circular em julho de 1975. Ver mais em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/O_Cruzeiro_(revista)>, acesso em 10/01/2014.
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social®. Apesar de integrarem um circulo diverso no periodo, a familia ndo era sécia de
clubes recreativos e nem tinha a tradi¢do de viagens a lazer ou participagdo em eventos
culturais. A socializacdo era limitada aos amigos de longa data e das novas amizades
que surgiam a partir de eventos tradicionais relacionados ao culto da fé cristd. Amizades
constituidas, em sua maioria, com familias tradicionais da sociedade, como relata:

Naquela época, se eu jd levasse alguém pra batizar um filho meu,
automaticamente jd era meu amigo. Pessoa da familia, assim como
uma amizade mais forte. Meu pai e minha mde tinham muitos
afilhados. Entdo eram os compadres que iam. Os vizinhos de outras
fazenda que confrontavam com a fazenda, sabe. Pessoas aqui amigas
da minha mde que iam passar o fim de semana. Tinha pessoas que
tiravam férias e iam pra ld, na fazenda, ficavam 12, 15 dias.

A Radiodifusdo também teve uma grande participacdo nas experiéncias culturais
da agente:

Nos ndo tinhamos. Primeiro um vizinho que morava na coldnia, ele
comprou um rddio e nds iamos, a noite, pra ouvir, assistir rddio.
Ténico e Tinoco, o programa chamava “Na Beira da Tuia”, que eles
cantavam. Ai depois meu pai comprou um Rddio. Ai minha mde tinha
que ouvir “A Voz do Brasil”. Pra nds era uma chatura.

A convivéncia com o Radio ndo se limitava a audi¢do passiva. Lisandra também
experienciava debates que tratavam dos fatos ligados aos personagens politicos da
época:

Lembro muito assim, o dia que Getiilio Vargas suicidou. Meu pai tava
no campo e minha mde ouviu. Tinha um reporter Esso, ai minha mde
ouviu e falou com o meu tio: — Anténio o Getiilio suicidou. Ai meu tio
veio, meu pai chegou do campeio, minha mde contou... ai a noite foi
owir “A Voz do Brasil”, Carlos Lacerda. Eu me lembro desses
politicos antigos, através da conversa, deles sabe. Jodo Goulart. Toda
vida eu fui também ligada a noticidrios. Tanto é que meus programas
prediletos ndo sdo novelas, nem nada. Eu gosto dos noticidrios.

Apesar de conhecer e ter frequentado museus, zooldgicos e cinemas e de ter
vivenciado o aprendizado de instrumentos musicais como acordeom e violdo, foi na
audi¢do musical que Lisandra mais encontrou motivag¢do para apresentar o contorno da
constru¢cdo de suas experiéncias culturais, costumes e predilecdes romancistas oriundas
do culto a cultura sertaneja: “o sertanejo na época, eu e minha prima cantdvamos todas.
Tinha os programas e nds cantdvamos todos. Isso me influenciou muito”. Outros
géneros musicais e intérpretes do rddio como Caubi Peixoto, Angela Maria e Vicente

Celestino também integravam o rol de vozes e composicdes cultuadas pela agente.

» Bourdieu (2002) conceitua esta categoria como sendo o “[...] conjunto de reCursos atuais ou potenciais
que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento”. (2002a, p. 67)
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Entretanto, foi na musica raiz que ela demonstrou maior regularidade na constituicdo de
seus signos culturais: “musica raiz mexe muito comigo porque foi tudo que eu vivi.
Miisica raiz ndo € ficcdo, sdo todas realidade (...)”. Na trajetéria cultural da agente a
influéncia do arcabougo dos costumes do folclore sertanejo constituiu disposi¢des que a
tornaram “[...] uma pessoa muito romantica [...]” e que ainda tem “[...] todos os
caderninhos de versinhos guardados [...]”. A agente, em sua narrativa, evidencia a falta
de oportunidades de vivenciar suas aspiragdes romancistas junto ao conjuge:

Me casei com uma pessoa que ndo é nem um pouco romdntica. Nada
para ele é significante. Datas ndo tém significacdo nenhuma... [ou
mesmo] chegar de manhd e estar na cozinha preparando o café,
chegar e me dar um beijinho: — olha estou indo trabalhar, venho pro
almogo. Pegar um telefone e dar uma ligadinha: — oh bem, estou com
saudade... agora mesmo estou ai. Sair e me deixar um recadinho no
espelho do banheiro. [...] passei a saber disso, com uma amiga que
casou com um marido da forma que eu queria. Chegar sexta feira
mandar um buqué de flor... vamos jantar... vamos almogar. Tudo
assim sabe. A razdo de eu gostar das miisicas do Roberto Carlos, tudo
sempre vem ao meu encontro... muito romantico.

As dificuldades enfrentadas por Otdvio no cultivo e demonstracdo de gestos de
afeicdo para com Lisandra contribuiram para constituir na agente, um territorio pessoal
de disposi¢des ligadas as representacdes simbdlicas e estéticas, propriamente
relacionadas a personagens de romance. Territério de disposi¢des este, que surge
destinado a suprir e compensar a regulacdo — assimetria gendrada entre os territérios do
adequado e do permitido — das demonstra¢des de afei¢des e carinho entre os géneros.
Devidamente articulada com as coletaneas musicais de sua preferéncia, esta esfera
emocional ilustrou um recorte da dinamicidade das disposicdes romancistas de
Lisandra, representado pelas predilecoes de audi¢do musical da agente. Coletaneas que

estiveram associadas as estratégias motivacionais para a continuidade de sua trajetoria.

Tania

Téania é oriunda de uma familia cujos pais cultuavam o hébito regular de leitura

de revistas, jornais e obras literdrias diversas. Sua experi€ncia desta regularidade
.. A . . . ~ 24 -

dividia-se na preferéncia do pai pela revista Selecdes™ e de sua mae, que era uma

assidua leitora e que no periodo conseguiu ler “todos os livros de romance da Biblioteca

* Selegdes ou Selecgdes é o nome que recebem as versdes brasileira e portuguesa da Reader's Digest,
revista mensal criada em 1922 por Lila Bell Wallace e DeWitt Wallace em Chappaqua, Nova York,
Estados Unidos. Ver mais em < http://pt.wikipedia.org/wiki/Sele%C3%A7%C3%B5es>. Acesso em
06/01/2014.
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Municipal”. Por sua vez, a agente nio frequentava a biblioteca de suas escolas, preferia
conduzir suas pesquisas em casa, consultando o acervo de enciclopédias disponiveis: “a
Barsa e a Delta Larousse, a mamae comprou pra gente. Entdo a gente ndo ia em
biblioteca porque a gente consultava em casa. Ela tinha a colec@o toda”. A proximidade
com a mae a diferenciava de seus irmaos que “ndo gostavam de ler”, em suas palavras:
“eu via ela lendo e ia ler também”. Ainda segundo ela:

Em termos de literatura brasileira, lia muito Erico Verissimo e o que
me marcou foi o “Olhai os Lirios do Campo”. Li “Os Sertoes”... A
Escola incentivava muito, o Professor Jodo [...] dava um livro [de
presente] para a gente. Literatura brasileira a gente leu todos, porque
ele fazia a gente ler e depois tinha o debate. A familia da mamde é
consumidora de livros, as cinco irmds.

Além da Leitura, Tania e o irmao mais velho tinham aulas de instrumentos
musicais: piano e violdo respectivamente. Frequentou as aulas por dois anos na casa de
sua professora e, posteriormente, passaram a receber aulas particulares em casa. Sua
rotina de entretenimento envolvia a frequéncia a clubes sociais, cinemas, museus,
parques de diversdes, circo, pracas e zooldgicos e, apesar de gostar de teatro, admite que
as pecas exibidas em sua cidade atual ndo lhe despertam interesse. Suas predilecoes
musicais envolvem a preferéncia pelo circuito da Musica Popular Brasileira, que em
suas palavras: “vem da juventude mesmo. Porque o papai € a mamade sdao meio
desligados”.

Tania desfrutava de uma rotina de lazer em conjunto com a familia em que a ida
a clubes era rotineira, mas havia outros destinos que também estavam na lista da
familia: “nés viajamos para a praia, para as pousadas muitas vezes. Todo ano nas férias
ia a familia toda e, geralmente, acompanhavam a familia das irmas da mamae. Nunca
famos sozinhos, sempre estivamos acompanhados dos primos e primas”. Nas datas
festivas, a agente era regularmente presenteada: “sempre boneca e joéias. Quem passasse
de ano [aprovado na escola] ganhava dois presentes e, geralmente, eu ganhava uma
boneca e uma joia. Sempre foi assim”. Porém ndo houve ocasides em que fosse
presenteada com brinquedos educacionais. Entretanto, assume nao ter aplicado a mesma
estratégia de recompensa pelo esfor¢o escolar de suas filhas:

Ndo, eu falava para elas que a educacdo ndo era obrigagdo. A op¢cdo
seria delas, se elas quisessem... que era o futuro delas..., uma forma
de ascensdo intelectual, profissional. Entdo eu ndo tinha que comprd-
las com isso [com recompensas].

Havia aparelhos de rddio e tv na casa de Tania, mas, apesar disso, ela ndo

experienciou rotinas de debates politicos no ambiente doméstico, pois em suas palavras:
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“eu vivi na época da ditadura e ndo me lembro do papai falando nada”. Entretanto
admitia que seu pai era subversista® e que promovia agdes de greves na instituicdo
publica que atuava.

A estabilidade financeira alcancada pela familia da agente permitiu que sempre
residissem em moradia prépria e que também dispusessem de automoével. Sua casa era
frequentada pelos amigos da familia, costume que também era retribuido por eles.

Com relagdo a maneira como era interpretado o papel da mulher no seio de sua
familia, Tania relata que, para o periodo, o seu pai “‘era bem pra frente”. A natureza de
seu comportamento diferenciado originava-se no fato de que seu avd paterno também
permitia que sua avo trabalhasse como professora, mas reconhece que seu pai “exigia
que tivesse jornada dupla. Poderia trabalhar fora, mas teria que fazer o servigo de casa.
Tanto € que até eu, ele ndo exigia, mas ele pedia para mim fazer comida, [nas palavras
de seu pai:] ‘porque eu gosto da sua comida’. Ele incentivava mas nao obrigava”.

Devota dos ritos da fé cristd, a agente admite que participava dos cultos e das
acOes de agremiacdo, mas que atualmente, nao € mais assidua a pratica. Porém revela
que suas crengas foram repassadas as suas filhas pelos rituais de iniciagdo tipicos de sua
religiosidade. Convidada a refletir sobre a extensdo dos costumes religiosos em suas
escolhas, assume que nunca deixou a religido influenciar suas decisdes, mesmo diante

da tradi¢cao de sua formagao escolar em instituicdes de cunho religioso.

2.4 Trajetoria Profissional

Lisandra

Lisandra iniciou suas atividades profissionais como Técnica em Economia
Doméstica em 1975, aos trinta e trés anos de idade, especificamente como professora de
Oleicultura®® e assim permaneceu na docéncia, atuando também como professora
substituta em situagdes de afastamentos especificos dos professores titulares, até

conseguir ser aprovada em concurso e ingressar como servidora publica municipal em

¥ Adjetivo atribuido ao individuo que pretende transformar a ordem politica, social e econdmica
estabelecida.

26 A olericultura é a drea da horticultura que abrange a exploracio de hortalicas e que engloba culturas
folhosas, raizes, bulbos, tubérculos, frutos diversos e partes comestiveis de plantas. Ver mais em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Olericultura>. Acesso em 08/01/2014.



40

1994. Em seu novo vinculo, a agente esteve a frente da Coordenacdo da Merenda
Escolar, onde permaneceu até seu respectivo afastamento por aposentadoria.

Apesar de relatar a convivéncia com colegas do sexo masculino, tanto na
docéncia, quanto nas atividades administrativas, como servidora publica, a agente relata
ndo ter percebido experiéncias de desigualdade na relacdo com outros colegas ou
condicionantes diferenciadores quanto ao seu pertencimento ao género feminino. No
tocante a ocorréncia de diferencas salariais entre os géneros, diz ela: “havia nao por
discriminacdo. Havia porque eu ndo era concursada, por isso”. Porém, quando
retomada a questdo da desigualdade no ambiente de trabalho entre géneros, a agente
relata que: “houve porque o homem tinha um cargo completo, ele tinha, por exemplo,
um cargo e meio. O meu cargo faltava duas aulas para ser um cargo completo”. Mesmo
diante dessa ocorréncia, sua negativa quanto a percep¢ao de desigualdade se manteve:
“ndo, nunca percebi. Muito respeito. Ajuda. Isso [a desigualdade no ambiente de
trabalho entre os géneros] eu nunca percebi”’. Frente a Coordenacdo de Merenda
Escolar, a agente tinha atribui¢des de verificacao e fiscalizacao e, apesar da constata¢ao
de alguma irregularidade, sua interven¢do sempre se pautava na mediacdo pelo didlogo
em busca da superacdo do impasse. Disposicdes estas ja observadas com regularidade

em sua trajetoria.

Tdnia

Baseado em sua trajetdria escolar, o itinerdrio profissional de Tania ¢ marcado
por vérias experiéncias de rupturas. Comecou sua jornada profissional atuando em cargo
administrativo, no servigco publico municipal, logo apds, como coordenadora de creche,
até optar pela saida do emprego, apds 8 anos de carreira, motivada pela necessidade de
prestar apoio na educagao escolar de suas filhas.

Terminada sua participag¢do na fase de alfabetizacdo de suas filhas, regressou ao
servico publico municipal no cargo de Técnico em Economia Doméstica, onde
permaneceu por mais quatro anos, até a ocasido do segundo casamento, quando o casal
se muda para o estado do Pard, onde ingressou como assistente social em uma
mineradora, até a mudanca para o estado de Goids. Com suas duas formacdes (Técnico
em Economia Doméstica e Nutricdo) ndo faltaram oportunidades de novas colocacdes
profissionais. Ap6és uma semana de sua chegada ao novo estado, a agente ja estava

empregada no refeitério de um hospital. Pouco tempo depois optou por ingressar na
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mesma corporacdo onde o marido trabalhava, uma empresa do ramo de alimentos, onde
permaneceu por mais cinco anos, até o rompimento de seu matrimonio. De volta ao
interior do estado de Minas Gerais, trabalhou por mais trés anos em duas empresas,
como auxiliar administrativa, até ingressar no seu emprego atual, como assistente
administrativa em uma instituicdo particular de ensino superior.

Diante da diversidade de suas experiéncias profissionais, a assimetria se fez
presente. Tania sempre percebeu a falta de isonomia salarial entre homens e mulheres.
Para ela: “os homens ganham mais, mesmo sendo em cargos semelhantes”. Dentre os
motivos ela aponta que a causa seja: “cultural. Porque ndo é capacidade!”. Suas
estratégias de posicionamento critico envolviam a busca dos condicionantes
motivadores da politica de diferenciacdo salarial. Segundo ela: “eles inventam um
monte de coisa como haver mais tempo de casa, maior escolaridade, cada hora era uma
coisa”. Mas como todo jogo, cujas regras sdo dominadas, ndo demorou para que a
agente percebesse que:

[...] chega uma hora que ao perceber que ndo é possivel mudar, eu
acho que a pessoa precisa sair do trabalho. As regras sdo do dono da
empresa, mas eu acho que ele perde com isso, pois perde bons
profissionais com isso. Mas as regras sdo eles que fazem, ai fico meio
recuada e falo: — se eu ndo estou satisfeita, eu que tenho que pedir
demissdo e procurar minhas melhoras.

Porém, admite que suas formagdes escolares ndo deixaram de ser reconhecidas
em termos salariais, pois: “na questdo do estudo eu tive reconhecimento e quando eu
formei eles dobraram meu saldrio”. Destaca ainda que “nesse ponto [ndo havia o que
contestar], por isso eu acho que o estudo € uma forma de ascensdo social, cultural e
profissional”. Com rela¢do a convivéncia com os colegas de trabalho, os relatos dao
conta que na maioria de suas experi€ncias profissionais, lhe era conferido tratamento
respeitoso por parte de seus colegas homens. Quando ocupou cargo de lideranca na
corporacdo de alimentos, relata que precisou buscar canais de didlogo efetivos: “eu era
sincera, mas tinha que ser enérgica, porém amiga”, devido ao fato dos “[...] homens la
eram muito mal educados. Entre eles eram muito brutos, até com a gente”.

Por fim, a agente se encontra, atualmente, em um novo processo de
redescobrimento profissional, admite que o contato com a docéncia vem desencadeando
e constituindo novas disposi¢des e que ndo sentiu mais falta de atuar em sua area de
formacdo base, aproveitando para revelar que estd descobrindo, nas praticas da

pedagogia, uma nova orientacao profissional.
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2.5 Educacao sexual e sexualidade
Lisandra

As primeiras aulas de educagdo sexual”’ de Lisandra ocorreram na disciplina de
ciéncias ja no ensino médio, com abordagem “[...] muito superficial [...]”. De suas
experiéncias escolares iniciais na zona rural, por exemplo, o tema “[...] era até proibido
falar”. Proibi¢ao assimilada pela agente por diferentes meios: “ndo tinha. Nao existia
ali no livro e o professor ndo tinha a iniciativa de falar isso ai”. Entretanto, ja em outro
exemplo — considerando as conjunturas especificas das aulas de educacdo fisica —, havia
algumas oportunidades de abordar questdes relacionadas a educagio sexual. Segundo a
agente:

[...] porque as vezes alguma chegava com cdlica e ao ndo ser possivel
fazer o exercicio ela [a professora de educacdo fisica] explicava os
procedimentos que poderiam aliviar a dor. Ai logo que mexia nesse
assunto, jd surgiam vdrias perguntas, que respondiam um pouco
também.

Nas ocasides onde eram possiveis alguns debates sobre os temas de sexualidade,
os mesmos ocorriam de forma reservada. Quando questionada se a abordagem do tema
era realizada na proximidade de algum homem, a agente esclarece: “ndo, era separada
as aulas de Educacdo Fisica. As vezes esclarecia alguma coisa que a gente queria saber
[...]”. Mas a possibilidade de um debate estruturado e suportado pela agao docente s
veio acontecer “[...] depois ja [no Curso de Técnico em Economia Doméstica], nas aulas
de Puericulturazg, que era de como cuidar do bebé, [comecando com] os cuidados do
bebé desde a gestacao”. Além do enfoque reprodutivo, outras questdes de sexualidade
enquanto ato, também faziam parte das aulas:

Eu iria falar agora, que a gente ndo podia, por exemplo, ser uma
pessoa promiscua... porque jd existiam mogas de programas que as
vezes até engravidavam... que vocé tratar de sua savide sexualmente,
era como tratar de uma dor de cabegca, uma coisa que a pessoa ndo
precisava se constranger, sabe! [As aulas] incentivavam a tratar do
assunto, a tratar do tema.

7 Neste trabalho de pesquisa, compreende-se por Educacdo Sexual, a sistematizacio do ensino de
sexualidade de maneira intencional no interior do universo escolar, metodicamente planejado e aplicado
pelos diversos instrumentos que constituem a a¢éio pedagdgica.

*¥ Disciplina que no periodo oportunizava a reflexdo do conjunto dos meios médicos e cuidados sociais
necessdrios a promog¢do do desenvolvimento fisico e moral das criancas, que abrangia desde a gestacdo
até o periodo da puberdade.
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Enquanto exemplo de experiéncia, as vivéncias das aulas narradas pela agente
permitiram a observacdo de situagdes de reestruturacio de seu habitus, propriamente na
esfera das disposi¢cdes primdrias ligadas a costumes conservadores, quando se
estabelece um comparativo com as suas narrativas do tema de sexualidade, ainda na
infancia, junto a familia progenitora:

[...] na casa dos pais a gente foi muito reprimida. Muito reprimida
mesmo. Por exemplo, até o ponto da mde ndo ter liberdade de chegar
pra filha e falar: — olha minha filha, vocé jd estd com doze, treze
anos, vocé vai menstruar. Sua vida serd assim... assim... de vez em
quando a gente via um paninho... eu e minha prima juntas, estdvamos
no auge da curiosidade e mais ou menos jd sabiamos. Mas da minha
mde chegar para falar, ndo! Mesmo na época do casamento a mde
mandava para os Cursos de noiva.

E possivel observar em outros trechos da narrativa da agente, exemplos de
adoc¢do do habitus de género reestruturado na orientagdo de suas proprias filhas: “meu
modo de agir com as minhas filhas foi diferente. Levei as duas no Ginecologista... [e
disse a elas:] [...] a partir de agora o Ginecologista ird fazer parte da vida de vocés.
Entdo vocés irdo tirar dividas, irdo esclarecer tudo com ele e pronto”. Reestrutura¢ao
ainda que gendrada — pela articulacdo do trabalho pedagégico e pelos condicionantes de
suas disposi¢Oes primdrias — permitiu evidenciar os contornos da perda de autonomia de
algumas questdes de educacao sexual das filhas em favor da arbitragem do especialista
médico e, mais tarde, com o filho, em favor da falta de disposi¢ao do pai em abordar o
tema.

Retornando a sua propria experiéncia no seio da familia progenitora, a agente
detalha outros condicionantes importantes de seu habitus, lembrangas que retratam o
alcance da regularidade da moral religiosa na questao da educagdo sexual: “por exemplo
[...] eu e minha prima, a gente tinha certo isso [assuntos tocantes a educacao sexual]
como pecado. Pecado!”. No tocante aos efeitos dessa moralidade, a agente confessa:

[...] essa imagem me afetou muito na minha vida toda. Ndo so eu, mas
como depois a gente tinha um grupo que a gente discutia isso ai.
Porque [meu] pai falava assim: — ndo pode pegar na mdo. Ndo deixa
0 mogo passar a mdo em vocé. Ndo pode fazer isso. Ndo pode
encostar porque sendo fica grdvida e vocé grdvida e depois pronto.
Vocé grdvida, vocé é uma pessoa a parte da sociedade.

E mais:

[...] eu fui pra minha lua de mel achando que o que estava fazendo
ndo estava correto, aquilo me marcou muito assim: — o sexo é uma
coisa que ndo ¢ muito correto. Entdo isso as vezes fica pro resto da
vida da pessoa e te prejudica muito.
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No momento da sua primeira gestacdo, ainda como aluna do Curso Técnico,
Lisandra buscou aconselhamento junto a um padre que participava do corpo de docentes
da Instituicdo. Mas foi com a mediacdo e ajuda de uma psicéloga que vieram a
constituir um grupo de amigas que oportunizou espacos para debates e trocas de
experiéncias, frente as questdes dos efeitos da moralidade religiosa no tocante a
educagdo sexual. Como conclusdo dos debates desenvolvidos, a agente contribuiu com
um importante depoimento sobre a génese e o alcance de suas disposicoes: “[...] € o que
veio de crianca. E o que vocé passou em crianga, que vocé cresceu com aquilo ali, que
vocé foi para um casamento desinformada, sabe. Entdo isso ndo acaba nunca. Vocé
reluta contra aquilo ali, mas... [siléncio]”.

Se com suas filhas Lisandra optou por contar com a ajuda do especialista
médico, 0 mesmo ndo ocorreu com o filho: “[...] acho que nao foi muito bem orientado
por ele [o pai]. Meu filho foi mais orientado pelo tio, que tinha um filho na mesma
idade dele”. Diante da percepcdo da auséncia de canais efetivos para tratarem da
questdo com o filho, a agente admite que: “meu filho eu tentei orientar. Tentei
principalmente na hora que entrou pra faculdade”, mas ao buscar a colaboracio de seu
marido, 0 mesmo optou por tratar a questao com a no¢do de que “hoje em dia a pessoa
J4 nasce sabendo que essas coisas ja sao assim”.  Entretanto, mesmo com  seus
esforgos, apds ingressar na faculdade o filho iniciou um relacionamento cuja parceira
veio a engravidar.

Quase ao findar dos relatos das experiéncias de educacdo sexual dos filhos, a
agente aproveita o detalhamento das observagdes da familia do filho constituida pelo
ensejo da gravidez, para, mais uma vez, ressaltar seu ressentimento quanto a falta de
oportunidade em vivenciar suas expectativas romancistas de familia:

Mas gracas a Deus [o filho] é uma pessoa realizada, é um casal
perfeito. Ele é um bom pai, um bom esposo. Até minha filha me disse
que pode observar os carinhos que os filhos dele tém para com ele, de
beijar quando o pai chega do trabalho e viagem. Até de dar opinido
em roupas, saber se ficou bonito e se o tom era adequado ao cabelo e
ao restante. Entdo é tudo que eu ndo tive, sabe... nossa eu fico feliz de
ver isso ai.

Rumando a conclusdo de seus relatos, a agente compartilhou suas impressoes e
abordagens sobre as temdticas de prostituicdo, gravidez na adolescéncia,
homossexualidade e a relagdo entre amor e sexo.

Sobre a prostitui¢do, Lisandra, considera “muito triste quando a pessoa chega a

esse ponto e hoje chegam criangas, mocinhas de 12, 13 anos, sdo criangas! Mocinhas
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que nem menstruadas estdo... estdo se prostituindo por uma sobrevivéncia”. Reconhece
também que “por outro lado existem aquelas que se prostituem por nio ter uma coragem
de trabalhar [...] muito sofrido pros pais. Para alguns. Porque tem muitos que
incentivam, para trazer dinheiro”. Indagada sobre a possibilidade de manter lagos de
amizade com uma prostituta, Lisandra admite: “oh, amizade sim. Por exemplo, se aqui
do meu lado morasse uma prostituta eu ndo iria recriminar de jeito nenhum. Mas eu,
frequentar a casa dela, nao por orgulho nem nada, mas eu acho que ndo iria me fazer

2

bem”.
Tratando-se de gravidez na adolescéncia, Lisandra destaca a experiéncia de uma
de suas filhas e da reacdo do marido:

Eu tive aqui em casa, ela [a filha] engravidou com 17 anos. Ndo
parou de estudar porque estava terminando o magistério. Mas foi
assim, sabe, parece que depois veio o arrependimento, aquela falta de
maturidade sabe. A minha preocupagdo, o mogo que ela engravidou
num tinha a idade dela, ndo tinha um servigo fixo, tinha parado de
estudar, casar para qué? Se nos jd estamos com um problema, nos
vamos aumentar esse problema? Pra qué criar outro?

Sobre a reacdo de Otdvio, a agente admite o conservadorismo do conjuge diante
ao fato:

O dia que eu contei ele ficou, mais ou menos, um més sem falar com
ela. Ai eu falei para ele que estava procurando um outro problema,
pois ela estava ficando magoada com ele devido a essa atitude. Ndo
foi a primeira. Estou apoiando? Estou achando bom? Ndo! Mas eu
tenho que apoiar. Porque se eu ndo apoiar, essa menina vai para a
rua? Essa menina vai fazer um aborto? Aborto é um crime e eu ndo
teria tranquilidade em saber que eu ndo soube orientar a minha filha.

Considerando uma “das vergonhas da sociedade”, Lisandra acredita ainda haver
muito preconceito ao se tratar da temdtica da homossexualidade. Admite que “eu ndo
recrimino e nao recriminei, nunca! Porque [...] na minha época vocé nem ouvia falar, de
jeito nenhum”. Lisandra admite que, se pudesse, gostaria de se “‘engajar em um grupo
contra esses preconceitos”. Destaca também que orienta seus filhos a ndo terem
rejeicdo de nenhuma natureza sobre o tema.

Por fim, para Lisandra, amor e sexo sdo temas distintos e que podem ser
vivenciados de igual forma:

Sdo coisas que podem existir separadas. Sdo coisas que podem haver
uma atra¢do muito forte que ai te leva ao sexo de imediato, talvez. E
eu acredito que o sexo, para ser prazeroso, um sexo sauddvel, tem que
ser com uma pessoa que vocé sinta uma admiragdo e goste um pouco.
Tem que ser com uma pessoa que vocé ame, ai é o sexo total, um sexo
prazeroso.
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Em relacdo a sua vida sexual, Lisandra admite no encerramento de sua
participacdo, em tom de “brincadeira”, que se tivesse vivenciado alguma experiéncia
sexual prévia antes do casamento, isso poderia ter contribuido em sua vida conjugal,
destacando que para ter algum sentido, o sexo sauddvel, deve ser experienciado com
quem se ame, premissa fundamental de sua nocdo de “sexo total”, necessariamente o
“sexo prazeroso’”.

Tdnia

No itinerdrio escolar de Tania nao houve aulas de educacdo sexual: “[...] nunca
se falou [disso] na minha trajetéria de escola”. Atesta que havia abordagens que
tratavam da morfologia dos corpos nas aulas de ciéncias, ministradas por docentes do
sexo masculino, na escola de padres, porém nao se recorda de ter experienciado o tema
nas aulas de biologia no Curso Técnico de Economia Doméstica.

No ambito doméstico, a mde de Téania contava como uma “cartilha que ela
conseguiu, nao sei onde, de como era a primeira menstruagao da mulher” que trazia os
esclarecimentos necessarios para a agente. Mas os filhos, ao buscarem auxilio do pai,
eram sugestionados a irem a uma “[...] casa de mulher para aprenderem a serem
homens”.

Julgando ndo ter sido prejudicada em seu desenvolvimento pessoal pela auséncia
da temadtica em territério escolar, esclarece que esse conhecimento foi incremental: “foi
agregando aos poucos. Conversa de amiga, experiéncia que a gente vai tendo, mas foi
aos poucos”. Para Tania, o tridngulo estabelecido entre o apoio da mae, as informacdes
da cartilha e o apoio logistico do pai, foram fundamentais: “era um livrinho que
explicava direitinho, tanto é que quando eu menstruei a primeira vez, eu ja sabia e nao
assustei nem [fiquei] apavorada. Eu pedia ao papai para comprar absorvente, mesmo
ficando um pouco rubro de vergonha”.

Semelhante a Lisandra, Tania também optou pela mediacdo do especialista
médico na arbitragem do tema com suas préprias filhas: “mas assim foi super diferente
comigo do que foi com as minhas filhas, pois aos doze anos eu as levei ao ginecologista
para saberem tudo. Eu fui ao ginecologista quando fiquei gravida da minha primeira
filha [apenas]”. O molde de abordagem da educacdo sexual com suas filhas envolveu,
além do especialista médico e o regramento contraceptivo, o didlogo doméstico
“completamente aberto”, que, juntos, permitiram a ambas as filhas desfrutarem de vida

sexual ativa com seus respectivos namorados.
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Para encerrar sua participacdo no tema, a agente contribuiu com suas impressoes
e experiéncias ligadas as temadticas de prostituicdo, gravidez na adolescéncia,
homossexualidade e a relagdo entre amor e sexo.

Tania apresentou posicionamentos semelhantes ao de Lisandra, quando discorre
sobre a temdtica da prostituicdo. Admitindo que até poderia ser “amiga de uma
prostituta”, esclarece que ndo € capaz de recriminar € nem ao menos alimentar
preconceitos. Julga que a alegacdo de “falta de trabalho” ndo seria um argumento
consistente, pois acredita que ndo ‘“‘seria vontade da pessoa” seriam “[...] casos
individuais que levam a uma pessoa, um homem ou mulher [a optarem pela
prostituicdo]”. Conclui suas percepcdes, considerando haver escolhas mais adequadas
que evitariam que o individuo fosse subjulgado ou até mesmo violentado.

Ja na temadtica de gravidez na adolescéncia, Tania indica ser uma falha de
conduta no sistema de orientacdo familiar e, neste ambito, traca um paralelo com sua
propria experiéncia pessoal na vivéncia da questao:

Eu acho que ndo seja uma boa. Eu tenho experiéncias dentro da
minha casa. Eu acho que a minha gravidez foi precoce porque |[...]
ndo tinha estrutura emocional e nem financeira. Eu tenho um irmdo, o
mais velho, que foi pai aos quinze anos. Foi um desastre na vida dele.
Eu acredito que até hoje ele ndo se recompos ainda. Até hoje ele estd
perdido.

Quanto ao motivo causador, esclarece que:

[...] considero que muito disso é culpa da familia que ndo confere
apoio e nem esclarecimento. Porque eu acho que transar ndo é
pecado e todo mundo faz, so que eu acho que tem que ser uma coisa
consciente com acompanhamento e nem prejudicar ou colocar em
risco a integridade fisica e emocional da pessoa. Entdo eu acho que a
gravidez precoce é pura falta de acompanhamento da familia e eu sou
contra.

Tania ndo limita a responsabilidade da familia apenas ao tema da gravidez na
adolescéncia, estende também seu alcance a temdtica da homossexualidade. Alimenta
questionamentos sobre a real gé€nese do argumento do “sofrimento” comumente
vivenciados no processo. Segundo ela: “o preconceito vem da propria familia e ndo sei
se o sofrimento da familia advém do sofrimento do ente ou dos reflexos da sua
condi¢@o”. Considerando ndo ser preconceituosa, a agente acredita que a aceitacdo da
orientagdo, pelo préprio individuo, é mais dificil do que para os terceiros ao seu
entorno.

Por sua vez, na relagdo entre amor e sexo, confessa que a maturidade possibilita

a qualquer pessoa, em fase adulta, a habilidade de estabelecer a distin¢do entre ambos os
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territérios envolvidos: “[...] ja4 [houve a relacdo] hd muito tempo atrds, mas depois a
gente vai mudando a cabeca e ndo precisa de ter [mais algum elo entre amor e sexo]”.
Concluindo, a agente encerra acreditando ter iniciado sua vida sexual aos “vinte anos
mais ou menos”, e que, atualmente, ndo possui vida sexual ativa, mas, admite que em
suas ultimas experiéncias foi capaz de vivenciar relagdes sexuais sem que,

necessariamente, estivessem condicionadas ao envolvimento emocional.

2.6 Reflexoes sobre as trajetorias: Lisandra e Tania

A andlise das trajetdrias familiares das agentes, ambas oriundas de familias de
classe média, permite observar que Lisandra e Tania compartilham de algumas
semelhangas em seus respectivos itinerarios de aquisicdo de disposi¢cdes primdrias no
interior da familia progenitora. Resguardadas as devidas diferencas dos periodos
temporais, dos contextos sociais, econdmicos e culturais e da geografia espacial onde
foram formadas as regularidades de cada trajetéria familiar, o trabalho de constitui¢ao
dos respectivos habitus primario dos agentes, foi conduzido por cada familia em acordo
com o habitus coletivo da respectiva fracao de classe de pertencimento. Expressas sob o
formato de estruturas sociais, as propensdes de conservagdo do recato e do apropriado,
ao género feminino, permearam os relatos de experi€ncias das agentes, com especial
atencdo aos componentes de aceitacao de seus respectivos destinos sociais.

Cultivados no ambito do devir familiar, seja por meio da frequéncia ou por obra
das intervengdes diretas, o siléncio moderador que integrou a matriz de apreciacdo de
mundo de Lisandra, junto a aquiescéncia e o comportamento cordato de Tania,
configuraram exemplos da operacionalizacdo do habitus, especificamente gendrado
pelos componentes das disposi¢cdes normalizadoras da moral e dos costumes femininos,
que, no contexto desta investigacdo, apresentaram a regularidade disciplinadora do
trabalho social de submissao das agentes aos efeitos equalizadores de género.

No tocante as realidades sociais de cada agéncia familiar, ambas conservaram,
com regularidade, a opcao por moradias em dreas urbanas centrais, fato que se associa
as estratégias de manutencdo e continuidade das fronteiras espaciais e sociais
conquistadas, comumente empregadas pelas familias de classe média. Assim, neste
aspecto, ndo houve rupturas para a familia de Lisandra. Entretanto, a conjuntura exigiu

que o pai de Tania se apropriasse, por procuracao, do capital econdmico herdado pela
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conjuge, para, assim, conseguir empreender meios de conservacdo das condicdes
materiais de existéncia conquistadas até entdo.

Das experiéncias familiares narradas de cada agente, destacou-se também a
regularidade e a proximidade com a qual Lisandra e Tania se apropriaram e
acompanharam as praticas de cultivo de capital cultural provindos da familia materna,
respectivamente, das maes e das tias. Da quest@o suscitada referente ao €xito escolar das
mulheres no interior da familia de Tania, pode-se observar a reproducdo do habitus
coletivo das familias, a qual a mae manteve relagdes sociais. Familias que integravam
fracdes de classes, constituidas por funciondrios publicos da classe médica e de
enfermagem, e que, historicamente, cultuam e dedicam grande atencdo aos
investimentos escolares de sua prole.

Amparo que, por sua vez, ndo foram igualmente observados nas participagdes
paternas. Das agentes, apenas Lisandra relatou a motivacdo e a interferéncia do
otimismo escolar paterno em seu itinerdrio de escolarizagdo. Otimismo provindo da
reestruturacdo do habitus do pai como resultado do processo vivenciado no interior da
familia adotiva de fazendeiros que o acolheu e o educou e que representa a propensao
histérica — oriunda das disposi¢des de valorizagdo do capital cultural — e que ¢é
tipicamente assimilada no interior das familias de fracdes de classes mais altas.

Por sua vez, a influéncia paterna na trajetéria de Tania, extensivel também aos
demais entes da familia, revelou condicionadores que diferenciam a questdo de género,
como a assimetria e a iniquidade. Categorias que foram constituidas a partir da
regularidade das experi€ncias narradas e que estavam associadas aos efeitos da
violéncia simbdlica, praticada pelo pai, agente este acometido pelo histérico de sujei¢ao
ao alcoolismo. Fatos muito importantes que exigem a andlise e a consideracdo da
influéncia do habitus coletivo do circulo social do qual o pai integrava e que, baseando-
se nos indicios narrados, atuava como afiancador do culto de tais disposi¢coes
diferenciadoras. Regularidade social que, no ambito deste trabalho, demonstrou
potencial para a constituicdo de novos objetos de pesquisa, mas que necessariamente
estdo além dos pressupostos analisados por esta investigagao.

As estratégias de fecundidade, por sua vez, também constituiram aspectos
diferenciadores nos relatos analisados. Além dos filhos concebidos pela ocasido do
matriménio, o pai de Tania também teve duas filhas, frutos de uma relacdo
extraconjugal. O mesmo ndo ocorreu com os pais de Lisandra, que pelo consenso,

optaram também pela adocdo. Fato este que poderia estar associado as disposicoes
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assimiladas no habitus primédrio do pai e que, por serem durdveis, permaneceram
adormecidas e prontas para serem acionadas pelo gatilho do devir social.

No tocante as trajetérias de escolarizacdo de ambas as agentes mantiveram-se a
regularidade na constituicdo e na reestruturacdo das disposicdes gendradas, tanto em
territério escolar quanto na participacdo doméstica complementar a educacdo
escolarizada. A imposicdo dos contornos de uma moralidade feminina e de
comportamentos aceitos pela sociedade, conservaram-se regulares em todas as
fronteiras de socializacdo escolar das agentes, tanto na comunidade interna (discente e
docente), como também na comunidade externa (meio social e, principalmente, no
ambito familiar).

No posicionamento sobre as experiéncias no interior do Curso Técnico em
Economia Doméstica, as agentes discordaram quanto aos resultados alcancados pela
conducdo dos trabalhos pedagdgicos do Curso. Na opinido de Lisandra a Escola
contribuia na desconstru¢do da associa¢do do trabalho doméstico como sendo a tnica
funcdo da mulher no interior de suas familias e na sociedade, para Tania o trabalho
pedagdgico ndo priorizou a dotagdo critica com vistas a uma educacdo emancipadora no
interior do Curso. Pelo contrario, seus relatos e exemplos permitiram identificar a
difusdo de estruturas simbdlicas das desigualdades de género. Estruturas que eram
relativizadas pela normalizagdo, fruto do trabalho histérico de diferenciacdo em
primeiro plano das desigualdades dos corpos e, logo apds, das orientacdes das
identidades polarizadas atribuidas aos mesmos. O ponto de diferenciacio e
desconstrugdo da assimetria do trabalho pedagégico do referido Curso esteve associado,
segundo Tania, a renovacao do corpo docente, que recebeu aporte de novas professoras
graduadas na area.

Assim, o habitus reestruturado pelos itinerdrios escolares pode ser observado por
meio da reproducdo dos julgamentos e, principalmente, na adog¢do de sensos
estratégicos de transgressdo do regramento velado estabelecido ao género feminino nas
trajetérias de cada agente — cujo alcance € circunscrito aos limites dos territérios de
maioria masculina, ou seja, zonas cujo espaco simbdlico de bens, titulos e cargos sao
mais distintivos e disputados por estarem associados a hegemonia masculina,
historicamente vigente.

O capital cultural e social das agentes foram empreendidos de maneira regular e
sustentdvel no interior de suas familias paternas. A constitui¢ao dos signos de apreensao

cultural esteve pautada pelo costume da leitura, experiéncias de iniciacdo musical e
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artes cénicas e pela apreciacdo de obras de arte. Sensiveis as facilidades do espago
geografico, ocupado por cada uma delas, os relatos de Tania apontaram uma maior
regularidade de transito social e diversidade de formacgdo cultural, justamente por
integrar e desfrutar dos circuitos dos grandes centros urbanos. Diferente de Lisandra
que, imersa na zona rural, teve sua trajetoria pessoal regularmente baseada nos reflexos
de suas disposi¢cdes romancistas instituidas pela religiosidade e pela cultura sertaneja.
Cultura que, em termos de culto a moral e ao recato feminino, estabeleceu perimetros de
censura bem definidos em seu espago de probabilidades objetivas.

Independente das especificidades de experiéncias culturais e sociais de cada
agente, o desdobramento de suas trajetdrias profissionais esteve totalmente relacionado
as estratégias matrimoniais empregadas por cada uma delas. Primeiramente Lisandra
que, por meio de suas experiéncias, veio a optar por um matrimdnio contraido sob a
vigilancia e regramento da familia progenitora. Fato este que exigiu da mesma uma
rendncia de suas expectativas profissionais em favor da jornada dupla de trabalho e de
uma carreira focada em perfeita consonancia com as suas disposi¢des primdrias e,
também, com o habitus reestruturado no interior do Curso Técnico em Economia
Doméstica, até a sua respectiva aposentadoria. Logo apds, Tania, que além de ter
experienciado profissionalmente as disposi¢cOes assimiladas no interior do mesmo
Curso, expandiu suas vivéncias orientada pela dindmica do recomeco, necessariamente
a dindmica de rupturas. Padrdo propriamente percebido na susceptibilidade de sua
estratégia matrimonial que a permitiu exercer e constituir diferentes téticas
profissionais, sem propriamente fazer referéncia a jornada dupla de trabalho em seus
relatos. Entretanto, mesmo com a aparente autonomia e desejo de superacdo das
disposi¢des profissionais gendradas, transmitidas no Curso, a agente, depois de uma
série de recomecos, optou por um novo empreendimento profissional na drea da
pedagogia, que, historicamente, tem, na participacio feminina, seu maior publico.

No contexto da sexualidade, os relatos de ambas as agentes foram unanimes
quanto a auséncia de orientacdo doméstica e também da acdo pedagdgica especifica e
estruturada no ambito da educagdo sexual em seus percursos escolares. A excecao ficou
por conta das poucas ocasides de conversa informal com os professores, amigas €, no
caso de Tania, da cartilha que provia orientacdes especificas sobre os ciclos de
transformagdes do corpo feminino.

A auséncia dessas informagdes e conhecimentos importantes ao sexo feminino,

que, no caso de ambas, foram tratados de maneira velada pelos pais e de forma
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direcionada a fun¢do reprodutiva no meio escolar, corroborou em desdobramentos
especificos nas trajetdrias de vida de ambas as agentes. Do lado de Tania a ocorréncia
da gravidez antes do casamento, da parte de Lisandra, o ressentimento dos anseios
romancistas nao correspondidos e vivenciados segundo suas expectativas.

Apesar das negativas da falta de importancia da abordagem do tema no percurso
escolar, os relatos das experiéncias demonstraram a conclusdo evidente de que os
efeitos vivenciados em suas vidas poderiam ter sido superados ou até evitados com o
acesso — sem recortes ideoldgicos ou velados — aos fundamentos e conceitos da
sexualidade feminina. Porém, mesmo sendo conhecedoras do alcance destas questdes,
ambas as agentes expressaram com satisfacdo a decisdo por terem atribuido a
arbitragem da educacdo sexual de suas filhas a um profissional médico. Fato este que
demonstrou perfeita consonancia com as disposi¢cdes assimiladas por elas, no interior de
suas familias progenitoras, quando optaram por atribuir a participacdo reduzida da
Escola e aos Cursinhos de Noivas (realizados no dmbito das agéncias religiosas antes do
matrimonio) o tratamento das questdes inerentes a Educacido Sexual e Sexualidade.

Nos aspectos de questdes especificas como a gravidez na adolescéncia,
prostitui¢do, homossexualidade e distin¢cdo entre amor e sexo, os posicionamentos de
ambas as agentes foram semelhantes, partindo de um discurso moderado, as agentes
admitiram suas dificuldades no trato das questdes. Nao se eximem de cumprimentos,
porém, preocupam-se diante da critica da sociedade quanto ao envolvimento direto, ou
seja, da manuten¢do de lacos de proximidade com agentes prostitutas.

Ao término dos respectivos relatos, foram procedidas reflexdes sobre a génese
de cada uma das questdes, com énfase nos efeitos da participagdo e/ou auséncia da
familia. Também ndo foi demonstrado, por nenhuma delas, receio ou dificuldade na
reflexdo conduzida sobre a possibilidade de uma agente feminina poder vivenciar o
amor e o sexo de maneira distinta. Para elas, o acesso a tal possibilidade poderia

permitir a mulher vivenciar sua sexualidade com maior propriedade e maturidade.
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3 TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO DO CURSO TECNICO EM ECONOMIA
DOMESTICA: ANALISE DE EGRESSOS DO GENERO MASCULINO

Nesta secdo sera procedida a andlise e a descricao das trajetérias de dois agentes
masculinos também egressos do Curso Técnico de Economia Doméstica, Saulo e Valdir
respectivamente. Suas trajetdrias, principalmente a escolar, estdo situadas no mesmo periodo
histérico e enquanto espaco de probabilidades objetivas, compartilham de regularidades e
semelhangas em suas fracdes de classe de origem, como também, na colecdo de experiéncias

de rupturas em seus percursos escolares.

3.1 Trajetoria familiar

Saulo

Proveniente de uma familia de classe média, Saulo e seus pais sdo naturais do interior
do estado de Minas Gerais. O pai, ja falecido, era de origem rural e atuava como vendedor
ambulante de frutas e verduras. A mae, com setenta € cinco anos, também oriunda da zona
rural, se dedicou a jornada dupla de trabalho apds o casamento, conciliando as tarefas
domésticas com as atividades do oficio de corte e costura, ambos cursaram apenas o ensino
primario. Do matrimonio foi concebida uma prole de quatro membros, dois homens e duas
mulheres, citados por ordem de nascimento: Selma com cinquenta e trés anos, Celso com
cinquenta, Saulo com quarenta e oito e Tereza com quarenta e trés anos. Selma, a primeira
filha do casal, cursou até o ensino ginasial e, aps o casamento, passou a se dedicar apenas
aos afazeres do lar. Ja o segundo filho, Celso, casado, cursou o ensino médio e, atualmente,
trabalha como auxiliar de producao. Por sua vez a filha mais nova, Tereza, reside com a mae e
nao chegou a finalizar o ensino fundamental.

Saulo ndo detinha informacdes sobre a trajetéria dos avds paternos, j4 os maternos, 0s
quais apoiaram constantemente sua familia, eram provenientes, também, da zona rural e
possuiam uma reduzida instruc¢ao escolar.

A trajetéria da familia de Saulo esteve marcada por dificuldades econdmicas,
episddios de rupturas e lembrancas de uma educacdo rigida aplicada a todos os filhos e filhas,
indiferentes ao género: “tratava igual, ndo tinha essa separacdo. Chamava aten¢do, era duro!
Havia castigo fisico, corddo de ferro mesmo!”. O pai padecia de distirbios de ordem

neuroldgica exigindo que a mae buscasse apoio dos avds maternos para manter as condi¢cdes
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de subsisténcia da familia, segundo ele: “meu avd ajudava muito e a gente [os filhos] ndo
percebia [as dificuldades]”. Com regularidade, também ganhou destaque nas lembrancas de
Saulo as recordacdes da “fartura” e das “quitandas da avd”. As visitas a fazenda dos avoés
maternos ocorriam com frequéncia e eram comunicadas por meio de programas de radio:
“minha mae colocava antincios no rddio para que o meu avé pudesse ouvir na fazenda”.
Entretanto, mesmo com a ajuda dos avds, as dificuldades econdmicas se estenderam até a fase

adulta dos filhos.

Valdir

Também natural do interior do estado de Minas, Valdir € filho de um casal de classe
média procedente do interior paulista. O pai, falecido aos sessenta e cinco anos, permaneceu a
maior parte de sua vida no oficio de montagem de maquindrios de beneficiamento de arroz,
finalizando sua trajetdria profissional como consultor de compra de cereais de uma grande
rede de supermercados, pouco antes de sua aposentadoria. A mae, com sessenta € 0ito anos,
ap0s o casamento, optou por empenhar seus esforcos apenas no trato das obrigacdes
domésticas familiares.

A ligeira experiéncia escolar dos pais se resumiu ao curso incompleto das séries
primdrias. Segundo Valdir, os relatos do pai indicavam que os motivos da pouca escolaridade
se deviam a necessidade de “[...] ter que parar [de estudar] para trabalhar”, e que os saberes
tratados envolviam apenas a alfabetizacao e a capacidade de efetuar cdlculos bésicos. Sobre o
itinerdrio escolar da mae, o agente apresenta relatos incompletos sobre a questdo, mas que
sugerem disposi¢des familiares inclinadas a diferenciacdo da fun¢do do género feminino no
interior de suas familias. Ao ser questionado se a mae, alguma vez, justificou os motivos da
pouca escolaridade, o agente acrescenta: “‘ela nunca... acho que a idéia antigamente deles [0s
entes da familia materna]... até lembro minha vé dizer que: ‘mulher tinha que se preparar para
casar’. Entdo ndo tinha o porqué ter uma [experiéncia escolar]".

Valdir integra uma prole de seis irmdos dos quais trés foram concebidos por ocasido
da relacdo matrimonial dos pais: Antonia, de 1963; Valdir, de 1966 e Vicente, de 1974. Os
demais foram frutos de uma relagdo paterna anterior, a saber: Sampaio, Carlos e Natanael,
nascidos em 1952, 1957 e 1962, respectivamente. Sobre as experiéncias escolares dos irmaos,
Valdir atesta que aqueles provenientes da relacdo conjugal dos pais obtiveram formacao em

cursos técnicos: a irma € Técnica em Enfermagem e o irmdo mais novo graduou-se como
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Tecndlogo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, quanto aos demais nao soube detalhar
a escolaridade dos mesmos.

Mesmo apds a separacao matrimonial do casal, o pai de Valdir continuou assumindo o
sustento da familia e, segundo o agente, “[a familia] nunca passou necessidade de nada”. Esta
condicdo permitiu que a mae e os irmdos do agente tivessem asseguradas as condigdes
objetivas conquistadas até entdo, o que incluia o fato de ndo terem que trabalhar para arcar
financeiramente com os gastos do lar.

As relacdes familiares do agente foram muito limitadas, seus relatos atestam a falta de
oportunidade de manter contato com seus primos ou tios. Dos avds maternos, s6 teve a chance
de conhecer a avo, pois 0 avd “nem a minha mae o conheceu”. Porém as visitas a casa da avo,
no interior paulista, eram frequentes e marcaram as lembrancas mais recorrentes de sua
infancia, principalmente devido ao acolhimento ofertado por ela, segundo o agente:

Da minha vé me lembro das roscas que ela fazia, toda vez que a gente
visitava ela [no interior paulista]. Ela tinha um forno a lenha e toda vez que
a gente falava que ia, ela sabia quando chegava o Onibus... entdo ela
colocava madeira pra queimar no forno... fazia as roscas e tirava a
madeira. Entdo quando a gente tava chegando, as roscas estavam saindo.
Entdo... a minha vo me bajulava demais (risos)... entdo eu lembro... até
minha mde fala... quando eu chegava eu gostava de deitar nas pernas dela,
entdo ela tinha que levantar a saia... [me] deitava nas pernas dela. Entdo
era costume!

O contato com os avos paternos provindos do interior paulista, também foi reduzido e,
segundo o agente, de suas recordagdes se sobressaem apenas o perfil de austeridade do avd
que era carpinteiro € a meiguice e docura da avé que se dedicava apenas ao lar, ressalta o
agente:

Meu avo era austero, rigoroso. Tive pouco contato com eles, mas tenho
lembranca de toda vez que eles vinham visitar a gente ele trazia um
pacotinho de balas para mim. Minha avo era doce... calma... conversava
com a gente e passava uma tranquilidade tdo boa pra gente.

As experiéncias familiares do agente, ainda que limitadas, corroboraram na
continuidade do processo de aquisicdo de sensos estratégicos aplicados nas relacdes de
distingdes entre os géneros, que, observadas como regularidade no interior de sua familia,

passaram a integrar as disposi¢des gendradas de seu habitus primério.

3.2 Trajetoria Escolar

Saulo
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Saulo ndo contou com experiéncias prévias de alfabetizacdo antes do ingresso no
universo escolar, nem mesmo nas costumeiras brincadeiras infantis. Também revelou nao ter
havido muito incentivo familiar no tocante a sua escolarizacdo, principalmente devido as
dificuldades financeiras enfrentadas pela familia no periodo, segundo ele: “ndo havia. Senao
fosse possivel bancar, eu ndo fazia. Minha mae dizia que bancaria nossos estudos até o
fundamental, depois ficaria por nossa conta”.

A trajetéria de rupturas escolares do agente iniciou no ensino primario em uma escola
privada, fazendo parte de uma turma mista de alunos e alunas. Com a possibilidade de
fechamento da instituic¢do, a experiéncia escolar foi logo abreviada quando a familia optou por
transferi-lo para uma escola estadual, onde permaneceu até o término do primario. Novamente
transferido, Saulo vai para uma escola municipal onde inicia as séries ginasiais,
especificamente quinta e sexta série. Mas por interferéncia de um tio paterno, que atuava no
oficio de retifica mecanica, ao atingir a sexta série, Saulo muda de instituicdo escolar com o
proposito de, também, se habilitar no mesmo oficio do tio. Formacao profissional que pode
acelerar o término das séries ginasiais, pois se cursavam quatro séries em apenas dois anos.
Porém, a chegada do agente a nova institui¢do veio acompanhada de um novo patamar de
regramento e observancia disciplinar, segundo ele:

Ld foi mais complicado! Foi onde pensei em largar... Porque com vinte dias
faltando para receber o certificado, acabei abandonando. Ai devido a
conhecidos do meu tio acabei voltando para concluir. Eu tinha discutido
com a professora de matemdtica, que eu gostava muito. Ela era détima
professora, mas era muito severa e devido a desacordos, pois quando eu
cheguei ela me deixou sentado do lado de fora da sala. Pois se o aluno ndo
concluia todos os exercicios passados como tarefa, ndo ingressava. O
exercicio faltante deveria ser repetido dez vezes. A exigéncia era que eu
passasse todo o caderno a limpo para ingressar novamente na sala. Me senti
prejudicado com isso, porque matemdtica é uma matéria que eu gosto.

Intervencdes disciplinares que, revestidas pelo trabalho pedagdgico, podem provocar
rupturas e reorientagdes do itinerdrio escolar, assim como, também, prejudicar o processo de
reestruturacdo do habitus, por meio da aquisicdo de novas disposi¢des que afetem,
diretamente, as divisas de probabilidades objetivas de qualquer agente. Efeitos estes que
foram propagados e observados na trajetéria de Saulo, como detalhado: “por que 14, parece
que eles tinham um regime meio militar, em meados de 1980”. Indagado se a experi€ncia em
si, constituiu um impedimento em sua atuagao profissional futura, Saulo responde:

Tranquilamente! E na verdade também, eu queria ter feito o Curso de
Torneiro Mecdnico ou entdo Mecdnico de Autos. E ai, eles me colocaram
nesse Curso por questdo de vaga, Ajustagem Mecdnica. Ficou nessa, ndo fiz
0 que eu queria na época.
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Definindo-se como um aluno assiduo, o agente acredita nao ter sido um bom estudante
em termos de rendimento escolar, citando como exemplo sua reprovacdo na disciplina de
Portugués na quarta série primdaria:

[...] em portugués eu tenho uma dificuldade tremenda. Agora matemdtica,
foi que mais me marcou. Vou ser sincero, tenho dificuldades, mas eu adoro
matemdtica. Eu tenho dificuldade, mas eu gosto. Agora portugués eu odeio.
Eu ndo consigo assimilar, eu ndo consigo escrever certo... agora
matemdtica [sim].

Saulo ndo teve experiéncias de reforco com professores particulares e detalha que
mesmo havendo bibliotecas em todas as escolas que passou, s6 foi conhecer uma apds o
ingresso no ensino ginasial. Se nas familias de classe média a disposi¢do e otimismo escolar
representa uma estratégia para assegurar a mobilidade social e econdOmica, além da
manuten¢cdo da posicdo conquistada, a falta de capital cultural das fragdes de classes
populares®, historicamente, revelam a impossibilidade e uma indefini¢io de compreensdo
quanto ao potencial de reestruturacdo do habitus, comumente ofertado a sua prole pelas
ageéncias escolares. Indefini¢do também reproduzida por Saulo ao abordar a opinido dos pais
sobre o grau de importancia e representatividade da escola:

Acho que eles tinham a escola... que nds teriamos que ter um aprendizado...
mas da forma que eles queriam, ndo foi assim sabe... acho que teria de ser
de outra forma. Ndo sei explicar, mas ndo poderia ser da forma que...
porque era mais assim sabe... "Oh vai, se vira... vocés tem que ir... ", pronto
e acabou!

A mae de Saulo acompanhou sua vida escolar apenas nas séries iniciais, inclusive
“ajudava nas tarefas de casa”, rotina que também compreendia a vida escolar dos outros
irmaos. Depois que chegava da escola o agente continuava suas atividades, auxiliando na
venda de frutas até o periodo de maior agravamento da enfermidade de seu pai.

A relacdo com os professores na etapa do ensino fundamental, ndo apresentou maiores
desafios, segundo ele: “[...] foi normal sem lembrancas de problemas”. Da mesma forma, ndo
houve percep¢do de regramento disciplinar distinto aplicado aos alunos e alunas na
socializagdo escolar entre os géneros, o agente relata que “nao havia retaliacdo alguma. Eu
ndo percebia isso ndo! Lembro das aulas de Educacdo Fisica com todos juntos. Havia
separacdo apenas nas modalidades: as meninas jogando queimada e os homens outras coisas’.

Quanto a sua preferéncia nas atividades fisicas, confessa que “sempre acompanhava em

* Segundo Bourdieu (2002b): “[...] a aptiddo para antecipar o futuro por uma espécie de indugdo pratica ou até
langar o possivel o provavel por um risco calculado, sdo outras tantas disposi¢cdes que ndo podem ser adquiridas
sendo sob certas condigdes, isto €, dentro de certas condi¢des sociais”. (2002b, p.91)
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ambos os grupos. Eu tinha muita identidade com os meninos que eram muito ecléticos,
transitdvamos por tudo!”

Se no ensino fundamental e nas séries ginasiais Saulo considerou nao haver
experienciado ou observado diferenciacdo de tratamento dispensada aos gé€neros, o mesmo
ndo ocorreu em sua trajetoria de ensino técnico nas ultimas séries ginasiais. Nos relatos sobre
a composicdo da comunidade discente do Curso, Saulo ressaltou o exemplo de uma aluna
matriculada no periodo em que a presenca masculina era dominante no interior do Curso:
“muito raro haver mulher. Mas tinha uma mulher que ndo era nem da minha turma, que fazia
tornearia”. Sobre o cotidiano desta discente diante a comunidade escolar o agente lembra que:
“era muito estranho... para época era muito estranho! O pessoal achava ‘ah essa ai é uma
mulher!’. Foi quando comecou a mulher tomar o espaco do homem”. Sobre a lembranca de
algum incidente direto envolvendo o transito da discente pela escola, o agente lembra que ela
circulava “normalmente. Todo mundo respeitava”. Quando indagado se chegou a conhecé-la,
Saulo completa: “sim, ela lidava com desenvoltura. Ela se saiu muito bem. Soube que ela
ficou muito bem. Depois outras pessoas também, eu soube que passaram por la! Meninas!
Safram muito bem...”.

Ap6s o término do ensino fundamental no Curso de Ajustagem Mecanica, Saulo, ja
com dezoito anos, toma conhecimento, por meio de um anuncio da abertura do Curso Técnico
Agricola, aproximadamente em 1982, no qual se matriculou e chegou a cursar o primeiro ano.
Porém, em virtude do ingresso no trabalho, Saulo opta em 1983 — diante a necessidade de
continuidade dos estudos — pela transferéncia para o curso noturno de Técnico em Economia
Doméstica, segundo ele:

[...] foi por um aniincio... Ai falei: - irei mexer com técnico agricola! Como
era a primeira turma, estava fdcil... quando comecamos era os dois turnos
(matutino e vespertino). Eu fiz um ano de agropecudria... ai eu fui
reprovado... ndo me lembro em qual disciplina... ai eu passei para o noturno
porque surgiu um trabalho registrado [em uma empresa], para trabalhar na
parte mecdnica ld! Foi onde eu passei para o noturno... fui fazer Economia
Doméstica.

Sobre a experiéncia de chegada no Curso, o agente detalha:

Era mais voltado para o meio feminino. Tive facilidade de assimilar... minha
mde me ensinou [...] a mexer com comida e eu gostava. Foi muito
interessante! Nesse um ano que eu estive em outro curso eu observava e
achava muito interessante.

Fazendo parte de uma turma de aproximadamente vinte e cinco alunos, Saulo recordou
que havia apenas sete colegas homens no primeiro ano do curso. Para ele, nesta época nao

havia restricdo alguma quanto ao ingresso de agentes masculinos e nem em turmas posteriores
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durante sua permanéncia na Instituicao. Entretanto, quando questionado sobre a presenca de
homens nas turmas anteriores, o agente esclarece que:

Parece que apenas uma [vez], pois antes ndo podia. Era estritamente s6
mulher. Porém um colega relatava que quando ele estudava no [Colégio
Municipal] eles [a equipe de funciondrios da Instituicdo] foram ld fazer um
convite para o pessoal ... para as meninas fazerem curso ld. Entdo ele [o
aluno] questionou o porqué da discriminacdo de homem ndo poder fazer.
Ele foi ld, conversou... brigou bastante com eles ld [na Instituicdo] e ai, a
partir dessa época, liberou.

Saulo recorda que no Curso havia muitas disciplinas especificas do universo feminino,
algumas como: “Vestudrio e Educac@o Artistica”, o que nao alterou o trato dos docentes em
relacdo aos homens da turma que foi “[...] tranquilo... ndo havia separagdo... com igualdade...
nao havia piadinhas”. Mas com os colegas dos outros cursos, a dindmica foi diferente: “o que
tinha, por exemplo, era mais problema com o pessoal do [Curso de] Agropecudria com nds
[turma da Economia Doméstica], nos chamavam de operador de fogdo. Tinha essas
brincadeiras”. A rotina do trabalho pedagdgico do Curso, segundo o agente, conseguia
integrar o pequeno grupo masculino da turma entre a maioria feminina “como eram poucos
homens... integrava... tipo assim... se formava quatro grupos pois havia quatro pias. Entdo se
colocava um homem em cada pia, ou seja, um homem em cada grupo [junto as mulheres].

N3o ficava isolado™.

As perspectivas de trabalho apresentadas aos alunos da turma de Saulo mantiveram o
mesmo nivel de gendramento e aproxima¢do do ambiente doméstico que, historicamente, €
associado ao gé€nero feminino. Baseando-se nas experiéncias do Curso, o agente alimentava as
seguintes perspectivas de atuacao profissional:

A expectativa que eu tinha era trabalhar como extensionista na zona rural.
Ela [a formagdo] ensinava o pessoal... grupos de comunidades rurais... se
reuniam dentro de uma casa... de uma igreja... ou alguma instituicdo que
tivesse no meio ld, que tivesse mais acesso, fogdo e tudo... para dar palestra,
informacgdes nutricionais, ensinar a fazer doce, um trabalho manual, higiene
também. Entdo dar todo esse apoio... era mais voltado para isso.

Questionado se haveria algum tipo de atividade que previsse a orientagdo basica em
saude para as comunidades rurais, o agente detalha: “também, porque seria tipo um assistente
social. Dava um informativo no geral, passava por todas as dreas, até cooperativismo... eles
produzirem... eles se unirem... para formar cooperativas”.

Sobre a expectativa dos outros homens da turma, o agente recorda que: “alguns até
fizeram nutri¢do [posteriormente]. Outros foram para 1a por op¢do, porque nao tinham como
pagar... estava perto [das residéncias destes alunos, constituindo uma oportunidade para] tirar

o colegial”. Quanto as colegas, Saulo lembra que: “muitas foram para enfermagem”.
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Em acordo com os demais relatos de Lisandra e Ténia, a familia de Saulo também
demonstrava dificuldades de compreensdo quanto ao propésito do Curso, segundo ele:

A pessoa ficava assim: "o qué que é isso?". Ficava meio estranho! Todo
mundo via de uma forma estranha. Ndo era uma coisa assim... de novo... era
um curso novo! Ndo era tipo uma contabilidade ou uma engenharia alguma
coisa assim. Entdo o pessoal falava: "o qué que faz isso?"

Seguindo o calendario previsto, Saulo finaliza o Curso em 1985 e opta por interromper
seus estudos temporariamente: “apds o término optei por ndo estudar mais, entretanto, diante
das dificuldades houve a necessidade de retornar. Decidi por fazer um novo curso técnico.
Mesmo assim ndo consegui atingir meu objetivo”. Assim, 0 agente iniciou um novo itinerario
escolar ingressando no curso de Contabilidade em 1994, finalizando-o em 1995, entretanto
segundo ele: “[...] mesmo assim ndo consegui atingir meu objetivo!”. Nao satisfeito com suas
formacodes técnicas de nivel médio, o agente inicia, mais uma vez, outra jornada educacional,
como aluno do Curso Técnico em Quimica, entre 2010 a 2011, sem atender porém a exigéncia
de realizacdo do estdgio para obtencdo da certificacao.

A opg¢do por nao cursar uma faculdade partiu de uma decisao de Saulo, como exemplo
dos desdobramentos dos efeitos das disposi¢des assimiladas no interior do curso técnico
ginasial, como resposta a questdo da graduacdo, o agente esclarece que os fatores ndo eram
“[...] s6 exclusivamente econdmico. Eu acho que tudo isso veio a interferir, o fato da
professora 14 do [curso técnico ginasial] isso veio me atrapalhando”. Mas confessa a
probabilidade de mudar de posicionamento sobre uma possivel graduagdo: “em conversa com
um colega cheguei a cogitar a possibilidade, sabe! Como fiz o Técnico em Quimica, nem que

seja uma licenciatura eu gostaria de cursar”.

Valdir

Semelhante a Saulo, Valdir também nao experienciou praticas de alfabetizacdo antes
de adentrar o universo escolar, que sdo geralmente vivenciadas no seio familiar ou no circulo
parental. O itinerdrio escolar do agente, também marcado por rupturas, comecou pelo ingresso
aos sete anos diretamente na primeira série do ensino primdrio, ndo tendo a oportunidade de
cursar o jardim e nem o pré-primdrio. Sempre matriculado em escola publica, o agente logo
passou a reproduzir, em seu cotidiano escolar, o siléncio percebido no interior de suas
relacdes familiares. Sua chegada ao universo escolar foi marcada por diferentes niveis de
dificuldade “tive muita dificuldade... de interpretacdo... as vezes eu ndo conseguia, eu nao

entendia direito as atividades”. Com dificuldades em solicitar ajuda, o agente manteve seu
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siléncio diante a comunidade escolar e buscou, por meios préprios, a superacio, “comecei a
ler revista em quadrinhos”. A extensao do siléncio foi ampla, e segundo seus relatos o agente
negou todas as possibilidades de socializac@o de suas dificuldades com os colegas, grupos de
estudos, docentes e até mesmo com sua familia, “os meus pais eram totalmente alheios as
minhas atividades escolares”. Entretanto assegurou desfrutar de boas relagdes com o
professorado do periodo.

A primeira experiéncia de ruptura escolar do agente ocorreu aos nove anos de idade
quando, por iniciativa prépria, interrompeu seus estudos sem a resisténcia de seus pais,
mesmo sem ter experienciado repeténcia escolar no periodo, segundo ele:

Quando eu tinha nove anos de idade eu resolvi parar de estudar e ndo tive
resisténcia nenhuma... ai eu parei por trés anos. Mais a escola me fez falta.
Parei na terceira série. Entdo eu senti a necessidade de voltar. Com 12 anos
eu voltei de novo, por minha propria vontade. Até eu procurei a escola e s6
ndo fiz a minha matricula porque ndo podia. Ai a minha mde fez. Entdo a
partir dai eu ndo parei mais.

Fora da escola, a rotina de Valdir consistia da pratica de esporte junto aos colegas nas
imediacdes de sua casa que, na ocasido, estava localizada em um bairro periférico da cidade,
em suas palavras: “a gente jogava bola o dia todo. Quando ndo era na rua era nos campinhos
ou entdo a gente ia apanhar frutas nas matas. Era praticamente isto. O dia todo a gente fazia
iss0”.

O regresso aos estudos, assim como a interrup¢ao, partiu de sua propria iniciativa que
sensibilizado — mesmo que precocemente — pelas observacdes das probabilidades objetivas de
seu entorno, visualizou no universo escolar um dos possiveis meios de ascensdo reservado a
sua fragc@o de classe, conforme seus relatos:

[...] parece que eu vi que ndo ia conseguir muita coisa. Sabe é a perspectiva
mesmo de ter um lugar no mercado, de ter competitividade. E isso tudo foi
passando de forma bem ténue na minha cabega... eu tenho que fazer alguma
coisa, porque tinha irmdos de amigos meus que trabalhavam de servente de
pedreiro, assim como eu trabalhei também... trabalhavam de auxiliar de
servigos gerais e eu via que eles ndo conseguiam sair daquilo.

Mesmo motivado pelos anseios das probabilidades de ascens@o, o agente ainda nao
conseguia quebrar os efeitos do que ele proprio classificava como a frequéncia escolar pela
“conformidade”, tendéncia ligada ao seu processo de escolariza¢do. Padrdo que demonstrou
estar subsidiado pelas disposicdes de siléncio, assimiladas no interior de sua familia, e que

dificultaram seu ingresso no campo’", em busca de maior representatividade simbdlica.

% Para Bourdieu, “Os campos sio os lugares de relagdes de forcas que implicam tendéncias imanentes e
probabilidades objetivas. Um campo nao se orienta totalmente ao acaso. Nem tudo nele ¢ igualmente possivel e
impossivel em cada momento. Entre as vantagens sociais daqueles que nasceram num campo, estd precisamente
o fato de ter, o dominio das leis imanentes do campo leis ndo escritas que sdo inscritas na realidade em estado de
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Se na trajetéria escolar de Saulo a interveng¢do pontual da acdo docente gerou
desdobramentos que restringiram suas experiéncias de éxito escolar, para Valdir o efeito foi
proporcionalmente inverso. A segunda ruptura no itinerario escolar do agente, ocorreu por
meio da acdo docente que o convidou a se apropriar de novas divisas emancipadoras. Estas
divisas inauguraram um novo ciclo de reestruturacdo de seu habitus em sua jornada pelo
universo escolar. Quando questionado sobre sua relagdo com a figura do bom aluno, o agente
esclarece:

[...] a quinta série foi o divisor de dguas da minha vida. Prof{a) Sara. Acho
que tudo que eu sou, apesar ndo de ndo ser muita coisa, eu devo a ela. [...]
teve um dia [que] eu faltei na prova dela, matéria de historia. Ela chegou
pra mim e falou: - olha eu dei a prova ontem e vocé ndo veio... ndo estd
fazendo as tarefas... vou te dar a oportunidade de fazer a prova hoje! Eu
aceitei com uma certa inconsequéncia. Fiz a prova e tirei zero. Ai ela disse:
- a vida ndo é isso! A vida ndo é do jeito que vocé pensa. A escola ndo é do
Jjeito que vocé pensa. Vou fazer uma coisa, vou rasgar essa prova e vou te
dar uma semana para vocé estudar. Daqui uma semana vocé ird fazer a
prova de novo e sé espero que vocé cresca um pouquinho e decida o que
deseja da vida. Ser bom aluno é bom! Eu acho que comecei a estudar nessa
semana. Passei a ser um aluno realmente nessa semana... peguei livro com
os colegas... peguei cadernos e juntei tudo... foi o primeiro dez! (emog¢do).

Impulsionado pelo otimismo do novo circuito de experiéncias escolares, o agente
finaliza seus estudos ginasiais sem o relato de demais intercorréncias, mantendo, porém, o
siléncio regular que caracterizou sua auséncia de assertividade na busca por maior
participacdo em seu meio, necessariamente adotando o siléncio como instrumento de reftigio,
conforme ressaltou nas lembrancgas de seus locais preferidos de estudos:

A gente tinha uma mangueira e ela tinha um pé de maracujd nela. Entdo
esse pé de maracujd fez uma capa e em cima dela [era] como se fosse uma
cama. Entdo eu subia, pegava os livros em [dias] que ndo tinha muito sol e
deitava naquele lugar. Era um lugar que ndo tinha barulho. Lia meus livros,
meus gibis que eu tinha cole¢do. Entdo eu passava horas ali, era o meu
refiigio.

Influenciado pela irma, egressa do curso Técnico em Economia Doméstica e também
pelas possibilidades de ingresso em vagas do servico publico na época, Valdir optou por
seguir a mesma trajetéria dela, ja que a “gente nao tinha muita op¢ao de [curso de] segundo
grau”. Junto aos colegas do gindsio, Julio e Adriano, o agente passou a integrar a delegacdo
masculina composta de oito homens que se matricularam na turma de 1984 do curso de
Ensino Médio integrado com a formagao de Técnico em Economia Doméstica. Turma que era

composta por vinte e cinco alunos.

tendéncias e de ter o que se chama em rugby, mas também na bolsa, o sentido do jogo.” (BOURDIEU, 2004,
p-27).
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A trajetéria de Valdir, em um Curso de maioria feminina, ndo reproduziu a
regularidade dos eventos de siléncio ora observados no itinerario do ensino fundamental, pelo
contrério, sua presenca foi afirmada e afiancada pelos amigos que também ingressaram no
Curso. O que se observou foi uma transicdo diferenciada, j& que os relatos alternaram da
figura individual do agente para a regularidade do “nds”, presente nas experiéncias do novo
grupo em seu percurso escolar, que, para além dos beneficios da socializacdo, atuou também
como um mecanismo de livre passagem por um universo escolar que, historicamente, esteve
orientado ao género feminino.

A reacdo dos amigos de Valdir ndo influenciou a opcao pelo Curso ja que a firmeza de
seus propositos superou as eventuais criticas, segundo ele:

Falavam: "ndo... isso ndo é curso de homem. Isso é curso de homem com
uma sexualidade meio duvidosa". Mas eu nunca me preocupei com isso nao.
Sempre tive minha opinido formada, entdo eu ndo me preocupava. Alids, eu
ndo preocupo muito com o que as pessoas falam. Eu sou reservado. Ndo sou
de ficar falando da minha vida, mas... sempre foi assim... eu ndo me
preocupei... eu tinha o foco. O meu foco era ter o meu certificado de
segundo grau e ter uma oportunidade melhor no mercado de trabalho.

De acordo com o agente, ndo houve no periodo a ado¢do de politicas diferenciadoras
nas divisdes das tarefas durante o Curso entre os géneros: “ndo havia divisao diferenciada.
Todo mundo tinha que aprender a fazer a mesma coisa. Nem nas técnicas agropecudrias nao
tinha. Mulher pegava na enxada”. O desenvolver da trajetéria do agente, fez com que ele
aderisse as atividades e, consequentemente, também as especificidades do trabalho
pedagdgico dos contetidos disciplinares caracteristicos do Curso. Mesmo declarando sua
predilecdo pela disciplina de Biologia, a regularidade do transito de experi€ncias nos outros
conteddos também foi percebida. Dindmica esta que demonstrou a aproximacdo do agente,
principalmente, com as disciplinas que representavam as outras vertentes de oficios,
diferentes daquelas formalmente apontadas pela propria titulacdo da formacdo Técnica em
Economia Doméstica. Quando indagado sobre as propensdes de atuacdo profissional na area
de formacdo, o agente observou que: “como Técnico em Economia Doméstica ndo! Porque o
curso tinha vdrias vertentes”. Entre as vertentes possiveis o agente encontrou maior
identidade, enquanto adesdao ao trabalho pedagdgico, junto aos contetidos ligados a pintura e
também corte e costura, em suas palavras:

[...] eu me identificava com a Arte e Educacdo, [com] a disciplina da
Simone que ela mexia com artesanato. Tanto que a producdo dos uniformes
ficava pra gente na aula. Entdo a gente que produzia. Nos faziamos as telas
de serigrafia; nos reveldvamos; a gente que imprimia; nos que tomdvamos
conta disso. Vestudrio era bom também. Eu aprendi a costurar. Fiz camisa;
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fiz colcha; fiz almofada. Foi surpreendente, porque os homens costuravam
melhor que as mulheres.

A apropriacdo e aceitacdo das novas fronteiras de experiéncias relacionadas aos
trabalhos manuais, para Valdir e seus amigos, s6 foi possivel porque vieram acompanhados de
mecanismos gendrados de diferenciacdo simbdlica, que sdo, historicamente, atribuidos aos
oficios masculinos com o propdsito de conferir o estatuto de arte a toda produgdo que resulta
de sua participacdo’'. A concorréncia entre os grupos foi assim tratada:

[Elas] tinham muito citimes. Ficdvamos nos trés, os trés mosqueteiros desde
o gindsio. Mas a gente formava os grupos... tinham sempre os grupos de
trabalho né! E sempre a gente produzia em qualidade melhor que as
mulheres, tanto que as pecas (blusa, colcha essas coisas assim) que iam
para exposi¢do, porque a escola tinha exposigcdo, as professoras falavam
para gente fazer.

Nao s6 o estatuto da arte, mas também a destinacdo das pecas produzidas foram
objetos de diferenciacdo simbdlica. Quando convidado a especificar melhor qual tipo de
pecas de vestudrio mais gostava de confeccionar, o agente foi taxativo: “eu s6 produzia do
Masculino. Do feminino nao produzia”.

O agente encontrou espaco de valorizagdo simbdlica de suas disposi¢des assimiladas
até entdo, pois ao contrdrio de seu contexto externo como ajudante na constru¢do civil no
periodo, o territério escolar, o qual se encontrava imerso, ndo ofertava questionamentos
referentes ao conjunto de disposicdes de seu habitus em reestruturacdo. O debate de suas
novas experiéncias com o irmao foi assim narrado:

Ele [o irmdo] achava esquisito. Ele falava: - aqui vocé faz uma coisa
totalmente diferente... ristica... e chega ld vocé vai trabalhar com material
que.... Ele falava que ndo dava conta de fazer o que eu fazia. Eu tenho esse
lado artistico. Eu tenho essa pré-disposicdo.

Ao contrario de Saulo, o agente encontrou oportunidades de participagdo em
atividades de socializac¢do junto a comunidade discente:

[...] a gente tinha aula aos sdbados. Era otimo, porque a gente tinha
cinquenta minutos de aula. Entdo a escola era aberta aos sdbados pra
atividades recreativas. Entdo a gente ficava até anoitecer na escola. Ld
tinhamos vélei, ping pong, futebol, violdo etc.

Em sua nova etapa escolar, em pleno processo de reestruturagdo do habitus, Valdir
desfrutou, com maior regularidade, das oportunidades de socializagdo. Sobre a percepc¢dao do

agente quanto a existéncia de regramento aplicado as relagdes entre os alunos e alunas, assim

3! Conforme Boudieu (1999): “Realmente ndo seria exagero comparar a masculinidade a uma nobreza. Para
convencer-nos disso, basta observar a 16gica, bem conhecida dos cabilas [...] que instaura uma dissimetria radical
na avaliacdo das atividades masculinas e femininas. Além do fato de que o homem nao pode, sem derrogagao,
rebaixar-se a realizar certas tarefas socialmente designadas como inferiores (entre outras razdes porque excluida
a idéia de que ele possa realizd-las), as mesmas tarefas podem ser nobres e dificeis quando sdo realizadas por
homens, ou insignificantes e imperceptiveis, faceis e fiteis, quando sdo realizadas por mulheres|...]”.(1999, p.75)
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como Saulo, o agente ndo recordou de eventos ou experi€ncias envolvendo a questdo. As
ocasides de socializagdo foram assim exemplificadas:

Olha, eu ndo me preocupava muito com namoro ndo. Sempre eu olhava
assim, mas eu ndo... a gente era muito crianca. A mentalidade da gente... a
gente queria mais era praticar esportes... passear. Tinha o tempo que a
gente ficava com as meninas, mas nés ndo queriamos nos prender... a gente
queria liberdade.

Paralelo ao Curso do agente, também havia a oferta do Curso Técnico em
Agropecuadria que, na época, mantinha alguns alunos em regime de internato. Mesmo estando
em turnos distintos, havia oportunidades de socializagdo entre as diferentes comunidades
discentes e, nessas ocasides, ndo foi dificil para o agente perceber a opinido destes outros

alunos em relacdo a experiéncia escolar de seu grupo: “comentavam por trds, mas nao

chegavam até a gente. Comentavam que era duvidoso... [que] ndo éramos homens”.

A relacdo com a comunidade docente do Curso ndo padeceu de tratamento
diferenciado ao grupo do agente, seus relatos dao conta de uma rotina de trabalho pedagdgico

que zelou pela equidade na distribui¢@o de tarefas entre os géneros em sua turma.

Para a obten¢do da certificacdo final o Curso exigia, segundo o agente, que os alunos
participassem de trés estdgios em dareas de atuacdes distintas: corte e costura, drea de
alimentacdo e servico hospitalar. O agente passou por todas elas, sem, necessariamente,
demonstrar muito interesse pelas duas primeiras enquanto oficio. Porém, apds o término do
estdgio no servico hospitalar, o agente despertou gosto pela drea, optando assim por ingressar
em um curso intensivo de Auxiliar de Enfermagem no estado de Goids. Com ambas as
certificacOes, sua permanéncia na drea foi garantida.

Ap6s a conclusdo do Curso em 1986, Valdir foi aprovado no vestibular para graduacao
em Educacdo Fisica, entretanto ndo deu prosseguimento devido a auséncia de capital
economico. Em 2011, j4 desfrutando de estabilidade financeira, optou por uma nova tentativa
de graduagdo no Curso de Tecnologia em Produgao Publicitdria, com duragdo de dois anos,
pela modalidade de ensino a distancia, conforme ressaltou: “eu tinha um sonho. Nada mais
que um sonho. Eu queria... desde quando prestei o vestibular... desde quando sai do ensino
médio, tinha a intencdo de fazer um curso superior”. J4 graduado, o agente revelou também
sua intenc¢do de continuar sua capacitacdo na area escolhida por meio da realizacdo de uma
futura poés-graduacdo strictu sensu. Uma tendéncia de perfeccionismo regular passou a
rechear os resultados alcancados pelo agente nesta etapa, questionado, o agente admitiu que a

tendéncia, percebida também pela esposa e filhos, era fruto de suas experiéncias anteriores de
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rupturas escolares, necessariamente observado como resultado da operaciolizanacdo de

estruturas estruturantes.

3.3 Capital Cultural e Social

Saulo

As recordagdes mais regulares da infancia de Saulo estdo ligadas as visitas que
realizavam aos avds maternos que moravam na zona rural, que segundo ele, era a dnica
oportunidade de viagem em familia da qual tinham acesso. Na cidade, a rotina de lazer da
familia, consistia, somente, das visitas realizadas nas casas de familiares mais proximos e
também das ocasides quando os mesmos familiares retribuiam o gesto. Chegou a conhecer um
zooldgico, quando crianga, levado pelos tios, mas a frequéncia a museus, clubes sociais e
cinemas, sO veio ocorrer depois de adulto.

A infancia de Saulo também foi marcada por experiéncias de privacdo e violéncia
simbdlica. As datas festivas ndo eram cultuadas no interior de sua familia e, quando havia
alguma oportunidade de serem presenteados, Saulo e seus irmaos eram submetidos a sessoes
disciplinares diferenciadas para determinar a origem do presente, conforme relata:

Lembro uma vez, esse marcou! Foi no fim de ano durante a visita a casa do
meu tio que trabalhava [no oficio de retifica mecanica], e era véspera de
natal. Entdo minha tia me perguntou como estavam as festividades em
minha casa, se haviamos ganhado algum presente e tal... Eu disse: - ld em
casa, ndo tem essa oportunidade. Meu pai ndo era de dar presentes.

Ai minha tia disse que havia dois carrinhos e que era para mim levd-los: um
para mim e o outro para meu irmdo. Me lembro direitinho, era um jipinho
cor de rosa e uma perua de policia. A perua era para o meu irmdo e o
Jjipinho para mim. Era muito pequeno, de pldstico... mas para mim foi um
presentdo. Mas até que meus pais entenderam que os carrinhos haviam sido
dados como presentes foi uma confusdo danada. Meu pai era muito severo.

Questionado se o pai adotou alguma conduta diferenciada com a intencao de aplicar
punig¢des, o agente esclarece que “chegou, pressionou muito! Porque a gente saia com a minha
mae e ela nos instruia para ndo pedir nada e apenas comer o que era colocado em nossas
mios, sem pedir para repetir! Eramos instruidos antes de sair de casa”.

No prosseguimento dos relatos, as lembrancas do agente também detalham que a
conjuntura de fatores que envolveram a sua familia, ndo permitiu que fosse desenvolvido e

nem cultivado o costume da leitura no ambiente doméstico, nem mesmo de jornais e revistas.
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Quando convidado a relatar suas experi€ncias e predilecdes no ambito da leitura, o agente
confessa:

Serei sincero, nunca fui de ler muito. Mas me chama aten¢do coisas
técnicas, leitura técnica... ai me chama mais atencdo... sempre me chamou
mais atencdo foi nessa parte. Mas considerar pegar uma literatura... isso eu
ndo gosto.

Apesar das recordacdes envolvendo as atividades ligadas aos cadernos de colorir, o
agente concluiu que seus periodos de infancia e adolescéncia foram marcados pela auséncia
de experiéncias envolvendo a participagdo em jogos educativos, seja em sua comunidade ou
no meio escolar, segundo ele: “ndo tinha isso. Na minha época niao tinha nao [...]”. O contato
com a televisdo, neste momento, também foi moderado: “muito pouco. Gosto mais de
noticidrio, documentdrios... programas de auditério, considero muito cansativo... penoso.
Cheguei a acompanhar algumas novelas”. Ja a relacdo com a audicao de radio foi diferente:
“desde crianca, o rddio ficava ligado constantemente. Minha mae usava muito [0 ridio]
porque meu avd ouvia (na fazenda)... para poder transmitir os recados”. Porém no instante da
transmissdo de noticidrio estatal em cadeia nacional, o agente detalha que se “desligava o
radio”. Mas ressalta que depois de adulto passou a gostar.

Em sua trajetdria cultural, Saulo constituiu maior predilecio pelas expressoes artisticas
relacionadas a pintura, musica e teatro. Relata que:

Acho muito bonito, dou muito valor na arte e tudo... assim... eu vejo quadros
eu me fascino... eu acho que quem pinta, quem faz uma obra de arte ou seja
pintado, ou seja montado, eu acho muito bonito! Eu aprecio! Gosto muito.
Tem o mosaico que eu acho muito bonito... aquarela também eu gosto...
também fico fascinado com mandalas.

A rede social de amigos constituida por Saulo, a partir da regularidade de frequéncia
aos bares noturnos na década de 1980, oportunizou um maior contato com agentes envolvidos
no meio musical e teatral, segundo ele: “nos famos aos barzinhos... e era muito gostoso... e 1a
nés ficamos conhecendo pessoas que eram envolvidas... ai a gente acaba tendo um vinculo
com essas pessoas”. Por ocasido destas vivéncias, confessa que chegou a ingressar nas aulas
de piano e que também chegou a frequentar algumas sessdes de iniciacdo nas oficinas de
teatro experimental:

Eu tinha muita amizade com esse pessoal que tocava nas bandas. Foi
quando me deu a vontade e resolvi ingressar no curso [de piano]. Mas
devido as viagens, comecei a faltar. Eu ndo gosto de perder aulas, foi
quando acabei cortando.

Houve uma vez que cheguei a frequentar algumas oficinas no [Teatro
Experimental]... umas trés vezes... mas acho que depois o grupo se desfez.

Por fim, nos aspectos ligados a religiosidade e filosofia o agente se limitou a relatar

que se considera um devoto das préticas religiosas ligadas ao culto cristdo, e que em sua
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trajetéria de vida nunca sofreu influéncia dos pressupostos de sua fé no senso critico ou

estratégico relacionados as suas escolhas profissionais.

Valdir

Leitor confesso de obras de fic¢do, Valdir s6 passou a frequentar bibliotecas apds as
rupturas de sua trajetéria escolar, dentre as preferéncias listadas por ele estdo os livros
técnicos das dreas de Astronomia, Geologia, Biologia, Enfermagem e também as obras de
ficcdo da doutrina espirita. Em matéria de predilecdes musicais, o agente destacou a
frequéncia e diversidade de audic@o de obras cldssicas, gosto adquirido ainda na adolescéncia,
por intermédio dos programas de radio, disposi¢ao herdada pelo filho mais velho, também
motivado pela audicdo frequente e conjunta com os pais. Além do clédssico, também listou
como preferéncias os géneros de rock pop e sertanejo. Revelou também, que ndo gostava de
teatro e, por sua vez, a ida aos cinemas e museus ocorria de forma muito restrita; na
predilecdo de filmes elencou as seguintes categorias: ficcdo, drama, aventura, terror, comédia
e alguns titulos de romance.

As oportunidades de socializacdo e entretenimento junto a familia progenitora do
agente padeceram do mesmo siléncio regular presente em sua trajetéria infanto-juvenil.
Segundo os relatos do agente, sua infancia careceu de experiéncias de diversao conjunta com
a familia. Na época ndo eram socios de clubes recreativos e nem mantinham lagcos de
amizades externas que possibilitassem alguma socializa¢cdo maior. Também ndo cultuavam a
leitura de jornais ou revistas, nem ao menos experiéncias de debate envolvendo a cena social,
politica e econdmicas do periodo. Os pais residiam em moradia prépria, localizada em bairro
periférico e a familia dispunha de veiculo automotor no periodo.

Nesse interim, o siléncio regular que perpassou diversos dominios das trajetérias do
agente, esteve relacionado com a atengdo diferenciada que a mae dedicou aos outros filhos,
depois do término do matrimonio. Tais experiéncias tiveram grande destaque e detalhamento
nos relatos do agente, que revelou ainda ter dificuldades para lidar com a questao da distancia
mantida entre eles e confessa que: “as vezes eu trago isso pro meu ambiente profissional,
porque eu sempre resolvi os meus problemas sozinho. Nunca dependi... nunca tive uma ajuda
de alguém pra resolver eles”. E, apesar das propensdes involuntdrias de siléncio e isolamento,
o agente admitiu que zela pela vigilancia da ndo ocorréncia das mesmas experiéncias com

seus filhos.
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Adepto e praticante da doutrina espirita, o agente compartilhou que nunca se deixou
influenciar pela religido na tomada de suas decisdes, apesar da regularidade de participacao

nos estudos semanais e, também, nos empreendimentos assistencialistas.

3.4 Trajetoria Profissional

Saulo

As experiéncias profissionais de Saulo comeg¢am ainda na infancia, por ocasido da
ajuda que prestava ao pai, na venda de frutas, apds as atividades escolares. J4 no Gindsio
empenhou esfor¢os na formagao técnica de ajustagem mecanica diante as probabilidades de
trabalho, ofertadas pelo tio. Como nao houve oportunidade, e uma conjuntura favoravel, para
o exercer do oficio, Saulo optou pela busca de novas fronteiras de formacao, passando pelos
Cursos de Técnico em Agropecudria até chegar ao Técnico em Economia Doméstica, onde
considera ter desfrutado da primeira oportunidade de emprego como Aprendiz de Entalhador
em uma pequena industria de fabricacdo de artefatos de ceramica em 1983, colocagcdo que
atendia as exigéncias de estdgio do Curso. Logo apds, em 1984, ainda em concomitincia com
o Curso, ingressou em uma industria de processamento de oleaginosas no cargo de servicos
gerais.

Com o ensejo do término do Curso em 1985, o agente optou por buscar uma colocacao
profissional na édrea fora do Estado: “ap6s o término do curso de economia doméstica, fui para
Sao Paulo, onde permaneci nove meses, trabalhando em coloca¢des do ramo alimentar”. Apds
as experiéncias profissionais na capital paulista, Saulo regressa a sua cidade natal e comeca
um novo empreendimento de artesanato, em parceria com sua mae: “ao regressar comecei a
fazer flor artesanal com a minha mae para vender em Sao Paulo. Porém quando o Collor

ingressou na presidéncia, cessamos o trabalho com flores devido a abertura da importacao”.

Com a ruptura do negécio de flores artesanais, Saulo permaneceu um periodo sem
exercer nenhum oficio, avaliando novas possibilidades de negdcios, quando entdo, o agente
resolve empreender esforcos em uma nova tentativa, que, na ocasido, envolveu a fabricacdo
de produtos estéticos femininos, “porém devido a exigéncias do Ministério da Saude resolvi
interromper o negécio”, mas que segundo ele: “é¢ uma édrea que pretendo retornar assim que

obter a certificacdo de Técnico Quimico”.
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Apo6s interromper as tentativas de empreender um negdcio préprio, o agente ingressa
em 2000 na colocacdo de ajudante geral em uma empresa de prestacdo de servicos onde
permaneceu até 2005, quando passou a trabalhar como zelador, em uma instituicao privada de
ensino superior. Em 2006, troca novamente de emprego e ingressa como assistente
administrativo em outra institui¢do de ensino técnico municipal permanecendo por mais seis
anos, quando, por fim, em 2012 passa a atuar como agente administrativo em um hospital

particular.

Valdir

O ingresso do agente no mercado de trabalho ocorreu em 1980 aos catorze anos de
idade em um programa municipal de capacitag¢do e arregimentacao de jovens para o mercado
de trabalho. Na sequéncia de sua trajetéria, listou as seguintes experiéncias profissionais:
como balconista em 1982; como ajudante na construcdo civil em 1985; até que em 1986,
conseguiu ingressar como ajudante de enfermagem em um hospital particular, por ocasido do
estagio realizado devido aos requisitos da formag¢do como Técnico em Economia Doméstica.
Colocacdo onde permaneceu até seu respectivo ingresso como auxiliar de enfermagem no
servico publico federal, cargo que foi conquistado devido a sua habilitagdo no Curso Técnico
em Auxiliar de Enfermagem, realizado logo apds a conclusdo do ensino médio. Entretanto,
Valdir admite que sem a experiéncia propiciada pela formagao de nivel médio, como Técnico
em Economia Doméstica, ndo teria alcangado o éxito atual.

Desde o inicio de sua trajetéria profissional até a conquista da estabilidade funcional
como servidor federal, o agente reconhece que a socializagdo com colegas do género feminino
nunca apresentou maiores desafios ou excecoes resultantes de politicas formais ou informais
de diferenciacdo de género. Mesmo no territério da enfermagem em que historicamente a
presenca feminina é dominante. Ainda de acordo com o agente, ndo foram percebidas
diferencas salariais em relacdo as suas colegas, j4 que “[...] havia uma politica de
remuneracdo para o cargo’. Também ndo foram relatadas situacdes de ocorréncia de
competitividade entre os géneros, mesmo admitindo que a presenga masculina ocorria em
menor ndmero.

Entretanto, a atuagdo do agente na area de saide ndo cessou suas expectativas em

relacdo aos empreendimentos de artes, mais especificamente no setor criagdo, tanto que ainda
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almeja a continuidade de acdes de qualificacdo da propensa carreira como Tecndélogo em

Producdo Publicitéria.

3.5 Educacao sexual e sexualidade

Saulo

Saulo relata que durante sua trajetdria escolar, ndo se recorda de ocasides onde tivesse
tido dindmicas especificamente orientadas a educacdo sexual e sexualidade. A exce¢do ficou
por conta dos relatos de duas ocasides em que o agente participou de palestras — ministradas
em territério escolar — sobre a prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis. Segundo
ele: “nessa minha trajetéria a tnica coisa que eu vi foram duas palestras 14 [na escola], foi
com uma sexOloga para tratar de DST, mas especificamente sexologia ndo [houve
oportunidade]”. Se nas experiéncias escolares notou-se auséncia de tratamento do tema, no
ambiente doméstico e familiar de Saulo, tampouco houve relatos de abordagem da questao no
periodo da infancia e juventude.

No que se refere as agdes e intervencdes educacionais dos pais, diretamente
relacionadas ao regramento disciplinar orientado as diferengas de género da prole, o agente
confessa nunca ter observado ou sofrido tratamento de excecao deste ambito. Para ele, o papel
da mulher no interior de sua familia era encarado de “forma normal”, e que ndo havia
“restricoes” nos aspectos de vestudrio e, nem mesmo, das escolhas profissionais que
envolvessem “[...] o fato [da mulher] trabalhar fora de casa”.

Em continuidade aos relatos, o agente também ofertou suas perspectivas sobre os
temas relacionados a prostitui¢do, gravidez na adolescéncia, homossexualidade e a relagao
entre o amor e sexo. Considerando se tratar de uma profissdo, o agente cré que a prostituicao
“€ uma situagdo muito dificil... muito dolorosa... uma profissdo muito dolorosa... acho que
ndo precisava disso. Tanto como uma opcdo de escolha, tanto por terem sido conduzidas a
esta situacdo. Eu jamais teria coragem...”. Saulo, também ndo se recorda de haver tido
colegas acometidas pela gravidez na adolescéncia e acredita que a ocorréncia da mesma
prejudica a trajetdria de vida de qualquer mulher “em todos os aspectos”, principalmente por
conta da tendéncia histérica de interrup¢ao dos itinerdrios escolares das agentes acometidas
por este fato social. Em suas abordagens finais, o agente considera, ainda, haver muito
preconceito relacionado a tematica da homossexualidade, acreditando até estar “[...] liberado

demais [...] certas situagdes”, mas ressalta reafirmando que “ainda hd muita discriminagdo”.
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Em matéria de experiéncias de sexualidade, o agente admite que sua iniciacdo ocorreu
aos dezesseis anos e que, em sua opinido, nao deveria haver a exigéncia de um momento certo
para tal, justamente por se tratar de algo que “desperta”. No tocante a relagdo entre amor e
sexo, Saulo mantém posicionamento afirmativo na crenca sobre a existéncia de uma

associacdo plena entre ambas as questdes: “deve[m] existir em conjunto”.

Valdir

Na colecdo de experiéncias de Valdir, a autonomia foi uma regularidade bastante
observada, padrdo que também foi mantido quando houve a necessidade da busca por
conhecimentos envolvendo sua prépria Educacdo Sexual: “a minha educacdo [sexual] [...]
corri atrds também [...] a partir do momento que vocé vai se descobrindo [...] tive a
oportunidade de ter [conhecido] uma colecio chamada Vida Intima. Entdo eu comprei a
colecdo inteira, tinha dezesseis anos ... [conheceu a cole¢do por] antncio de radio”.

No aspecto familiar, seus entes mais proximos direcionaram o mesmo padrao de
siléncio observado tanto no tratamento, quanto na oferta das primeiras orientagdes essenciais,
comumente apresentadas a prole pelos familiares. Segundo o agente: “[...] nem tinha essas
perguntas. A gente sequer tocava no assunto”.

A nog¢do da importancia da figura da mulher no interior familiar foram apresentadas ao
agente de maneiras distintas, primeiro pela mae e depois pelo pai. Pela perspectiva materna a
mulher é que deveria “cuidar dos afazeres domésticos”, para ele “[sua] mae sempre deixou
isso muito explicito para [os filhos] [...] a funcdo dela era essa”. Jd a abordagem paterna era
bem direcionada e patriarcal: “vocé€ s tira uma mulher de dentro da casa dela, a partir do
momento que vocé tiver condi¢do de tratd-la. Sempre quando ele vinha visitar a gente, ele
fazia questdo de tocar nesse assunto”.

Fora do ambiente familiar, o agente chegou a experienciar, no ambito escolar, algumas
sessoes de dinamicas metodologicamente suportadas pela acdo docente em conjunto com
profissionais da psicologia. Segundo ele: “[...] teve uma tentativa... foram duas psicélogas na
minha escola [...] na oitava série. Acho que elas estavam trabalhando em um projeto... foi
muito pouco [tempo] que elas ficaram”. Os encontros disponibilizavam sessdes de
esclarecimento de ddvidas ao grupo de alunos, mantendo o anonimato do autor: “[ficivamos]
em grupo [...] quando havia alguma divida, a gente escrevia essa divida. Mas elas foram

[apenas] duas vezes na escola. Elas foram e se apresentaram, falaram pra gente colocar essa
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davida no papel e depois elas viriam pra responder”. A sessdo de respostas por ocasido do
retorno foi marcada pelo debate aberto das questdes colocadas, o resultado foi “muito riso.
Foi muito interessante”.

Diferente de sua experiéncia familiar prévia, Valdir optou por tratar a educacao sexual
diretamente com seus filhos. Sobre o periodo adequado para a iniciagdo sexual o agente
pontua que o requisito é:

[...] ter uma nogdo do que estd fazendo. Principalmente nos dias de hoje é
muito importante [...] até converso muito disso com os meus filhos, que
precisa ter no¢do dos perigos que tem agora... [em relagdo aos] perigos que
tinham antes. Acho que ndo tem que ter idade e sim a maturidade suficiente
para se iniciar.

No encerramento, o agente ofertou também suas perspectivas sobre os temas de
prostitui¢do, gravidez na adolescéncia, homossexualidade e as suas impressdes sobre a relacio
entre amor e sexo.

Diferente dos demais agentes, Valdir optou por relacionar o cotidiano dos
comportamentos tolerados pela sociedade com a tematica da prostituicdo velada, segundo ele:

Acho que cada um faz do corpo o que quer! Acho que a gente fala de
prostituicdo, mas tem tantas prostituicoes que estdo subentendidas, ocultas.
Tanta gente ndo condena a prostituicdo e as vezes estd tendo um
relacionamento que ganha isso; e porque ganha aquilo; tem um carro;
porque o namorado dd isso, dd aquilo; quer dizer: acabou e parou de dar?
Eu tenho amigas da minha mulher que falavam: “eu ndo vou ficar com
fulano de tal porque ele ndo me dd nada”.

E ainda, a prostitui¢do como uma relacdo de troca:

Se vocé se propde a ter um relacionamento com a pessoa, a partir do
momento que vocé pensa em ter alguma coisa em troca, pra mim configura.
A prostituicdo é uma troca. Vocé me dd uma coisa e eu te dou outra. As
vezes os que condenam estdo praticando.

A mesma tendéncia da andlise e articulacdo que levou o agente a explorar outras
variantes de comportamentos e atitudes que, em sua opinido, poderiam ser classificadas como
prostituicdo, também foi aplicada na avaliacdo do tema de gravidez na adolescéncia. Para ele
a maternidade ou paternidade deveria antes ser compreendida conceitualmente. Conhecimento
que se antecipasse ao fato social em si:

Acho que isso é muito importante, [haver] uma maturidade também para
vocé conseguir transmitir o que eles precisam. O que adianta uma criangca
cuidando da outra?Na gravidez precoce, acho que a mde ndo tem a no¢do
do que é ser mde. Um pai ndo tem no¢do do que é ser pai.

Os reflexos a serem observados pelos envolvidos no fato seriam:

O desenvolvimento social muda. Vocé vai ter que modificar a vida.
Emocionalmente vocé ird se tornar uma outra pessoa. O que [seria] essa
crianga? Como serd essa crianca? Qual o meio que ela vai crescer? Quais
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sdo os valores que ela vai receber? Serd que esses pais vdo ter a condigcdo
de crescer, tanto cronologicamente, tanto psicologicamente? Serd que vdo
conseguir aproveitar todas as etapas da vida, até chegar na vida adulta?
Serd que ndo ird haver queima de etapas. Porque enumerar esses
problemas? Eu acho que sdo muitos problemas. Ndo tem nem como
conseguir enumerar isso. Uma coisa puxa a outra.

No tocante a relagdo do agente com a diversidade, Valdir admite em seus relatos que

ja se posicionou de forma mais intolerante diante o tema da homossexualidade no passado,

mas que teve a oportunidade de aprimorar seu entendimento e, consequentemente, mudar seu

posicionamento sobre a questao:

E mais:

A gente até praticava bullying. Entdo a medida que eu fui crescendo,
convivendo com as pessoas... sabe eu acho que todo mundo tem direito. Eu
ndo vejo a homossexualidade como um problema. Eu acho problema as
pessoas que criticam a homossexualidade... porque muitas vezes os que
criticam na verdade, na surdina praticam também.

Preconceito existe. Muita gente define a homossexualidade como uma
doenca ou como um distiirbio genético. Ndo sei... eu convivo com pessoas
que falavam: - se eu pudesse escolher, eu escolheria ndo ser. Mas eu sou
assim e ndo tem como mudar! Ndo tem o porqué vir com moralismo. Vocé
ndo sabe o que se passa dentro da pessoa. Na realidade todo mundo ndo
quer ser feliz? Ndo é essa a forma que vocé tem de ser feliz? Entdo é a busca
da felicidade (...) Pra mim é a mesma coisa: vocé gosta de um prato e eu
ndo gosto deste prato. Entdo ndo tenho que obrigar ninguém a nada. Eu
acho que o mundo é livre. As pessoas sdo livres. A preferéncia sexual
também é livre.

Entretanto, foi somente ao final que o agente ofertou sinais de suas disposi¢oes

gendradas, adquiridas no habitus primdrio e naturalizadas pelo estatuto social conferido pelo

pertencimento ao género masculino. Quando questionado sobre a relacdo entre amor e sexo,

Valdir apresenta perspectivas distintas do mesmo tema aos dois géneros, conforme ressalta:

“falando como homem a gente consegue separar, o amor do sexo”’. Complementando a

questdo anterior, foi solicitado, ao agente, maiores detalhes sobre a suposta capacidade

masculina de diferenciacdo entre amor e sexo, ele ressaltou que:

Isso é tipico do macho mesmo, da natureza. Porque ele vai, ele faz o que tem
de fazer com uma; ele faz com duas; ele faz com trés e depois ele volta e ndo
esta nem ai. Quer dizer, parece que é um sentimento primitivo da gente.
Entdo, por exemplo, a gente consegue separar as mulheres pra casar e as
mulheres pra fazer sexo. E as mulheres ndo sabem disso ou se sabem ndo se
preocupam. Aceitam o jogo.

Para além da questio masculina, adiante também foi possivel conhecer o

posicionamento do agente sobre a relacdo da mulher com a mesma temaética:

Sabe a mulher quer sempre algo mais, ela estd sempre desejando algo mais.
Ela quer sempre prender... criar um laco em volta daquilo. As vezes a
mulher confunde muita coisa, até falam: -- meu marido ndo me procura, ele
ndo gosta mais de mim. Serd que ele ndo te procura ou serd que vocé ndo
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estd fazendo jus a isso? Serd que vocé ndo estd se valorizando? Serd que seu
marido chega em casa e tem alguma coisa que o atraia? Porque a mulher
tem essa visdo, quer dizer, se me ama tem que gostar de mim de qualquer
jeito. Entdo, ndo é assim. Tem uma sedugcdo. Ndo é porque vocé gosta da
pessoa que vai querer fazer sexo com essa pessoa o tempo todo. Eu vejo por
esse lado.

Ambas as perspectivas do agente receberam contribuicdo de uma matriz gendrada de
apreciacdo da figura da mulher no interior da familia e no campo. Disposi¢cdes que podem ser
anunciadas e defendidas apenas como instrumento afirmativo de adesdo e pertencimento ao
habitus coletivo do estatuto social masculino, mas que encontra, porém, estratégias de
relativizagdo ao ser considerada no devir da relagdo conjugal, como exemplificado pelo
préprio agente por ocasido de sua aquiescéncia diante da hip6tese de retorno da esposa ao
mercado de trabalho (como etapa sucessora da maternidade): “[...] somos adaptédveis. Por que

nao?”’

3.6 Reflexoes sobre as trajetorias: Saulo e Valdir

Os agentes provenientes de familias de classe média, respectivamente Saulo e Valdir,
demonstraram semelhangas e regularidades nas andlises procedidas em suas trajetérias. A
énfase maior ficou a cargo das sequéncias de rupturas e das disposi¢des de siléncio
assimiladas, que em ambos agentes, foram constituidas distintamente pelas conjunturas
caracteristicas dos itinerdrios e processos familiares, e por sua vez, irradiadas a diferentes
contextos de suas trajetdrias.

Nas observacdes decorridas do contexto familiar de Saulo, a educacgao rigida associada
a sombra constante das dificuldades econdmicas (enfrentadas pela familia progenitora),
estabeleceu uma dindmica responsdvel pela reducdo da percep¢do das diferenciacdes de
género no periodo de infancia do agente. Reducdo que cedeu lugar a uma colecdo de
experiéncias, em que a violéncia simbdlica e fisica foram pontuadas com maior frequéncia
nos relatos analisados.

Por sua vez, as experiéncias de Valdir no interior de sua familia progenitora foram
marcadas pela sucessdo de rupturas, primeiramente no ambito matrimonial dos pais que
optaram pelo divorcio, logo apds nos efeitos observados deste evento no distanciamento
materno dos contextos escolar, cultural, social, profissional e também nos ambitos de
orientagdo e educacdo sexual do agente. Distanciamento que forjou disposi¢cdes de siléncio e
de autonomia no habitus primdrio, enquanto estrutura durdvel que se manteve presente em

todos os seus relatos. Estrutura que, apoiada na auséncia de relacdes de didlogo mais regulares



76

e efetivas no ambito familiar, corroborou na consolida¢ido dos primeiros esquemas criticos de
operacionalizacdo dos papeis associados aos géneros na esfera doméstica. Propriamente
esquemas de gendramento, constituidos inicialmente a partir da regularidade de siléncio e
distanciamento materno, e por fim pela observacgao e vivéncia do modelo paterno de conduta e
critica patriarcal.

Ainda que em frequéncia menor, as experi€éncias complementares narradas pelo
agente nas relagdes vivenciadas com os avds, ganharam destaque na sequéncia de seus relatos.
Lembrancas que, marcadas pela auséncia do avo materno ou pela figura de austeridade e rigor
do avo paterno, integraram o seu cotidiano e, consequentemente, sua matriz de disposi¢oes
diferenciadoras de gé€nero associada ao seu habitus primério. Influéncia que por sua vez nao
foi detalhada ou observada na trajetoria familiar de Saulo, que em seus relatos ndo elencou
um substituto ao pai convalescente na fun¢do de arbitragem do processo de transferéncia da
moral diferenciadora de género, regularmente presente aos vinculados no estatuto social
masculino.

Em relacdo a localizagdo espacial e geogrifica das familias, ambas mantiveram a
op¢ao por moradias em dareas periféricas da cidade, zonas que também sdo ocupadas por
fracoes de classes operdrias, que se valem da renincia de seu espaco objetivo de
probabilidades futuras, em favor do processo de submissdo ao mundo do trabalho.
Regularidade historicamente associada ao estatuto destas fracdes. Propensoes estas, que foram
observadas e vivenciadas nas trajetérias dos agentes investigados e de seus entes familiares de
primeiro grau. Inicialmente limitando ou anulando a opcdo pela estratégia de investimento
escolar, tornando convencional a apropriacdo de disposi¢des coletivas de celeridade e de
rupturas precoces dos empreendimentos escolares. Logo apds, pela impossibilidade da efetiva
operacionalizacdo de uma estratégia matrimonial como instrumento de mobilidade. E por fim,
pela inclinagdo de aceitacdo dos respectivos destinos sociais na busca de garantias para a
manuten¢do das condicdes objetivas de existéncia conquistadas.

As trajetérias de escolarizacdo de ambos os agentes, mantiveram a regularidade de
rupturas e de reorientacdo de suas jornadas educacionais pelas diferentes experiéncias de
empreendimentos educativos narrados. Entretanto, as estruturas prematuras de gendramento
assimiladas pelos agentes no interior de suas familias progenitoras, reduziram a efetiva
percepc¢do das diferenciacdes de género em seus respectivos percursos pelo territério escolar
do ensino fundamental. A excecdo ficou por conta da narrativa de Saulo, que exemplificou
alguns recortes gendrados do habitus coletivo dos alunos em relagdo aos percursos de

discentes do género feminino em um universo tradicionalmente orientado a hegemonia
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masculina. Evento que foi percebido sob a luz da diferenciacdo simbdlica, necessariamente, a
competitividade no acesso aos oficios de hegemonia masculina e por isso dotado de maior
representatividade. Notou-se que para o agente o ingresso de uma mulher no curso
representava mais do que o simples direito ao oficio, era encarado como uma questdo de
disputa de poder no campo; acdo de embate por posi¢des; caracterizada pela prépria narrativa
do agente: “[...] foi quando a mulher comegou a tomar o espago do homem”.

O desenvolver das experiéncias dos agentes no interior do Curso Técnico em
Economia Doméstica, foram amparados pela neutralidade e falta de posicionamento critico
diante as estruturas gendradas do trabalho pedagdgico de saberes orientados ao universo
hegemonicamente feminino. A ocorréncia de hysteresis™ do habitus fora do universo escolar,
foi observado na trajetéria de Valdir que ainda ndo conseguiu operacionalizar em sua
totalidade, as disposi¢des assimiladas no interior do Curso. Diferente de Saulo que dispondo
de maior proximidade materna, constituiu conjunturas favordveis para a experimentacdo do
habitus reestruturado por disposicoes e habilidades que tradicionalmente encontram-se
enderecadas ao universo feminino. Dos trabalhos e dindmicas desenvolvidas no interior do
Curso, a participagdo de Valdir se deu de forma limitada a producdo de resultados que
estivessem em consondncia com o estatuto coletivo do género masculino (produgdo de
vestudrio masculino entre outros), ao contrdrio de Saulo que n@o indicou restri¢des a natureza
dos resultados a serem alcancados pela a¢ao pedagdgica.

Ja na condicdo de egressos do Curso, as observacdes procedidas na reproducio do
habitus reestruturado dos agentes demonstraram resultados distintos. Valdir, que até o ensejo
de sua participagdo, ainda mantinha a opc¢ao pela enfermagem como sua principal atividade
profissional, mesmo depositando esforcos na capacitacdao em artes e educacao, continuou sem
encontrar o espaco e as oportunidades de exercé-las como oficio regular. Saulo por sua vez,
transitou por diferentes vertentes de habilidades proporcionadas pelo Curso, exercendo-as
inclusive com principal atividade profissional, entretanto sem encontrar sua realizacdo

profissional como afirmado pelo agente até o instante desta investigagao.

2 Em sua releitura do Esbog¢o da Teoria Pratica de Pierre Bourdieu, Caria(2002), conclui que a “[...] hysteresis
do habitus ocorre em todas as conjunturas em que existem descoincidéncias e desfasamentos entre estruturas
passadas e processos de mudanga em curso, tornando a estrutura social presente pouco estruturante e, por isso, as
condi¢des da pratica excessivamente incertas para que o habitus possa operar apenas por via dos automatismos
pré-reflexivos.” (2009, p.25). Para Peters (2013), o efeito da hysterisis se torna observavel quando o processo de
“[...] ativagdo das disposi¢des encarnadas no habitus é exigida em contextos diferentes daqueles que o
produziram, circunstancias socio-histéricas de desajuste entre as condigdes de producdio e as condig¢des de
funcionamento do habitus que constituem a principal fonte de mudanga social discutida na obra de Bourdieu, em
particular na sua andlise do Maio de 68 na Franca, (Pierre Bourdieu, Homo academicus. Stanford: 1988,
Stanford University Press, Cap. 5)”. (2013, p.54).
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Desta maneira, o habitus reestruturado pelos itinerdrios escolares dos agentes,
continuaram permeados pelas disposi¢des gendradas, de forma mais acentuada em Valdir, que
demonstrou a reproducao dos sensos de organiza¢do do espaco social assimiladas no interior
de sua familia progenitora, apesar do reconhecimento da necessidade de vigilancia constante,
para que estes componentes de seu habitus ndo sejam ativados pelo gatilho do devir social nos
contextos profissionais e familiar.

O movimento de constituicdo de capital cultural e social dos agentes sofreram
interferéncia de desdobramentos das rupturas narradas em suas familias progenitoras. Nao
houve dindmicas e nem oportunidades favoraveis ao empreendimento regular de signos de
apreensdo cultural em tempo com a idade escolar dos agentes. De maneira correlata, também
ndo vivenciaram no interior de suas familias praticas de promocao cultural ou social. As
poucas experiéncias narradas, ficaram a cargo de iniciativas pontuais e desvinculadas da
familia, j4 em idade adulta. Outro fator que constituiu objeto de maior atengdo, foi a
regularidade de audic@o dos programas de radio e de suas contribui¢des culturais e formativas
nas trajetorias dos agentes nesse periodo histérico. Em tempo, também nao houve relatos de
experiéncias que permitissem o delineamento da interferéncia das esferas de religiosidade, na
constituicdo ou promocgdo de disposi¢des de gendramento no ambito das trajetdrias analisadas.

Os agentes afirmam ndo terem experienciado no devir familiar, oportunidades de
tratamento de temas relacionados a educacdo sexual e sexualidade. O siléncio e a rentdncia
observados afirmaram a necessidade de autonomia dos agentes, no processo de busca por
informacdes. Neste periodo, o rddio e as intervengdes sazonais do universo escolar,
representaram as Unicas iniciativas organizadas pelo propdsito fim de conferir esclarecimento
aos agentes.

Ao fim, na abordagem de questdes especificas de gravidez na adolescéncia,
prostituicdo, homossexualidade e distingdo entre amor e sexo, 0s respectivos posicionamentos
apresentados pelos agentes, foram proporcionais ao nivel de gendramento de seu habitus.
Saulo posicionou-se sobre os temas por meio de uma narrativa moderada, sem adotar
abordagens articuladas amparadas em teorias explicativas sobre a génese das questdes, ou que
polarize as argumentagdes em favor de um género especifico. Padrdo que nao foi observado
nas participagdes de Valdir que utilizou de sua propria lente de apreciagdo do mundo real, ou
seja, sensos e critérios oriundos de seu habitus para avaliacdo das questdes apresentadas.
Narrativas que oportunizaram a observacgao da reprodu¢do das disposi¢des de diferenciacao de
género assimiladas no interior da familia progenitora e reestruturadas pelas experiéncias de

sua trajetoria. Sensos de diferenciacio em que a hegemonia de pertencimento ao estatuto
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masculino, se fez presente e predominante diante as afirmagdes de superioridade masculina na

relacdo com o género feminino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A conducio deste estudo investigativo foi pautado em trés momentos distintos:
inicialmente pela pesquisa documental no interior da Instituicio pesquisada;
posteriormente pela selecdo e primeiro contato com os egressos; € por fim pela
aplicagdo dos questiondrios e realizacdo das entrevistas, que permitiram a este
pesquisador no ambito de alcance do objeto de estudo proposto, uma maior
compreensdo da génese dos condicionantes corroborativos das questdes de género,
inscritas pela odisséia de equalizacao simbdlica, estética, cultural e social da doutrina de
dominagdo masculina vigente no recorte do universo de pesquisa tratado. Um
movimento regular e frequente, que em sua orquestracao silenciosa e maestral permeou
0 habitus e a sua consequente reestruturacdo nas trajetérias de todos os agentes
pesquisados, principalmente as trajetérias familiares e de escolarizagao.

No desenvolvimento deste estudo, a opcdo pela amostra de quatro egressos,
sendo duas mulheres e dois homens, se mostrou particularmente providencial devido a
grande quantidade de parametros simbdlicos e de mecanismos estratégicos que puderam
ser observados nas narrativas analisadas. Dentre a colecao descrita dos recortes
temporais considerados e debatidos na Secdo 2, destacou-se principalmente, a
propensao das agentes femininas aos mecanismos de submissao simbdlica, no curso de
suas trajetdrias, como esta sendo para Tania, ou nas escolhas duradouras, como foi para
Lisandra. Mecanismos regulares operacionalizados por dois bragos de atuacao social, o
da aceitacdo dos respectivos destinos sociais € o da falsa gratidao social ofertada pelos
prémios imagindrios dos quatro personagens apropriados e resguardados para a mulher:
jovem mulher recata, estudante cordata, esposa dedicada e mae exemplar. Personagens
que exigiram das agentes uma colecdo detalhada de sacrificios e rentncias, que no
itinerdrio de suas vidas s6 geraram reflexdes e desconfortos quanto a extensdo da faldcia
dos ganhos propalados pela tradi¢cao social, ndo obstante ainda, também nas marcas,
efeitos e questionamentos deixados pelas diversas modalidades de violéncia simbdlica
de diferenciacdo de género ao longo de seus percursos individuais.

Ja na observacdo das regularidades das trajetorias dos agentes masculinos,
tratada na Secdo 3, foi percebido o outro extremo da dominacdo masculina, agora ndo
mais vinculada a dindmica do recato ou do apropriado, mas sim, aos veiculos da
projecdo, diferenciagdo e promog¢ao simbdlica atribuida as dindmicas sociais na maioria

dos relatos analisados. As trajetérias de Saulo e Valdir foram particularmente marcadas
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por rupturas reorientadoras de percursos, principalmente nos territérios familiares,
escolares e profissionais. Atraiu a atenc¢do deste pesquisador a regularidade com a qual
0 habitus masculino gendrado pela frequéncia de inscricio das categorias de
diferenciacao simbodlica de género, esteve presente nas relacdes com o género oposto. A
fluéncia e familiaridade do transito facilitado pelos territérios de hegemonia feminina
nos percursos sociais de Saulo, foram diretamente proporcionais a proximidade
observada e narrada do agente com a figura materna. O mesmo nao ocorreu com Valdir,
que em situacdo contrdria, vivenciou um cotidiano de distanciamento regular de sua
mae. Se para Saulo a habilitacio em um curso de maioria feminina figurou com uma
extensdo de suas experiéncias no interior de sua familia progenitora, para Valdir foi um
territério a ser trilhado com o amparo de estratégias de diferenciagdo simbdlica,
atribuida a toda atividade que tivesse a participacdo masculina, em detrimento do
menosprezo também simbdlico, a todos os resultados alcangados pelo labor feminino no
interior do Curso. Notou-se que para os artefatos produzidos pela delegacdao feminina do
Curso era atribuida a simples e tradicional denominacdo de trabalho manual.
Entretanto, de maneira oposta, para o resultado de qualquer producdo individual dos
agentes masculinos ou que tivessem a sua participagdo, a emocao de um fazer singular,
que marca necessariamente o sentimento de exclusividade de uma producdo artistica, se
fez presente nos relatos.

Assim depreendo ao final desta pesquisa, que como resposta a regularidade dos
mecanismos de silenciamento das iniciativas que visam questionar a doutrina de
dominagcdo masculina vigente e principalmente da polarizagdo simbodlica entre os
géneros, sejam ampliados e sistematicamente mais assistidos pelas mobilizagdes
institucionalizadas, os trabalhos de pesquisa de teméticas questionadoras de género, que
provou ser, para este pesquisador, um instrumento elucidador de muitos dos
condicionantes que perpassam a violéncia simbdlica, e porque ndo fisica, articulada e

enderecada aos corpos sexuados que se orientam pelo género feminino.
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