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BELLOTTI, A.C. Implante Coclear: um estudo da escrita na escola, Araraquara,
2014. 123f. Tese (Doutorado em Educacao Escolar) Faculdade de Ciéncias e
Letras, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

RESUMO

O presente estudo teve por objetivo identificar, dentre os alunos surdos, 0s usuarios
de implante coclear incluidos na rede publica e particular de ensino da cidade de
Araraquara — SP, verificando como se da a escrita dos alunos usuarios de implante
coclear. Para tanto foi realizado um levantamento do nimero de alunos implantados
nas citadas redes de ensino durante o ano letivo de 2013 e identificou-se 3 alunas
implantadas na rede particular, sendo duas no Ensino Fundamental | e outra no
Ensino Médio, com idades variando de 6 a 17 anos. Para verificar o que pensavam
seus pais e professores sobre a aquisicdo da escrita, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e analisada a escrita em textos, ditados, atividades do caderno de
classe e provas. Os resultados apontaram que a aquisicao da escrita se da a partir
da lingua oral ou gestual utilizada e que a falta de contato linguistico revela
desconhecimento da lingua portuguesa. A pesquisa mostrou que 0s alunos usuarios
de implante coclear necessitam de qualidade nas interacbes com 0 meio para o
desenvolvimento linguistico e da escrita, e que, portanto, apenas o implante coclear
e a exposicdo a linguagem oral ndo garantem a aquisicdo da escrita, pois a
linguagem € dialégica e ndo depende apenas da audicdo, mas das interacdes
sociais estabelecidas com seus pares.

Palavras-chave: Implante Coclear, Escrita, Surdez.



BELLOTTI, A.C. Cochlear implant: a study of writing in school, Araraquara, 2014,
123f. Doctoral Thesis (PhD in School Education) Language and Science School,
Paulista State University “Julio de Mesquita Filho”.

ABSTRACT

This study aimed to identify among the deaf students, users of cochlear implants
included in public and private schools in the city of Araraquara - SP, checking how
the writing of students with cochlear implant is. For this survey the number of
deployed networks in the aforementioned teaching during the school year, 2013
students was conducted and have identified three students deployed in private
schools, two in Elementary Education | and another in high school, with ages ranging
from 6 to 17 years. To check what they thought their parents and teachers about the
acquisition of writing, semi-structured interviews were conducted and analysed
written in texts, dictations, notebook class activities and tests. The results showed
that the acquisition of writing starts from the oral or sign language used and the lack
of linguistic contact reveals ignorance of the English language. Research has shown
that cochlear implant users need quality students in interactions with the environment
to language development and writing, and that therefore only the cochlear implant
and exposure to oral language does not guarantee the acquisition of writing, because
language is dialogic and depends not only hearing, but also the established social
interactions with peers.

Keywords: Cochlear Implant, Writing, Deafness.
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INTRODUCAO /JUSTIFICATIVA

k24

“Eu sou uma relagdo social de mim comigo mesmo
(VYGOTSKY)

Considera-se de grande importancia explicitar os ensejos que me motivaram
a adentrar na area da Educacdo Especial e, mais especificamente, no tocante a
educacdo dos surdos, 0Ss quais sempre incitaram e alimentaram meus
guestionamentos.

A presente pesquisa surgiu de minha trajetoria académica na area da
Educacdo Especial, enquanto aluna de Graduacdo do curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP, campus de Araraquara.

No 2° ano do curso, em 2003, como bolsista de um subprojeto de Extenséo
Universitaria (PROEX)? intitulado “A arte da expressdo corporal como meio
facilitador da inclusdo do aluno surdo” como parte do desdobramento do projeto de
extensdo e pesquisa intitulado “Programa de Apoio as Classes Especiais de
Deficientes Auditivos: Uma Proposta de Atuacdo Interdisciplinar”, que teve por
objetivo atuar no processo de aprendizagem de leitura, escrita e comunicacdo dos
alunos de classes especiais de deficientes auditivos da rede estadual de ensino.
Oferecia-se também assessoria aos professores e orientacdo aos pais. Esse
conjunto de ac¢fes resultou no encaminhamento de varias criangas para o ensino
regular®.

Neste projeto, participei também do Grupo de Estudos sobre Surdez com
reunibes sistematicas para estudar a Lingua de Sinais, discutir os textos indicados
anteriormente, bem como os atendimentos realizados com os alunos surdos,
articulando a teoria com a nossa pratica.

No ano de 2004, passei a ser bolsista de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) com o
mesmo projeto citado, que se desenvolveu durante os anos de 2003 e 2004. Essa
pesquisa teve por objetivo fazer uso da danga com um grupo de alunos surdos de

uma escola publica de periferia da cidade de Araraquara visando desenvolver a

% Sob a coordenacao da Prof* Dr?. Luci Pastor Manzoli.
*Em Araraquara ainda havia classes especiais para alunos com deficiéncia no ensino regular.
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mobilidade corporal num processo de integracdo corpo-mente, com vistas a uma
melhor compreensdo de si. Os resultados desse trabalho culminaram na
apresentacao artistica em varias situacoes festivas da escola e eventos da cidade.

Durante o desenvolvimento do citado subprojeto, ministramos um minicurso
de Lingua Brasileira de Sinais — Libras — com 15 horas de duragdo aos alunos de
graduacdo da UNESP — FCL Araraquara, contando com o apoio de um surdo
usuario da Libras.

A partir de 2006 passei a dar aulas no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e
também aulas de reforco escolar para um grupo de alunos, havendo entre eles um
surdo implantado-oralizado e percebi que o mesmo apresentava as mesmas
caracteristicas dos alunos surdos que até entdo eu havia trabalhado. Isso despertou
em mim muita curiosidade, pois imaginava que o implante coclear traria normalidade
ao surdo, no sentido da aprendizagem, incluindo a escrita. Essa experiéncia deixou
em mim marcas que, posteriormente, senti necessidade de retoma-la.

Em 2007 ingressei no curso de Mestrado e desenvolvi uma pesquisa sobre
educacdo inclusiva tendo como referencial teérico a Pedagogia Institucional (P1)*,
gue toma como eixo norteador o trabalho em grupo de forma cooperativa. Esse
estudo foi discutido em uma reunido pedagdgica na escola em que leciono,
proporcionando reflexdes sobre a inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia, bem
como a importancia do trabalho coletivo da equipe escolar voltado para atender as
necessidades desses alunos. No caso do aluno surdo usuario de Libras desde o
porteiro da escola, pessoas da limpeza, merendeiras, bibliotecaria e a direcao,
deveriam se comunicar com o aluno por meio dessa lingua de maneira a respeitar o
status linguistico da Libras.

Imbuida dessa experiéncia profissional e académica, retornei as minhas
antigas indagacoes sobre a surdez e implante coclear, e fui em busca do Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo Escolar da FCLAr, inicialmente, como parte
integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas — GEPEB-EDESP°. Em seguida,

aprovada no processo seletivo para o ingresso nesse Programa no nivel doutorado,

* Proposta pedagégica de origem francesa que tem como base o envolvimento de todos na instituicéo
do trabalho e calcada no trabalho em grupo de forma cooperativa.

°0 Grupo de Estudos e Pesquisas na Educacdo Bésica e Educacéo Especial - GEPEB-EDESP —
coordenado pela Prof®. Dr®. Luci Pastor Manzoli, congrega orientandos do curso de p6s-graduacio
em Educacgdo Escolar, alunos do curso de Pedagogia, docentes pesquisadores e professores da
Educagédo Basica. Esta envolvido com vérias atividades como: projeto de pesquisa, extensao, ensino
na graduacdo e poés-graduacdo. A tematica esta voltada para a area de Educacdo Especial no
contexto inclusivo, praticas pedagdgicas, formagao do professor.
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procurando responder aos seguintes questionamentos: Quantos alunos surdos
implantados estariam incluidos na rede de ensino de Araraquara/SP? Como estaria
se dando a sua aquisicao de escrita? Haveria contribuicdo do implante coclear para
esse processo?

Neste sentido, objetivando, portanto, investigar como esta se dando a
aquisicdo da escrita de criancas surdas usuarias de implante coclear que
frequentam o ensino regular e 0 que pensam 0s seus pais e professores a respeito
da mesma. Conforme apontado por Scaranello (2005); Fortunato-Queiroz (2007);
Lemes (2007); Angelo, Bevilacqua e Moret (2010), dentre outros, o implante coclear
€ um dispositivo efetivo que colabora com o desenvolvimento educacional da crianca
surda.

Visando conhecer os trabalhos que abordam a teméatica do implante coclear,
surdez e escrita, realizou-se um levantamento de teses e dissertacbes procurando
verificar quantos haviam sido realizados nessa area e que poderiam servir de apoio
ao presente estudo.

Para tanto, realizou-se uma busca de teses e dissertacbes nas bases de
dados e catalogos eletrénicos que indexam publicacdes cientificas, tais como: Portal
CAPES®, IBICT’, SCIELO®, LILACS®, USP', UNICAMP, Portal UNESP* e
UFSCAR®,

A busca se deu utilizando a palavra-chave “implante coclear” e apareceram,
em todas essas fontes, 57 trabalhos sendo 39 dissertacfes e 18 teses distribuidas
em diferentes areas do conhecimento e que foram colocadas em um quadro
contendo o ano, a especificacdo — tese ou dissertacdo — o titulo, a area de
concentracdo e a Universidade/Unidade em que foi desenvolvido. Ressalta-se aqui
que as producdes dessas pesquisas datam a partir do ano 2000** e foram coletadas
até o ano de 2013. A seguir, apresenta-se 0 Quadro 1 ilustrando esses dados, de

acordo com a ordem cronoldgica de publicagéo.

® Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

" Instituto Brasileiro de Informag&o, Ciéncia e Tecnologia.

® Scientific Electronic Library Online.

° Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Satide

1% Universidade de S&o Paulo.

! Universidade Estadual de Campinas.

12 Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

'3 Universidade Federal de S&o Carlos.

" Na busca realizada as teses e dissertacdes na area do implante coclear comegaram a surgir a partir
do ano de 2000, de acordo com as bases de dados pesquisadas.
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° Area de
5: Especificagéo Titulo Concentragéo Universidade/Unidade
§ Dissertacao Implante coclear: quem Servico Social UNESP/
N SA0 seus usuarios. Campus de Franca
Dimensao afetiva,
o Dissertacao segundo a concepc¢ao de Distarbios da USP/
S Emilio Romero, da pessoa Comunicacao Campus de Bauru
N com surdez adquirida Humana
antes e apés o uso do
implante coclear.
~ Avaliacéo da percepcao da
S Dissertacao fala com ruido competitivo Disturbios da USP/
N em adultos com implante Comunicacao Campus de Bauru
coclear. Humana
Avaliagéo de resultados de
N implante coclear em
8 Dissertacao pacientes deficientes Ciéncias Médicas UNICAMP
auditivos secundario a
meningite.
Funcdes simbdlicas em
S Tese pessoas submetidas ao Educacéo Especial UFSCAR/
< implante coclear: uma Campus Séo Carlos
analise experimental do
ouvir.
0 Estudo molecular em
S Dissertacéo individuos submetidos ao Biologia UNICAMP
N implante coclear.
Avaliagéo do repertério
verbal inicial em criancas
8 Dissertacao com deficiéncia aditiva
< pré-lingual usuarias de Educacao Especial UNICAMP
implante coclear.
Avaliacéo de limiar e
maximo conforto auditivo
0 Tese por meio de Educacéo Especial UFSCAR/
Q procedimentos operantes Campus Séo Carlos

com criancas surdas pré-
linguais submetidas ao
implante coclear.
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2007 2007 2007 2007 2007 2007 2006

2007

2007

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Tese

Tese

Tese

Tese

Reconhecimento de
padrdes auditivos de
frequéncia e de duracéo
em criancas usuarias de
implante coclear.

Andlise da ortografia de
criancas
usudérias de implante
coclear.
Desenvolvimento de um
softwear para avaliacdo da
percepcédo da fala de
criangas deficientes
auditivas.
Telemetria de resposta
neurais: avaliagédo do
potencial de agéo
composto do nervo
auditivo em criangas.

Telemetria de resposta
neural: repercussoées dos
fatores etioldgicos e no
reconhecimento da fala
apos o implante coclear.

Andlise dos procedimentos
de sele¢éo de criancas
para o implante coclear.

Programa computacional
de ensino de habilidades
auditivas.

Reynel Developmental
Language Scales (RDLS):
um estudo longitudinal em

criangas usudrias de
implante coclear.

Neuropatia
auditiva/dessincronia
auditiva em criancas
usuarias de implante

coclear.

Neurociéncia e
Comportamento

Linguagem

Fisiopatologia

Experiemental

Fisiopatologia

Experiemental

Otorrinolaringologia

Ciéncias Médicas

Educacao Especial

Educacao Especial

Neurociéncia e
Comportamento

USP/
Campus de Ribeiréo
Preto

Universidade Veiga de
Almeida

USP/
Campus de Séo Paulo

USP/
Campus de
Séo Paulo

USP/
Campus de Sao Paulo

UNICAMP

UNICAMP

UFSCAR/
Campus Séao Carlos

USP/
Campus de Séo Paulo
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2008

2008

2008

2008

2009

2009

2009

2010

Dissertacao

Dissertacéo

Dissertacéo

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacéo

Dissertacao

Vivéncias de pais de
criancgas surdas frente a
possibilidade de seus
filhos se submeterem ao
implante coclear.

Desenvolvendo as
habilidades auditivas em
criancas usudérias de
implante coclear:
estratégias terapéuticas.

A escrita inicial de uma
crianca surda com
implante coclear.

Criangas usuéarias de
implante coclear:
desempenho académico,
expectativas dos pais e
dos professores.

Simulag@o numérica de
laminacéo da liga para
implantes cirurgicos ASTM
F138.

Frequéncia de uso do
aparelho de amplificacéo
sonora individual
associado ao implante
coclear nos pacientes
adultos do HCFMUSP.

Linguagem oral em
criangas com cinco anos
de uso do implante
coclear.

Reconhecimento de fala
com e sem ruido
competitivo em criangas
usuarias de implante
coclear utilizando dois
processadores diferentes
de fala.

Ciéncias Médicas

Fonoaudiologia

Educagéao

Educacao Especial

Engenharia de

Materiais

Otorrinolaringologia

Otorrinolaringologia

Bioengenharia

UNICAMP

USP/
Campus de Bauru

UNB/
Campus de Brasilia

UFSCAR/
Campus Séao Carlos

UFSCAR/
Campus Séao Carlos

USP/
Campus de Séo Paulo

USP/
Campus Séo Paulo

UFSCAR/
Campus Séo Carlos
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2010

2010

2010

2011

2011

2011

2011

2011

Analise da voz de
deficientes auditivos pré e
pés uso de implante
coclear.

Dissertacao

Reconhecimento de
palavras, nomeacéo de
figuras e de palavras
impressas em surdos
implantados pré-linguais.

Dissertacao

Compreenséao e producao
de fala em criangas com
Tese deficiéncia auditiva pré-
lingual usuérias de
implante coclear.

Desenvolvimento do
sistema auditivo central
em criancas com espectro
de Neuropatia Auditiva
usuéria de implante
coclear.

Dissertacao

Efeitos de diferentes
estratégias de codificacéo
dos processadores de fala

na voz de criancas
usuarias de implante
coclear.

Dissertacao

Resolucao temporal

auditiva de criangas

usudrias de implante
coclear.

Dissertacao

Desenvolvimento do
sistema auditivo central
em criancas com Espectro
da Neuropatia Auditiva
usuarias de implante
coclear.

Dissertacao

Mobilizando-se para
resgatar a vida através do
implante coclear:
experiéncia da familia da
crianga com deficiéncia
auditiva.

Dissertacao

USP/

Otorrinolaringologia Campus de Sao Paulo

UNESP/
Aprendizagem e Campus de Bauru

Ensino

UFSCAR/
Campus Séao Carlos

Educacéao Especial

USP/

Fonoaudiologia Campus de Bauru

USP/

Fonoaudiologia Campus de Bauru

Fonoaudiologia USP/
Campus de Bauru

USP/

Fonoaudiologia Campus de Bauru

UFSCAR/
Campus Séo Carlos

Enfermagem




24

2011

2011

2011

2011

2011

2012

2012 2012

2012

Indicadores de
performance funcional
auditiva (FAPI): aplicagao
em criangas brasileiras.

Dissertacao

Aplicabilidade do softwear
auxiliar na reabilitacdo de
disturbios auditivos
(SARDA) em crianca com
deficiéncia auditiva.

Dissertacao

Evolugéo da nomeagéao
apos fortalecimento de
relagdes auditivo-visuais
em criangas com
deficiéncia auditiva e
implante coclear.

Dissertacao

Recuperacao postural em

Tese usuarios de implante
coclear com bom e mal
desempenho auditivo.

Tese Audicao e inteligibilidade

da fala de criancas apos
10 anos da cirurgia de
implante coclear.

Estudo da etiologia da
perda auditiva em
amostras de individuos
brasileiros: diretrizes para
protocolo de conduta
clinica.

Dissertacao

Dissertacao Qualidade de vida em
adultos usuarios de

implante coclear.

Avaliacao do site “curso de
sistema de frequéncia
modulada para
professores”.

Dissertacao

O brincar, o conhecer e 0
aprender de criancas com
implante coclear.

Dissertacéo

Fonoaudiologia

Fonoaudiologia

Psicologia

Otorrinolaringologia

Fisiopatologia
Experiemental

Biologia

Fonoaudiologia

Fonoaudiologia

Psicologia Escolar e
do Desenvolvimento
Humano.

USP/
Campus de Bauru

USP/
Campus de Bauru

UNESP/
Campus de Bauru

USP/
Campus de Sao Paulo

USP/
Campus Séao
Paulo

UNICAMP

USP/
Campus de Bauru

USP/
Campus de Bauru

USP/
Campus de S&o Paulo
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2012

2012

2012

2012 2012

2012

2012

2012

2012

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Tese

Tese

Tese

Tese

Tese

Caracterizagédo em
desempenhos envolvidos
na leitura e na escrita em
criangas com deficiéncia

auditiva.

Percepcéo da fala em
adolescentes com surdez
pré-lingual usuérios de
implante coclear.

Beneficio do sistema de
frequéncia modulada em
criangas usuarias de
aparelho de amplificacao
sonora individual e
implante coclear.

Implante coclear em
criangas com paralisia
cerebral.

Estudo in vitro e in vivo da

osseointegracao de
implantes de titanio com
superficies biometizadas.

Trajetoria da infancia a

adolescéncia com implante
coclear: vivéncia de maes.

Audicéo e inteligibilidade
da fala de criancas ap6s
10 anos da cirurgia de
implante coclear.

Classificagao internacional

de funcionalidade,
incapacidade e saude,
Versao criancgas e jovens
(CIF-CJ): elaboracgédo de
um checklist para
avaliacdo da
funcionalidade em
usuérios de implante
coclear.
Percepcéo da fala em
criancas usuarias de

implante coclear com duas

estratégias de

processamento do sinal do

sistema HiResolution.

Aprendizagem e
Ensino

Otorrinolaringologia

Fisiopatologia
Experimental

Processos e
Disturbios da Audicao.

Engenharia de
Materiais

Psicologia

Fisiopatologia
Experimental

Epidemiologia

Fisiopatologia
Experimental

UNESP/
Campus de Bauru

USP/
Campus de Séo Paulo

USP/
Campus de Sao Paulo

USP/Campus de Bauru

UFSCAR/
Campus Sao Carlos

USP/
Campus de Ribeirédo
Preto

USP/
Campus de Sao Paulo

USP/
Campus de Sao Paulo

USP/
Campus de Séo Paulo
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Usuéarios de implante
Dissertacao coclear inseridos no Interdisciplinaridade e UNICAMP
ensino fundamental Reabilitagéo.
regular: percepcao de pais
e profissionais.

2013

Caracterizacao dos
Dissertacao potenciais evocados Processos e USP/
auditivos corticais em Disturbios da Campus de Bauru
individuos com longo Comunicagao.
tempo de uso do implante
coclear.

2013

Percepcgéo da fala em
criancas com Desordem Processos e USP/
Dissertacdo  do Espectro da Neuropatia Disturbios da Campus de Bauru
Auditiva usuérias de Comunicacao.
implante coclear: um
estudo longitudinal.

2013

Avaliagéo de fala de
usuarios de implante
Dissertacao coclear apos ensino de Educacao Especial UFSCAR/
relacées modelo Campus Séo Carlos
articulatorio/figura e
palavra falada/figura.

2013

Avaliagéo da audigdo
residual em candidatos a
implante colear através da Fisiopatologia USP/
Tese resposta auditiva de Experimental Campus Séo Paulo
estado estavel.

2013

Uso de dexametasona
tépica isolada e associada Fisiopatologia USP/
Tese ao acido hialurénico na Experimental Campus de S&o Paulo
preservacgédo auditiva de
pacientes submetidos a
cirurgia de implante
coclear.

2013

Quadro 1: Levantamento da producéo dos trabalhos sobre o implante coclear em ordem cronolégica.
Fonte: Extraido das bases de dados e catalogos eletrénicos que indexam publica¢des cientificas, tais como:
Portal CAPES, IBICT, SCIELO, LILACS, USP, UNICAMP, Portal UNESP e UFSCAR.



27

Visando dar uma maior clareza nos dados, foram organizados gréficos de

barras ilustrando a quantidade de teses e dissertacbes, bem como a Universidade

em que foram desenvolvidas e a producédo por area, conforme abaixo ilustrado.

Dissertac8es

Teses

4
3
0 ofl?2]o

@2000 @2001 0O2002 02003 [O2004
02005 02006 O@2007 [O2008 [@2009
W2010 O2011 DO2012 M@2013

Grafico 1: Numero de dissertagfes sobre
implante coclear produzidas entre os anos
2000 e 2013.

Fonte: Base de dados do Portal CAPES,
IBICT, SCIELO, LILACS, USP, UNICAMP,
Portal UNESP e UFSCAR.

Universidade - Dissertacfes

oo of1l]1 0 HI
02000 02001 0O2002 02003 @O2004
02005 W2006 O2007 @2008 [0—O2009

02010 02011 BE2012 ®@2013

Grafico 2: NUumero de teses sobre
implante coclear produzidas entre os anos
2000 e 2013.

Fonte: Base de dados do Portal CAPES,
IBICT, SCIELO, LILACS, USP, UNICAMP,
Portal UNESP e UFSCAR.

Universidade - Teses

1 1

OUFSCAR

OUNESP

BUSP

OUNICAMP

B UNB

B UNIV. VEIGA DE ALMEIDA

Gréfico 3: Numero de Dissertaces
produzidas por Universidade.

Fonte: Base de dados do Portal CAPES,
IBICT, SCIELO, LILACS, USP,
UNICAMP, Portal UNESP e UFSCAR.

B UFSCAR  DOUNESP BEUSP B UNICAMP

Grafico 4: Numero de Teses produzidas por
Universidade.

Fonte: Base de dados do Portal CAPES,
IBICT, SCIELO, LILACS, USP, UNICAMP,
Portal UNESP e UFSCAR.



Produc&o por Area - Dissertacdes

O Educacéao Especial
OBioengenharia

@ Servico Social

B Ciéncias Médicas

B Fonoaudiologia

[l Fisiopatologia Experiemental

O Psicologia Escolar

W Processos e Distarbios da Audigédo
@ Interdisciplinaridade e Reabilitagéo

B Engenharia de Materiais
OEnfermagem
OAprendizagem e Ensino

O Biologia

@ Distarbios da Comunicagao
OOtorrinolaringologia

B Educacgéo

OLinguagem

Grafico 5: Numero de Dissertagdes produzidas por area.

Fonte: Base de dados do Portal CAPES, IBICT, SCIELO, LILACS, USP, UNICAMP,

Portal UNESP e UFSCAR.

Produc&o por Area - Teses

1

O Educagéo Especial
O Ciéncias Médicas
O Psicologia

O Fisiopatologia Experimental

B Engenharia de Materiais
B Neurociéncia e Comportamento

O Otorrinolaringologia

@ Epidemiologia

Grafico 6: Numero de Teses produzidas por area.
Fonte: Bases de dados do Portal CAPES, IBICT, SCIELO,
LILACS, USP, UNICAMP, Portal UNESP e UFSCAR.
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7

Esse levantamento mostrou que ainda é insipiente o niumero de estudos
sobre implante coclear e escrita na area da educagdo encontrando-se apenas 4
trabalhos, sendo uma tese e trés dissertacbes assim denominados: Analise da
ortografia de criancas usuarias de implante coclear, de Lemes (2007), que visou
analisar as alteracdes ortogréficas de quatro criancas usudrias de implante coclear
gue frequentavam o Ensino Fundamental | em escola regular. Concluiu que o fato de
nao ter sido possivel desenvolver a percepcao auditiva de maneira efetiva antes da
cirurgia de implante coclear dificultou o processo de aquisicéo da linguagem e gerou
defasagem para a assimilacdo das habilidades metalinguisticas de consciéncia
lexical, fonolégica e morfossintatica.

O segundo trabalho intitulado Criancas usuarias de implante coclear:
desempenho académico, expectativas dos pais e dos professores, de Brazorotto
(2008), visou descrever o desempenho académico de 120 criangas implantadas com
idades entre 6 e 12 anos, e fazer a andlise dos resultados com as variaveis: idade,
série, limiar de deteccdo da voz, tempo de uso do implante coclear, tempo de
privacdo sensorial e analisar as expectativas de pais e professores a respeito do
desempenho académico destas criancas. Concluiu que a idade de implantacdo
parece ser um forte influenciador para seu desempenho em desenvolvimento geral,
atuando no prognostico de seu desempenho académico.

Queiroz (2008) desenvolveu um trabalho intitulado A escrita inicial de uma
crianca surda com implante coclear, buscando verificar as implicacdes do implante
coclear na construgéo inicial da escrita de uma crianca surda de 7 anos de idade
fluente em Libras e implantado aos 4 anos que estuda em escola regular e foi
alfabetizacdo pela oralizacdo, por meio da oralidade das suas professoras, e
verificar a manifestacdo da lingua de sinais nesse processo. Os resultados
mostraram um lento desenvolvimento da escrita devido a valorizacdo do método
fénico em sala de aula e confirmaram a necessidade do uso de estratégias para que
0 surdo possa realizar as tarefas sem disseminar a surdez, bem como se concluiu
que a concepgdo oralista ndo garantiu a crianca pesquisada condi¢gbes suficientes
para desenvolver-se no mundo dos ouvintes de forma natural, uma vez que suprimiu
sua primeira lingua, a Libras.

O trabalho de Santos (2012) intitula-se Caracterizagdo em desempenhos
envolvidos na leitura e na escrita em criangas com deficiéncia auditiva, visou avaliar

o desempenho de pessoas com deficiéncia auditiva em tarefas que descrevem



30

relacbes com diferentes controles de estimulos: textuais, figuras, palavras ditadas,
silabas e letras, e movimentos orofaciais nas seéries iniciais do ensino fundamental.
Concluiu que tanto os alunos implantados quanto os usuarios de Aparelho de
Amplificacdo Sonora Individual (AASI) apresentaram bom desempenho nas tarefas
de avaliacdo que envolvia as relagbes entre palavras ditada e figura, e entre as
palavras ditada e impressa. Os usuarios de implante coclear foram considerados
bons ouvintes devido ao percentual de acertos em tarefas que exigiam ouvir a
palavra ditada e selecionar a figura correspondente, e ouvir a palavra ditada e
selecionar a palavra impressa.

Estes trabalhos serviram de apoio para a presente pesquisa no sentido de
fornecer alguns caminhos, por tratar-se de surdez e implante coclear no ensino
regular, mas nenhum deles abordou a escrita desses alunos.

Portanto, o trabalho por nés desenvolvido se mostra inovador e acreditamos
que trard significativas contribuicbes para uma maior conscientizacdo dos
profissionais que lidam com esses alunos, uma vez que a aquisicao da escrita é um
processo continuo igualmente para todos, considerando as especificidades de cada
um.

Conforme ja é do conhecimento dos pesquisadores dessa area, a trajetéria da
educacdo de pessoas com surdez passou por diferentes momentos histéricos que
geraram concepcdes distintas entre a corrente oralista e a gestual.

No oralismo, para superar a perda de audicao, independentemente do grau, o
caminho é o Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual — AASI*®. De acordo com
Bento; Moret; Bevilacqua; Costa-Filho (2007), é eficaz no tratamento de grande
parte das deficiéncias auditivas e por ser um amplificador sonoro necessita de uma
reserva coclear suficiente para que possa haver uma boa percepcdo do som e da
fala.

Segundo os citados autores, algumas pessoas apresentam uma disfuncao
auditiva tdo importante que mesmo com um aparelho potente ndo consegue ajuda-
los a obter discriminagéo de palavras e sentengas. No caso de ndo alcancarem tal
discriminacdo®®, sdo candidatos a uma segunda opcéo de dispositivo eletrdnico: o

implante coclear.

> Aparelho auditivo composto por um microfone, um amplificador, um receptor e um molde de ouvido
qeue capta e amplifica 0 som do ambiente enviando-o a orelha, aproveitando o residuo auditivo.
'° Maior gue 40% com a melhor amplificac@o auditiva possivel.



31

7

O implante coclear é um dispositivo eletronico de alta tecnologia,
desenvolvido para realizar a funcdo das células ciliadas da céclea que estdo
danificadas ou ausentes, e proporcionar a estimulacéo elétrica das fibras do nervo
auditivo remanescente. O beneficio mais relevante proporcionado por ele é a
possibilidade de percepcéo dos sons de fala de frequéncias altas. Isto permite que a
pessoa consiga reconhecer auditivamente os sons de fala com mais facilidade, e a
aguisicdo da linguagem oral ocorre mais rapidamente e de maneira menos ardua
(BEVILACQUA; COSTA-FILHO; MARTINHO, 2004; COSTA-FILHO, BEVILACQUA,
AMANTINI, 2005).

Para Moret (2002); O Neill et.al, (2002) o desenvolvimento da linguagem oral
do implantado auditivo ndo é imediato, € um processo continuo e as criancas a
desenvolvem depois de muitos anos de ativacdo do dispositivo, destacando a
importancia do monitoramento do aparelho, bem como da qualidade dos estimulos
proporcionados e orientacao aos familiares.

Considerando o exposto até aqui, o presente trabalho esta organizado em
cinco itens que se distribuem da seguinte forma:

O item 1, denominado Fundamentacdo Teolrica, apresenta um breve relato
histérico da surdez, sobre a linguagem, sua aquisicdo pelo surdo, seu processo de
letramento e os parametros legais.

No item 2, evidenciam-se Os mecanismos de funcionamento da audicéo e
o implante coclear de maneira técnica e descritiva.

O item 3 traz o Objetivo do estudo, que trata-se de identificar, dentre os
alunos surdos, os usuarios de implante coclear incluidos na rede publica e particular
de ensino da cidade de Araraquara — SP, verificando se ha contribuicdo do implante
para a aquisi¢do da escrita.

No item 4 denominado Caminhos Metodoldgicos, apresenta-se o tipo de
investigacdo realizada contemplando os participantes, o local e a trajetéria da
pesquisa.

No item 5, tem-se a Apresentacdo e Analise dos Dados.

Por fim, as Consideragfes Finais situando o leitor no que foi apresentado e
discutido, refletindo os seus principais aspectos. E, em seguida, as referéncias,

apéndices e anexos.
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Y Fonte: www.google.com.br
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 BREVES ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGCAO DE SURDOS

Ao retomar o passado, também se podera, talvez, clarificar o
presente quanto ao velho que nele persiste e perceber algumas
perspectivas que incitardo a percorrer novas direcbes (JANNUZZI,
20086, p. 2).

Apresentar a trajetoria histérica da educacdo dos surdos € de grande
relevancia na medida em que contribui para os envolvidos na &rea e também para
0s que possuem pouca familiaridade, a fim de que possam construir praticas
pedagogicas pautadas na reflexdo buscando percorrer novas direcdes.

A educacao de surdos foi permeada por diferentes concepcdes conflituosas.
Na antiguidade (século VIl a.C. até século V d.C. ), ndo era considerado humano. A
fala era resultado do pensamento e seu siléncio o caracterizava como sobrenatural
(ERIKSSON, 1998).

Os filésofos gregos acreditavam que o pensamento sO poderia ser concebido
por meio das palavras articuladas. Por ndo ouvirem, os surdos eram considerados
desprovidos de razdo. Aristételes (384 — 322 a.C.) acreditava que quando ndo se
falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento, pois

“[...] de todas as sensacdes, € a audicdo que contribuiu mais para a inteligéncia e o

naturalmente incapazes de razao”, ele achava absurdo a intencdo de ensinar o
surdo a falar (STROBEL, 2009, p.18-19).

O cdbdigo de Justiniano — base para a maioria dos sistemas legais da Europa
— determinou direitos legais de herdar heranca apenas aos que eram s6 surdos, e
nao mudos (PEREIRA, 2011).

Até o Renascimento, entre fins do século XIV e meados do século XVI, na
Europa, era concebida como impossivel o ato de educar os surdos (PEREIRA,
2011).

A partir de 1760, as criancas surdas pertencentes a nobreza eram educadas e
ensinadas individualmente por preceptores, monges que ensinavam o0s surdos por

meio de uma lingua gestual segundo o planejamento da familia (ERIKSSON, 1998).


http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIV
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XVI
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De 1760 até 1880, teve inicio com a escolarizagdo formal e sua
democratizacdo propondo-se aos surdos de todas as classes sociais. Na Franca, o
educador filantrépico abade Charles-Michael L'Epée ficou conhecido como o Pai dos
Surdos fundando a primeira escola denominada Instituto Nacional para Surdos-
Mudos usando a Lingua de Sinais Francesa (LSF), defendendo um método visual.
Reconheceu o status linguistico dessa lingua valorizando e divulgando-a de maneira
a mostrar a humanidade dos surdos (PEREIRA, 2011).

Segundo a autora, “com L’Epée teve inicio o periodo conhecido como a
Epoca de Ouro da educacdo de surdos, quando estes formados por seu instituto
atingiram cargos que anteriormente eram ocupados apenas por ouvintes”
(PEREIRA, 2011, p. 8).

Por outro lado, Thomas Braidwood, na Inglaterra, e Samuel Heinicke, na
Alemanha, privilegiavam a lingua oral. Heinicke acreditava que somente através da
fala articulada que a pessoa surda conseguiria ascenséo social (PEREIRA, 2011).

Dessa forma, o oralismo apareceu na historia da educacédo dos surdos de
modo que para a comunicagdo com e pelos surdos “recusava a lingua de sinais, a
gesticulagado ou o alfabeto manual” (PEREIRA, 2011, p. 9).

No século XIX, o método oral foi se espalhando e dominando as escolas para
surdos na Europa, uma vez que seus defensores acreditavam que se oralizados o0s
surdos se tornariam normais.

A preferéncia pelo oralismo foi confirmada em 1880 no Il Congresso
Internacional de Educacéo para Surdos, em Mildao, quando foi abolido oficialmente o
uso da Lingua de Sinais (HONORA; FRIZANCO, 2009). Com essa imposi¢ao, o
método oral se estendeu por todo o mundo e até os anos de 1960 manteve uma
posicdo dominante na Europa e na América (MARCHESI, 1991).

Nessa confluéncia de métodos, a historia da educacédo de surdos € marcada
pela proibicdo da lingua de sinais, porém ela continuava a ser utilizada por adultos
surdos e nas associacdes que se criaram para manter referéncia entre os surdos,
inclusive protegendo a comunicac¢ao por meio de sinais (PEREIRA, 2011).

Na década de 1960, os resultados insatisfatorios obtidos pelo oralismo foram

notados em todo o mundo porque os surdos tinham poucas aquisicdes durante o
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periodo de escolaridade. Isso levou a ado¢cédo de uma abordagem que contemplasse
os sinais na educacéo de surdos, a Comunicacéo Total'® (PEREIRA, 2011).

Dentro da Comunicacao Total, criou-se 0 Bimodalismo que consistiu no uso
da fala oral associada a alguns sinais concomitantes (GUARINELLO, 2010), sendo
defendido como “[...] um dos recursos utilizados no processo de aquisicdo da
linguagem pela crianga e na facilitagdo da comunicag¢ao entre surdos e ouvintes [...]”
(GOLDFELD, 1997, p.37-38).

Na década de 1980, os surdos passaram a exigir o reconhecimento da lingua
de sinais na sua educacdo e a reivindicar a sua cultura por meio dessa lingua.
Portanto, os estudos realizados sobre a importancia da lingua de sinais passou a
vigorar novamente e tornou-se o elemento primordial no ensino dos surdos, surgindo
a ideia de uma Educacéao Bilingue (MOURA, 2000).

O Bilinguismo™®, enquanto um novo olhar sobre a educacéo da pessoa surda,
“‘busca atender adequadamente as especificidades dos alunos surdos na tentativa
de superar antigos pressupostos organicistas” (TURETTA; GOES, 2012, p. 83) por
contemplar o direito linguistico do surdo e ter acesso aos conhecimentos na sua
lingua de dominio. Afirmam, ainda, as autoras que a crianca surda deve ser exposta
a lingua de sinais 0 mais precocemente possivel para que desenvolva competéncias
linguisticas no mesmo ritmo de uma crianca ouvinte.

Kelman (2012) afirma que

assim como se defendem programas bilingues de educacédo para
surdos, tém se defendido a ideia de biculturalismo para surdos, ou
seja, o reconhecimento de que a comunidade surda tem uma cultura
prépria em desenvolvimento, mas que também precisa apropriar-se
de uma cultura dominante (KELMAN, 2012, p. 66).

Isso significa dizer que o surdo precisa interagir bem entre a sua cultura e a
dominante, de forma que ambas possam coexistir positivamente (KELMAN, 2012).

No Brasil, embora os estudos voltados a educacdo bilingue iniciados na
década de 1990 indicam a necessidade de uma proposta efetiva nesta perspectiva,

é relevante destacar que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — foi oficialmente

¥Defende gue os surdos tenham acesso a linguagem oral por meio da leitura orofacial, da
amplificacd@o, dos sinais e do alfabeto manual e que se expressem por meio da fala, dos sinais e do
alfabeto manual (PEREIRA, 2011, p. 11).

“Refere-se ao ensino de duas linguas para os surdos: a lingua de sinais como primeira lingua e a
lingua majoritaria do pais na modalidade escrita, como segunda (PEREIRA, 2011, p. 12).
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reconhecida pela Lei n° 10.436/02, regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (MOURA, et. al., 1993). Assim, foi somente ap0s esta data que,
em nivel nacional, “iniciaram-se discussdes relativas a necessidade do respeito a
particularidade linguistica dos surdos e do uso dessa lingua nos espacos
educacionais” (LACERDA; LODI, 2012, p. 12-13).

Sao varios os documentos governamentais que assegura aos surdos o
acesso a educacéo, ao trabalho e a sociedade garantindo-lhes o direito de exercer a

sua cidadania, conforme explicitado a seguir.

1.1.2 Parametros legais na educacéo dos surdos: Leis, Decretos, Resolucdes e

Declaragdes.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1967, em seu artigo 168
declara que a educacao é direito de todos, seja no lar ou na escola e assegurada a
igualdade de oportunidades.

Na década de 1980, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, em seu artigo 205 assegura que a educacédo é direito de todos e dever do
Estado e da familia visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O artigo 208 preconiza o
atendimento educacional especializado aos surdos, preferencialmente na rede
regular de ensino. Ainda na mesma constituicdo, o artigo 215 garante o exercicio
dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional. Segundo Campos
(2013, p. 51), “tal Constituicdo abriu espago aos direitos a educagao diferenciada,
assegurando a sobrevivéncia e direito a diferenca cultural dos surdos”.

A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE - institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacao
do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias. No capitulo 1, na area
de educacao, exige-se a inclusédo, no sistema educacional, da Educacdo Especial
como modalidade educativa que abranja a educacéo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos,

etapas e exigéncias de diplomacéo propria, além de exigir a matricula compulsoria
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em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas surdas
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).

Na década de 1990, ha o Decreto 3.298/1999, que regulamenta a Lei n°
7.853/1989 e também a Lei n® 10.098, de 23 de marco de 1994, que estabelece,, em
seu artigo 1° as normas e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida englobando as meios
de comunicacdo, tanto que no capitulo VIl desta lei implementa a formacdo de
profissionais intérpretes de linguagem de sinais e de guias-intérpretes para facilitar
qualquer tipo de comunicacéao direta aos surdos e surdo-cegos.

Ainda nesta década, em 1994, tem-se a Declaracdo de Salamanca — Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. O
paragrafo 21 refere-se as politicas educativas que devem levar em conta as
diferencas individuais e as situagdes distintas. Nesta dire¢cdo, os surdos estdo aqui
contemplados uma vez que a lingua de sinais, como meio de comunicagédo entre
eles, deve ser reconhecida e garantida para que tenham acesso a educacao do seu
pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para
a educacao especial no qual os sistemas de ensino devem assegurar aos surdos
recursos educativos de acordo com as suas necessidades, professores habilitados
para atender as suas diferencas linguisticas e culturais, bem como oferecer a
formacé&o na lingua nativa.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacao referiu-se as Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) no sistema regular de ensino e também a melhoria da
qualificacdo dos professores do ensino fundamental para atender a essa demanda
de alunos. As Diretrizes do MEC? (2001) para a educacdo de surdos trazem
exigéncias para a pratica cultural no curriculo da educagdo dos surdos,
recomendando a presenca do professor surdo na sala de aula para contato com a
representacdo da identidade surda, professor ouvinte com dominio da Lingua
Brasileira de Sinais e capacitado para o ensino de Portugués como segunda lingua e
contato do surdo com a comunidade e cultura surda (BRASIL, 2001).

“Ministério da Educagcao.
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Ainda na década de 2000, a Lei n® 10.436 de 2002 reconhece a Libras como
meio de comunicacdo e expressao da comunidade surda brasileira. E, em 2004, a
Lei n° 10.845 de 05 de marco institui o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) o qual atende os alunos surdos.

O Decreto n° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005 regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de Abril de 2002 reconhecendo a Libras enquanto Lingua Oficial dos
Surdos Brasileiros e “‘como meio legal de comunicagdo e expressao” (BRASIL,
2000). Esse reconhecimento valoriza a identidade cultural do surdo que “envolve
rituais, linguagens, olhares, sinais, representacdes, simbolos, modelos
convencionais, processos profundamente plurais e culturais” (PERLIN, 2000, p. 23).

A Libras é a lingua dos surdos porque é “espago-visual e estabelecida
através da visdo e da utilizacdo do espaco. [...] Apresenta sistemas abstratos de
regras gramaticais, naturais as comunidades surdas dos paises que a utilizam. (...)
O uso de mecanismos sintaticos espaciais evidenciam a recursividade e a
complexidade dessa lingua” (QUADROS, 1997, pag. 46-47). A Federagdo Nacional
de Educacdo e Integracdo de Surdos — FENEIS — define a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras — como a lingua materna®* dos surdos brasileiros e, como tal, podera
ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunicacdo com esta
comunidade (www.feneis.com.br).

Também dispde sobre o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000

e dispbe que “Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos

cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL, 2005). O Decreto n° 5.626 exige a
presenca de intérpretes®® onde ha alunos surdos e que a formacdo de lingua de
sinais deve ocorrer por meio da licenciatura ou graduacdo em Letras/Libras e de
intérpretes por meio de bacharelado nesta graduacéao.

Quadros (2002) pontua que o intérprete de lingua de sinais em sala de aula

deve dominar tanto a lingua de sinais quanto a lingua falada do pais, além de

21L|'ngua materna se refere aos surdos que nascem em familias de surdos, onde a lingua comum € a
Libras. J& para surdos que nascem em familias ouvintes onde ndo ha comunicacdo em Libras
entendemos como Lingua natural (FENEIS).

2p profisséo tradutor e intérprete de Libras foi reconhecida pela Lei n® 12.319 em 2010.


http://www.feneis.com.br/
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possuir qualificacdo especifica para a sua atuacdo. A referida autora explica que a
atuacao do intérprete de Libras

[...] processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas
lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que
devem se aproximar o mais apropriadamente possivel da informacéo
dada na lingua fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter
conhecimento técnico para que suas escolhas sejam apropriadas
tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar envolve processos
altamente complexos (QUADROS, 2004, pag. 27).

O intérprete de Libras é o profissional que transita entre duas linguas
intermediando a interagdo comunicativa entre o surdo e o0 ouvinte permitindo a
comunicacao entre duas culturas distintas (MARCON, 2012).

A Resolucdo SE — 38/2009 lancada pela Secretaria da Educacao do Estado
de Séo Paulo dispde sobre a admissédo de docentes com qualificagcdo em Libras nas
escolas da rede estadual de ensino.

Em fevereiro do corrente ano de 2014, o GT* designado pelas Portarias n°
1.060/2013 e n° 91/2013, elaborou os subsidios para a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa — a ser
implementada no Brasil. Este documento apontou que a logica vigente de que “os
surdos devem ser surdos em portugués por dever e em Libras por concesséao deve
ser rompida” (BRASIL, 2014, p. 3), pois

a atual politica reforca premissas que ja sustentaram outras
modalidades de escolarizacdo que fracassaram (as escolas
especiais com seriacdo dupla interrompida no ensino primario ou
fundamental; as escolas de integracdo com classes de reforco, e
agora, como variante do periodo integracionista sdo disponibilizadas
as escolas inclusivas com AEE, etc). Desse modo, a escolarizagédo
dos surdos nao pode estar vinculada a condicdo auditiva do
estudante, embora a ele deva ser garantido, na area da saude, o
acesso a oralizacdo em suas modalidades (préteses interna e
externa — implante coclear e AASI) com suporte vinculado ao espago
clinico e suporte pedagoégico vinculado ao espaco escolar (BRASIL,
2014, p. 3).

Considerando as normas legislativas expostas nesta secdo, constatam-se 0s
esforgos politicos a fim de favorecer ao surdo o acesso a educacao e a sua cultura,

principalmente a partir do reconhecimento da Libras enquanto lingua oficial da

23Grupo de Trabalho.
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comunidade surda do pais. Contudo, Lacerda (2012, p. 268) afirma que as acdes
induzidas pela legislacdo “sé serdo eficazes se de fato a condigdo linguistica
especial do surdo for compreendida e acfes para a criagdo de uma efetiva escola

bilingue forem implementadas”.

1.2 A LINGUAGEM

A aquisicdo da linguagem apresenta-se como uma questao
fundamental na Teoria Linguistica e no estudo da cogni¢cdo humana.
O estudo da aquisi¢do da linguagem visa a explicar de que modo o
ser humano parte de um estado no qual ndo possui qualquer forma
de expresséo verbal e, naturalmente, ou seja, sem a necessidade de
aprendizagem formal, incorpora a lingua de sua comunidade nos
primeiros anos de vida, adquirindo um modo de expressdo e de
interacéo social dela dependente (CORREA, 1999, p.335).

Estudos tém mostrado (VYGOTSKY, 1998; FERNANDES, 1998; LODI, 2012,
LACERDA, 2013), dentre outros, que é pela linguagem que o ser humano é
colocado no mundo e aprende a se comunicar, a pensar e a Se organizar
interiormente. De acordo com Fernandes (1998), a linguagem ndo cumpre somente
a funcdo de comunicagdo, mas €& um dos principais instrumentos de
desenvolvimento dos processos cognitivos do ser humano.

As pesquisas sobre o desenvolvimento da linguagem n&do seguem uma unica
linha dentro dos estudos linguisticos, por serem varios os campos de conhecimento
que se dedicam a essa habilidade humana: neurolinguistica, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica (RAISKY, 2012)

De acordo com a citada autora, as concepcdes de linguagem formularam-se
de acordo com o processo evolutivo do ser humano e séo trés: 1) A linguagem como
forma de expressdo do pensamento; 2) A linguagem como instrumento de
comunicacao; 3) A linguagem como forma de interacao.

Ainda conforme Raisky (p. 3), essa primeira concepcéo de linguagem consiste
“‘num principio sustentado pela tradicdo gramatical grega, passando pelos latinos,
pela ldade Média e pela Idade Moderna, teoricamente s6 rompida no inicio do
século XX”.

Para Chaui (1999) essa é a primeira concepc¢do de linguagem registrada e
teve origem na idade antiga, sendo esta o0 meio pelo qual o pensamento é

externalizado, a partir de uma gramatica normativa.
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Nessa perspectiva, os surdos eram classificados como incapazes de pensar e
considerados deficientes intelectuais, j& que a linguagem humana estava fortemente
ligada a comunicacédo oral (MOURA, LODI e HARRISON, 1997).

Na antiguidade, século IV (a.C), desconsiderava-se o valor do cérebro.
Aristételes®® atribuia ao coracéo a responsabilidade pelas sensacdes e percepcdes
humanas; Hipdcrates® e Platdo®® concebiam o cérebro como morada da inteligéncia
(RAISKY, 2012).

A segunda concepcdo de linguagem € entendida como um instrumento de
comunicacao.

Raisky (2012) argumenta que o ser humano passou a entender o
funcionamento do préprio corpo mediante o surgimento do conhecimento cientifico
(século VIl a. C.) e com os progressos da tecnologia. A partir dos experimentos do
neurocirurgido Paul Broca (1824-1880), em 1862, e de Carl Wernicke (1848-1904),
em 1874, a linguagem passou a ser concebida como instrumento de comunicagao.
Broca relacionou uma lesdo do lobo frontal de um paciente com a sua incapacidade
de falar, definindo a area de Broca como fundamental para a expressédo da fala e
Wernicke “localizou a area do lobo parietal esquerdo para a compreensdao da
linguagem, recebendo o nome de area de Wernicke” (p. 4).

Nos séculos XX e XXI, os estudos tornaram-se mais intensos em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem a partir da evolucdo da neurociéncia. As pesquisas
em neurolinguistica confirmaram que a lingua de sinais se processa no lado
esquerdo do cérebro, na area de Wernicke, assemelhando-se, assim, a uma lingua
natural (EMOREY, BELLUGI e KLIMA, 1993; RODRIGUES, 1993).

Portanto, mediante a capacidade humana de linguagem e suas relacées com
o0 pensamento, Vigotsky (1991) aponta a origem das funcdes mentais pelo conceito
de internalizacdo. A partir dessa perspectiva, a terceira concepcao entende a
linguagem como uma forma de interacdo humana, ou seja, construida sécio-
historicamente (RAISKY, 2012).

Para Vigotsky (1979), a linguagem da crianca € essencialmente social, pois
se desenvolve na medida em que ocorrem as interacdes e relacdes entre as

pessoas, e conforme os adultos atribuem significados as acdes realizadas pela

24 384-322 a.C.
%5 460-379 a.C.
%6 428/27— 347 a.C.



42

crianca. Por meio deste processo ela apropria-se da linguagem, comeca a organizar
seu pensamento e discursos, e por meio da imitacdo passa a compreender o mundo
exterior, bem como as acoes realizadas pelo outro, internalizando o conhecimento
adquirido.

A constituicdo da linguagem se d& a partir de construgbes de sentencas
contextualizadas, para além da aquisicdo de vocabularios. E a partir dos significados
gue o sujeito compreende e age sobre o mundo sendo que neste processo de
interacdo, a atividade ladica consiste numa pratica social fundamental para a
construcdo social da realidade, pois é perpassada pela linguagem que, no momento
do brincar, favorece que a crianca se distancie da realidade concreta e passa a
construir um conhecimento indireto dessa realidade (ROCHA, 2000).

Destarte, a linguagem ndo pode ser entendida alheia aos contextos
significativos, nem como simples instrumento de comunicacao, ja que € por meio de
interlocucdes e situagdes discursivas da linguagem que 0s sujeitos se constituem.

Para Bakhtin (1990) a linguagem é dialégica, ou seja, os discursos sao
produzidos coletivamente emergindo na relacdo com o outro. A linguagem tem vida
em um espago enunciativo-discursivo instituida em um processo concreto em que o

signo se instaura ideolégico e dialogicamente, uma vez que

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagdo ou das enunciagdes. A interacao verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p.
123).

Nessa perspectiva, a linguagem é mais do que apenas um sistema linguistico.
De acordo com o autor, a palavra € um signo social atrelada as praticas discursivas
da linguagem, ja que estd a servico de uma pratica social atuando como
organizadora do pensamento e planejadora da acdo para além do seu aspecto
comunicativo.

No periodo inicial da infancia, a crianca reage a mée que atribui sentido aos
seus gestos e assim a linguagem se instala de forma natural, num processo
din&mico de significagdo (MOURA, 2013).

Neste sentido, ha varios tipos de linguagem e de lingua.
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Fernandes (2003, p. 17), define que as linguas “podem ser orais-auditivas ou
espaco-visuais”. As orais-auditivas sdo aquelas que utilizam a audicdo como forma
de recepcédo e a oralizacdo como forma de reproducédo. As linguas espaco-visuais
sdo aguelas reproduzidas por sinails manuais e sdo recebidas pela visao
(FERNANDES, 2003).

Como a linguagem assume papel central para a constituicdo dos sujeitos e “a
materialidade da linguagem oral constitui em si um empecilho para o
desenvolvimento da linguagem por criangas surdas [...]” (LODI; LUCIANO, 2012,
p.36), torna-se necessario condi¢des linguisticas e socioculturais adequadas para a
apropriacéo da linguagem pelo surdo.

Denota-se, assim, a importancia da lingua de sinais para os surdos como sua
lingua natural, sendo esta utilizada por sua comunidade na qual se narram a partir
da identificag&o linguistica com a lingua de sinais e constituindo-se na apreensao da
surdez como uma experiéncia visual (PERLIN, 1998; STROBEL, 2008).

O desenvolvimento da linguagem do surdo acontece de maneira analoga aos
ouvintes por meio da Libras — Lingua Brasileira de Sinais — pois, esta possui todas
as caracteristicas linguisticas de qualquer lingua humana natural (GESSER, 2009).
E uma lingua usada naturalmente em comunidades surdas brasileiras e que permite
aos seus usuarios expressar sentimentos, ideias, acdes e qualquer conceito e/ou
significado para estabelecer uma interacdo com as demais pessoas.

A importancia da Libras concretiza-se ao considerarmos que

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagao da lingua. A utilizacéo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Neste sentido, a linguagem tem papel fundamental na apropriacdo e na
construcdo dos conceitos pelo surdo. Dai a necessidade do contato da crianca surda
com a lingua de sinais desde a mais tenra idade e também o contato com
interlocutores surdos mais experientes.

Portanto, através da lingua de sinais o surdo adquire a linguagem de forma
natural se constituindo nas relagbes sociais, produzindo conhecimentos,

transformando-se e desenvolvendo-se.
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1.2.1 A aquisicéo e o desenvolvimento da linguagem pelo surdo

Ser surdo, nascer surdo coloca a pessoa numa situagdo
extraordinaria; expde o individuo a uma série de possibilidades
linguisticas e, portanto, a uma série de possibilidades intelectuais e
culturais que nés, outros, como falantes nativos, num mundo de
falantes, ndo podemos sequer comegar a imaginar (SACKS, 1990, p.
129-130).

Conforme ja explicitado anteriormente, a linguagem é um aspecto da
identidade por meio da qual nos relacionamos socialmente com o0 outro e
compartilhamos da sua cultura (BERGER e LUCKMANN, 2004). E por meio dela que
a crianca consolida suas capacidades numa relagéao social.

A aquisicdo da linguagem escrita por criangas surdas nao se faz de forma
natural como na crianca ouvinte, pois a escrita acontece mediante um processo de
aprendizagem (SANTOS; SILVA; SOUZA, 2013).

Quadros (1997), no livro Educagcdo de Surdos — Aquisicdo da Linguagem
apresentou um estudo sobre a aquisicdo da lingua de sinais americana (ASL) no
qual se evidenciou que essa pode ser comparada a aquisicdo das linguas orais em
muitos sentidos. E, por considerar que o processo de aquisicdo das linguas de sinais
€ analogo ao processo de aquisicdo de linguas faladas, mostrou os estagios de
aguisicao da linguagem: periodo pré-linguistico, estagio de uma palavra, estagio das
primeiras combinacdes e estagio das multiplas combinacdes.

As autoras Petitto e Marantette (1991) realizaram um estudo referente ao
Periodo Preé-Linguistico em relacdo ao balbucio em bebés surdos e ouvintes no
mesmo periodo de desenvolvimento (desde o nascimento até por volta de 14 meses
de idade). Primeiramente, observaram que o balbucio ocorre em todos os bebés,
sejam eles surdos ou ouvintes. Depois, constataram que o0s bebés surdos
apresentaram duas formas de balbucio manual: o balbucio silabico’’ e a
gesticulagcdo®. Como resultados, “os dados apresentaram um desenvolvimento
paralelo do balbucio oral e do balbucio manual” (QUADROS, 1997, p. 70), mas o
desenvolvimento de um dos modos de balbuciar sera favorecido pelo ambiente

conforme dizem as autoras que “as vocalizacbes sdo interrompidas nos bebés

27Apresentam combinagbes que fazem parte do sistema fonético das linguas de sinais (QUADROS,
1997, p. 70).
*®Auséncia de organizacdo, ndo ha sistematizac&o, pois néo é lingua. (QUADROS, 1997).
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surdos assim como as produc¢des manuais sédo interrompidas nos bebés ouvintes”
(QUADROS, 1997, p. 70-71).

O Estagio de um Sinal (de 12 meses a 2 anos), de acordo com Petito (1987),
inicia quando a crianca deixa de utilizar o apontar como gestual e passa a usa-lo
como elemento linguistico da lingua de sinais.

No Estagio das Primeiras Combinac¢des (por volta dos 2 anos), a crianca
surda comeca a estabelecer relacfes gramaticais na lingua por meio da combinacao
de sinais. Quadros (1997) afirma que nesse estagio a crianca comeca a utilizar os
pronomes de maneira precdria, assim como acontece com as criangas ouvintes por
se tratar de um processo de aquisicao da linguagem.

Em torno dos 2 anos e meio a 3 anos, as criancas surdas iniciam o Estagio de
Multiplas Combinacfes, ou seja, neste periodo ocorre a chamada “explosdo do
vocabulario” (QUADROS, 1997, p. 74).

Quadros (1995) realizou um estudo com criancgas surdas filhas de pais surdos
usudrios de Libras e comparando-o com os dados analisados em ASL? foram
encontradas semelhancas, apontando que ha aspectos universais da lingua no
processo de aquisicao.

Assim, as criancas surdas adquirem a lingua de sinais naturalmente no
ambiente onde convivem com os seus interlocutores® surdos. Os sinais comegam a
ser produzidos paralelamente ao desenvolvimento da crianca ouvinte, sendo que
tanto uma quanto outra crianca passa pelos mesmos estagios de desenvolvimento
linguistico das linguas naturais.

Entretanto, em relacéo as criancas surdas filhas de pais ouvintes a aquisicao
da lingua é diferente, pois “quando os pais usam um tipo de comunicacao gestual,
usam-na somente com a crianga, pois € um sistema criado em funcdo da crianca
nascida ‘deficiente” (QUADROS, 1997, p. 80).

Portanto, torna-se necessario a crianca surda o “estabelecimento de relagdes
com surdos e/ou ouvintes fluentes na lingua de sinais para que esta venha a ter um
desenvolvimento andlogo ao de uma crianga ouvinte no que se refere ao
desenvolvimento da linguagem” (LODI; LUCIANO, 2012, p. 34).

?Lingua de Sinais Americana.
¥Cada um dos individuos gue fazem parte de um didlogo, cada um dos sujeitos pertencentes a um
determinado ato linguistico (Dicionario Online de Portugués).
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Karnopp (1999) aponta que apés a aquisicdo dos sinais, a leitura e a escrita ja
podem ser aprendidas.

Quanto a aquisicdo da segunda lingua pelo surdo — no Brasil, a lingua
portuguesa — “quando exposto a lingua de sinais a aquisicdo ocorre de maneira
espontanea e natural, porem em ambiente artificial e com metodologias de ensino
sistematizadas no ambiente escolar” (QUADROS, 1997, p. 83).

Vemos, portanto, que a linguagem néo envolve apenas uma lingua, mas tudo
gue a cerca — um ambiente social, uma identidade, um grupo. Assim, Moura (2013)
afirma que apenas quando todos esses aspectos sao contemplados € que se pode
propiciar a plena aquisi¢ao da linguagem, pois “é isso que permitira ao surdo, como
qualquer outra pessoa, estar no mundo, buscando seu lugar e batalhando por seus
direitos” (MOURA, 2013, p. 22).

1.3 Letramento de Surdos

A interacdo através da lingua de sinais pode mediar, de diferentes
modos, a construcdo de conhecimentos em sala de aula, sem que
haja a dependéncia de uma prévia (ou simultanea) aquisi¢éo da fala,
ainda que se continue valorizando as iniciativas de oralizacdo do
sujeito surdo (GESUELI, 1998, p. 139).

O termo letramento surgiu no Brasil na década de 1980, em busca de uma
nova perspectiva sobre o processo pelo qual a crianga percorre para aprender a ler
e a escrever (GRANDO, 2012).

Lodi; Harrison; Campos (2012, p. 12), afirmam que

A consideracao do que é ser letrado ndo pode ser reduzida, entéo, a
aprendizagem da escrita como cédigo de representacdo da fala,
impondo uma dicotomizacdo entre oralidade e escrita, pratica que
prevalece nas instituicbes de ensino e que pressupde a existéncia de
apenas um tipo de letramento: aquele restrito ao uso da escrita e ao
ambito escolar. Ser letrado é participar ativamente das praticas
discursivas letradas (orais e escritas) a partir de diversos materiais
de circulacdo sociais propiciadas pelas agéncias de letramento.

Neste sentido, as praticas de letramento sdo plurais, determinadas histérica e
socialmente em contextos de interacdo, suplantando a ideia de somente saber ler e

escrever.
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De acordo com Karnopp; Pereira (2004), o letramento do surdo é um assunto
que tem preocupado pesquisadores da area da surdez, uma vez que “[...] embora
desenvolva habilidades de codificacdo e decodificacdo, a maioria apresenta muita
dificuldade para atribuir sentido ao que 1&€” (p. 34)

Segundo Gesueli (2013), considerando a capacidade visual do surdo pelo fato
de ndo ouvir, ele pouco se apoia na relacdo oralidade/escrita sendo possivel
valorizar o seu aspecto visual da escrita como um fator relevante no processo de
sua aquisicao.

De acordo com Smith (1973, p. 71) “a escrita € uma forma visual da
linguagem”. Essa caracteristica torna o letramento na surdez um processo
multimodal caracterizado pelo uso de mais de um codigo semidtico (SOUZA, 2001).

Vigotsky (2003) demonstra a complexidade da escrita para o surdo afirmando
que “ao aprender a escrever, a crianga precisa se desligar do aspecto sensorial da
fala e substituir palavras por imagens de palavras” (VIGOTSKY, 2003, p. 123).

Assim, as referéncias advindas das imagens sdo o ponto de partida para a
imersdo no universo polissémico da escrita (FERNANDES, 2003).

A fluéncia na lingua de sinais se apresenta em diferentes niveis e
conhecimento, pois muitos surdos ndo tém acesso a Libras e acabam por
desenvolver uma comunicagao gestual caseira. E, quando expostos a ela, de inicio,
nao a diferenciam do portugués, concebendo-a como uma representacao gestual da
lingua falada (LODI; HARRISON; CAMPOS, 2012, p. 13). De acordo com o exposto,
destaca-se, portanto, a importancia de se iniciar 0 mais precocemente possivel o
surdo a lingua de sinais para assegurar o seu dominio e, posteriormente, adquirir a
sua segunda lingua.

Destarte, € por meio da lingua visuoespacial “que os alunos surdos poderao
atribuir sentido ao que leem, deixando de ser meros decodificadores da escrita, e é
pela comparacdo da lingua de sinais com o portugués que irdo constituindo o seu
conhecimento do portugués” (KARNOPP; PEREIRA, 2013, p. 33).

No processo de aquisicdo da escrita, a lingua de sinais cumpre funcdo de
mediadora, pois de acordo com Brito (1996) a fala podera ser substituida pela lingua
de sinais, desempenhando todas as funcdes cognitivas necessarias a aquisicao da
leitura e da escrita. No caso do surdo, a escrita € uma maneira de representar a
forma como sua lingua se expressa, e ainda constitui-se em um meio de
transmissédo de informacdo (MORAIS, 1996).
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Fernandes (2008, p. 10) afirma que ainda que nas ultimas décadas, devido a
concepgao sociointeracionista de linguagem, as escolas tém apresentado ao surdo
um universo mais amplo de leitura e escrita “[...] libertando os surdos da copia de
letras e silabas sem significado, isso ndo garante seu processo de letramento na
lingua portuguesa”, pois a mediagéo do processo € realizada pela oralidade. No que
se refere a leitura e escrita da lingua portuguesa, o canal grafico é também visual,
atingindo o intelecto da pessoa surda através da visdo. Como se constitui na
segunda lingua para o surdo brasileiro, ele interpreta os textos escritos se servindo
dos sinais de sua lingua.

Portanto, a Libras deve ser adquirida como primeira lingua fornecendo bases
para o aprendizado da segunda lingua: a lingua portuguesa seja na modalidade oral
ou escrita tornando o surdo bilingue. Tal proposta bilingue oferece oportunidades ao
surdo para que ele adquira a lingua de sinais e desenvolva sua linguagem de
maneira a poder se relacionar com o0 seu ambiente a0 mesmo tempo em que se
organiza no mundo (MOURA, 2013).
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*Fonte: www.google.com.br
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2 OS MECANISMOS DE FUNCIONAMENTO DA AUDICAO E O IMPLANTE
COCLEAR

Entendemos ser relevante, neste momento, esclarecer os mecanismos de
funcionamento da audicdo humana a fim de melhor compreender as implicacdes do
implante coclear.

O INES - Instituto Nacional de Educagcdo de Surdos (INES, 2003, p. 11)
define surdez como “a redugéo ou auséncia da capacidade para ouvir determinados
sons, devido a fatores que afetam as orelhas externa, média e/ou interna”. Portanto,
falar de surdo e da surdez torna-se um assunto complexo, ndo se limitando ao
conhecimento da anatomia e fisiologia do Org4o da Audicao.

No Brasil, usa-se o termo orelha para referir-se tanto ao érgdo da audicdo em
sua totalidade, quanto a parte visivel e externa que corresponde ao pavilhdo
auricular (MAINIERI, 2012).

A orelha divide-se e em trés partes que devem funcionar de forma ajustada e
harmoniosa para possibilitar a percepcdo, o reconhecimento, a interpretacdo e a
compreensao dos diferentes sons do ambiente (MEC, 2006), conforme ilustrado a

seqguir:
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Figura 1: Fisiologia da audicao.
Fonte: http://www.google.com.br Acesso em: 15 de mar¢o, 2013.
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A orelha externa funciona como uma concha que recebe as ondas sonoras
captadas pela orelha e as leva até o timpano. A orelha média é a porcéo interna do
timpano, e externa da coclea, e contém trés minusculos ossos (bigorna, martelo e
estribo) que transportam as ondas sonoras até a parte interna do ouvido. Na orelha
interna ocorre a percep¢cdo do som quando as ceélulas nervosas recebem os
estimulos sonoros e 0s enviam ao cérebro que ira decodificar e compreender este
som (MAINIERI, 2012).

A crianca ouvinte desenvolve a sua comunicacdo espontaneamente por meio
da interagdo automética com o0 meio em que esté inserida. Por outro lado, a crianca
surda tem prejuizos no seu desenvolvimento comunicativo por ndo ter acesso aos
estimulos auditivos essenciais para a aquisicdo da linguagem. Neste caso, ha a
necessidade do uso de uma amplificacdo adequada (MEC, 2006).

Ha duas opcbes de acesso aos estimulos auditivos: o Aparelho de
Amplificacdo Sonora Individual — AASI, e o Implante Coclear — IC. O AASI é um
amplificador do som, enquanto o IC € um estimulador elétrico das fibras nervosas e
gue alcanca altas frequéncias. O implante é indicado para pacientes com perda
bilateral e de que a recuperacéo parcial da audi¢cdo ndo seja possivel com aparelhos
convencionais.

Destacam-se aqui alguns estudiosos que definem o implante coclear, como
Mangabeira (1995); Linden (1995); Bento (1997); Kozlowski (1997); Carvalho (1999);
Bevilacqua, Moret e Costa (2011).

Esses autores concordam quanto a concepc¢ao do implante coclear — também
conhecido como ouvido bibnico — como um estimulador eletronico das fibras
nervosas remanescentes do ouvido que transforma o som ambiental e a voz em
impulsos elétricos levando-os a coclea por meio de eletrodos. Afirmam ser um
método de tratamento reconhecido como a melhor forma de auxiliar os pacientes
com perda auditiva profunda ou total.

Historicamente, esse dispositivo foi desenvolvido simultaneamente em
diversos centros de pesquisa do mundo e tiveram inicio no ano de 1957 em Paris,
com o otologista Charles Eyries que decidiu implantar na coclea de um paciente
totalmente surdo um fio metalico (eletrodo) que era usado somente em suas
pesquisas. Esse sistema realizou uma funcdo de estimulacdo elétrica do nervo
auditivo, desempenhando parcialmente a fungdo da coclea danificada do paciente
(BLUME, 1999).
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No Brasil, o precursor da disseminacao do IC foi o Prof. Dr. Pedro Mangabeira
Albernaz, que iniciou seus estudos na area em 1978, quando se associou ao Ear
Research Institute®, de Los Angeles, participando de pesquisas como co-
investigador (YAMAGUCHI; GOMEZ, 2009).

Os primeiros dispositivos correspondiam aos monocanais, ou seja,
apresentavam um unico canal de estimulacé@o na coclea. O nimero de canais refere-
se ao numero de sinais processados de forma diferenciada aos eletrodos (DANIELI,
2010).

O implante coclear multicanal foi projetado para promover informagdes do
som que permitam que criancas desenvolvam as habilidades auditivas necessarias
para utilizarem a audicao e a linguagem oral para a comunicacdo. Essas habilidades
sdo desenvolvidas com o tempo e o0 progresso varia de crianga para crianca
(BEITER; SHALLOP, 1998).

Bevilacqua e colaboradores (1996) salientam que, no Brasil, no Centro de
Pesquisas Audiologicas (CPA) do Hospital de Pesquisa e Reabilitacdo de Lesdes
Labio Palatais (HPRLLP) da Universidade de Séao Paulo (USP), o IC foi utilizado em
criancas no ano de 1992.

A indicacdo do IC em pacientes cada vez mais jovens tem sido amplamente
discutida pela importancia de facilitar o acesso a linguagem oral durante os periodos
criticos de aquisicdo da linguagem, reduzindo os efeitos da perda auditiva
(FREDERIGUE, 2000). Na literatura internacional, existem publicacbes que
descrevem os resultados de cirurgias realizadas em criangcas com 4 meses de idade
(COLLETTI, et.al., 2005)

Quanto menor o periodo de privacdo auditiva, maior parece ser 0 sucesso do
implante (Anderson, Weichbold, D’Haese, Szuchnikc, Quevedo, Martine, Dielerf &
Phillips, 2004; Bevilacqua, 1998; Bevilacqua, Costa Filho & Moret, 2003; Truy e
cols., 1998).

Gomez, et.al. (2004), afirma que com o progresso tecnolégico dos implantes
cocleares, cada vez mais pacientes com audi¢do residual util sdo candidatos em
potencial ao implante coclear, estendendo a indicacdo do IC aos adultos com perdas
auditivas severas. Porém, nem todos os individuos com surdez severa a profunda

bilateral sdo candidatos ao implante coclear, pois para a realizagdo da cirurgia €

*|nstituto de Pesquisas do Ouvido.
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necessario determinar se a pessoa € realmente é apta a tal procedimento por meio
de avaliagdo criteriosa com uma equipe multidisciplinar (BRASIL, 1999; PARRA,
et.al., 2001).

Moret, Bevilacqua e Costa (2007) alertam para o fato de que o desafio do IC
refere-se a significagdo do som, ou seja, se 0s sons que o implantado ira escutar
vao ter significado. Afirmam que os beneficios do implante dependerdo dos aspectos
que

influenciaram o ganho nas categorias de audicdo e de
linguagem das criancas implantadas foram a idade da
crianca, o tempo de privagdo sensorial auditiva, o tempo de
uso do implante coclear, o grau de permeabilidade da familia
no processo terapéutico, o tipo de implante coclear e a
estratégia de codificagdo da fala utilizada (p. 10).

Por ser um recurso tecnolégico que auxilia o cérebro a interpretar os
estimulos sonoros proporcionando a pessoa a sensacao de audicdo, o Ministério da
Saude tem se responsabilizado pela intervencdo cirdrgica considerada de alta
complexidade hospitalar (DAHER, 2008).

Todo o processo da cirurgia de implante coclear € realizado pelo Sistema
Unico de Saude — SUS — desde 1993 e, de acordo com o Ministério da Saude
(Portaria n® 126 de 1993, p. 1-2),

Considerando a Resolucdo n® 079/93 do Conselho Nacional de
Saude; [...] Considerando os estudos realizados pelo Hospital de
Pesquisa e Reabilitacdo de Lesdes Labio-Palatais da Universidade
de Sdo Paulo e Hospital de Cirurgia Plastica Créanio Facial da
Sociedade Brasileira de Pesquisa e Assisténcia para Reabilitagdo
Cranio Facial (SOBRAPAR).

Resolve criar os Grupos e Procedimentos, na Tabela de
procedimentos do Sistema de InformagBes Hospitalares do Sistema
Unico de Saude (SIH/SUS), com os codigos e valores abaixo:
GRUPO 37.101.04.8 - Cirurgia do Ouvido IV

* 37.040.01.4 - Implante Coclear.

No setor privado também houve grande avanco para a realizacdo desta
cirurgia. Em 2010 a Agéncia Nacional de Saude (ANS) aceitou o implante coclear
como um procedimento cirargico a ser realizado por todos os planos de saude
(BEVILACQUA, MORET, COSTA-FILHO, 2011).

Os critérios de selecdo para a cirurgia incluem a idade, o grau da deficiéncia
auditiva e os resultados com aparelhos de amplificacdo sonora (BEVILACQUA,
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1998). O SUS apresenta alguns critérios de indicacdo e contraindicagdo para 0s
pacientes se submeterem a cirurgia de implante coclear, os quais constam da
Portaria n° 1.278/GM em 20 de outubro de 1999.

Linden (1995) coloca que a cirurgia € realizada sob anestesia geral. O acesso
cirargico é feito por tras do pavilhdo auricular (incisdo retroauricular) e o receptor-
estimulador é colocado numa pequena depresséao feita no osso temporal (mastéide),
e um ou mais eletrodos sédo introduzidos na coéclea através de uma passagem feita
no ouvido médio.

Segundo Bento (1997) esta cirurgia ndo destroi as estruturas do ouvido,
possibilitando trocar ou retirar o equipamento quando necessario, sem a
possibilidade de prejuizos. A maioria dos autores refere que a cirurgia leva,
aproximadamente, de duas a trés horas e que o tempo de recuperacdo em que O
paciente encontra-se hospitalizado €, em média, de trés a sete dias.

De acordo com Bevilacqua (1997), apds a cirurgia o paciente passa por um
processo de ativacdo, mapeamento e balanceamento dos eletrodos implantados e
por um intenso programa de reabilitacdo auditiva.

Para Bevilacqua e Coube (1997), apdés a cirurgia de implantacdo do
dispositivo interno sdo marcados retornos meédicos periddicos ao paciente. O
primeiro retorno, entre a quarta e sexta semana apds a cirurgia, ocorre para
verificacdo das condicGes de cicatrizacdo e outros aspectos cirargicos. Na mesma
ocasido, ocorre a regulagem e programacao do dispositivo, ou seja, a ativacdo dos
eletrodos, onde o fonoaudiélogo e um engenheiro da equipe avaliam quais o0s
eletrodos que possibilitam uma adequada estimulacdo elétrica da cdclea.

O aparelho de implante coclear € composto por duas unidades: componentes

externos e componente interno (Figura 2).
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Figura 2: Aparelho de implante coclear — componentes externos (A, B e C) e componente interno (D).
Fonte: http://www.ouvidobionico.org/modelos-implantes-cocleares Acesso em: 05 de fevereiro, 2013.

O componente interno — cirurgicamente implantavel — é constituido por uma

antena externa conectada a externa através de um ima e por uma unidade receptora

estimuladora conectada ao feixe de eletrodos envolvido por um tubo de silicone fino

e flexivel (LAl et al., 1997).

O componente externo € usado pelo paciente conforme a sua vontade e

contém um microfone, um processador de fala e uma antena transmissora

(MOREIRA, 2009).

Os modelos de aparelhos de implante apresentados possuem processadores

de fala do tipo retroauricular, ou seja, ficam posicionados atras da orelha; h&

também o processador tipo caixa que deve permanecer junto ao corpo do usuario,

colocado em um bolso adaptado ou a uma pequena mochila, conforme ilustrados

nas figuras® abaixo:

Figura 3: Processador de
fala tipo caixa.

Figura 4: Processador de fala
tipo retroauricular.

% Disponivel em www.google.com.br Acesso em: 23 de abril, 2012.
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De acordo com o Site Oficial sobre Implante Coclear®* e conforme ilustrado na
Figura 5, o processo de implantacdo tem inicio a partir da captacdo do som pelo
microfone — presente no componente externo — que o transmite ao processador de
fala. Este seleciona e codifica os elementos da fala que serdo enviados a antena
transmissora que codifica os sinais eletrénicos e libera os impulsos elétricos para 0s
eletrodos intracocleares especificos, programados separadamente para transmitir
sinais elétricos para fibras nervosas especificas nas varias regides da coclea. Apos

a interpretacéo da informacéo no cérebro a sensacao de audicdo € percebida.

Antena
transmissora

I \
\ Receptor
\ estimulador

interno
Processador
de fala

Figura 5: Procedimento do implante coclear.
Fonte: http://www.google.com.br Acesso em: 01 de marc¢o, 2013.

O Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Cranio-Faciais (HRAC/Centrinho) da
USP, em Bauru, que realiza cerca de 80% das cirurgias de implante coclear do
Brasil via SUS, utiliza o implante coclear multicanal importado dos Estados Unidos,
Austria ou Australia. E biocompativel, ou seja, ndo causa rejeicdo, além de ser
aprovado pela FDA.

Frederigue (2000) aponta que o0 sucesso e a satisfacdo dos usuérios de
aparelhos de implante coclear dependem, dentre diversos fatores, da estratégia de
codificagdo armazenada no processador de fala. O processador de fala pode ser tipo
caixa ou retroauricular e sua funcdo é analisar continuamente o sinal de fala e os
sons ambientais, proporcionar a codificacdo desses sons com alta resolugdo das

3 http://www.implantecoclear.com.br
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caracteristicas importantes do espectro dos sons da fala e ainda fornecer
informacgdes da resolugéo temporal.

Todos os sistemas de implante coclear funcionam por meio do uso de
baterias ou pilhas. O processador de fala tipo caixa requer o uso de baterias
recarregaveis, enquanto que o processador retroauricular requer pilhas descartaveis

especiais para o implante coclear (DANIELI, 2010, p.29).

2.1 Implante Coclear: diferentes paradigmas

O fato da emergéncia do implante coclear como pratica discursiva da
normalizacdo surda e por ser um incentivo a comunicagcado por meio da lingua oral,
tem sido motivo de discussodes e oposi¢des na comunidade surda.

A histéria da educacdo dos surdos evidencia essa rea¢do da comunidade,
pois o primeiro marco foi no Congresso de Mildo que impunha a oralizacdo como
forma de se comunicar e que a lingua de sinais ndo se podia outorgar o status de
lingua. Posteriormente, o reconhecimento da lingua de sinais como natural do surdo
e 0S avangos nas pesquisas cientificas fortaleceram a comunidade surda enquanto
categoria de identidade e cultura proprias.

Esses aspectos significam quebra de paradigma para a comunidade surda.
Ha um deslocamento da visdo médico-terapéutica para uma abordagem sociolégica
que considera o surdo como pessoa que apresenta uma diferenca linguistica e ndo
uma deficiéncia. Por isso, “a realizacdo do implante coclear, sob os aspectos
socioldgico, antropoldgico e cultural, pode ser considerada como um retrocesso ao
modelo médico da surdez” (LICHTIG; MECCA; BARBOSA, et.al., p. 2). Além disso, a
comunidade surda acredita que tal préatica cirrgica pode violar a integridade aos
direitos humanos da crianca por ela ndo ter a opcéo de escolha de ser ou ndo uma
usuaria de lingua de sinais ou de implante coclear (BDA, 1995).

Neste sentido, Quadros, Cruz e Pizzio (2012) constatam que as pesquisas
sobre implante coclear e seus usuarios priorizam o desenvolvimento da lingua oral,
porém ndo negam os beneficios do implante e defendem a apropriacédo da Libras
pelos implantados.

E neste contexto divergente que a realiza¢do da cirurgia do implante coclear

vem aumentando progressivamente e, segundo Pinheiro, Yamada, Bevilacqua, et.al
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(2012) no que se referem as habilidades escolares de leitura e escrita de criangas
usuarias de implante coclear a literatura nacional é bastante escassa.

Portanto, a partir das consideracfes descritas, a presente pesquisa visa
verificando como esta se dando a aquisicdo da escrita dos alunos usuarios de

implante coclear e a visdo de seus pais e professores em relagdo a mesma.
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3 OBJETIVOS

Quando seguimos as setas, 0 desconhecido e o inesperado néo
assustam mais, porque se tem a confianca de que nos manterdo no
rumo certo (HOFFMANN, 2005, p. 14).

3.1 Objetivo Geral

Identificar, dentre os alunos surdos, os usuarios de implante coclear
incluidos na rede publica e particular de ensino da cidade de
Araraquara — SP, verificando como esta se dando a aquisicdo da

escrita.

3.2 Objetivos Especificos

v" Analisar se ha contribuicdo do implante coclear em relagdo a aquisicédo
da escrita desses alunos utilizando suas provas e seus cadernos de

classe: textos e ditados;

v Verificar o que os professores pensam a respeito da aquisicdo de
escrita de seus alunos surdos implantados e como os avaliam nessa

aprendizagem;

v' Analisar o que pensam os pais sobre o implante coclear e qual o efeito
deste na aquisicao de escrita dos seus filhos.



Caminhos metodolégicos

35

*Fonte: www.google.com.br
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

A sua visdo de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a
compreensdo e explicacdo desse mundo irdo influenciar a maneira
como ele propde suas pesquisas ou, em outras palavras, 0s
pressupostos que orientam seu pensamento vao também nortear sua
abordagem de pesquisa (LUDKE e ANDRE, 1986, p.3).

Do ponto de vista metodolégico optou-se pela abordagem qualitativa por
considera-la a mais adequada para a natureza do presente estudo. Segundo
Bogdan e Biklen (1994), permite que o investigador estabeleca uma compreensao
mais esclarecedora do objeto de estudo, uma vez que 0 seu interesse esta voltado
para o processo gue o envolve, e ndo simplesmente no produto.

Uma investigacdo qualitativa pode ser definida a partir de cinco caracteristicas

principais, segundo os autores:

1. A pesquisa gualitativa tem o ambiente natural como fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

2. Os dados coletados séo descritivos e incluem transcricbes de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos,
figuras, e outros registros oficiais;

3. Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelo resultado ou produto: é o desafio de tornar
ciéncia daquilo que é senso comum, foca o modo como as
definicbes se formam;

4. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo: as
abstracdes sdo construidas & medida que se recolhe e agrupa
dados particulares (teoria fundamentada); pesquisador busca a
guestdo mais importante;

5. O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida é foco
de atencéo especial do pesquisador: preocupacdo com registro
rigoroso e modo de interpretacdo dos significados (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p. 50).

Fazer pesquisa qualitativa € analisar e interpretar os dados, refletir e explorar
0 que eles podem propiciar buscando regularidades para criar um rico entendimento
do contexto pesquisado.

Nesse sentido, Minayo (1997, p.22) afirma que “a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, de motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos

processos e dos fenébmenos”.
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Optou-se também pela entrevista pelo fato desta captar informacdes
imediatas, permitindo que sejam abordados pontos de natureza estritamente
pessoal, intima ou complexa (LUDKE; ANDRE, 1986).

Lancou-se mdo da analise documental através dos cadernos de classe,
tarefas, ditados e elaboracéo de textos para compor o corpus da analise da escrita.

Para Ludke e André (1986, p.38), a analise documental “pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema”.

A seguir, serdo descritos 0os passos de como a investigacao foi desenvolvida.

4.1 Participantes

Participaram desta pesquisa 2 alunas implantadas da rede particular, sendo
uma no segundo ano do Ensino Médio (EM), sua mae e seus dois professores: um
de gramética e um de redacdo. Outra no quarto ano do Ensino Fundamental | (EFI),
sua mae e a professora, totalizando 07 participantes.

O Quadro abaixo apresenta com maiores detalhes a distribuicdo desses
participantes que foram identificados por nomes ficticios, mantendo sigilo de sua
identidade.

Alunos Idade/Série Professores Maes

Josi 17 anos/2° ano E.M Joao Neide Rosa

Gramaética Redacéao

Ana 8 anos/4° ano E.F | Maria Rita

Quadro 2: Distribuicdo dos participantes da pesquisa, idade/série, professores e suas
maes.
Fonte: Direcdo das escolas particulares.
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4.2 Local

O estudo foi desenvolvido em duas escolas da rede particular, sendo uma de

Ensino Fundamental e Médio, e outra de Ensino Médio.
4.2.1 Breve contextualizagdo da cidade

A pesquisa foi realizada na cidade de Araraquara — SP que se localiza na
regido centro-norte do Estado de Sdo Paulo, ha 280 km da Capital. Em uma breve
caracterizagao, conta com escolas de Educacao Infantil chamados de Centros de
Educacdo e Recreacdo (CERS), escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
escolas de Ensino Profissionalizante, cursos noturnos para jovens e adultos, e
escolas particulares. Conta com uma rede de ensino superior, tais como: UNESP —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” com as faculdades de
Ciéncias e Letras, Instituto de Quimica e Faculdade de Odontologia; um Instituto
Federal de Educacdo — IFSP e instituicbes particulares: UNIP — Universidade
Paulista, UNIARA — Centro Universitario de Araraquara oferecendo cursos
diversificados nas areas de humanas, exatas, médicas e biologicas, e Faculdades
Logatti — Escola Superior de Engenharia. O censo 2010 registrou uma estimativa
populacional de 222.036 habitantes, com 187.829 alfabetizados, sendo a 172 cidade

do interior paulista em nimero de habitantes (IBGE)>°.

4.3 Materiais

Foram utilizados como materiais um gravador e caderno de anotacoes.

4.4 Procedimentos de coleta de dados

Mostrar o caminho das pedras...Longe de buscar uma apresentacdo
pura de determinada realidade, como se houvesse a possibilidade de
um realismo possivel a ser representado, esta proposta metodolégica
toma, enquanto predicado cientifico, a possibilidade de (...) tornar
publicos os critérios utilizados para as caracterizacbes do que é
pesquisado e para o desenvolvimento de determinadas afirmacdes;

http://cidades.ibge.gov.br
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possibilitar o conhecimento publico das atividades que constituiram o
trabalho de pesquisa (MELLO, 2002, p.83).

Primeiro momento da coleta de dados

Numa primeira etapa, a pesquisadora e a orientadora solicitaram, por meio de
uma carta (Apéndices A e B), autorizacdo da Diretoria de Ensino — Regido de
Araraquara/DERA, da Secretaria Municipal de Educacgéo e das escolas particulares
para desenvolver a pesquisa. Apds obter o parecer favoravel, conforme consta nos
referidos apéndices, procedeu-se a coleta de dados. Realizou-se um mapeamento

1*® e Ensino Médio*

nas escolas de Educacdo Infantil®’, Ensino Fundamental I°® e |
das redes publicas e particulares, verificando quantos s&do os alunos surdos
incluidos em cada rede, sua escolaridade e, desses, quantos sdo usuarios de
implante coclear.

A coleta de dados se deu no ano de 2013 iniciando pelas redes publicas e,
posteriormente, pela particular mediante um agendamento com a direcdo das
citadas instituicbes que apresentaram quais as escolas que possuiam alunos
surdos, seu grau de perda auditiva e se havia algum aluno usuario de implante

coclear.
a) Rede Publica Estadual

Os resultados mostraram que nessa rede, no ano de 2013, havia 30 escolas,
sendo 12 do Ensino Fundamental | e 18 do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio,
apontando 32 alunos surdos em diferentes niveis de escolaridade, distribuidos em
14 escolas que se encontram identificadas por letras do alfabeto, de acordo com o

Quadro 3 abaixo:

¥Nivel de ensino gue compreende dos 0 aos 5 anos.

*Nivel de ensino que compreende do 1° ao 5° ano — séries iniciais.
*Nivel de ensino que compreende do 6° a0 9° ano — séries finais.
“Nivel de ensino que se refere & etapa final da educacéo bésica.
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Escola N® de alunos surdos/Escolaridade Grau da perda auditiva
A 1 aluno/Ensino Médio - Profunda
B 1 aluno/Ensino Fundamental Il - Profunda
C 8 alunos
- 7 Ensino Médio - Profunda (7)
- 1 Ensino Fundamental Il - Grau de perda
desconhecido
D 2 alunos
- 1 Ensino Médio - Leve
- Ensino Fundamental Il - Profunda
E 3 alunos/Ensino Fundamental | - Moderada
- Profunda (2)
F 1 aluno/Ensino Fundamental | - Severa
G 1 aluno/Ensino Fundamental | - Profunda
H 1 aluno/Ensino Fundamental | - Leve
I 1 aluno/Ensino Fundamental Il - Profunda
J 1 aluno/Ensino Médio - Grau de perda
desconhecido
K 2 alunos/Ensino Fundamental I - Profunda
- Leve
L 2 alunos/Ensino Médio - Profunda
- Leve
M 2 alunos/Ensino Médio - Profunda
- Leve
N 6 alunos
- 2 Ensino Médio - Profunda
- 4 Ensino Fundamental Il
- Perda Leve (5)
- Perda Moderada (1)
14 escolas 32 alunos - Perda Severa (1)

- Perda Profunda (23)
- Grau de perda
desconhecido (2)

Quadro 3: Numero de alunos surdos incluidos na rede publica estadual, sua escolaridade e grau da
perda auditiva.
Fonte: Diretoria de Ensino — Regido de Araraquara.
O Quadro mostra que dos 32 alunos surdos, nenhum possui implante coclear,
5 apresentam perda de grau leve sendo 1 no Ensino Fundamental I, 1 no Ensino
Fundamental Il e 3 no Ensino Médio; 1 perda moderada cursando o Ensino
Fundamental |, 1 perda severa no Ensino Fundamental |, 23 perda profunda, sendo

3 no Ensino Fundamental I, 8 no Ensino Fundamental Il, 12 no Ensino Médio e 2
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alunos nao tém diagndstico quanto ao grau da perda auditiva, sendo 1 no Ensino
Fundamental Il e 1 no Ensino Médio.
Portanto, na rede publica estadual ndo foi encontrado nenhum aluno surdo

implantado.
b) Rede Publica Municipal

De acordo com a secretaria da Educacéo Especial, essa rede conta com um
total de 56 escolas, sendo 39 de Educacao Infantil, 14 de Ensino Fundamental | e II,
e 3 escolas de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA. Informou que havia 16 alunos
surdos incluidos entre Educacdo Infantii e Ensino Fundamental Il, sendo 4 na
Educacéo Infantil, 7 no Ensino Fundamental | e 4 no Ensino Fundamental Il. Desses,
1 é usuério de implante coclear frequentando o quarto periodo da Educacao Infantil.

O Quadro demonstrativo abaixo ilustra a distribuicdo desses alunos nessa

rede.
N® de alunos N® de alunos
surdos/Escolaridade Grau da perda auditiva surdos
implantados
4 alunos/Educacgéo Infantil
- laluno/Terceira Etapa Todos os alunos
- 2 alunos/Quarta Etapa apresentam perda 1
- 1 aluno/Quinta Etapa leve/moderada

7 alunos/Ensino Fundamental |

- 2 alunos/1° ano - Perda severa/profunda
- 1 aluno/2® ano - Perda leve/moderada -
-1 aluno/3° ano - Perda severa/profunda
- 3 alunos/4° ano - Perda severa/profunda

4 alunos/Ensino Fundamental |l

- 2 alunos/6° ano Todos os alunos com -
- 1 aluno/7° ano perda leve/moderada
- 1 aluno/8° ano

15 alunos 1 aluno
Total: 16 alunos

Quadro 4: Numero de alunos surdos incluidos na rede publica municipal, nUmero de alunos
surdos implantados, sua escolaridade e grau da perda auditiva.
Fonte: Secretaria Municipal da Educacéo — Departamento de Educacéo Especial.
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Nessa rede, apesar de ser encontrado um aluno surdo usuario de implante
coclear, ndo correspondeu aos nossos objetivos por ainda estar em processo de

alfabetizacdo. Portanto, o sistema publico de ensino ndo fez parte desta pesquisa.

c) Rede Particular

A busca nas escolas particulares ocorreu em dois momentos: no primeiro foi
realizado um estudo a partir do site da Secretaria de Educacdo do Estado de Séo
Paulo* para identificar essas escolas. Foi constatado que em Araraquara essa rede
possui 56 escolas nos diferentes niveis de ensino, sendo 22 escolas de Educacao
Infantil; 2 de Educacao Infantil e Ensino Fundamental |; 3 de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 1l; 9 de Educagao Infantil, Ensino
Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio; 2 de Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio; 5 de Ensino Médio; 2 Centros de Educacao Especial e 11 escolas de
Ensino Técnico e Profissionalizante.

O Quadro abaixo apresenta esses dados.

Nivel de Ensino N® de Escolas
Educacéao Infantil 22
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | 2

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino

Fundamental Il 3

Educacao Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio 9
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio 2
Ensino Médio 5

Centro de Educacéo Especial 2

Escola de Ensino Técnico e Profissionalizante 11
Total 56

Quadro 5: Numero de escolas da rede particular de Araraquara, organizadas por nivel de
ensino.
Fonte: Site da Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo.

41 \www.educacao.sp.gov.br
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Com esses dados em maos foi estabelecido um contato inicial por telefone
com a diretora de cada instituicdo e foi agendada uma reunido com cada uma delas
para falar sobre o objetivo da pesquisa e solicitar autorizagdo para o
desenvolvimento da mesma. Foram identificados 3 alunos surdos, todos usuarios de
implante coclear, com faixa etaria variando de seis a dezessete anos de idade,
sendo todos do sexo feminino em trés diferentes escolas, assim dispostos: um no
primeiro ano do Ensino Fundamental I, um no quarto ano do Ensino Fundamental | e

um no segundo ano do Ensino Médio, conforme mostra o Quadro a seguir.

Escola N® de alunos surdos/ Idade Grau da perda | Género

Escolaridade auditiva

A 1 aluno/1° ano Ensino 6 anos F
Fundamental | Todos os alunos

apresentam

B 1 aluno/4° ano Ensino 8 anos perda auditiva F

Fundamental | de grau
profundo.
C 1 aluno/2° ano Ensino Médio | 17 anos F

Quadro 6: Distribuicdo dos alunos usuarios de implante coclear inseridos na rede particular.
Fonte: Dados fornecidos pelas diretoras das Escolas Particulares.

Ressalta-se aqui que a Escola A ndo forneceu autorizagédo para a coleta de
dados junto a aluna e professora, tampouco identificou os familiares para um
possivel contato, diferentemente das outras duas escolas que deram abertura para a

realizacdo da pesquisa fornecendo as fontes de contato com as maes.

Segundo momento da coleta de dados

A partir dai, entrou-se em contato com as maes para explicar a pesquisa,
solicitar o aceite para a entrevista, bem como a autorizagcdo para analisar 0s
cadernos de classe, tarefas, ditados e textos de seus filhos.

Apoés a autorizagao, iniciaram-se as entrevistas (Apéndice C) seguindo um
roteiro semiestruturado, abrangendo pontos sobre: o periodo de descoberta da

surdez, motivos que o levaram a realizagdo do implante coclear, a trajetéria escolar,
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as relacdes sociais apos a cirurgia de implantacdo do aparelho, e o efeito do mesmo
para a aprendizagem da escrita. As entrevistas se deram mediante agendamento
prévio por telefone com as méaes que optaram por realizd-las em suas proprias
residéncias. O tempo despendido foi de, aproximadamente, duas horas para cada
mae, sendo gravadas e transcritas na integra e entregues a elas para conferéncia

das informag0des prestadas.

Terceiro momento da coleta dos dados

A pesquisadora entrou em contato com os professores por intermédio da
diretora de cada instituicdo e por meio de uma reunido pré-agendada, solicitou
autorizacdo para realizar uma entrevista e ter acesso aos textos, ditados, atividades
do caderno de classe e provas desses alunos.

ApOs o0 aceite, iniciaram-se as entrevistas a partir de um roteiro
semiestruturado (Apéndice D), abarcando pontos sobre as experiéncias que tiveram
com alunos usuéarios de implante coclear; as orientagdes técnicas recebidas para o
manuseio do aparelho; sua pratica pedagogica e quais atendimentos a escola
oferece.

As entrevistas foram gravadas e realizadas no Horario de Coordenacéo®? com
duracdo aproximada de uma hora com cada professor, totalizando 3 horas de
entrevista e, ao seu término, foram transcritas e enviadas a eles para conferéncia e
dar o consentimento.

Os materiais de Ana — caderno de classe contendo as atividades, textos e
ditados, bem como os de tarefas foram entregues a pesquisadora por sua méae no
dia da entrevista. Os de Josi — apostilas e provas — foram entregues pela diretora da
escola.

No caso de Ana, selecionamos as atividades do caderno de classe por
acreditar que foram realizadas de maneira autbnoma pela aluna, enquanto os de
tarefas poderiam sofrer a interferéncia de sua mée ou de outro familiar.

Quanto a Josi, selecionamos algumas atividades da apostila utilizada pela
aluna em classe e também as provas dissertativas procurando envolver essas duas

fontes, uma vez que sentiu-se que o material apostilado ndo oferecia elementos

2 Horério entre as aulas destinado para o atendimento aos pais, elaboracéo e correcdo de atividades.
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necessarios para a andlise por apresentar respostas curtas. Portanto, utilizamos
também suas provas dissertativas.

Mediante o consentimento dos pais e professores, esses materiais foram
digitalizados pela pesquisadora para posterior analise e imediatamente devolvidos

(os originais) aos seus responsaveis.



Apresentacdo e Anélise dos dados

“*Fonte: www.google.com.br
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nao é suficiente oferecer-se escola para todos, € essencial que o
“todos” n&do perca a dimenséao da individualidade, e que, uma vez na
escola, esta ofereca a cada crianca e jovem a oportunidade méaxima
possivel de alcancar sua cidadania plena pelo respeito e pela
aprendizagem (HOFFMAMNN, 2005, p.36).

Os resultados aqui apresentados sao frutos da coleta de dados das
entrevistas com os pais e professores, e das producdes escritas dos alunos.

Segundo Ludke e André (1986), entende-se que analisar os dados
qualitativos significa organizar todo o material obtido no decorrer da pesquisa,
podendo, em um segundo momento, buscar relagBes e inferéncias num nivel de
abstracdo mais elevado.

De posse dos dados para andlise, apoiada nos trabalhos de Minayo (1998)
procurou-se realizar uma organizacdo dos dados coletados classificando-os em
categorias, para proceder a sistematizacdo e andlise qualitativa. Iniciou-se com as
entrevistas com as mées, com 0s professores e, posteriormente, as escritas dos

alunos surdos implantados, conforme a seguir.

a) Entrevistas

Para preservar a identidade das maes, foram utilizados nomes ficticios: Rita
para a mae da aluna Ana e Rosa para a mae de Josi, de acordo com o Quadro 7

abaixo.
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Perguntas da entrevista

Rosa

Rita

a) O momento da
descoberta da surdez.

A causa da surdez de Josi foi rubéola congénita. A mae
percebeu que a filha era surda quando esta tinha 2 anos
de idade, quando procurou um meédico que a encaminhou

para a fonoaudibloga e esta profissional indicou o
»44

A filha nasceu prematura e ficou na Unidade de Terapia
Intensiva do hospital por um periodo de 3 meses, o que
ocasionou uma série de infec¢cdes hospitalares. Por esse
motivo, teve que tomar uma medicacdo que, comprovado mais
tarde, causou a “deficiéncia auditiva” em Ana. A mée percebeu
gue a crianca ndo ouvia quando ela tinha 5 meses, porque nao
apresentava reflexos estapedianos® e ndo chorava. Procurou a
fonoaudiodloga e a partir desse momento j& iniciou a terapia com
essa profissional. Passou por varios médicos, mas foi somente
com 11 meses e 25 dias, mediante uma Audiometria de Tronco
Cerebral através do Bera® — que foi diagnosticada a surdez
bilateral de grau profundo.

b) Decisédo pelo implante
coclear.

“Centrinho™”, em Bauru, para fazer o acompanhamento
de Josi.
No “Centrinho” foi explicado das possibilidades do

implante coclear, tendo em vista, que as avaliagbes
auditivas constaram surdez profunda. A crianca fez uso
do aparelho convencional — AASI por 4 anos, e ndo
obteve resultado satisfatdrio. Entdo, a familia optou pelo
implante coclear, cuja cirurgia foi realizada no citado
Centro, através do SUS. Nesta ocasido, Josi tinha 7 anos
de idade. Ela passou por trés cirurgias no mesmo ano
sendo que a primeira foi para a implantagdo no ouvido
esquerdo e no momento da ativagdo, os médicos
disseram que n&o deu certo. Entdo, outra cirurgia foi feita
para a retirada desse aparelho. Novamente, outra cirurgia
foi realizada para implantar esse mesmo aparelho na
orelha direita.

De acordo com Rita, um médico otorrinolaringologista de Bauru
sugeriu o implante coclear quando Ana tinha 1 ano e 11 meses.
Quando decidiu realizar a cirurgia, em 2004, procurou um outro
médico no Hospital Vera Cruz, em Campinas, que explicou
detalhadamente sobre o funcionamento do implante coclear e
sobre os beneficios desse aparelho. Entdo, a mée relatou que
ficaram convencidos e realizaram a cirurgia em Ana nesse
mesmo ano, quando ela completou 2 anos de idade. O ouvido
implantado foi o da orelha direita.

*“*Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais da Universidade de Sdo Paulo, conhecido carinhosamente como Centrinho, € um dos maiores centros
de referéncia de toda a América do Sul no tratamento de anomalias craniofaciais congénitas.

0 reflexo do estapediano é desencadeado por um estimulo sonoro intenso e consiste de uma contracao bilateral do musculo do estribo (estapédio).
“*BERA — Exame do Potencial Evocado Auditivo do Tronco Encefalico.
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c) OrientacBes recebidas
ap6s a cirurgia de
implantagéo.

Segundo Rosa, depois da ativacdo do implante foram
dadas orientacbes para que nado ligasse o microondas
gquando Josi estivesse por perto e ndo passar por porta
detectora de metais. Orientou-a sobre a importancia da
terapia fonoaudioldégica e da necessidade de retorno
médico sistematicamente para monitoramento e
regulagem do aparelho. No ano de 2013, a méae realizou
a troca do aparelho por outro mais moderno, o
retroauricular, pois 0 que usava era do tipo caixa.

Segundo a mée, o médico informou que a crian¢ca ndo podia
levar nenhum tombo, bater a cabeca e sofrer a estatica por
causa da eletricidade, pois se ela tocar em alguém e
desencadear essa descarga elétrica poderia prejudicar o
aparelho e a ela também, mas podia ter uma vida normal.
Informou que a filha trocou o aparelho por trés vezes: o primeiro
— com processador de fala tipo caixa (Sprint) — usou no periodo
de 2004 a 2008. Depois, trocou por um retroauricular — Freedon
—em 2009. E em 2013 houve uma nova troca por um aparelho
mais moderno e resistente — Nucleus — cujas programacdes
sdo controladas por controle remoto. Foi relatado, também, que
desde gque Ana colocou o implante, em 2004, ela tinha que ir
para Campinas a cada trés meses na fonoaudibloga e verificar
se 0 mapeamento esta ideal. Apdés dois anos esse
monitoramento passou a ser para a cada 8 meses, dependendo
da necessidade.

d) Trajetoria escolar da

filha.

Rosa relatou que Josi iniciou a escola com 4 anos de
idade, numa creche municipal. Passou por outras escolas
antes de permanecer na que estAd hoje. Possui
acompanhamento com fonoaudidloga desde o momento
da descoberta da surdez, aos 2 anos.

A mae explicou que a crianga faz acompanhamento com
fonoaudidloga desde os 5 meses de idade e atualmente
frequenta uma neuropsicologa, e tem uma psicopedagoga que
faz 0 acompanhamento escolar. Por orientagdo da
fonoaudi6loga, com 8 meses ingressou no bercario de uma
escola particular de educagdo infantil. Passou por varias
escolas também particulares, antes de frequentar a que esta
atualmente.
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e) RelacBes sociais apés
o implante coclear.

A mae explicou que Josi ndo tem amigos ficando sozinha
e isolada na escola. Percebe que de vez em quando
alguém a cumprimenta, mas que nao ficam junto com ela;
mesmo no intervalo ela estd sempre sozinha. Em casa, a
familia se comunica com ela por leitura labial, mas fora
dali, ndo se interage porgue as pessoas nhao a entendem,
por isso, tem interesse que a filha aprenda a lingua de
sinais para que possa fazer parte de um grupo. Disse
gque, em relagdo a escola, a instituicdo ndo esta
preparada para atender essa aluna porque houve varias
conversas com a direcdo no sentido de promover a
integragdo e socializagdo de Josi, mas isso ndo ocorreu.
Também relatou que conversaram sobre a forma de
avaliar a aluna e nada foi feito para atendé-la em suas
necessidades.

Rita afirmou que apds o implante se estabeleceu uma relagéo
de maior confianca entre a familia e sua filha, pois Ana é
oralizada. Disse que, em relacdo a escola, esta ndo esti
preparada para atender uma crian¢a com deficiéncia, pois acha
gue dar um atendimento mais individualizado basta, precisa
levar em conta a avaliacdo e 0 tempo necessario, a
compreensédo de como deve ser transmitido os contetdos. Rita
falou que por todas as escolas que Ana passou, nao foi
acolhida no sentido de interessar-se pelo “problema”, tentar
entender, procurar a familia para inteirar-se do implante e
mesmo ter mais preocupacdo com o aprendizado, em
conversar mais com os pais, orienta-los quanto aos estudos de
Ana. Rita falou que a escola nunca a chamou para perguntar
sobre o aparelho, a troca das pilhas, dentre outros.

f) Consideragdes sobre a
aprendizagem da
escrita.

Rosa falou que Josi apresenta muita dificuldade na
escola, pois o pensamento abstrato é dificil pra ela.
Consegue fazer leitura de forma fragmentada, mas nao a
compreende. Quanto a escrita, disse que Josi copia muita
coisa e que esta nao é “certinha”, pois néo esta de acordo
com as normas gramaticais da lingua portuguesa e

também que ndo é “completa”’, porém possivel de se
entender.

Rita disse que a filha, até os 5 anos de idade, copiava as
palavras sem entender o que essa significava. A partir dos 7
anos aos poucos passou a dominar o valor sonoro das palavras
considerando ainda insuficiente, pois em muitas situacdes nao
usa preposicdes nem conjuncles, e apresenta dificuldades no
pensamento abstrato. Explicou que o uso de imagens
associadas a escrita facilita o entendimento da mensagem pela
filha, pois ela precisa de um referencial para subentender o que
esta sendo dito. Rita falou, ainda, que, em sua opinido, Ana nao
estd adequada a série em que esta inserida (4° ano), pois o
estudo ndo estd sendo prazeroso, mas sacrificante devido a
complexidade do conteudo.

Quadro 7: Entrevistas realizadas com as mées das alunas surdas usuérias de implante coclear.
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Ainda em relagdo a entrevista com as mées, procurando dar uma visdo mais

apurada sobre o aspecto educacional das duas alunas participantes foi desenvolvido

um Quadro mostrando a relacéo entre ambas, conforme a seguir:

Categoria Josi Ana
Descoberta da surdez 6 meses 5 meses
Causa Congénita Adquirida
Rubéola Uso de medicamento
Periodo Pré-lingual Pré-lingual

Atendimento
Fonoaudioldgico

A partir dos 2 anos

A partir dos 5 meses

Atendimento Educacional

Com 4 anos na educacao
infantil em creche municipal

Com 8 meses no bercéario em
escola particular

Orelha implantada

Orelha com melhor residuo

auditivo

Outros atendimentos N&o possui Neuropsicéloga e
Psicopedagoga
Idade da implantagéo 7 anos 2 anos
Direita Direita

Orelha com melhor residuo

auditivo

Tipo de aparelho

Durante 9 anos com o tipo
caixa, depois trocou por
retroauricular

Durante 4 anos com o tipo
caixa. Aos 6 anos trocou pelo
retroauricular e aos 8 por um
mais potente na captacao dos

sons.

Monitoramento e regulagem

do aparelho

Uma vez ao ano pelo SUS

A cada 8 meses, particular

Comunicacéo

Leitura labial de forma bem

Interesse pela Libras

articulada, com gestos Fala normal
caseiros

Escrita

Faz coépia e escrita
incompleta

Faz cépia e escrita com
omissao de conectivos

Pensamento abstrato

Dificuldade

Dificuldade

Quadro 8: Categorizacao dos dados das entrevistas com as maes.
Fonte: Entrevista realizada com as mées das alunas surdas usuérias de implante coclear.
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Os dados mostram que a surdez de Josi foi descoberta aos 2 anos de idade e
a de Ana aos 5 meses, momento em que as respectivas maes procuraram o apoio
de uma fonoaudidloga. De acordo com Coser; Tachetto; Pedroso, et.al. (2011), a
idade em que é diagnosticada a surdez e o inicio da intervencdo sdo determinantes
para “o prognostico das habilidades de comunicagdo oral, integragdo social,
desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga surda” (p. 66).

Segundo a familia, Ana nasceu prematura e adquiriu a surdez depois do seu
nascimento e ap0s a ingestdo de uma série de medicamentos. Estudos
bibliograficos apontam que a prematuridade € uma das causas pés-natais da surdez
ficando assim, a duvida de ela ter ou ndo nascido surda.

Josi, segundo a mae, nasceu surda em consequéncia de uma rubéola
adquirida no periodo da gestacdo. Segundo Dias; Mitre (2009), a rubéola é uma
doenca viral infecto-contagiosa que se caracteriza pelo aparecimento de manchas
avermelhadas na pele, dores de cabeca e musculares, e febre alta. O tratamento é
por meio de medicamentos para aliviar os sintomas e recomenda-se também que
seja feito repouso. Para as gestantes € uma doenca grave, pois durante os trés
primeiros meses de gravidez a rubéola pode ser transmitida para o bebé e causar
complicagcBes como a surdez, pois € nesse periodo que ocorre o desenvolvimento
do sistema auditivo.

Conforme Gomez; Guedes; Santana, et.al. (2004), a perda de audicdo, em
qualquer grau, pode levar a comprometimentos na percepcdo prejudicando a
comunicacdo da pessoa e podendo causar dificuldades envolvendo os aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e educacionais. Contudo, é possivel que a crianga
surda atinja um grau de desenvolvimento de linguagem muito proximo ao da crianca
ouvinte, se receber intervencdo fonoaudiolégica antes dos seis meses de idade
(COSER; TACHETTO; PEDROSO, et.al, 2011). Foi o caso da Ana que iniciou
atendimento antes dos 6 meses, diferentemente de Josi que foi somente aos 2 anos.

Josi comecou a frequentar a Educacédo Infantil Municipal aos 4 anos de idade
e Ana com 8 meses iniciou no bercario em uma escola particular.

A Lei 12.796 de 4 de Abril de 2013 altera a LDB 9.394/96 e em seu artigo 29
destaca que a Educacédo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade “o desenvolvimento integral da crianca até 5 anos, em seus aspectos

fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
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comunidade”. E oferecida em creches e pré-escolas, sendo que as creches®
assumem praticas de “educacao e cuidados que possibilitem a integragdo entre os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais da crianca,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel” (BRASIL, 2013).

Essa etapa da escolarizacdo é de grande relevancia para o desenvolvimento
integral das criancas em todos 0s seus aspectos preparando-as para “um melhor
desempenho no Ensino Fundamental” (NEVES; GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011,
p.122), uma vez que a partir dos 6 anos o desenvolvimento cognitivo das criancas &
mais dependente da escola.

A Educacéo Infantil € a etapa da escolarizacdo em que a crianga inicia seu
processo de socializa¢do na convivéncia com seus pares e se da o desenvolvimento
da linguagem. No caso de Josi seu ingresso foi tardio, deixando de vivenciar
situacOes de estimulacdo que se tornariam base para o0 seu desenvolvimento
educacional, social e linguistico.

Ana, ao iniciar na escola aos 8 meses foi estimulada integralmente
convivendo com a linguagem oral e tomando contato com a escrita, pois, a
Educacéo Infantil, dentre outros elementos, disponibiliza as informacdes necessarias
para que a crianga possa pensar sua prépria lingua (AUGUSTO, 2011).

De acordo com o relato de sua mée, até os 5 anos copiava as palavras sem
entender o que essas significavam, essa caracteristica vem ao encontro de um dos

objetivos da Educacéo Infantil, pois

O contato com a leitura e a escrita ndo tem o objetivo de garantir que
todas as criancas leiam e escrevam autonomamente ao final da
educacdo infantil — e nem é uma expectativa que se deva ter — mas,
assegura a elas o direito de pensar sobre o assunto, de explorar
ideias sobre 0 que se escreve e como se escreve (AUGUSTO, 2011,
p. 124).

Portanto, Ana estava adequada em seu modo de perceber a escrita e a partir
dos 7 anos, no Ensino Fundamental | que, aos poucos, passou a dominar o valor
sonoro das palavras. Conta com o acompanhamento de outros profissionais como
neuropsicologa e psicopedagoga que atuam junto as atividades escolares, além da

fonoaudidloga. Segundo Costa; Cabrini; Santos et.al. (2003) “essa integragéo

47Instituig(”)es de Educacéo Infantil destinadas para criancas de até 3 anos de idade.
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possibilita a troca de experiéncias entre os profissionais, a qual enriquece o
desenvolvimento do trabalho trazendo grandes beneficios para os alunos” (p. 4).

Josi fez a cirurgia de implante coclear aos 7 anos de idade colocando o
aparelho retroauricular na orelha esquerda, por ser esta a que possuia um melhor
residuo auditivo. De acordo com Sleifer; Fernandes (2011, p.267), por ser unilateral,
“‘indica-se o implante coclear na orelha com melhor residuo auditivo e se ambas
apresentarem residuo a insergao € realizada na pior orelha”. Apds 2 meses dessa
primeira cirurgia, Josi fez uma outra para a retirada desse aparelho devido a um
problema identificado pelo médico, que o retirou e o implantou na orelha direita.

Ana com 2 anos fez o implante na orelha direita colocando o aparelho tipo
caixa e ndo apresentou nenhum problema. Aos 6 anos, uma nova cirurgia foi
realizada para a troca do aparelho por um retroauricular e aos 8 trocou o
componente externo por um mais moderno e potente, sem necessitar de cirurgia.

Ambas fazem a manutencéo e a regulagem do aparelho que é realizada por
Josi uma vez ao ano e por Ana a cada 8 meses. Conforme a Sociedade Brasileira de
Otologia (2011), os ajustes sao necessarios “porque o nervo auditivo se adapta
progressivamente aos estimulos e o cérebro leva um tempo para interpretar esses
novos sinais™*®.

Tanto Josi quanto Ana possui surdez pré-lingual de grau profundo®, ou seja,
nao apresentam memoria da linguagem falada “utilizando o som produzido pelo
implante coclear para desenvolver sua producéo e percepc¢do de fala e habilidades
auditivas” (S.B.0O, 2011)°.

Josi faz leitura labial e usa gestos caseiros, enquanto Ana € oralizada e utiliza
a fala para se comunicar, destarte essa diferenca comunicativa pode se dar devido a
época em que cada uma foi implantada. De acordo com Bevilacqua; Moret e Costa
(2011), especialmente quando a cirurgia acontece na fase pré-lingual, antes dos 3
anos, o desenvolvimento da linguagem é mais rapido. No caso, Josi passou pela
cirurgia de implante coclear aos 7 anos de idade.

A falta de comunicacdo (oral e gestual) de Josi com 0 meio em que se

relaciona, conforme apontado por sua mae, esta levando a familia a se interessar

48 Disponivel em http://www.saudeauditiva.org.br
49 Incapacidade de ouvir sons abaixo de 90 dB.
*® Sociedade Brasileira de Otologia.
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pela Libras para que a filha possa fazer parte de um grupo que usa essa lingua e
assim, inserir-se socialmente.

A iniciativa da mde vem ao encontro do que afirmam Valaddo; Nomura,
Mazer et.al., (2012):

Por, inicialmente, ndo desenvolverem a linguagem oral, os individuos
com implante coclear ndo podem ser privados da possibilidade de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, pois podem fazer isso
utilizando outro canal — a visdo — e outra forma de comunicacdo — a
lingua de sinais (VALADAO; NOMURA; MAZER.et.al., 2012, p. 92)

As autoras apontam ainda, que “o importante é garantir o uso competente de
uma lingua que possibilite o estabelecimento de uma identidade e de uma
comunicagao efetiva com o outro” (p. 98), favorecendo o desenvolvimento da
linguagem e evitando déficits educacionais.

Ana é oralizada e se comunica bem pela fala, portanto, ndo houve interesse
da familia pela aprendizagem da lingua de sinais.

Ambas as mae relataram que suas filhas apresentam escrita incompleta com
omissao de conectivos e para uma delas nao € “certinha”, mostrando que possuem
consciéncia de que para escrever um texto é necessario ter dominio das normas
gramaticais da lingua portuguesa.

No que se refere a entrevista com os professores, os dados foram colocados
em um quadro identificando-os por nomes ficticios, a fim de manter preservadas
suas identidades. A do Ensino Fundamental | — 4° ano foi denominada Maria, os do
2° ano do Ensino Médio por Jo&o, lecionando a disciplina de Gramaética e Neide
lecionando Redacéo, conforme aponta o Quadro seguinte:
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Perguntas da Entrevista

Professores do Ensino Médio — 2° ano

Professora do Ensino Fundamental | - 4° ano

a) Conhecimentos sobre
o implante coclear.

Jodo — Comentou que numa outra escola ja havia
trabalhado com pessoas “mudas e surdas”’, mas que
tinham a leitura labial. Sobre o implante coclear, nunca
tinha ouvido falar antes da aluna ingressar na escola.

Neide — Nunca tinha ouvido falar em implante coclear
antes de conhecer essa aluna.

Maria ndo havia trabalhado antes com outro aluno
implantado, mas teve contato com uma aluna que
apresentava uma perda auditiva e que usava aparelho
convencional (AASI). Relatou que ndo tem
conhecimentos a respeito do implante coclear.

b) Orientacbes sobre o
uso do implante para
trabalhar com a aluna.

Jodo — Nao recebeu orientacbes sobre o aparelho de
implante coclear antes de iniciar o trabalho com a aluna.
Disse que a informacgéo recebida foi de que ela fazia
leitura labial e que conseguia entender o que estava
sendo dito pelas pessoas.

Neide — Afirmou que as orientacdes recebidas se
referiram ao sistema de avaliacdo da aluna, ou seja, que
devido & surdez ela tem que tirar metade da nota™,
independentemente do seu desempenho.

Recebeu orientagbes no sentido de que foi feita “essa
cirurgia nova e que deu tudo certo”. Soube também que
a bateria do aparelho acaba, porém quem faz a troca é
Ana, pois a mée orientou a prépria filha a troca-la
guando for necessario.

*! Orientac&o da Diretora da escola.
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c) Situacgéo escolar da
aluna em sala de aula.

Jodo — Disse que a sala onde a aluna esta inserida é
bastante heterogénea, pois é composta por cinquenta e
trés alunos que, em sua maioria, vieram de escola
publica. Em relacdo ao seu aprendizado falou que
consegue ler o que esta sendo pedido, entende
algumas coisas, mas nao consegue transcrever isso
para o papel. Considera o rendimento da aluna como
sendo proveitoso.

Neide — Também comentou sobre a heterogeneidade
da classe na qual Josi esta inserida. Disse que em sala
de aula apresenta-se um pouco timida, participa por
meio de “gestos de apontar” e que o texto escrito por ela
ndo tem uma sequéncia logica, mas que € possivel
entender algumas palavras.

A sala onde a aluna esta inserida € composta por 21
alunos. Segundo a professora, Ana é uma crianca
sempre disposta, preocupada em querer fazer o melhor.
O primeiro bimestre foi mais tranquilo, mas no segundo
ficou um tanto preocupada e tensa devido a quantidade
de contetdo, demonstrando dificuldades nas atividades
e avaliagbes. No contexto da sala de aula a professora
relatou que a aluna acompanha normalmente a turma.

d) Visdo sobre a escrita
da aluna.

Jodo — Relatou que as frases elaboradas por Josi sdo
entrecortadas e sem nexo. Disse que a aluna coloca um
substantivo, por exemplo, ao lado de outro substantivo e
pressupde que o verbo fica implicito ali. Para
exemplificar isso, citou a seguinte frase: “Em vez de
falar “O menino chutou a bola”, ela coloca “O menino
bola”. Observou ainda que quanto ao uso de verbos,
quando utilizado, esta sempre no infinitivo.

Neide — Comentou que a aluna é uma boa copista e em
relacdo a escrita espontdnea ela ndo tem uma
sequéncia logica, mas que a ideia € possivel de ser
entendida. Continuou dizendo que Josi apresenta erros
de gramatica e ortografia em seus textos.

Relatou que na escrita da aluna falta algumas palavras
para dar o sentido as frases, ou seja, apresenta erros de
ortografia, mas que realiza todas as atividades sem
muita dificuldade. Disse que procura questiona-la sobre
0 entendimento da sua escrita, alertando-a para a falta
de conectivos. As tarefas de casa, segundo a
professora, sdo bem elaboradas “com esquema de
adulto” devido ao auxilio dado pela mée de Ana na
realizacdo das mesmas.
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e) Trabalho pedagogico
do professor para
atender as
necessidades da
aluna.

Jodo — Afirmou que ndo é possivel dar uma atencao
diferenciada a aluna devido o tempo restrito de sua
aula, ou seja, quarenta e cinco minutos semanalmente.
Disse, ainda, que a comunicacdo se estabelece pela
leitura labial e que a intencdo ndo € promover a
diferenca entre Josi e os demais alunos.

Neide — Relatou que ela utiliza “gestos de apontar” para
gue Josi entenda o que esta sendo solicitado. Disse que
o intuito ndo é fazer diferenca entre esta e os demais
alunos para que nao haja exclusdo e um sentimento de
rejeicdo por parte da Josi.

Devido as dificuldades apresentadas pela aluna no
segundo bimestre, a professora relatou que a atendeu
de forma individualizada retirando-a das aulas de
Educacdo Fisica ou Inglés para terminar as avaliagbes,
pois Ana ndo conseguia terminar no periodo da aula,
junto com o grupo dentro de tempo determinado. As
explicacdes do contetido sao dadas a aluna sempre que
h& davidas e quando a professora percebe que ela
nao entendeu alguma coisa. Orienta a mae quanto ao
auxilio nas tarefas de casa para que as producdes
sejam realizadas pela propria crianca, a fim de que
possa compreender melhor aquele contetdo.

f) Atendimento oferecido
pela escola a aluna.

Jodo e Neide — Relataram que a escola ndo oferece
nenhum tipo de atendimento diferenciado a aluna. Ha
plantes para tirar davidas de todas as disciplinas, aulas
abertas para todos os alunos da escola, mas que néo
sao frequentadas por Josi.

A escola oferece reforco no periodo contrario ao de
aula, mas Ana nao participa devido as outras atividades
gue ela frequenta: atendimento com psicopedagoga,
fonoaudidloga e neuropsicologa.

Quadro 9: Entrevistas realizadas com os professores dos alunos surdos usuarios de implante coclear.




Os dados apresentados nas entrevistas com os professores foram

categorizados para uma melhor visualizagéo, de acordo com o Quadro abaixo:

Categoria

Professores de Josi

Professora de Ana

Conhecimentos sobre o

Implante Coclear

Desconheciam

Desconhecia

Orientacdes sobre o

implante

N&o receberam

Recebeu poucas

Informagdes sobre a forma
de comunicagao

Leitura labial e gestos
caseiros

Fala

Situacgdo escolar

Leitura fragmentada e de
pouca compreenséo, nao
consegue transcrever o
gue leu, escreve textos e
frases sem légica e
organizacao

Dificuldade nas avaliagbes e
em algumas atividades de
sala

A escrita

Copia bem. No que
escreve, ha erros de
gramética e ortografia,
omissao de preposicdes e
verbos no infinitivo

Copia bem. No que escreve,
h& omisséo de alguns
conectivos e erros de

ortografia

Avaliacao

Média menor para a aluna
em relagdo a da turma

Média igual a da turma

Atendimento oferecido
pelo professor

Nao atende
individualizado e sim a
todos igualmente

Individualizado quando se
faz necessario

Atendimento escolar

Plantdes

N&o comparece

Reforco

N&ao Comparece

Quadro 10: Categorizacdo dos dados das entrevistas com os professores.
Fonte: Entrevista realizada com os professores das alunas surdas usuéarias de implante coclear.

As entrevistas mostraram que os trés professores ndao tém conhecimentos
sobre o implante coclear e seu uso pelos alunos surdos, bem como nao receberam
orientagdes sobre o mesmo. De acordo com Berro et al. (2008) a familia é a principal
responsavel em comunicar a escola as particularidades da crianca e também o
funcionamento do aparelho de implante coclear. Isso os leva a um trabalho integrado
beneficiando o aluno em suas aprendizagens, pois a falta de informac&o pode

comprometer o trabalho em sala de aula e também deixar o professor inseguro e
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sentindo-se despreparado em suas ac¢des, principalmente, quanto a forma de
comunicacao.

Marchesi (2004) afirma que

O professor, quando se sente pouco competente para facilitar a
aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais,
tendera a desenvolver expectativas mais negativas, que se traduzem
em uma menor interacdo e em menor atencdo. O aluno, por sua vez,
tera mais dificuldades para resolver as tarefas propostas, 0 que
reforcara as expectativas negativas do professor (MARCHESI, 2004,
p. 44).

Os professores foram orientados a respeito da forma de comunicacdo das
alunas, sendo que Josi se comunica por leitura labial e usa gestos caseiros,
denominados pelos professores como “gestos de apontar”.

Para se fazer a leitura labial, o receptor deve manter-se atento
constantemente ao rosto e aos movimentos do emissor. Neste sentido, Josi perde
parte do que esta sendo explicado pelo professor porque este faz mudancas bruscas
com a cabeca, se movimenta pela classe e muda de direcdo durante a aula.

Ana € oralizada e ndo héa dificuldades de comunicagcdo com 0S seus
professores, pois, conforme ja descrito anteriormente, desde os 5 meses faz
acompanhamento com fonoaudiéloga, iniciou na escola aos 8 meses e fez a cirurgia
de implante coclear aos 2 anos, sempre interagindo com um ambiente rico de
estimulos auditivos e orais.

Em relacdo a situacdo escolar, os professores de Josi relataram que sua
escrita ndo tem sequéncia légica faltando elementos de ligacdo, denominando-a
como copista; e a sua leitura é fragmentada e de pouca compreensao, nao
conseguindo transcrever o que leu; seus textos e frases ndo apresentam coeréncia e
nem organizacdo. No caso de Ana, esta apresenta dificuldades nas avaliacdes,
principalmente em relacdo ao tempo para a realizagdo da mesma, e em algumas
atividades de sala.

A professora de redacgéo de Josi (Neide) relatou que recebeu informacdes de
gue a média a ser atribuida por ela deveria ser menor do que a dos outros alunos,
enquanto a professora de Ana nao recebeu nenhuma orientacdo desse tipo e atribui

a nota de forma justa a todos.
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De acordo com a LDB 9.394/96, ndo h& especificacbes quanto ao conceito
que deve ser atribuido aos alunos incluidos no ensino regular, mas baseada nesse
documento, cada escola devera se organizar para contemplar as necessidades de
cada aluno. Devendo, portanto, levar em conta as suas particularidades e
desenvolver um trabalho pedagodgico e de avaliacdo que sejam justos a esses
alunos.

Quanto a escrita, os professores de Josi a denominam como “copista” e
afirmam “que no que escreve” ha erros de gramatica e ortografia, omissao de
preposicdes e verbos no infinitivo. E no caso de Ana, sua professora relatou que
copia bem e ao elaborar um texto este se apresenta com omisséo de conectivos e
erros de ortografia. De acordo com Vigotsky (2000), a escrita deve ser ensinada
como uma atividade cultural complexa, pois se aprendida como uma atividade
puramente motora, ela ndo cumpre o seu papel social.

A professora de Ana (Maria) disse estar sempre atenta oferecendo
orientacdes individuais quando percebe que ndo compreendeu algum conteudo,
assim como faz com os demais 20 alunos. Também a escola oferece reforco escolar
no contraturno, mas como a aluna é assistida por uma equipe multidisciplinar para
acompanhar as atividades escolares, ndo necessita desse reforgo.

Jodo e Neide, professores de gramatica e redacdo, respectivamente,
disseram que nao é possivel dar uma atencéo diferenciada aos seus alunos devido
ao tempo restrito de suas aulas — quarenta e cinco minutos semanais e que a
intenc@o nao é fazer diferenca entre eles, e sim devido a uma sala numerosa de 53
alunos. De acordo com esses professores a escola, no periodo de contraturno,
oferece plantdes para tirar dlvidas dessas matérias e Josi ndo aparece. Neste
sentido, vale-nos questionar: Até que ponto o fato de ter apenas um aluno surdo na
classe viabilizaria ou ndo o atendimento individualizado?. Essas posturas
antagOnicas das escolas referentes ao numero de alunos e formas de tratamento
refletem no desempenho escolar dos mesmos?.

Josi ndo é atendida de acordo com os principios da educacao inclusiva,
principalmente no que diz respeito a obter nota sempre abaixo de sua capacidade

real, impedindo-a de equiparar-se com 0s seus pares no sentido avaliativo.
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De acordo com o projeto de lei do senado (PLS 504/2011), “as classes do
ensino fundamental e as do ensino médio, devem ter no maximo 35 alunos”>?

Observa-se, portanto, que a sala de aula de Josi possui 53 alunos excedendo
em 18, ndo atendendo o limite de alunos por classe, conforme apontado na lei, e
deixando de atender as suas capacidades linguisticas, bem como o
desenvolvimento integral dessa aluna, contrariamente a classe de Ana.

De acordo com Fornazari (2009), o professor deve saber qual é a sua funcao
diante do aluno com implante coclear e ter ciéncia de que um trabalho sistematico

devera ser realizado junto ao aluno, e

devera fazer seu planejamento tendo como base o estagio auditivo
em que o seu aluno se encontra, auxiliando-o nessa fase. Informar-
se guanto aos avancgos tecnoldgicos que poderdo auxilia-lo em sala
de aula, enfim propiciar momentos em que seu aluno usuario do
implante coclear possa crescer também auditivamente com as
abordagens dos contetdos (FORNAZARI, 2009, p.3).

Para Vigotsky (2003), as reacdes emocionais exercem forte influéncia no
processo educativo, sendo que

o aluno vai demonstrar mais apreco por aquela disciplina, na qual o
professor ao ensinar demonstra mais emoc¢éo. A forma do professor
ensinar, mediar, lidar com as dificuldades na sala de aula, ressalta os
sentimentos de afeto, de sentir-se na sala de aula, ou acontecer do
aluno sentir-se excluido quando o professor ndo o percebe como
incluido, que age e participa no grupo (VIGOTSKY, 2003, p. 121).

Portanto, a afetividade presente na relagéo professor-aluno exerce influéncias
positivas no processo de ensino e aprendizagem, na medida em que essa

proximidade faz com que o aluno se sinta incluido.

b) Producéo escrita das alunas: textos e ditados.

v" Ana: atividades aplicadas pela professora e discutidas com a pesquisadora.

Producéo de texto 1 — Baseado nas tirinhas da Monica, escrever um texto.

Producéo de texto 2 — Produzir uma pequena historia usando 5 palavras.

5 Disponivel em http://www.senadojusbrasil.com.br Acesso em 10/07/2014.
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Producéo de texto 3 — Escrever um pequeno texto utilizando palavras terminadas
em ao.

Producdo de texto 4 — Fazer uma redacdo com o titulo “Alimentagcdo para a as
criangas”, considerando as discussdes realizadas pela professora.

Producdo de texto 5 — Redigir uma carta a Presidente da Republica solicitando
melhorias para a vida de todas as pessoas.

Ditados 1 e 2 — A professora ditou dois pequenos textos que foram escritos pela
aluna.

Referindo-se a Producéo 1, baseada nas tirinhas da Monica a aluna teria que
ler e interpretar os quadrinhos e de acordo com o que entendeu, elaborar um texto,
conforme ilustrado abaixo.

Producg&ol: Observe a tirinha e escreva um texto.
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Producédo 2: Foi solicitado a classe que escrevesse uma pequena histéria usando as

palavras cenario — circo — cidade — felicidade — sucesso. Sua producéao foi:
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Produgéo 4: Depois de realizada a discussdo sobre os direitos e deveres das
criangas, dos pais e do governo, faca uma redagdo com o titulo Alimentacdo para a

as criancas.
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Producgéo de texto 5: A partir das discussoes realizadas em sala de aula sobre os
direitos e deveres das criangas, dos pais e do governo para com os cidadaos,
escreva uma carta a Presidente da Republica solicitando melhorias para a vida de

todos.
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Ditados: Foram realizados 2 ditados de pequenos textos conforme a seguir:
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Conforme o exposto acima, os textos produzidos pela aluna encontram-se
coesos, demonstrando que domina a escrita das palavras e utiliza os recursos do
sistema de pontuacao para dividir o texto em frases. Podemos inferir que o trabalho
realizado na classe estimula os alunos para praticas de escrita e leitura. De acordo
com os PCNs (1997), o trabalho com a producédo de textos tem como finalidade
“formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e
eficazes” (p. 47).

A aluna elaborou o texto 1 demonstrando compreensdo da imagem e da
leitura, apresentando criatividade em varios momentos da histéria como: “Monica
estd comendo um pedacgo de pizza e disse para Magali”’; “E Monica fechou os olhos

e disse”; Monica abriu os olhos e tomou um susto”; “Enquanto isso Magali ficou bem

quietinha”.
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Em relacdo ao texto 2, houve uma falha no uso da conjuncéo®® e na primeira
linha, pois esta excedente ja que neste caso as oragdes ndo precisam ser ligadas.
Os artigos definidos® a e o foram omitidos no Ultimo paragrafo quando deveriam
antecipar as palavras maior e circo, respectivamente.

No texto 3 foram utilizadas onze palavras de terminagdo —ao: diversdo —
sessao — televisdo — profissao — producdo — opcao — misséo — orientacdo — redacgéo
— impresséo — decisdo. O uso da expressao “Eu tenho a impressao que”, do ultimo
paragrafo, demonstra dominio da lingua e suas situacdes de uso. Isso também se
encontra nos textos 4 e 5, podendo-se dizer que essa crianga apoia-se nas marcas
da oralidade, comum em criangas ouvintes.

As caracteristicas da lingua oral podem ser encontradas num texto escrito e
vice versa, pois de acordo com Marcuschi (2001) ha mais semelhancas entre as
modalidades discursivas da lingua do que diferencas entre elas.

Referindo-se aos ditados, no primeiro ha uma falha ortografica na palavra

nacionalidade a qual foi escrita por Ana com sc. Entendemos que esse equivoco se

deu porque a aluna percebeu o som desse digrafo®, que é o mesmo que o da letra
c. Também omitiu a palavra parte e a letra 0 da palavra oferecem. No ditado 2,
houve apenas uma falha na palavra domingo.

Numa analise geral, podemos dizer que foram poucos os erros ortograficos,
houve emprego do plural e concordancia verbal, bem como de virgulas, pontuacdes
e acentos nas palavras.

A professora, por acompanhar a aluna individualmente, teve papel importante
no processo de aquisicdo da escrita, pois conforme destaca Cagliari (1998) o
professor ndo pode ser apenas um mero espectador do que faz o aluno ou um
facilitador das aprendizagens, mas deve ajudar cada um a progredir na construcao
de seus conhecimentos.

Os estimulos familiares séo importantes, ja que o adulto letrado torna-se para
a crianca um interlocutor experiente que proporciona a ela um confronto “com a ideia
de que a escrita veicula sentidos e ndo é a simples sequéncia de letras desenhadas
ao acaso” (PEREIRA, 2009, p. 57).

*%palavra utilizada em uma frase como elemento de ligacéo.
**palavra gue, usada antes de um substantivo, o determina de maneira precisa.
55Conjunto de duas consoantes com um Unico fonema.
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Para Vigotsky (1993), o pensamento verbal da crianga precisa estar
desenvolvido para que ela consiga escrever. Contudo, na medida em que escreve
seu pensamento verbal € ampliado, reservando a escrita uma atividade que exige
organizacao de ideias, o0 que leva a crianga a organizar também o seu pensamento.

Em relagdo a Ana, seu desenvolvimento da escrita também foi favorecido
pelos estimulos que recebeu desde os 8 meses de idade quando iniciou na escola,
pois de acordo Berro et al. (2008) o desenvolvimento integral da linguagem ocorre
em diferentes contextos comunicativos, principalmente em casa e na escola.

E muito importante que as criancas usuarias de implante coclear participem
do ambiente escolar o mais cedo possivel, uma vez que segundo Vigotsky (2000) as
praticas culturais de interacdo com o meio favorecem o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores.

A comunicagdo com a professora foi muito bem estabelecida facilitando as
aprendizagens, pois Ana € oralizada. Acredita-se que isso se deve ao fato de que foi
estimulada desde a mais tenra idade e o implante foi realizado aos 2 anos.
Conforme apontado por Bento (1997); Carvalho (1999); Bevilacqua; Moret; Costa
(2011), dentre outros, a plasticidade auditiva ocorre em maior grau com 1 ano de
vida, dai a indicacdo de cirurgia em criangas o mais precocemente possivel. Os
neurdnios passam por alteracdes e a plasticidade cerebral se constitui de maneira
mais eficaz ap6s o implante, quanto menor for o tempo de privacao sensorial
auditiva, maior sera o sucesso em seu desenvolvimento de linguagem. Ana adquiriu
uma competéncia em relagcdo a escrita que Ihe possibilitara a participagdo plena no

mundo letrado.

v Josi: trechos de atividades aplicadas pelas professoras.

Trecho 1 — Estabelecer relacdo entre os dois quadrinhos do Cebolinha e os
problemas de compreensdo mostrados pelas situacfes comunicativas.

Trecho 2 — Analisar a charge apresentada e responder as questdes.

Trecho 3 — Ler a tirinha sobre o Polo Norte em 2100 e explicar por que razdo o
tema, pelo qual o humor € produzido nessa tirinha, difere-se do humor produzido nos
guadrinhos do Cebolinha.

Trecho 4 — Analisar o trecho da peca teatral apresentado e responde as questdes.

Trecho 5 — Responder a trés questdes pontuais sobre o clima.
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Trecho 6 — Ler o poema Erro de Portugués e responder a duas questdes.
Trecho 7 — Comentar sobre a educacédo espartana e apontar a sua finalidade.

Em relacdo ao trecho 1, a aluna teria que estabelecer relacdo entre os dois
quadrinhos do Cebolinha e os problemas de compreensdo mostrados pelas

situagbes comunicativas.

Trecho 1: Estabelecer relacdo entre os dois quadrinhos do Cebolinha e os

problemas de compreensao mostrados pelas situacdes comunicativas.
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1.Numa situacado comunicativa, ocorrem, as vezes, problemas de compreensdo que podem chegar a
produzir efeito de humor.
Estabeleca uma relagao entre essa afirmativa e as situacoes verificadas nas tmnhas a seguir.
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Trecho 2: Analisar a charge apresentada e responder as questdes

Analise a charge abaixo e a seguir responda as questoes:

PRONTO, FILHINHA!
AGORA VOCE JA PoDe
IR PARA A ESCOLA...

1) Sobre 0 que diz a charge? E um problema atual? Justifique. y i
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Trecho 3: Ler a tirinha sobre o Polo Norte em 2100 e explicar por que razao o tema,

pelo qual o humor é produzido nessa tirinha, difere-se do humor produzido nos
qguadrinhos do Cebolinha.

Polo Norte
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4. Apos ler atentamente a tirinha que serve para este exercicic e apelando ac seu conhecimento sobre
os fatos do mundo, procure explicar por que razao o tema, pelo gual o humor é produzido nesta tirinha,
difere-se do humor presente nas tirinhas do Cebalinha, lidas para as questées 1,2 e 3
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Trecho 4: Analisar o trecho da peca teatral apresentado e responder as questdes.
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DIABO

Cavaleiros, vos passais OUTRO CAVALEIRO

¢ ndo perguntais onde is? Vés que nos demandais?
Siquer conhecé-nos bem.

CAVALEIRO Morremos nas partes d'além,

V6s, Satands, presumis? € Nao queirais saber mais.

Atentai com quem falais!
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Lemnrando -se desta peca como um todo, pode-se perceber que o aparecimento dos 4 cavaleiros opoe-se, pelo que
eles representam, a um outro personagem presente nesta obra. Sabendo disso, diga qual é este personagem €
justifique a oposico que ele representa aos cavaleiros no auto. / \
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Trecho 5: Responder a trés questdes pontuais sobre o clima.
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Trecho 6: Ler o poema Erro de Portugués e responder as questdes.

Erro de portugués

Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio

Que penal!

Fosse uma manhi de sol

O indio tinha despido

O portugués

1. Com base na leitura do poema, qual o sentido que o titulo assume em relagdo ao texto e qual o sentido poderia
assumir, estando sem contextualizacao?
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Trecho 7: Comentar sobre a educacao espartana e apontar a sua finalidade

Comente sobre a a educacdo espartana ¢ aponte Sua finalidade.
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Conforme o0 exposto acima, na escrita produzida pela aluna ha uso
inadequado dos verbos em suas conjugacdes, tempos e modos, uso de artigos,
preposicdes e pronomes de forma que ndo atendem aos requisitos morfossintaticos
da lingua, além de ndo apresentarem sequéncia logica de ideias.

Nos trechos 1, 2 e 3 em que havia imagens, ndo ocorreu a interpretagéo das
mesmas, bem como as respostas foram baseadas nos modelos e estruturas frasais

presentes nos trechos, ndo estabelecendo coeréncia.
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O uso dos plurais e de elementos conectivos como preposi¢cdes e artigos,
assim como os verbos flexionados como aparecem no trecho 5, ndo se apresentam
de forma que demonstre o dominio do uso da lingua.

No trecho 6 parece que houve uma tentativa de adequar sua escrita ao
portugués quando fez algumas correcfées em seu texto, mas ndo conseguiu
contextualizar suas respostas.

De maneira geral, os trechos da escrita revelam a falta de conhecimento da
lingua portuguesa. Josi ndo tem uma lingua estabelecida que possa dar suporte
para a aprendizagem da escrita, visto que se comunica pela leitura labial e por
gestos caseiros. Essa ideia € defendida por Fernandes (1990) ao afirmar que a falta
de contato constante com a lingua provoca dificuldades na escrita.

Portanto, apenas o implante coclear e a exposicdo a linguagem oral néo
garantiram a aquisicdo da escrita por esses alunos, ja que “a linguagem néo é so
audicdo, mas também interacdo e subjetividade” (SANTANA, 2005, p. 242).

A relacdo da crianca com as praticas discursivas que envolvam a lingua
escrita deve ser desde cedo para que iniciem o0 seu processo de constru¢cdo sobre
ela. Destarte, muitas familias ndo partilham a mesma lingua com seus filhos que
apresentam dificuldade na comunicacao (PEREIRA, 2009, p. 61), como é o caso de
Josi em que sua mée ndo proporcionou vivéncias envolvendo a linguagem, pois
acreditava que a filha era incapaz de compreender, privando-a da participacdo em
atividades que envolviam a leitura e a escrita.

Concordamos com Del Ré; Marchezan; Vieira et.al. (2014), que “[...] os pais, 0
outro [...] parece assumir um estatuto diferenciado nas trocas que se estabelecem,
contribuindo para o desenvolvimento e para a convergéncia dialégica”. Assim, & por
meio do conhecimento adquirido nas interacées sociais que € possivel derivar o
sentido a escrita e conhecé-la de modo que possam encontrar as palavras, as
estruturas das oragBes, assim como criar estratégias que |hes permitam
compreender 0s textos.

André (2007) afirma que

Usar a escrita como linguagem significa se expressar por meio dela
do mesmo modo natural como o fazemos através da fala. Para falar,
ndo pensamos nos sons que formam as palavras. A fala € um
sistema vivo de comunicacdo. Através dela ocorre a expressao, a
interacdo, a criacdo e 0 pensamento. Se a escrita € ensinada
desvinculada de sua importancia cultural e do seu uso em situacdes
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reais, ela ndo se torna para a crianca uma linguagem (ANDRE, 2007,
p. 59).

Portanto, a aprendizagem da escrita ndo obteve sucesso devido a relagéo
estabelecida entre Josi, seus familiares e professores em um ambiente de privacéo
de atividades discursivas de linguagem. Como o implante foi realizado aos 7 anos
houve um periodo extenso de auséncia de estimulos auditivos, o que pode ter
levado ao insucesso em seu desenvolvimento de linguagem.

Vigotsky (2003, p. 76) salienta que o ser humano adquire conhecimentos
pela sua interacdo com o meio. Segundo 0 autor, o aluno traz consigo seus proprios
conhecimentos e a mediacdo do professor é valoriz-los, ampliando-os para a
aguisicao de novos.

Devido a pouca interacdo verbal a qual Josi foi exposta, ndo desenvolveu
uma lingua para se comunicar com as pessoas, sendo que uma alternativa seria
construir seu conhecimento de mundo baseado na visdo através da lingua de sinais
a qual seria base para um melhor aprendizado da lingua portuguesa. Conforme
relatado na entrevista, reconhecendo o status linguistico da Libras como lingua, a
mae de Josi interessou-se para que a filha aprendesse e, entdo, possa se comunicar
com as pessoas.

A lingua escrita € dialégica e ndo mera decodificacdo de fonemas e grafemas,
conforme Geraldi (1984) € uma atividade interacional, constitutiva dos sujeitos que a
praticam, e também constituida por estes mesmos sujeitos e por esta mesma
pratica.

Luria (2003) afirma que o desenvolvimento da escrita ndo ocorre de acordo
com uma sequéncia pré-determinada e sua aprendizagem nao depende apenas da
intervencao escolar: se desenvolve nas interacées que a crianga vivencia desde o
seu nascimento sendo que no caso das criangas que vivem em uma cultura letrada
a aprendizagem da escrita comeca antes do ingresso na escola.

Martins (2008, p.32) diz que “o implante coclear € a forma mais radical e
inovadora que traz para alguns familiares e surdos a expectativa de se normalizar,
ou seja, de recuperar a falta de audigdo.” Isso vem ao encontro do que ocorreu com

Josi e Ana, porém o sucesso do implante se deu em uma delas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nés, os de entdo, jA nAo Somos mais 0S mesmos.

Pablo Neruda

O presente estudo visou identificar, dentre os alunos surdos, os usuarios de
implante coclear incluidos na rede publica e particular de ensino da cidade de
Araraquara — SP, verificando se ha contribuicdo do implante para a aquisicdo da
escrita. Para tanto, foi necessario analisar a escrita desses alunos por meio do
caderno de classe: ditados e textos, e também entrevistar 0os pais e 0S seus
professores analisando 0 que pensam a respeito da aquisicdo de escrita dos alunos
surdos implantados e como os avaliam no contexto dessa aprendizagem.

Conforme apontou a revisado bibliografica, a surdez foi considerada, durante
muitas décadas, como uma deficiéncia que tornava a pessoa incapaz de conviver
em sociedade, de ser educada e de se comunicar. A medida que novas pesquisas
foram surgindo a visdo de ineducavel e incomunicavel foi desconstruida, pois a
Comunicacdo Total, o Oralismo e o Bilinguismo apontaram para novas e
esperancosas diregcdes, assim como o advento das tecnologias trazendo o implante
coclear.

Com a inclusdo, uma grande diversidade de alunos esta em sala de aula,
exigindo dos professores e da equipe escolar atencdo as suas especificidades, e
desejando que o processo de ensino e o0 processo de aprendizagem deem bons
resultados. Neste contexto, o aluno com implante coclear também chega a escola
trazendo consigo uma historia, muitas vezes, ambigua entre o ser surdo e o ser
ouvinte.

Os dados apontaram que os alunos participantes deste estudo chegaram a
escola regular e frequentam a rede particular, porém, acreditamos que uma delas
nao esta preparada para receber esses alunos. Josi € inserida em uma classe
numerosa e seus professores (Jodo e Neide, especificos da lingua portuguesa), nao
realizam atendimento individualizado em sala de aula e comunicam-se por gestos e
leitura labial, o que nos leva a compreender, que nao existe nenhuma
correspondéncia linguistica entre eles. A dificuldade na socializa¢édo vivenciada pela

aluna na escola também mostra o fracasso desse processo, tendo em vista que nao
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houve um trabalho coletivo voltado para o seu acolhimento e interagdo com o0s
colegas.

Por meio da entrevista com as maes foi possivel perceber um certo
distanciamento entre familias e escolas no sentido desta conhecer o implante, sua
forma de funcionamento e outras particularidades que envolvem esses alunos.

Ana recebe atendimento individualizado da professora, lhe é concedido tempo
adicional para o término das provas e ha interagdo com os colegas, professores e
demais membros da comunidade escolar. Josi ndo recebe atendimento
individualizado e suas notas em redacdo sdo atribuidas sempre abaixo de sua
capacidade real, denotando um desmerecimento e preconceito quanto a sua
condicao pessoal.

Trata-se, portanto, da necessidade de uma reformulacdo nos pensamentos,
nas atitudes e nas concepc¢des dos profissionais da educacdo enquanto agentes
transformadores e formadores de cidad&os para agir e refletir criticamente em um
mundo repleto de diversidades.

Esta pesquisa corrobora com outros estudos que afirmam que ndo basta
aceitar a matricula desses alunos, é preciso garantir boa estrutura e um
planejamento que oferecam alternativas para que consigam progredir na
aprendizagem e na socializag&o.

Em relacdo as maes, foi constatado um descompasso de conhecimento sobre
o implante coclear. Rita demonstrou ser muito bem informada sobre o uso dos
aparelhos, suas fungbes, marcas, resultados e contribuicdes de cada um, estando
em constante busca por atualizacdes de tecnologias que possam favorecer a sua
filha. Rosa mostrou possuir pouco conhecimento sobre o implante coclear de sua
filha, e das tecnologias que o envolve. Acredita-se que essa diferenca na forma de
ser e de agir das maes interfere na situacdo em que se encontram suas filhas, pois a
qualidade das interagcbes com o meio € determinante para o seu desenvolvimento
linguistico.

Salientamos aqui que o fator socioeconémico influencia nessa realidade, uma
vez que a familia de Ana tem uma condi¢cdo financeira muito boa sendo facil o
acesso a terapias e aparelhos modernos e eficazes. Para a sua cirurgia 0s seus pais
consultaram varios médicos do setor particular, buscaram estar seguros em relagéo
ao implante e avaliaram os seus beneficios antes de a submeterem a essa cirurgia.

Os cuidados do poOs-operatério se deram em clinicas também particulares, bem
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como todos os atendimentos pelos quais a menina passa Sao sempre
acompanhados pela fonoaudidéloga e psicopedagoga.

Diferentemente, a familia de Josi necessitou ter recorrido ao setor publico
ficando dependente dos seus atendimentos, muitas vezes, precarios, e limitados em
relacdo aos recursos e seus profissionais. A primeira cirurgia ndo teve sucesso no
momento da ativacdo dos eletrodos (2 meses depois), necessitando realizar uma
outra cirurgia para retirar esse dispositivo tipo caixa e implanta-lo na orelha direita.

Pde-se em duavida aqui, até que ponto isso ndo ocorreu devido a um erro
médico, pois de acordo com a literatura, o implante coclear deve ser colocado na
orelha onde a perda auditiva é menor, ou seja, a de maior residuo. O que se
qguestiona é que, ap0s a segunda cirurgia, os eletrodos foram ativados sem
apresentar nenhum problema. Os danos a aluna foram significativos tendo em vista
que a orelha esquerda (primeira implantada) teve perda residual, e a segunda
(orelha direita) também perdeu os seus residuos, dependendo da estimulacao das
células ciliadas remanescentes da coclea pelo implante. Isso nos mostra que era na
orelha direita que a primeira cirurgia deveria ter ocorrido.

Os dados deste estudo mostraram que enquanto Ana foi estimulada
precocemente recebendo apoio fonoaudioldgico e iniciando suas atividades sociais e
escolares aos 8 meses, Josi estava sem nenhum atendimento até os dois anos de
idade, um dos fatores determinante para a diferenca linguistica existente entre
ambas. Outro fator é que Ana realizou um Unico e bem sucedido implante dando
continuidade ao processo de reabilitagdo auditiva e desenvolvimento da linguagem
oral, sendo acompanhada por profissionais da area.

Acresce-se a isso, as diferentes formas de agir das duas maes no que se
refere a escrita das suas filhas. Rita demonstra exigir demasiadamente de sua filha
para que tenha uma escrita convencional. Rosa parece nao acompanhar as
atividades escolares da filha, deixando de estimula-la a participar dos plantdes
escolares que oferece um atendimento mais individualizado para tirar as duvidas
surgidas de qualquer aluno.

Verificou-se que as producdes de Ana sdo bem escritas, com poucas
omissOes e erros ortograficos além de coerentes. Isso se deve, também, ao auxilio
oferecido por sua mae, de maneira que a professora relatou perceber significativa

influéncia de Rita na escrita da filha, pois h& poucas correcdes a serem feitas.
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A escrita de Josi, por sua vez, apresenta as caracteristicas de um aluno surdo
ndo implantado: dificuldades com o Iéxico®®, falta de consciéncia de processos de
formacdo de palavras, desconhecimento da contracdo de preposicdo com o artigo;
uso inadequado de: verbos em suas conjugacdes, tempos e modos, preposicdes e
advérbio, omissdo de conectivos, verbos de ligacdo e outras estruturas. Tais
caracteristicas podem se dar devido a falta de contato linguistico revelando
desconhecimento da lingua portuguesa.

Josi ndo tem uma lingua estabelecida, ndo é oralizada e nem usa a Libras,
ficando sujeita a leitura labial e gestos caseiros para se comunicar. Diante dessa
realidade, considera-se de grande importancia a aprendizagem da Libras
concomitante a estimulacédo auditiva, uma vez que o implante coclear ndo deu conta
de sanar as dificuldades com a lingua oral para dar sentido a realidade.

O implante coclear € uma tecnologia que esta disponivel e constitui-se hum
avanco para a comunidade surda, ainda que seja uma técnica para a normalizagao.
Para os seus adeptos, conforme apontam os estudos, este deve ser realizado o
mais precocemente possivel para que o tempo de privacdo de estimulos auditivos
seja menor, favorecendo o desenvolvimento da linguagem. Acreditamos que seja
possivel uma articulacdo entre implante coclear e Libras de modo que a pessoa seja
bilingue, uma servindo de suporte para a aprendizagem da outra.

Acreditamos também, que o presente trabalho contribuiu para a area da
educacdo, uma vez que trouxe dados importantes de estudos bibliograficos a
respeito do implante coclear, da estimulacdo precoce, do periodo de implantacéo
dentre outros, que serviram de apoio para as nossas reflexdes.

Os resultados trouxeram uma mudanca de entendimento sobre o implante
coclear, por ser este um dispositivo que pode vir a acrescentar muito para o
desenvolvimento do surdo, conforme o caso de Ana. O implante coclear, além de ser
um produto de alta tecnologia € uma alternativa que esta disponivel para os seus
adeptos e que ndo exclui a possibilidade do uso, ao mesmo tempo, da Libras,
tornando-se um usuario bilingue.

O presente estudo levou a pesquisadora a recordar dos momentos em que
ministrava aulas de refor¢o escolar para um grupo de alunos, havendo entre eles um

surdo implantado-oralizado que apresentava as mesmas caracteristicas na escrita

*®Acervo de palavras que as pessoas de uma determinada lingua tém a sua disposicdo para
expressar-se, oralmente ou por escrito.
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dos alunos surdos que até entdo havia trabalhado. Os resultados mostraram que a
falta de suporte linguistico, seja oral ou por sinais, acarreta em dificuldades para a
aguisicao da escrita.

Neste sentido, apenas o implante coclear e a exposi¢ao a linguagem oral ndo
garantem a aquisicao da escrita, pois a linguagem nao depende apenas da audi¢ao,
mas também das interacdes sociais estabelecidas com seus pares.

Assim, deixamos aqui espaco para estudos futuros quanto a decisdo de se

fazer ou ndo o implante coclear.
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APENDICES



APENDICE A - Carta de apresentacio a Dirigente de Ensino.

AVA
u AV#X%V }‘JNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
p JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Araraquara

: Ilma, Sra.

Venho por meio desta, solicitar autorizagdo para coleta de dados para minha
orientanda Adriana do Carmo Bellotti, aluna de Doutorado no Programa de Pés Graduagio
em Educacdio Escolar na Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de Araraquara. _

R pesquisa tem como uma das metas realizar um levantamento nas escolas da rede.-
plblica e particular da Educagdo Basica da cidade de Araraquara-SP, procurando encontrar
em quais escolas e quantos sio os alunos surdos incluidos em cada rede, sua escolaridade e
desses, quantos sfo usudrios de Implante Coclear.

Para o desenvolvimento deste estudo serd necessario realizar, primeiramente, junto
as Diretorias e Secretarias da Educagio um mapeamento para a localizagdo desses alunos.
Apds a obtencio desses dados, serd realizada a delimitag@o do estudo que visa compreender
como se da a escrita do aluno surdo usuario de implante coclear em relagdo a produgéio de
textos e organizagio de ideias.

Realizada a delimitagdo do estudo. faremos uso de entrevistas com os professores
para obter dados sobre como € esse aluno em sala de aula e como eles veem a escrita
destes, e com seus responsaveis para saber sobre a sua historia de vida e trajetoria escolar.

Nesse sentido, entendemos que esse trabalho traré contribuigdes para a inclus@o dos
alunos surdos usudrios de implante coclear observando possiveis alternativas e praticas

pedagbgicas diversificadas para o ensino desses alunos.

RG: 42.136.081-1
OFICIAL ADMINISTRATIVO

CONFERE
_ D DRig
Faculdade de Ciéncias e Letras

Rod. Araraquara-Jau, Km. 01 - CEP 14800-901- Arara i
, : quara - S.P. - Brasil
tel 16 3301-6200 - fax 16 3332-0698 - http://www.fclar.unesp.br/

(SR
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AVA
AV¢X¢V UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Araraquara

De acordo com o exposto, solicitamos a autorizagdo de Vossa Senhoria para iniciarmos a
coleta dos dados conforme consta no projeto de pesquisa em anexo.
Despedimo-nos atenciosamente e colocamo-nos a inteira disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos.

Araraquara, 21 de maio de 2012.

PROF*. DR? LUCI PASTOR MANZOLI
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO ESCOLAR

A
ILMA. Sra.

MARIA JOSE SERRA VICENTE ZACCARO
DIRIGENTE DE ENSINO - ARARAQUARA - SP

CONFERE COM

0235- 2398 (e 0 ORJBINAL

Faculdade de Ciéncias e Letras

Rod. Araraquara-Jat, Km. 01 - GEP 14800-901- Araraquara - S.P. - Brasii  FABLO FRANCISCO DE SA
tel 16 3301-6200 - fax 16 3332-0698 - http://www.fclar.unesp.br/ RG: 42.136.081-1

OFICIAL ADMINISTRATIVO
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APENDICE B — Carta de apresentag&o ao Secretario Municipal de Educagc&o.

AVA
AV¢I¢V UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Araraquara

S,

PR

VRN i

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA
Secretaris de Educagéo
22/05/2012 10:00:28 Gulch#: 0313.057/2012 Processo: 000.008/2012
Nome: PREFEITURA - SECRETAIIA DE EDUCAGAO - ADRIANA DO
CARMO BELLOTI - UNESP
Distribuigio: Secretaria de Educagiio
Assunto: OUTROS

Ilmo(a). Sr(a).

Venho por meio desta. solicitar autorizagdo para coleta de dados para minha
orientanda Adriana do Carmo Bellotti. aluna de Doutorado no Programa de Pos Graduagio
em Educaciio Escolar na Faculdade de Ciéncias ¢ Letras — Campus de Araraquara.

A pesquisa tem como uma das metas realizar um levantamento nas escolas da rede
plblica e particular da Educacio Basica da cidade de Araraguara-SP, procurando encontrar
em quais escolas e quantos sio os alunos surdos incluidos em cada rede. sua escolaridade e
desses. quantos sdo usudrios de Implante Coclear.

Para o desenvolvimento deste estudo sera necessario realizar. primeiramente, junto
as Diretorias e Secretarias da Educagdo um mapeamento para a localizagdio desses alunos.
Ap6s a obtengio desses dados, serd realizada a delimitagdo do estudo que visa compreender
como se dd a escrita do aluno surdo usudrio de implante coclear em relagdo a produgdo de
textos e organizagio de ideias.

Realizada a delimitacdo do estudo. faremos uso de entrevistas com os professores
para obter dados sobre como ¢ esse aluno em sala de aula e como eles veem a escrita
destes. e com seus responsdveis para saber sobre a sua historia de vida e trajetdria escolar.

Nesse sentido, entendemos que esse trabalho trard contribuigoes para a inclusio dos
alunos surdos usuarios de implante coclear observando possiveis alternativas e praticas

pedagdgicas diversificadas para o ensino desses alunos.

Faculdade de Ciéncias e Letras
Rod. Araraquara-Jat, Km. 01 - CEP 14800-901- Araraquara - S.P. - Brasil
tel 16 3301-6200 - fax 16 3332-0698 - http://www.fclar.unesp.br/
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AVA
Av#x#' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nes p ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Araraquara

De acordo com o exposto. solicitamos a autorizagdo de Vossa Senhoria para iniciarmos a
coleta dos dados conforme consta no projeto de pesquisa em anexo.
Despedimo-nos atenciosamente e colocamo-nos a inteira disposigdo para quaisquer

esclarecimentos.

Araraquara. 21 de maio de 2012.

AK.L ol \p'\/\’ @_\KVQ:
PROF?, DR* LUCI PASTOR MANZOLI
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO ESCOLAR

Ao
ILMO(A). Sr(a).

“AR
/Qﬂ“&lﬁ u\°>\\\l

Faculdade de Ciéncias e Letras
Rod. Araraquara-Jat, Km. 01 - CEP 14800-901- Araraquara - S.P. - Brasil
tel 16 3301-6200 - fax 16 3332-0698 - http:/iwww.fclar.unesp.br/
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APENDICE C - Roteiro de entrevista com 0s pais

AVA
u n es p"%{#‘ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA .

“JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Araraquara

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM PAIS
OU RESPONSAVEIS

1) Como e quando vocé descobriu que a crianga tinha surdez?

2) O que a(o) levou a realizar o implante coclear e como isso se deu?
3) Que tipo de orientag&o vocé recebeu ap6s o implante de seu(sua) filho(a)?
4) Como se deu a trajetdria escolar da crianga?

|
5) Como era antes e o que mudou nas relagdes escolaffamilia/crianga ap6s a ‘
realizac&o do implante?

6) Como vocé vé a aprendizagem da leitura e da escrita do(a) seu(sua) filho(a)
na escola? Vocé acha que essa aprendizagem é compativel com série/ano
que ele(a) esta frequentando?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista com os professores

AVA
u n es p o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA e

“JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Araraquara

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
PROFESSORES

1) Vocé ja teve alguma experiéncia com pessoas usudrias de implante coclear,
além do(a) seu(sua) aluno(a)?

2) Vocé recebeu alguma orientagdo técnica sobre uso de Implante para
trabalhar com esse(essa) aluno(a)?

3) D& um panorama geral de aprendizagem da sua sala de aula, colocando
o(a) aluno(a) implantado(a) nesse contexto.

4) Como é o seu trabalho pedagdgico em sala de aula considerando o(a)
aluno(a) com implante coclear?

5) O(A) aluno(a) recebe algum atendimento diferenciado oferecido pela
escola?
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ANEXO A - Autorizagéo cedida pela Diretoria de Ensino.

| PROTQCOLO - Diretoria de Ensino -
Regido de Araraguara

~antrole n® 6(40/0(739/ 2042
Entradgs _ 22[S/1)
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q M

}/W
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ANEXO B - Carta de autorizagdo enviada pela Secretaria de Educacédo do Municipio.

SECRETARIA DA EDUCACAO

DESENVOLVIMENTO PARA TODOS

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA

OFICIO SE 241/2012

Araraquara, 23 de Maio de 2012.

Prezada Senhora,

Com nossos cordiais cumprimentos, informamos que apés analise do
projeto de doutorado de Adriana do Carmo Bellotti, autorizamos a sua aplicagao.

A operacionalizag@o devera ser efetuada em conjunto com a Gerente de
Educagao Especial, Sra Cassia Maria Canato, fone 3301-1908 que ja est4 ciente.

Sem mais para 0 momento, colocamo-nos a disposi¢do para o que mais se i
|
\

fizer necessério.

Atenciosamente, '

/

ORLANDO MENGATY]I FILHO
- Secretario Municipal da Educagdo —

Ilma. Sra.

Prof*. Dra. Luci Pastor Manzoli

Departamento de Didatica

Programa de P6s Graduagdo em Educagfo Escolar
UNESP — Araraquara / SP




