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“O pensamento critico, que ndo se detem nem mesmo diante do progresso, exige hoje que se
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RESUMO

Em face as tendéncias do espirito desta época high tech, as orientagdes politicas e econdmicas
estdo a servico da ordem existente e a semiformacao € sua manifestacdo concreta. Sendo
assim, lancamos luz sobre o processo formativo na atualidade. N0sso interesse expressa-se na
analise dessa conjuntura sociocultural no campo educacional. Em especial, nos inquieta o
entrelacamento da modalidade de ensino a distancia (EaD) e as chamadas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC) e sua tendéncia a intensificar os prejuizos formativos.
Para a realizacdo do nosso intento investigativo, lancamos mé&o da proposta de ensino a
distancia, semipresencial do estado de Sdo Paulo, a UNIVESP — Universidade Virtual do
Estado de Séo Paulo. O estudo realizado a partir dos materiais referentes a disciplina
Sociologia da Educacdo estd orientado pela prioridade do objeto, pressuposto primeiro das
andlises efetuadas aos moldes da Teoria Critica da Sociedade. Ou seja, 0 exercicio critico
interpretativo diante da realidade em foco ocorre a medida que desvela o sentido contido no
que estava apenas aparente. Desenvolvemos nossa andlise recuperando alguns fatos
histéricos, que nos auxiliaram a evidenciar os enlaces entre as politicas econdmicas,
educacionais e 0s meios de comunicacdo enquanto estratégia de formacgdo. Na esteira dessa
discussdo, apresentamos o conceito alemao de Bildung (formacao) a fim de nos auxiliar, de
modo paradigmético, a compreender quais foram as bases que nortearam nossO processo
formativo e o que ele representa em nossas proposicdes formativas, principalmente ligadas ao
ensino superior, nosso objeto de estudo. Compreendendo os meandros da edificacdo da
fundacdo UNIVESP, realizamos, de modo sistematico, uma analise da disciplina Sociologia
da Educacdo enquanto objeto que permitiu compreender o processo formativo através do EaD
e como ele pode representar uma tendéncia para a complexificacdo das relagcdes formativas
submetidas aos aparatos tecnologicos. Por fim, apresentamos algumas reflexdes que auxiliam
na compreensdo do EaD enquanto modalidade de ensino que em sua constitui¢do, de modo
tendencial, reafirma o prejuizo formativo.

Palavras-chave: EaD. TIC. UNIVESP. Semiformacdo. Industria cultural. Teoria Critica da
Sociedade.



ABSTRACT

In the face of the trends of spirit in this high tech era, political and economic orientations are
at the service of the existing order, and their semiformation is their concrete manifestation.
Thus, we shed light on today’s educational process. Our interest is expressed in the analysis of
the socio-cultural environment in the educational field. Particularly, what makes us restless is
the intertwining of the distance education (DE) modality and the so-called Information and
Communication Technology (ICT) and their tendency to intensify the educational losses. For
the realization of our investigative purpose, we employed the proposal of distance,
semipresential learning, in the state of S&o Paulo, called UNIVESP — Virtual University of the
State of S&o Paulo. The study based on contents from the subject Sociology of Education is
guided by the priority of the object, the first assumption of analysis made according to the
Critical Theory of Society. That is, the critical interpretive exercise before reality in focus
occurs whilst it unveils the meaning of what was only apparent. We develop our analysis
recovering some historical facts, which assisted us at evidencing the links among economical
and educational policies and the media as an educational strategy. Following the discussion,
we present the German concept of Bildung (education/formation) in order to paradigmatically
help us to comprehend which were the foundations that guided our educational process and
what it represents in our formational propositions, especially when linked to higher education
— our object of study. We understood the intricacies of the edification of UNIVESP
foundation, and made a systematically analysis of the subject Sociology of Education as an
object that allowed us to understand the formation process in DE and how it can represent a
tendency towards the increasing complexity of educational relations subjected to
technological devices. Lastly, we present some thoughts that helped us to understand that the
constitution of DE, as an educational modality, has a tendency to reaffirm the educational
loss.

Keywords: DE. ICT. UNIVESP. Semiformation. Cultural industry. Critical Theory of
Society.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporénea, high tech, é descrita por diversos autores como uma
sociedade digital, virtual, pds-moderna, da informacdo, do conhecimento, da cibercultura, em
rede, globalizada, comunicacional etc. Independentemente do nome que receba, todas essas
adjetivacdes explicitam um elemento comum: o estagio de desenvolvimento tecnolédgico que
determina as mais variadas formas de socializagao.

Sob o impacto dos aparatos tecnoldgicos, o sensério humano é seduzido por todos 0s
meios que proporcionam, aos choques, as sensacoes de se fazer presente e ser percebido nesta
sociedade que amalgama tantas terminologias, a0 mesmo tempo em que exige adaptacédo
constante aos novos aparatos tecnolégicos criados em um piscar de olhos.

A industria cultural, conceito cunhado por Max Horkheimer e Theodor W. Adorno em
1947, que consiste no calculo da eficicia e na técnica da producdo e difusdo de bens culturais
de consumo, contribui para que o desejo pelos aparatos cada vez mais tecnoldgicos e
audiovisuais seja mantido em sua face ideoldgica de idolatria frente ao poder da racionalidade
técnica. No entanto, observam Adorno e Horkheimer (2006, p. 14), “nas condigdes atuais, 0s
proprios bens da fortuna convertem-se em elementos de infortinio”.

Infortdnio que faz da razdo instrumental a condutora de uma sociedade administrada
pelos meios técnicos ndo apenas no mundo do trabalho, mas em todas as esferas sociais —
como no lazer, divertimento e/ou 6cio —, impactando de maneira inaudita nossas percepcao e
compreensdo frente aos processos de dominagdo e autoritarismo que sdo camuflados pelo
consumo de produtos e bens culturais, cuja obsolescéncia é programada.

A falsa impressdo de que o progresso tecnoldgico representa condi¢do para elevar o
padréo de vida material e social converte-se, via de regra, em regressao, pois a vida e cada vez
mais prejudicada pela “enxurrada de informagdes precisas e diversdes assepticas que desperta
e idiotiza as pessoas a0 mesmo tempo” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p.14).

Em face as tendéncias do espirito dessa época high tech, as orienta¢fes politicas e
econbmicas estdo a servico da ordem existente e do pensamento triunfante, cuja
semiformacédo é sua manifestacdo concreta. Desse modo, as proposi¢des para a formacéo do
individuo acabam por ser determinadas pelos encaminhamentos politicos e econdémicos que
continuam a manter “a fraqueza do poder de compreensdo do pensamento tedrico atual”

(ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 13).
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Nos meandros desse cenario, em que 0 pensamento inevitavelmente se converte em
mercadoria e a linguagem em seu elogio, recusamos lealdade a esse esvaziamento e nesse
sentido buscamos na formacdo, no esclarecimento, o resgate do pensamento liberto do
crescente obscurantismo promovido pelos aparatos velozmente produzidos.

Sendo assim, langamos luz sobre o processo formativo na atualidade. Nosso interesse
expressa-se na analise dessa conjuntura sociocultural no campo educacional. Em especial, nos
inquieta o entrelacamento da modalidade de ensino a distancia (EaD) e as chamadas
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC). A realizacdo de um depende da
intensificacdo da outra. Desse modo, a nosso ver, 0s lacos entre as politicas econdmicas e
educacionais da atualidade e os aparatos tecnoldgicos tendem a acentuar aspectos de
adaptacdo, integracdo e dominacéo representantes de uma sociedade semiformada.

As inquietacdes sobre a modalidade a distancia e seu lugar (e impacto) na sociedade
contemporanea, resultam de indmeros trabalhos e cursos realizados desde o ano de 2008
qguando da atuacdo em tutoria presencial. E, em 2010, quando da realizacdo de especializagédo
lato senso pela recém-criada UNIVESP; e, posteriormente, no ano de 2011 até o presente
momento, quando da atuacdo em tutoria virtual do curso de Pedagogia da UFSCar/UAB.

Entretanto, antes de darmos continuidade a apresentacdo de nosso tema de
investigacdo, é pertinente esclarecermos que usamos a sigla EaD para nos referir ao ensino a
distancia e ndo a educacdo a distdncia comumente utilizada. Justificamos tal escolha
reafirmando a distin¢do que Fétizon e Minto (2007) estabeleceram. De acordo com os autores,
h& uma diferenca clara entre educacdo e ensino. O conceito de educacdo é mais abrangente do
que o de ensino. Compreendemos educagdo como um processo social que representa “o
instrumental de que o grupo humano dispde para promover a autoconstrucdo da humanidade
de seus membros [...] e a possibilidade de desenvolver atributos que permitam ao individuo
construir-se humano (ou construir sua propria humanidade)” (FETIZON; MINTO, 2007, p.
94). Por outro lado, o conceito de ensino diz respeito “a forma sistematizada — [...]
envolvendo selecdo de conteudos e metodos — de trabalho pedagdgico, que € adotada com o
objetivo de disponibilizar as informages, 0s conhecimentos e as teorias que ja compdem um
acervo de saberes” (FETIZON; MINTO, 2007, p. 95). Logo, ensino ndo se confunde com
educacéo, pois o primeiro € apenas um dos meios essenciais para se chegar a segunda.

Sendo assim, acreditamos ser conveniente, e até mesmo prudente, adotar a expressao
ensino a distancia (EaD) no lugar de educacdo a distancia dada a perspectiva conceitual
abrangente de educacdo, que pode ndo ser condizente com a realidade da modalidade

proposta.
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Apesar de ndo ser uma modalidade recente ou inovadora, os paladinos do EaD
costumam divulga-la como forma democréatica, moderna e oportuna de levar o conhecimento
a todos, em todos os rincdes do pais, induzindo a ideia de que, assim sendo, grande parte dos
nossos problemas no ambito educacional estariam em vias de resolucdo. Isso posto, para a
realizacdo do nosso intento investigativo langamos méo da proposta de ensino a distancia,
semipresencial do estado de S&o Paulo, a UNIVESP — Universidade Virtual do Estado de S&o
Paulo.

Em principio, a UNIVESP se justificou no intuito de dar conta de um déficit de
professores da rede estadual paulista sem formagéo superior. Para suprir tal demanda, em
2007 iniciaram-se os trabalhos desse projeto, de modo consorciado, em parceria com as trés
universidades estaduais paulistas (USP, UNESP e UNICAMP), o Centro Paula Souza
(ETEC/FATEC), a Fundacdo Padre Anchieta (FPA/TV Cultura), a Fundacdo de Amparo a
Pesquisa no Estado de Séo Paulo (FAPESP), a Fundacéo de Desenvolvimento Administrativo
(Fundap) e a Imprensa Oficial do Estado (IMESP).

Com a intencdo de promover 0 acesso ao ensino superior de jovens em idade
universitaria e de docentes em exercicio e, a0 mesmo tempo, de realizar a formacéo inicial e
continuada, a UNIVESP lancou mdo do modelo de ensino a distancia (EaD) cuja estrutura é
composta pelos polos, onde s&o realizadas as atividades presencias e as avaliagdes (40% do
curso) conjugados ao ambiente virtual de aprendizagem, AVA/Tidia-AE (60% do curso), em
que o aluno/professor realiza a maioria das atividades propostas em cada curso.

O polo é um espaco fisico com salas equipadas com TV e/ou projetor multimidia,
computadores com acesso a internet: “Nos polos eles [alunos/professores] esclarecem
duvidas, assistem aos programas transmitidos pela Univesp-TV e realizam diversos tipos de
atividades previstas no curriculo dos cursos” (VOGT, 2009, p. 19-20). O ambiente virtual de
aprendizagem utiliza softwares livres e é formado por um conjunto de ferramentas
computacionais integradas em ambiente de internet e que permite varios tipos de interacéo,
nos quais “professores e tutores do curso podem propor, receber e corrigir exercicios,
utilizando para essa finalidade um espaco especifico” (VOGT, 2009, p. 15).

Toda essa estrutura fisica e virtual se alia & atuacdo dos professores-autores das
disciplinas (PA), dos orientadores de disciplina (OD) e dos orientadores de turma (OT), cada
um cumprindo um papel especifico, os quais, segundo Vogt, “tém a missdo de conduzir seus
alunos a instigante aventura do conhecimento. Juntos, eles constroem conteldos que serdo

compartilhados entre grupos de trabalho organizados em ambiente web” (2009, p. 21-22).
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Esse projeto se desenvolveu, e, em 2012, apresentado como uma das metas do atual
governo do Estado de Sdo Paulo e uma das prioridades da Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, Ciéncia e Tecnologia, concretizou-se a transformacdo do programa numa
instituicdo com autonomia didatico-cientifica. Criou-se entdo, em 20 de julho de 2012, sob a
lei n. 14.836, a Fundagéo Universidade Virtual do Estado de So Paulo —a UNIVESP, como a
quarta Universidade publica paulista.

Uma vez institucionalizada, a Fundacdo UNIVESP passa entdo a primar pelo uso
intensivo das TIC “para promover a evolugdo social do Estado, possibilitando a
universalizacdo do acesso ao ensino superior publico e a universalizacdo do acesso ao
conhecimento na sociedade digital” (VOGT, 2013, s/p).

Esse discurso de ‘“salvagdo para os problemas de nossa educa¢do” também esta
presente em nossa investigacdo como parte da analise imanente do curso de Pedagogia
semipresencial da UNESP/UNIVESP — Programa de Formacéo de Professores em Exercicio
para a Educacgdo Infantil, para Séries iniciais do Ensino Fundamental e para a Gestao da
unidade Escolar —, de modo especial da disciplina Sociologia da Educacéo, realizada entre 30
de setembro e 23 de outubro de 2010.

O curso de Pedagogia da UNIVESP ocorreu em parceria com a UNESP em meio a
resolucdo Unesp n. 77/2009 e foi planejado a partir de atividades formativas num total de
2.970 horas compreendendo aulas presenciais e midias interativas, mais 300 horas de estagio
curricular supervisionado e 210 horas referentes ao trabalho de conclusdo de curso,
perfazendo um total de 3.480 horas, compondo 7 semestres.

Optamos pela disciplina Sociologia da Educacdo em nossas analises ndo apenas
devido & nossa formagdo inicial no curso de Ciéncias Sociais (UNESP/FCLar), o que em
muito facilita a nossa proximidade em relacdo aos contetdos tratados durante o curso objeto
desta investigagdo, mas também por identificarmos nesta disciplina (a qual compde o primeiro
modulo do curso semipresencial de Pedagogia) caracteristicas particulares tais como a
discussdo sobre os conceitos socioldgicos e as relagdes com as questdes escolares e as
estratégias metodoldgicas e didaticas escolhidas enquanto elementos para pensarmos uma
tendéncia geral pelo qual o EaD se desenvolve e se apresenta no cenario formativo brasileiro.

O estudo realizado a partir dos materiais referentes a essa disciplina esta orientado
pela prioridade do objeto, pressuposto primeiro das analises efetuadas aos moldes da Teoria
Critica da Sociedade. Ou seja, 0 exercicio critico interpretativo diante da realidade em foco
ocorre a medida que desvela o sentido contido no que estava apenas aparente. As discussdes

mais contemporaneas dessa vertente tedrica nos auxiliaram a ponderar conceitos como
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inddstria cultural, formacéo e semiformacdo em um cenério de acirramento da racionalidade
instrumental que permeia os diversos mecanismos e aparatos audiovisuais.

Desse modo, desenvolvemos nossa anélise recuperando alguns fatos histéricos que nos
auxiliaram a evidenciar os enlaces entre as politicas econémicas, educacionais e 0s meios de
comunicac¢do enquanto estratégia de formacgdo. Sendo assim, nosso primeiro capitulo — As
propostas pedagdgicas e seus instrumentos de difusdo: aspectos historicos e de interseccéo
entre educacédo, politica e meios de comunicagao — retorna aos anos 1930, periodo em que a
economia brasileira comecava a se estruturar, e apresenta o inicio das proposicoes
educacionais encabecadas pelos ideais da Escola Nova, difundidos também com o auxilio do
radio, meio de comunicacdo que também florescia. No decorrer da segunda metade do século
XX vimos a insercdo da televisdo como meio de comunicacdo de massas eficaz para a
realizacdo de propostas formativas para jovens e adultos, reforcando os pressupostos da
pedagogia tecnicista. Por fim, nos anos 1990 temos a aceleracdo da producdo midiatica em
seus aparatos tecnoldgicos aliados a uma econémica neoliberal realizando proposicGes
formativas correspondentes ao EaD e as TIC.

Na esteira desta discussdo, nosso segundo capitulo — A semiformacdo enguanto
diagndstico do prejuizo formativo: as relagdes entre as politicas educacionais e as propostas
do ensino superior no Brasil do século XX e XXI — apresenta o conceito alemao de Bildung
(formacgéo) enquanto paradigma formativo da sociedade alema que se desenvolveu ao longo
dos séculos XVIII e XIX, cuja decadéncia fica evidente na realidade vivida no inicio do
século XX na Alemanha. Tal conceito € apresentado a fim de nos auxiliar, de modo
paradigmatico, a compreender quais foram as bases que nortearam nosso processo formativo e
0 que ele representa em nossas proposi¢cdes formativas, principalmente aquelas ligadas ao
ensino superior, nosso objeto de estudo. Com o0 objetivo de aproximar essa discussdo
realizamos um resgate das politicas de formacao inicial e continuada de professores realizadas
desde os anos 1980 no estado de Sdo Paulo que culminaram na proposi¢édo da UNIVESP.

Compreendendo os meandros da edificacdo da fundacdo UNIVESP, em nosso terceiro
capitulo — Metodologia e analise imanente dos materiais da disciplina Sociologia da
Educacdo — realizamos de modo sistematico uma andlise da disciplina Sociologia da
Educacao enquanto objeto que permitiu compreender o processo formativo através do EaD e
de como pode representar uma tendéncia para a complexificacdo das relacdes formativas
submetidas aos aparatos tecnoldgicos.

Em nosso ultimo capitulo — Para concluir: apontamentos sobre 0s prejuizos

educacionais — apresentamos algumas reflexdes que auxiliam na compreensdo do EaD
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enquanto modalidade de ensino que em sua constitui¢do, de modo tendencial, reafirma alguns
prejuizos formativos. Sendo assim, certa de que “seria incompativel com uma teoria que
atribui a verdade um nucleo temporal em vez de opd-la ao movimento histérico como algo de
imutavel” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 9), iniciamos nossa exposic¢ao.
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1 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS E SEUS INSTRUMENTOS DE
DIFUSAO: ASPECTOS HISTORICOS DE INTERSECCAO ENTRE
EDUCACAO, POLITICA E MEIOS DE COMUNICACAO

O debate que atualmente ganha destaque no campo da educacdo, em especial sobre o
ensino superior em nosso pais, diz respeito a grande inovacdo educativo-tecnoldgica
representada pelo ensino a distancia (EaD) e seu potencial democratico de acesso a
Universidade. Muitos de seus defensores afirmam que o Brasil estd a um passo de se tornar
mais um membro do seleto grupo de paises que promove 0 acesso ao ensino através das mais
recentes e inovadoras ferramentas da tecnologia de informacdo e comunicacéo (TIC). Dessa
forma, diversas politicas educacionais atreladas aos meios de comunicacao representam acoes
nesse campo, como podemos perceber na justificativa para a fundacdo da UNIVESP, a quarta

universidade publica do estado de S&o Paulo:

Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo —, programa criado pelo
Decreto n° 53.536, de 9 de outubro de 2008, é a resposta do governo paulista
a um enorme desafio: o de expandir o ensino superior gratuito por meio da
ampliacdo do ndmero de vagas nas trés universidades publicas paulistas —
USP, Unicamp e Unesp —, utilizando metodologia inovadora, que associa o
uso _intensivo das tecnologias de informagdo e comunicacdo as praticas
tradicionais do ensino presencial, sem descuidar do compromisso com a
qualidade na educagdo superior, marca registrada das trés instituicGes
paulistas (VOGT, 2009, p. 7, grifo nosso).

Contudo, apesar de parecer uma inovagdo recente, o ensino a distancia (EaD), em
muitos paises, se desenvolve desde o século XIX. Desde os cursos por correspondéncia até os
atuais MOOCs" diversas plataformas e recursos foram desenvolvidos e adaptados com a
finalidade de promover o ensino de jovens e adultos em diferentes lugares e épocas. No Brasil
ndo foi diferente. Ja no alvorecer do seculo XX as propostas pedagdgicas estiveram em
consonancia com proposigdes politicas e também com o0s mais variados meios de
comunicagdo, como sabemos, desde a introducdo do radio na década de 1920 até a expansao

da “banda larga” e o uso da internet nos anos 1990 e 2000.

'MOOCs — Massive Open Online Courses —, nome designado para os cursos de nivel superior ou livres,
realizados essencialmente através das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo (TIC) e oferecidos
gratuitamente (ou ndo) pela internet, que acabam tendo ndo centenas, mas milhares de alunos inscritos. O grande
interesse nos MOOCs se da no fato de que Universidades tidas como tradicionais estdo oferecendo cursos nesse
modelo. S&o exemplos: Harvard, MIT, Stanford, Oxford, USP etc.
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As propostas de formacéo profissional através do EaD significam nada menos que
introduzir como mediagOes centrais nos processos educativos mais que um aparato
tecnoldgico, outras linguagens programadas: a sonora e a iconica. Essa modificacdo aponta
para outro modo de pensar e perceber relacbes espaco-temporais, das quais decorrem outras

praticas, diferentes daquelas da linguagem oral e escrita, uma vez que:

[...] as tecnologias digitais trouxeram consigo inéditas possibilidades de
comunicagdo ou interacdo entre sujeitos, isto &, trouxe-nos novas
possibilidades de experimentar os tempos e espacos, pois a experiéncia
espaco-temporal dos homens depende do desenvolvimento tecnoldgico da
época considerada. Também no ambito do trabalho e da educacdo isso é
verdadeiro. Cabe questionar se as inovagOes tecnolégicas implicam,
necessariamente, inovagdes pedagdgicas (MILL, 2010, p. 48).

Percebemos que a introducdo de mecanismos tecnoldgicos no processo formativo
corresponde as exigéncias de uma sociedade identificada aos ditames da producdo econdémica
e as inovacOes dela decorrentes nos ambitos socio-politico e artistico-cultural, os quais
exigem habilidades e competéncias condizentes a racionalidade técnica.

A introducdo desses mecanismos representa, portanto, uma exigéncia de formacdo em
gue ha uma distorcdo das caracteristicas de aptiddo, percep¢do e conhecimento em relacdo a
valorizacdo, em diferentes graus, da pericia e do treinamento, coordenados a qualquer
momento dentro de uma estrutura tecnolégica e social de desempenho e eficiéncia
padronizada, como nos ajuda a perceber Herbert Marcuse (1999) em seu texto Algumas
implicacdes sociais da tecnologia moderna.

Por outro lado, Adorno, em seu ensaio de 1959, “Teoria da Semiformacdo”, nos atenta
para um ideal de formacdo (Bildung) constituido, fundamentalmente, pela tenséo entre dois
momentos: adaptacdo/integracdo na sociedade em que se vive, age, pensa, e no afastamento
dessa mesma para enxergé-la criticamente através da autonomia, emancipagdo, maioridade.
Porém, absolutizar qualquer um desses momentos (adaptacdo e integragdo x afastamento
critico) na vida em sociedade, de modo ndo dialético, significa construir a semiformagéo
(Halbbildung), ou seja, realizar um verdadeiro bloqueio a propria formacéo.

Apesar dos alertas, a ideologia que nos envolve em seu véu tecnoldgico esta tdo colada
a realidade vivida que a adaptacdo e a integragdo tornaram-se condi¢do de sobrevivéncia em
uma sociedade altamente competitiva e tecnocratica. A semiformacéo, desse modo, corrobora

uma permanente nebulosidade em relacéo as experiéncias efetivamente formativas.
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Tendo em vista esse horizonte, a questdo que insiste em ecoar nos debates hodiernos
acerca do tema parece ser a seguinte: como nos desvencilharmos das retéricas hegemonicas
segundo as quais a “democratizagdo e a universalizagdo” do acesso a educagao formal advirao
por meio de estratégias de ensino cuja finalidade maior se orienta para a insercdo no mercado
de trabalho por meio de uma racionalidade tecnoldgica que acentua demasiadamente a
dimenséo adaptativa?

Para pensarmos na formacdo em termos da Bildung — como nos apresentou Adorno em
seu texto de 1959 —, e assim tentarmos nos desvencilhar de tais retéricas hegemonicas, uma
grande transformac&o social deveria ocorrer, para que a formacéo pudesse cumprir com suas
imprescindiveis e historicas funcdes emancipatérias. Porém, tal conceito ndo pode ser
simplesmente transposto de maneira irrefletida. Sendo assim, a reflexdo que propomos se
alicerca no imbricar dos impactos causados a formacdo atual em consequéncia de propostas
em grande medida afinadas com as demandas econémicas e politicas, atreladas aos avangos
dos meios de comunicacdo e seus desdobramentos tecnoldgicos. Este imbricar representou, no
Brasil do século XX, principalmente para jovens e adultos capturados por esses arranjos,
estratégias de formacdo que estdo na base da construcdo de uma sociedade em débito com a

formacéo efetiva de seus cidad&os.

1.1 IDEIAS PEDAGOGICAS E RADIODIFUSAO: RELACOES ENTRE PLATAFORMA POLITICA E AS

PROPOSTAS EDUCACIONAIS DA PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

Brasil, década de trinta. Esse periodo € o marco historico que evidencia intensas
transformacdes no plano econdmico, social, politico e cultural, apés a Revolugdo de 1930% e o
estabelecimento do Estado Novo, sob a batuta de Getllio Vargas. Antonio Candido, em

depoimento autobiogréafico, nos auxilia a melhor representar tal periodo:

Quem viveu nos anos 30 sabe qual foi a atmosfera de fervor que os
caracterizou no plano da cultura, sem falar de outros. O movimento de
outubro ndo foi um comeco absoluto nem uma causa primeira e mecanica,
porque na histdria ndo ha dessas coisas. Mas foi um eixo e um catalisador:
um eixo em torno do qual girou de certo modo a cultura brasileira,
catalisando elementos dispersos para disp6-los numa configuragdo nova.
Neste sentido foi um marco histérico, daqueles que fazem sentir vivamente

’A Revolugdo de 1930 ocorreu em resposta ao fim das oligarquias agrarias (“Republica do Café com Leite”) que
dominavam o pais. Getllio Vargas, no comando das intervencGes militares contra o governo oligarquico, deu
inicio ao que ficou conhecida como “Era Vargas” de 1930-1945.
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gue houve um "antes" diferente de um "depois”. Em grande parte porque
gerou um movimento de unificacdo cultural, projetando na escala da nagédo
fatos que antes ocorriam no ambito das regiGes (CANDIDO, 2000, s/p).

Em sintonia com todas essas mudangas, as politicas formativas e educacionais também
ganharam impulso neste novo cenario. As reformas tiveram inicio com o conjunto de
decretos® baixados pelo Ministro da Educacdo e da Sadde Publica, Francisco Campos, em
1931, e pela proposta do “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”, encabegada por

Fernando de Azevedo, em 1932. Esse manifesto, como afirma Saviani (2004):

[...] partia do pressuposto de que a educacdo é uma funcdo essencialmente
publica, e baseado nos principios da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade,
co-educacdo e unicidade da escola, o manifesto eshoga as diretrizes de um
sistema nacional de educacéo, abrangendo, de forma articulada, os diferentes
niveis de ensino, desde a educacdo infantil até a universidade (p. 33, grifo
N0sso).

Essas caracteristicas estavam alinhadas, naquele periodo, aos ideérios pedagogicos da
chamada “Escola Nova”, desenvolvida pelo americano John Dewey’, que valorizava a
racionalidade cientifica, de organizacdo ldgica, coerente e eficaz e o espago escolar como
auxiliar do desempenho através do estimulo as habilidades individuais inerentes. Verificamos
a forca do ideério escolanovista no discurso de Francisco Campos, em Minas Gerais, sobre a
reforma educacional que foi proposta a educacéo brasileira na primeira metade do século XX:

[..] os programas devem ser organizados e executados, ndo com a
preocupacdo da quantidade de no¢des e conhecimentos a serem ministrados,
mas com a do minimo essencial, tendo em vista a qualidade das nogdes para
0S Usos da vida, a sua organizacdo em torno dos centros de interesse da
crianca, de maneira que o ensino ndo seja uma memorizagdo de factos e de
dados desconexos, mas a compreensdo das suas relagfes e da importancia e
significacdo de cada um no contexto das licdes, experiéncias e problemas, e
mais ainda, que os themas das licbes devem ser tirados, sempre que possivel
da vida ordinaria e expostos em termos da experiéncia infantil (CAMPOS,
1930, p. 20, grifo nosso).

Os mesmos intentos formativos sdo verificados no “Manifesto dos Pioneiros da
Educagdao Nova”, de 1932, o qual afirma que ‘“as conquistas no dominio das ciéncias

aplicadas trazem em si mesmas, frequentemente, o gérmen de conquistas morais e permitem

* Foram seis decretos que fazem referéncia a: regulamentacdo da educacdo nacional, constituicdo das primeiras
universidades brasileiras, assim como da implantagéo da gratuidade e da obrigatoriedade do ensino primario e a
introducdo do ensino profissionalizante para as camadas menos favorecidas da populacéo.

* Sobre esse tema, remetemos o leitor aos estudos realizados por C. Galiani ¢ M. C. G. Machado: “Dewey e a
Funcédo Social da Educagdo”. Curitiba, PUCPR. IX Congresso Nacional de Educacdo EDUCERE. Disponivel
em: <www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/.../2025_994.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2014.


http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/.../2025_994.pdf
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vencer resisténcias contra as quais se anulam as mais poderosas correntes de opinido”
(AZEVEDO, 2010, s/p).

A supervalorizacdo das conquistas do ensino cientifico em detrimento de um ensino
considerado propedéutico, parcelado e instrutivo faz com que se esqueca de observar que as
conquistas morais e as necessidades humanas séo social e historicamente construidas.

Contudo, os caminhos de transformacao social pela educacdo foram substituidos, em
1937, por uma nova orientacdo politico-educacional que propunha a formacdo de um maior
contingente de mao de obra para as novas atividades abertas pelo mercado. Com isso, a
formacdo pré-vocacional e profissional passou, entdo, a vigorar.

Em 1942, por iniciativa do ministro da Educagdo, Gustavo Capanema, deu-se
sequéncia ao processo de reforma, conhecido como “Leis Organicas do Ensino”, que sdo
compostas por decretos-lei que reorganizaram a estrutura educacional formativa nos moldes
da criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENALI, valorizando ainda mais

0 ensino profissionalizante:

[...] do ponto de vista da concepcdo, 0 conjunto das reformas tinha carater
centralista, fortemente burocratizado; dualista, separando 0 ensino
secundario, destinado as elites condutoras, do ensino profissional, destinado
ao povo conduzido e concedendo apenas ao ramo secundario a prerrogativa
de acesso a qualquer carreira de nivel superior; corporativista, pois vinculava
estreitamente cada ramo ou tipo de ensino as profissdes e oficios requeridos
pela organizag&o social (SAVIANI, 2008, p. 269, grifo nosso).

Percebemos, entdo, que as reformas e propostas formativas e pedagdgicas estavam
subordinadas as emergéncias politicas e econbmicas que ora deveriam estimular as
habilidades individuais inerentes através do método cientifico e ora deveriam formar méo de
obra qualificada para a atuacdo no mercado emergente.

Apesar das propostas, supostamente renovadoras, atingirem os diversos niveis
educacionais, prevaleceu a divisdo social da formacdo: para a maioria, 0 ensino
profissionalizante, para a minoria, 0 acesso a universidade. Na constituicdo da universidade
ndo havia orientacdes tdo distintas se comparada as propostas para o ensino profissionalizante
da época, como veremos de modo mais detalhado no capitulo seguinte, contudo essa distingdo
aponta para projetos formativos que evidenciam a distin¢ao social e, portanto, ndo condizente

com um ideal formativo emancipatdrio e autbnomo para todos.
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Todas estas reformas realizadas em convergéncia com as demandas econémicas e
politicas foram amplamente divulgadas e acentuadas pelo radio, instrumento midiatico que
surgia em nosso pais e que se consolidou com grande apoio estatal.

A primeira transmissdo radiofonica oficial aconteceu em 1922, em meio a
comemoracdo do centenario da Independéncia. Os cientistas Edgard Roquette-Pinto e Henry
Moritze enxergaram, neste momento, o grande potencial educativo-cultural do “novo” veiculo
de comunicacdo. E, com o apoio da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), da qual faziam
parte, em 20 de abril de 1923 fundaram a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, considerada a
primeira emissora regular’ no Brasil. A proposta era utilizar a emissora com finalidade
educativo-cultural, “tendo em vista a extensdo territorial ¢ decorrente impossibilidade de
efetivacdo de um planejamento integrado para projetos educacionais de alcance nacional”
(FEDERICO, 1982, p. 34).

Durante o Estado Novo, nos anos 1930, o radio estabilizou-se de modo empresarial e
comercial®. Contudo, também se tornou um aparato comunicativo difusor da propaganda do
regime Vargas, sobretudo depois da Revolucdo de 1932, ilustrando, assim, o seu potencial
politico. Juntamente ao carater integrador do radio explicitou-se a convergéncia entre 0s
encaminhamentos politicos e o projeto formativo no Brasil, evidenciado pela Radio Sociedade

com o lema “levar a cada canto um pouco de educacao, de ensino e de alegria™:

[...] o radio é o jornal de quem ndo sabe ler; é o mestre de quem ndo pode ir
a escola; é o divertimento gratuito do pobre; é o animador de novas
esperancas; o consolador do enfermo; o guia dos sdos, desde que o realizem
com espirito altruista e elevado (ROQUETTE-PINTO apud TAVARES,
1999, p. 8).

Vemos, entdo, a utilizagdo do radio como meio de intencdo formativa e civilizatoria
daqueles supostos “broncos e rudes”; aqueles que se encontravam nos reconditos brasileiros
do campo e das cidades. A proposta educativa da R&dio Sociedade era voltada a elevacéo do
nivel intelectual e educativo da grande populacdo’, visto que a elite foi acomodada, pelas

proposi¢oes politicas, aos bancos universitarios, como vimos ha pouco.

> As primeiras experiéncias de transmisséo radiofonicas no Brasil datam de 1919, quando a Radio Clube de
Pernambuco, em Recife, comecou a veicular, de forma irregular, sua programagéo.

® O periodo foi marcado pela regulamentagio, com destaque para dois decretos: 0 20.047, de 1931, que intimava
as transmissoras a aumentar seu potencial de antena, e 0 21.111, de 1932, que permitiu a publicidade no réadio.

7 Inicialmente transmitia-se um contetido de caréter propedéutico, tais como palestras com tematica cientifica e
musicas classicas. Posteriormente, em 1925, ganhou um carater ainda mais instrucional a fim de efetivar a
relagdo com a formagdo, e, desse modo, veiculava-se aulas de francés, portugués, geografia, historia do Brasil,
higiene, silvicultura, quimica, histéria natural e fisica. Havia também transmissGes de concertos e espetaculos
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De outra parte, a formacéo realizada através dos meios de comunicagdo vinha sendo
discutida de modo sisteméatico naquele periodo, fazendo parte da agenda publica, como
podemos confirmar neste trecho do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (2010, s/p): “a
escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel, todos os recursos
formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema e o radio”.

Esse misto entre os interesses politico-econdmicos e as intencdes formativas e
pedagdgicas por meio do mais recente aparato comunicativo ficou mais evidente nas décadas
de 1940 e 1950, quando surgiram o0s primeiros programas especificos de formacéo
profissional e continuada através das ondas radiofénicas.

Alguns programas sdo modelares. O Universidade no Ar, lancado em 1941 pela Radio
Nacional, tinha como objetivo oferecer orientacdo metodoldgica e didatica aos professores do
ensino secundario, ofertando cursos especificos, como letras, ciéncias, didatica e pedagogia.
O aproveitamento do curso era verificado por trabalhos feitos pelos alunos/professores que, se
satisfatorios, recebiam certificados. O projeto levava, segundo Salgado (1946, p. 87), “as mais
afastadas regides cursos semelhantes aos ministrados nas faculdades de Filosofia, nos grandes
centros urbanos do Brasil”.

Verificamos ai o inicio das propostas de formacao continuada aos docentes. Exemplo
inicial de como tais iniciativas foram mediadas e do quanto o falseamento do discurso ja se
fazia presente, uma vez que acreditar que os mesmos cursos dados nas faculdades de Filosofia
poderiam ser transpostos para programas radiofonicos ja apontava para a desobriga¢do com a
seriedade formativa.

Em 1947, o sistema SENAC/SENAI® lancou em S&o Paulo um programa com o
mesmo nome — Universidade no Ar —, cujo objetivo era o de atingir a classe operéaria do
interior paulista. Os professores liam suas licbes ao microfone e os alunos, reunidos em
nacleos de recepcdo, ouviam a aula e depois debatiam o assunto sob orientacdo de um
professor-assistente. Depois das aulas, 0s estudantes recebiam textos pelo correio e faziam
provas. De acordo com Costa (1956), no primeiro curso matricularam-se 1.531 alunos, dos

quais 839 fizeram as provas e 635 conseguiram habilitar-se.

teatrais. Temos assim, uma tentativa frustrada de transpor os conhecimentos formais para o aparato radiofonico.
Esse aspecto serd mais bem discutido no Capitulo 3.

® Na década de 1940, dentre as reformas feitas pelo ministro Capanema, vimos a preocupagio do governo em
engajar as industrias na qualificacdo da mdo de obra. Criou-se, entdo, em 1942, o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI). Em 1946, foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), dando inicio a um sistema de ensino paralelo ao oficial, a partir de convénio com a Confederagdo
Nacional das IndUstrias e a Confederacdo Nacional do Comércio (ROMANELLI, 1978).
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Esse conjunto de iniciativas evidencia em que medida o fortalecimento da
radiodifusdo no Brasil se afigura como um marco da utilizagdo de aparatos tecnoldgicos de
comunicacdo para fins educativos; o radio como 0 aparato tecnoldgico pioneiro do que,
atualmente, denominamos EaD.

Na década de 1950, o Brasil passou a promover uma grande oferta de empregos com a
criacdo de infraestrutura de comunicacgdes, transporte e energia. Porém, a mdo de obra
qualificada ainda se mostrava escassa. Surgem, entdo, outras iniciativas formativas focadas no
publico adulto, sem que o sistema educacional em vigor respondesse de forma satisfatoria a
demanda existente. Em 1957, tiveram inicio os cursos basicos do Sistema de Radio Educativo
Nacional (Siren), patrocinados pelo MEC e dirigidos por Jodo Ribas Costa. Costa
argumentava que o custo do sistema radio educativo, em cinco anos, seria inferior ao do
sistema tradicional em um ano, uma vez que se basearia na substituicdo de milhares de
professores por poucos especialistas: “[...] de acordo com o plano, os postos de recep¢éo
seriam confiados a monitores — pessoas de ambos 0s sexos, com um minimo de
conhecimentos, que auxiliariam a tarefa do professor-locutor, a titulo de colaboracdo gratuita”
(COSTA, 1956, p. 45).

Mais uma vez temos as propostas de formacao através dos aparatos técnicos enquanto
fundamento para a transposicdo e até mesmo a substituicdo dos agentes formativos, como 0s
professores e 0s contetldos ministrados com vistas as reducgdes de custos.

Assim se confirma o grande poder de abrangéncia social que a radiodifusdo — um
aparato técnico de comunicacdo — alcangou no universo da politica de massas. Os dirigentes
politicos passam a contar com um instrumento capaz de falar, simultaneamente, com
agilidade e rapidez para toda a populacdo, levando-lhes informagdes, aproximando-os e
transformando-os em uma grande audiéncia coletiva, potencializando a educacdo e
possibilitando, assim, sua transformacao em forca social produtiva.

Mas a relacdo entre as propostas formativas, os encaminhamentos politicos e
econbmicos e a utilizacdo dos recursos de comunicacdo de massa nao se restringiu a
abrangéncia das ondas hertzianas. A partir dos anos 1960, sob a batuta de outro governo
autoritario — militar —, evidenciaram-se mudancas na politica cultural e educacional,
determinadas, como veremos, por uma exponencial influéncia de outros setores da

comunicag&o, como é o caso das indGstrias fonografica, editorial e das telecomunicacdes”.

® Sobre esse tema recomendamos o texto de José Adriano Fenerick, “A ditadura, a industria fonografica e os
independentes de Sao Paulo nos anos 70/80”.
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1.2 A DITADURA MILITAR E A INTENSIFICACAO DA FORMAGAO TECNICISTA CONFORMADA

AO DESENVOLVIMENTO DA INDUSTRIA CULTURAL NO PAIS

O cenéario educacional brasileiro da década de 1960 foi modificado de maneira
determinante no que diz respeito aos encaminhamentos legislativos até entdo vigentes. Tal
transformacédo se deu pela ratificagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), em 20 de dezembro de 1961 (Lei n. 4.024), a qual, dentre algumas propostas,
privilegiou o predominio do processo formativo nas méaos da iniciativa privada e com
caracteristicas pedagdgicas tecnicistas.

Ganha impulso, neste periodo, a partir das orientacbes da LDB/61, o entendimento de
gue a escola ndo era a unica e nem mesmo a principal agéncia educativa. E, portanto, ndo
valia o esforco para a sua renovacdo, principio este ratificado pela crise em relacdo as
proposicOes da Escola Nova, que haviam ressoado durante a primeira metade do século XX.

Fatores externos, como a Guerra Fria — altamente tecnoldgica e que impunha uma
nocdo de efemeridade ao mundo — e o0s avangos técnicos aplicados aos processos de
comunicacdo e industrializacdo, também influenciaram no entusiasmo as proposicoes
pedagogicas tecnicistas que passaram a ganhar forca, pois estavam ligados a organizacdo
racional do trabalho (taylorismo e fordismo), ao enfoque sisttmico e ao controle do
comportamento (behaviorismo), aspectos altamente disseminados neste periodo.

Essas caracteristicas eram evidentes na concepcdo pedagdgica tecnicista, cuja
neutralidade cientifica, racionalidade, eficiéncia e produtividade permitiam o alargamento e a
proliferacdo de uma perspectiva sistémica, pela qual microensino, telensino, instrucao

programada, maquinas de ensino etc. passaram a ter grande repercussao:

[...] eis ai o ensino modernizado: grandes unidades para a producdo do
conhecimento. Tudo segundo a ciéncia norte-americana pragmatica e
sistémica: a escola é a grande caixa-preta industrial, seu input sdo os alunos
ignorantes, seu output sdo os alunos diplomados, ou melhor, alguns como
produtos com o selo de qualidade, outros destinados aoc submercado ou
simplesmente refugados. Estamos entrando no industrialismo moderno, na
mecénica do fordismo (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, p. 22).

Nesse mesmo periodo, com tamanhas transformagdes culturais, sociais e educacionais,
0 cenario politico padece de um grande impacto realizado em 1° de abril de 1964, quando o
Brasil sofre um golpe militar cuja consumacédo foi a de um ajuste da ideologia politica de

direita ao modelo econémico capitalista de mercado.
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Nesse momento, as intervengdes militares para a manutencdo de um ambiente
economicamente vidvel seguiram duas grandes frentes de acdo. A primeira buscou silenciar
todas as instancias civis que oferecessem resisténcia ou levantassem alguma faisca de

desconfianga em relacdo ao ja planejado:

[...] mas a exclusdo ndo fora suficiente. Parece que todos, agora, em 1964,
em plena Guerra Fria tornaram-se comunistas ... até a Igrejal E as prisoes,
cassacOes, torturas, mortes se sucedem. Sdo medidas fortes, mas necessarias
para cortar o mal pela raiz. Comecar pelas universidades, avangar pela Unido
Nacional dos Estudantes, pelos diretérios, pelos grémios escolares, pelos
sindicatos, pelos partidos e movimentos, pela musica, pela literatura, pela
imprensa. E a operagdo “limpeza” (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, p. 16).

Logo, segundo Octavio lanni (1991), o rigido controle exercido sobre a producao
cultural de nosso pais serviu de arma politica e econdmica para impor o regime militar como
o melhor a ser adotado. A ditadura lancou mao de diversos outros instrumentos de controle
social, como a intimidacdo, a censura e a tortura. Porém, alguns dos mais eficientes meios que
contribuiram para a manutencdo e a estabilidade do regime foram as acGes politicas e de
infraestrutura para a consolida¢do de “uma poderosa e singular industria cultural, industria
essa totalmente organizada segundo os interesses das classes dominantes do pais™ (IANNI,
1991, p. 169).

A crescente influéncia dos setores de comunicagdo de massa no Brasil resultou no que
Adorno e Horkheimer (2006) denominaram de industria cultural: estagio de desenvolvimento
social no qual os bens culturais ndo mais apenas circulam como mercadorias, mas ja sao
produzidos em massa, “tal qual paezinhos ou lampadas — com tremendas consequéncias para
a economia pulsional, para a percepcdo e para as formas de pensamento e de interacdo
humana” (TURCKE, 2010, p. 34-35). Isto é, a combinacdo entre a divulgacdo de bens
culturais pré-determinados pela ditadura e os meios de comunicagdo de massa representaram
ndo apenas a circulagdo de mercadorias indiferenciadas por necessidades sistémicas
planejadas racionalmente, mas também contribuiram para o arrefecimento da mudanga na
percepgdo e nas “formas de pensamento e de interacdo humana”, que serdo mais bem
aprofundadas no Capitulo 3.

Seguida dessa “operagdo limpeza” efetuada nos meios culturais, a ditadura buscou
“reeducar” a populagdo. Enganam-se aqueles que pensam que estamos falando de uma nova

proposi¢édo formativa. O regime buscou prontamente declarar que a partir daquele momento o
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Brasil seguiria um novo caminho, bradado como modernizado e rico. Mas aqueles que

discordassem deveriam se calar!

E preciso reeducar o Brasil. Criar um brasileiro apto a0 mundo moderno, um
cidaddo do pais que caminha para ser uma das primeiras poténcias mundiais!
Do Mundo Ocidental. Um pais que esta instalando fabricas de automdveis,
deteriorando estradas de ferro porgue o asfalto conquista territérios: Belém-
Brasilia é um simbolo do novo Brasil. Um Brasil governado por pessoas
honestas e competentes — 0s militares e os tecnocratas. Os senhores do Brasil
ficam tranquilos, estdo agora representados. A tradi¢do restaurada: cada um
em seu lugar, cada individuo e cada classe social. Quem é governo, que
governe. Sem interferéncias. E quem ndo é governo, que aplauda. E que cada
um se prepare para seu lugar na sociedade, o lugar que se destina por bergo e
classe social (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, p. 16).

Sendo assim, sob tais intervencdes militares, o cenario formativo/educacional também
passou a ser determinado. A partir de 1964 ocorreu um processo de reorientagdo geral do
ensino brasileiro, sem, contudo, modificar as diretrizes da LDB/61, bastando apenas realizar
alguns ajustes, que foram feitos pela Lei n. 5.540/68, que reformulou o ensino superior, e pela
Lei n. 5.692/71, que alterou a denominacdo do ensino primario e médio para ensino de
primeiro e segundo graus.

Essas adequacdes traduziam uma politica formativa que viabilizasse um rapido
crescimento econémico e social do pais, enfatizando a emergéncia e a predominancia de uma

concepcao produtivista e tecnicista de formacéo, cujo

[...] sentido geral é traduzido pela énfase nos elementos dispostos pela teoria
do capital humano, na educa¢do como formacéo de recursos humanos para o
desenvolvimento econémico dentro dos pardmetros da ordem capitalista; na
funcdo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho atribuida ao
primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante
habilitacGes profissionais, a mao de obra técnica requerida pelo mercado de
trabalho; na diversificacdo do ensino superior, introduzindo-se cursos de
curta-duracdo voltados para o atendimento da demanda de profissionais
gualificados; no destague conferido a utilizacdo dos meios de comunicacio
de massa e novas tecnologias como recursos pedagdgicos; na valorizagéo do
planejamento como caminho para racionalizagdo dos investimentos e
aumento de sua produtividade; na proposta de criacdo de um amplo
programa de alfabetizacdo centrado nas acBGes das comunidades locais
(SAVIANI, 2008, p. 345, grifo nosso).

Dentre todos esses “ajustes” e adequacdes, ou melhor, dentre todas essas acdes de
adaptacdo e integragdo a uma sociedade cada vez mais administrada, a reforma universitaria

de 1968 também representou tal aspecto de dominagdo formativa. Pois, com a assinatura do
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acordo de colaboracdo financeira, planejamento e execugdo orgamentdria da educacdo,
conhecido como acordo MEC-USAID™, a escola primaria passou a ser exigida como aquela
capaz de realizar atividades praticas, o ensino médio enquanto profissionalizante e necessario
ao desenvolvimento econdémico e social do pais; ao ensino superior, foram atribuidas duas
fungdes bésicas: formar mao de obra especializada requerida pelas empresas e preparar 0s
quadros dirigentes do pais.

Esses encaminhamentos nos suscitam algumas questdes: como seria possivel realizar
tais intentos formativos, mesmo com direcionamentos tecnicistas, se a fragmentacdo das
etapas formativas se fez tdo presente? Como seria possivel realizar a formacdo de médo de obra
qualificada e quadros dirigentes através de uma compreensdo formativa em que professores e
alunos ocupam posicdo secundaria no processo de ensino-aprendizagem comandado por
experts supostamente neutros?

Neste momento retomamos a concepcdo de formagdo como sendo aquela que busca
ultrapassar os aspectos semiformativos, em que a autodeterminacéo € renunciada e a dialética
é suprimida em favor de acdes integradoras e adaptativas. No caso em questdo, ha um regime
subserviente aos mecanismos de dominacao que as determinacGes econémicas prescrevem.

A complexificacdo destes aspectos semiformativos se faz representar, neste periodo,
pelas orientacdes pedagogicas tecnicistas e produtivistas aliadas as exigéncias de mercado de
um grande parque industrial de producdo de bens de consumo cuja edificacdo € parte do
projeto de “modernizagéo do pais”, realizado pelo regime militar.

O principal produtor de bens culturais de consumo neste momento e que ainda possui
grande influéncia em nossa sociedade € a televisdo. Enquanto aparato de comunicagdo de
massa, a televisdo (bem como o cinema e os meios audiovisuais em geral) catalisa em um
unico processo técnico o triunfo da semiformacdo. Uma vez que exprime sua onipoténcia nao
importando o bem cultural (contetdo) veiculado (seja uma aula ou um reality show), a sua
capacidade técnica se incumbe do “empobrecimento dos materiais estéticos” e do
enfraquecimento da percepcdo, interferindo de modo direto na constru¢cdo dos conceitos
necessarios a uma formacgdo humana auténoma.

Dessa forma, o regime militar, a fim de esmorecer ainda mais quaisquer possibilidades
de resisténcia, realizou grandes investimentos estatais que permitiram a criacdo de redes de
televisdo. Para além de entreter, a televisdo tambem serviu de plataforma para diversos

projetos formativos para jovens e adultos a fim de inseri-los, 0 quanto antes, no mercado de

19 Acordo estabelecido entre o Ministério da Educagdo do Brasil e a Agéncia dos Estados Unidos da América
para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for International Development — USAID).
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trabalho. Com tal infraestrutura deu-se um passo significativo para a “integracdo nacional”,

como Franco (2003, p. 78) nos ajuda a compreender:

[...] o estimulo estatal a criacdo das redes de televisdo aberta ndo deve ser
menosprezado pelos investigadores do periodo da ditadura militar: ele é
claramente um sintoma da modernizacao da prépria forma da administracdo
social no pais. Como em todos os lugares, o Brasil também entrava nesses
anos ha época da administracao total.

[...] a televisdo € autoritaria, exige submissdo do espectador, isola-o, é
regressiva e impde um tipo artificial de socializagdo: nesse sentido, ela cria
condicBes objetivas que dificultam consideravelmente a producdo cultural
autdbnoma. Como ela também ajuda a calar a voz da sociedade, seu éxito e
alcance tornam supérfluos e desnecessario o uso da censura.

A infraestrutura que ajudou a “calar a voz da sociedade” e permitiu a interligagcéo de
todo o territorio nacional, alicercando a edificacdo de um projeto formativo/cultural em nosso
pais, teve inicio em 1965 quando foi criada a EMBRATEL — Empresa Brasileira de
TelecomunicacGes. Nesse mesmo ano, o Brasil se associou ao sistema internacional de
satélites (INTELSAT), e, em 1967, foi criado o Ministério das Comunicagdes, iniciando a
construgéo de um sistema de micro-ondas, inaugurado em 1968.

Compreendendo entdo este projeto de sociedade, diversas politicas formativas foram
concebidas aliadas aos aparatos televisivos. Nos anos 1960, destacaram-se: a solicitacdo pelo
Ministério da Educacdo de reserva de canais VHF e UHF para a TV Educativa; a criacdo da
Fundagdo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa na UFRJ; Fundagdo Padre Landell de
Moura — FEPLAM - TV Universitaria de Recife — Pernambuco (1967); a Fundacéo
Maranhense de Televisdo Educativa (1969) e o Decreto n. 65.239, de 1969, que criou o
Sistema Avancado de Tecnologias Educacionais — SATE, em a&mbito Federal.

Na década de 1970, destacaram-se: a Associacdo Brasileira de Teleducacdo (ABT) ou
Tecnologia Educacional/ Projeto Minerva, em cadeia nacional; a Fundagdo Roberto Marinho
iniciou a educacdo supletiva a distancia para 1° e 2° graus; o Programa Nacional de
Teleducacdo (PRONTEL); o Projeto Sistema Avancado de Comunicacgdes Interdisciplinares
(SACI); a emissora de Televisdo Educativa (TVE) Ceara; o Projeto de Piloto de Teledidatica
da TVE; Projeto Logos — MEC; Telecurso do 2° grau; Fundacdo Centro Brasileiro de
Televisdo Educativa/MEC; Projeto Conquista.

N&o temos o proposito de desenvolver neste momento uma exposi¢cdo mais detalhada
de todos os programas e projetos mencionados acima. No entanto, acreditamos ser pertinente

apresentar algumas acdes que nos auxiliem a evidenciar a relacdo intrinseca entre a televiséo,
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a pedagogia tecnicista e os interesses politicos e econdmicos enguanto elementos que
contribuem para o enraizamento de projetos formativos a distancia.

O Projeto Minerva (lei 5.692) tinha como meta, através de uma cadeia nacional de
radio e televisdo educativa, a formacdo de adultos visando a preparacdo para 0S exames
supletivos de Capacitacdo Ginasial e Madureza Ginasial. Tal formacdo realizava-se, a
distancia, através de programas de cunho informativo-cultural e educativo, exibidos por 30
minutos diarios, veiculados de segunda a sexta, e de uma hora e 15 minutos aos sabados e
domingos. A recepc¢édo acontecia de forma isolada, com cada ouvinte ou telespectador em sua
residéncia; ou organizada, para alunos reunidos em grupos de 30 e 50 pessoas, que
acompanhavam as aulas sob a orientacdo de um monitor escolhido na prépria classe. O
acompanhamento era feito por apostilas, com a classe podendo funcionar em escolas, quarteéis,
clubes etc. (IPEA, 1976).

Os chamados “Telecurso Segundo Grau”, langado em 1978, ¢ “Telecurso Primeiro
Grau”, de 1981, tinham o proposito de atuar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Ambos
estavam em convergéncia com as diretrizes lancadas pelo acordo MEC-USAID e foram
transformados, a partir de 1995, em “Telecurso 20007, utilizando-se do mesmo principio
ideoldgico, sendo desta vez uma iniciativa da Fundacdo Roberto Marinho. As aulas eram
televisionadas e contavam com apoio de material impresso que eram vendidos em bancas de
jornal. Os fasciculos, bastante explicativos, determinavam o caminho que os alunos deveriam
sequir.

Tanto o projeto Minerva quanto as variacGes do Telecurso representam caracteristicas

marcantes do que Ramos-de-Oliveira (1998) chamou de “O ensino da esteira da Ford”, pois:

[...] o processo de ensino precisa ter a objetividade da producdo industrial.
Adotem-se, portanto, objetivos concretos, pequenos, mensuraveis; fagcam-se
detalhados planejamentos de ensino. E disseminem-se manuais coloridos,
ilustrados e, acima de tudo, com livros do professor. Com exercicios e
perguntas e, acima de tudo, com respostas. Usem-se as técnicas de ensino
programado, se possivel. Assim se o professor, tornado indiferenciado, for
dispensado, qualquer outro assume-lhe o posto, verifica o caminho j&
percorrido e segue para o item seguinte do planejamento segundo os ditames
da “taxonomia dos objetivos educacionais” dos teodricos norte-americanos
(RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, p. 22).

Esses programas respaldaram iniciativas politicas em relagdo ao uso dos meios de
comunicagdo na proposicao para outras capacitagdes, como a formacao inicial e continuada de
professores por meio do Projeto “Logos I e IT”, de 1977, que se estendeu até a década de 1980

com a finalidade de capacitacdo do corpo docente da rede publica com a linguagem da
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informatica. A justificativa para a utilizacdo dessa nova linguagem, a nosso ver, € similar ao

gue Ramos-de-Oliveira (1998) nos mostra, quando pensamos que:

[...] se a competéncia é prerrogativa de poucos e se 0 regime ndo tem
interesse em contratar especialistas, faz-se moderno automatizar varios
campos e atividades. E dicotomizar. A nascente linguagem, a informaética,
ndo se constroi na base binaria? Faz-se necessario binarizar a realidade e o
pensamento sobre essa realidade. Instala-se “o certo e o errado”, mesmo que
seja por sistema de multipla escolha. Eliminem-se as ddvidas, os caminhos
alternativos e, acima de tudo, o dissenso, 0 novo. O negativo. O dialético.
Que as linguagens todas se aproximem da matematica vista de maneira
tradicional, mecanica (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 1998, p. 21).

A linguagem matematica binarizada de modo computacional ensejou elementos
determinantes para a producdo daquilo que, nas décadas seguintes, veio a luz com a
denominacdo de ensino a distancia (EaD). Nao obstante, desde as primeiras décadas do século
XX, 0 processo tecnoldgico em curso veio disseminando um novo padrdo de individualidade
e de racionalidade. Esse processo impacta 0 modo como nos apropriamos da realidade social e
cultural.

Logo: “o poder tecnoldgico do aparato™ [que] afeta toda a racionalidade daqueles a
quem serve” (MARCUSE, 1999, p. 77) restringe paulatinamente toda racionalidade a
racionalidade tecnologica, e esta “estabelece padroes de julgamento e fomenta atitudes que
predispdem os homens a aceitar ¢ introjetar os ditames do aparato” (MARCUSE, 1999, p. 77).
Assertiva que também comparece nas seguintes palavras de Adorno: “Um mundo em que a
técnica ocupa uma posicao tdo decisiva como acontece atualmente gera pessoas tecnolégicas,
afinadas com a técnica” (ADORNO, 1995, p. 132).

Ora, uma vez coordenados a partir de uma estrutura de desempenho e eficiéncia
padronizada, como ja mencionamos, 0os modelos educacionais vigentes ao longo do século
passado buscaram utilizar-se do radio e da televisdo, conjugadas com midias impressas, como
plataformas de ensino. O estabelecimento de tais plataformas encontrou respaldo e

legitimidade nas retoricas politicas dos diferentes periodos.

"De acordo com Marcuse (1994), o termo “aparato” designa as institui¢des, os dispositivos e as organizacdes da
inddstria em sua situacéo social dominante.
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1.3 AS LEGISLAGOES E A EDIFICAGAO DE UM PROJETO POLITICO-EDUCACIONAL: O ENSINO A
DISTANCIA (EAD)

Em 1985, depois de intensa mobilizagdo social, o Brasil deixou de ser, em termos
institucionais, um pais sob regime ditatorial. Nesta outra configuragdo, o campo educacional
que estava vigente logo se tornou alvo da critica, e, portanto, uma forte exigéncia por
mudangas na legislacdo se evidenciou. Iniciou-se, entdo, a elaboracdo de uma nova LDB, a
qual foi aprovada somente em 20 de dezembro de 1996 (Lei n. 9.394) fixando novas diretrizes
e bases da educacdo para todo o territério nacional. Com a nova LDB passamos a ter, em

I*? unificando a regulamentacdo do

termos substantivos, apenas uma lei infraconstituciona
ensino no pais.

As transformacfes ndo se limitaram as questBes institucionais, pois alinhado as
demandas internacionais, o Brasil também passou a mirar o paradigma operacional de
eficiéncia e eficacia, realizando acdes de reducdo com gastos publicos, cujo pensamento
hegemonico convergia em torno de um denominador comum: “o ataque ao Estado regulador e
a defesa do retorno ao estado liberal idealizado pelos classicos” (FIORI, 1998, p. 116). Este
consenso implicava o status de valor universal de politicas, como: equilibrio fiscal,
desregulamentacdo dos mercados, abertura das economias nacionais e privatizacdo dos

servicos publicos.

Essas politicas que inicialmente tiveram de ser, de algum modo, impostas
pelas agéncias internacionais de financiamento mediante as chamadas
condicionalidades, em seguida perdem o cardter de imposi¢do, pois sdo
assumidas pelas proprias elites econdmicas e politicas dos paises latino-
americanos (SAVIANI, 2008, p. 428).

No rastro destas acOes neoliberais as politicas de formacdo também sofreram inflexdo,
pois passaram a ser compreendidas como um investimento que habilita as pessoas para a
competicdo pela empregabilidade. O acesso aos diferentes graus de escolaridade amplia as
condigdes para a competicdo, entretanto ndo lhes garante emprego efetivo pelo simples fato
de que ndo ha emprego para todos.

Esta avalanche de exigéncias profissionais altera nossa percepcdo de vida em
sociedade; pois todos que queiram permanecer atualizados precisam, por sua vez, “selecionar

rapidamente o material relevante a partir de uma superabundancia de noticias, precisam

' Diferentemente da situagdo anterior, em que tinhamos trés leis regulando os aspectos fundamentais da
educacdo: Lei n. 4.024, Lei n. 5.540/68 e Lei n. 5.692/71.
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permanecer constantemente atentos para que sua escolha esteja no nivel da concorréncia e,
expor-se para esse fim a um tiroteio midiatico” (TURCKE, 2010, p. 19).

Contudo, ndo basta realizar todos 0s cursos e capacitacdes para estar apto a concorrer
no mercado de trabalho. E ainda primordial saber fazer propaganda de si proprio, sendo esse
um imperativo de autoconservagdo! A maxima, no mundo altamente concorrencial, é a
seguinte: quem ndo chama a atengdo constantemente para si, quem ndo causa alguma
sensacao corre o risco de ndo ser percebido. E esta € uma compulsdo generalizada que marca
0 espirito do nosso tempo.

O filésofo contemporaneo Christoph Tircke, em seu livro Sociedade Excitada:
filosofia da sensagéo (2010), desenvolve uma argumentacdo que nos ajuda a compreender a
sociedade atual. Trata-se de uma sociedade na qual a administracdo esta tdo entranhada que
acabamos por ndo perceber a constante violéncia que sofremos em nossa préopria capacidade
de percepcdo. Ja prejudicada, precisa de altas doses de estimula¢Ges audiovisuais para sentir e

perceber, embora de modo totalmente integrado e adaptado:

Quem quer pertencer a sociedade tem que treinar como andar ereto, dizer
frases inteiras, lavar-se, ler, calcular, escrever — puras habilidades que, por
mais prazerosas que possam ser em casos especificos, nunca entrariam no
repertério humano sem coagdo. O ponto mais alto do poder social
corresponde a seu ponto de virada, quando se vulgariza por completo,
comega ao mesmo tempo a neutralizar-se em sua condigdo de vida, um tipo
de necessidade natural do homem (TURCKE, 2010, p. 38).

Nesses termos, 0s processos supostamente formativos, ja vulgarizados e naturalizados,
terminam por confluir para uma proposicdo pedagdgica cuja perversidade se nutre da
ideologia up to date “com o objetivo de atender a demanda ja providencialmente criada pelo
panico da desatualizacdo profissional, pela necessidade de treinamento constante etc.”
(BLIKSTEIN; ZUFFO, 2012, p. 34).

O mais importante doravante passou a ser entdo o “aprender a aprender™”, navegar
com flexibilidade num mercado de trabalho altamente instavel e de acordo com as demandas
imprevistas. Essa é a proposta pedagdgica caracterizada pelo deslocamento do processo de
ensino-aprendizagem dos contetdos para os métodos, do professor para o aluno; do esforgo
para o interesse, da disciplina para a espontaneidade. Por isso, nas escolas, procura-se passar
do ensino centrado nas disciplinas de conhecimentos formativos para 0 ensino por

competéncias e habilidades para estimularem a resolugéo de problemas.
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A cosmovisdo do “aprender a aprender” propagou-se amplamente na década de 1990,
a partir do conhecido “Relatério Jacques Delors™*, publicado pela UNESCO em 1996 como
resultado dos trabalhos da Comissdo que, entre 1993 e 1996, se dedicou a tracar as linhas
orientadoras da educacdo mundial para o século XXI. O objetivo era o de maximizar
eficiéncia, isto €, tornar os individuos mais produtivos tanto em sua inser¢do no processo de
trabalho como em sua participagdo na vida da sociedade. Nesse relatorio afirma-se que a
exigéncia de educagdo ao longo de toda a vida deve responder “ao desafio de um mundo em
rapida transformagao”, mas que “so ficara satisfeito quando todos aprendermos a aprender”
(DELORS, 2010 p. 19). Esse objetivo é condizente com a racionalidade técnica espraiada em
nossa sociedade avida por se fazer perceber para se sentir parte, como nos ajudou a
compreender anteriormente Turcke (2010).

Como vimos desde o inicio deste capitulo temos como condi¢do, no Brasil, para a
realizacdo das proposic¢des formativas a relagéo direta com os meios de comunicagdo, desde o
radio e a televisdo. Neste momento de agudizacdo dessa tendéncia surge a sua expressdo mais
bem acabada: as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC). Tal sigla corresponde
aos aparatos tecnoldgicos audiovisuais (tablets, smartphones, computadores, internet, videos
etc.) que estruturam novos caminhos comunicacionais criando novas estratégias de coeséo e
controle social frente aos mais diversos processos de socializagéo.

Um aparato tecnoldgico que permite aliar os encaminhamentos pedagdgicos do
“aprender a aprender” e as TIC em sua condi¢do de adaptacédo e integracdo a esta sociedade
cada vez mais competitiva € o computador. Esse aparelho que se desenvolveu e ainda se
desenvolve em suas mais diversas formas (desde os de mesa, passando pelos pessoais e
chegando a forma de celulares) tornou-se o local por exceléncia de nossa compulsdo a
emissdo, a ocupacdo em se fazer perceber e, portanto, existir.

O computador e sua interface, a internet, representam a realizacdo de uma conexao
diaria e constante, em todos os momentos da vida, pois se faz presente ndo apenas no mundo
do trabalho, mas na vida pessoal e também na escolar e formativa. Estar full time em conex&o
significa realizar de modo “flexivel”, em qualquer tempo e lugar, todas as exigéncias de se
fazer percebido sempre atendendo as multiplas demandas. Ou seja, é possivel realizar

multiplas aprendizagens necessarias em qualquer momento, pois o computador:

Y Indicamos para o leitor o livro organizado pelo Prof. Dr. Newton Duarte, Sobre o Construtivismo:

contribuigdes a uma analise critica. 2. ed., Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

1 DELORS, Jacques. Um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacédo para 0 século XXI. UNESCO, 2010. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf>. Acesso em: dez. 2012.
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[...] j& ndo tende a ser apenas um instrumento geral de trabalho, mas também
a apresentar o entroncamento técnico, o ponto de encontro social e o
nevralgico individual, em que processamento e transmissdo de dados,
televisio e telecomunicagdo, trabalho e atividade de tempo livre,
concentracdo e distragdo, ser “bacana” e “por fora”, observado e ignorado se
misturam até a indiferenciacdo. Baixar dados, envia-los e recebé-los passa a
significar a atividade por exceléncia. A compulsdo a ocupacdo é especificada
em uma compulsdo a emissao. Ela transforma-se, entretanto, em uma forma
vital de expressdo. Emitir quer dizer tornar-se percebido: ser. Ndo emitir é
equivalente a ndo ser — ndo apenas sentir o horror vacui da ociosidade, mas
ser tomado da sensagéo de simplesmente ndo existir (TURCKE, 2010, p. 44-
45).

Neste cenario de exigéncias high tech, a adaptacdo académica também se concretiza
através da chamada diversificacdo de modelos e de politicas de atuacdo, em especial no
ensino superior.

Atrelando, portanto, as exigéncias econémicas e politicas aos projetos semiformativos
condizentes com este momento da sociedade, a modalidade de ensino a distancia (EaD)
passou a congregar em si as demandas por formacao flexivel, adaptada e integrada aos mais
diversos aparatos das TIC, promovendo assim, de acordo com seus signatarios, a expansao de
vagas no ensino superior, o acesso “democratico” a universidade e a0 mesmo tempo a
possibilidade de suprir a necessidade de méo de obra qualificada no mercado de trabalho,
criando “oportunidades” para a formacdo continuada.

Sendo assim, o EaD e a relagdo com as TIC figura com destaque nos marcos legais
contemporaneos e nos planos de formacdo do pais. A Constituicdo de 1988, em seu artigo
221, refere-se em seu inciso 1° a emissao de programas de televisdo e radio com finalidades
educativas e culturais. A LDB/96 estabelece, no art. 80, diretrizes a serem seguidas pelo poder
publico para “incentivar o desenvolvimento de programas de educagdo a distancia, em todos
os niveis e modalidades, ¢ de educagao continuada”.

Tanto o Plano Decenal de Educagdo Para Todos, elaborado em 1993 com vistas a
universalizacdo do ensino fundamental e a erradicacdo do analfabetismo, como os projetos do
Plano Nacional de Educagéo (PNE) consideram o ensino a distancia e as novas tecnologias de
comunicacgdo e informagdo como necessarias ao processo formativo.

Através de um breve resgate histérico podemos perceber o quanto a modalidade de
ensino a distancia passou a ser considerada como estratégia politica de atuacdo formativa,
tanto para a alfabetizacéo de jovens e adultos quanto para a formacao inicial e continuada de

docentes.
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Nos anos 1980 assistimos a criacdo, por parte da Universidade de Brasilia (UnB), do
primeiro curso de extensdo a distancia: o curso de P6s-Graduacdo Tutorial a distancia. Em
1984 foi criado, atraves da parceria da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo com a
Fundacdo Padre Anchieta, o Projeto IPE. Tratou-se de um projeto de ensino a distancia para a
producdo e a distribuicdo de cursos de atualizagdo de professores de 1° e 2° graus através de
programas na TV Cultura — emissora estatal de S&o Paulo.

Ja na década de 1990 diversos outros programas e projetos foram criados com o
objetivo de realizar formacéo profissional a distancia. Houve a transformacédo do Telecurso 1°
e 2° graus em Telecurso 2000 e Telecurso Profissionalizante, por meio da parceria entre a
Fundacdo Roberto Marinho e 0 SENAI. Além disso, apareceram a TV Escola — Um Salto para
0 Futuro —, o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO) e o Canal Futura —
canal do conhecimento.

Essas iniciativas culminaram na criacdo do Sistema Nacional de Radiodifuséo
Educativa (SINRED), no Sistema Nacional de Educacdo a Distancia (SINEAD) e no
PROFORMAGCAO — Programa de Formacdo de Professores em Exercicio. Em 1995, o
governo federal criou uma subsecretaria de EaD, no @mbito da Secretaria de Comunicacgédo da
Presidéncia da Republica. Em 1996 foi instituida, na estrutura do MEC, a Secretaria de
Educagéo a Distancia (SEED).

A regulamentacdo desses sistemas de ensino se deu, segundo Giolo (2008), seguindo a
LDB/96, através do decreto n. 2.494 de 10 de fevereiro de 1998, que:

[...] conceituou a educacéo a distancia (art. 1°), fixou diretrizes gerais para a
autorizacdo e reconhecimento de cursos e credenciamento de instituicoes,
estabelecendo tempo de validade para esses atos regulatérios (art. 2°, 8§ 2° a
6°), distribuiu competéncias (arts. 11 e 12), tratou das matriculas,
transferéncias, aproveitamento de estudos, certificados, diplomas, avaliacdo
de rendimento (arts. 3° a 8°), definiu penalidades para o ndo atendimento dos
padrdes de qualidade e outras irregularidades (art. 2°, § 6°) e determinou a
divulgacdo periodica, pelo Ministério da Educacdo, da listagem das
instituicOes credenciadas e dos cursos autorizados (art. 9°) (GIOLO, 2008, p.
1213).

Esse marco regulatério do EaD foi ainda mais desenvolvido e mesmo superado pelos
decretos n. 5.622/2005 e n. 6.303/2007, que estabeleceram normas para o ensino a distancia e
trataram, principalmente, do credenciamento, da autorizagdo e do reconhecimento de
instituicOes para a oferta de EaD (GIOLO, 2008, p. 1216). O Plano Nacional de Educacéo

(PNE — 2001/2010) também reforcou tais relages ao estabelecer como um dos seus objetivos
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e metas “iniciar [...] a oferta de cursos a distancia, em nivel superior, especialmente na area de
formagao de professores para a educacao basica”.

Até 2003, a tendéncia do EaD no Brasil ainda nao era suficientemente explicita; mas a
ideia de dotar o Brasil de uma “mega universidade”, nos moldes das instituicdes de EaD de
outros paises, levou nos anos seguintes a efetivacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
em ambito federal. Em seu site oficial, a UAB informa que a base de seu sistema esta inscrita
no “discurso da democratizacdo do acesso ao ensino superior”. Contudo, permanece sem
projeto pedagogico explicito e conferindo centralidade ao “aparato tecnologico e seu uso
como os responsaveis diretos pela qualidade ou ndo do processo educativo” (DOURADO,
2008, p. 905). Destaca-se em seu site que a prioridade é a formacgdo de professores para a

Educacao Baésica e que:

[...] para atingir este objetivo central a UAB realiza ampla articulacdo entre
instituicGes publicas de ensino superior, estados e municipios brasileiros,
para promover, através da metodologia da educagdo a distancia, acesso ao
ensino superior para camadas da populacdo que estdo excluidas do processo
educacional (MEC/UAB, 2012, s/p, grifo nosso).

Vemos, entdo, reforcado o argumento de que os projetos formativos assim concebidos,
isto é, atrelados aos aparatos tecnolégicos que buscam dar conta de um déficit de formacao,
acabam por contribuir e acentuar os aspectos da semiformacéo, relegando, mais uma vez, aos
excluidos o falseamento do acesso e da formagéo.

A exemplo do governo federal, 0 estado de Sdo Paulo, em parceria com a Secretaria
do Ensino Superior, também se lancou na corrida semiformativa através do EaD. A partir do
decreto n. 53.536, em 2008, criou-se o Programa UNIVESP — Universidade Virtual do Estado
de Sdo Paulo. Sanar a demanda por qualificagdo/capacitacdo/formagdo dos professores,
permitir 0 acesso a universidade publica aqueles que estdo em regides distantes de nosso
estado e elevar os indices de desenvolvimento econémico foram os principais argumentos que
nortearam a proposta da UNIVESP como estratégia possivel para que esses profissionais

pudessem realizar sua caminhada “formativa” através do EaD:

A UNIVESP é um consorcio coordenado pela Secretaria de Ensino Superior
do Estado de Sé&o Paulo, que envolve as trés universidades estaduais (USP,
UNESP e UNICAMP), a Fundacdo Padre Anchieta, a Fundacdo de Amparo
a Pesquisa de So Paulo (FAPESP), a Fundap e o Centro Paula Souza.
Organizadas em forma de rede, todas essas instituicfes oferecerdo cursos de
graduacdo, licenciatura, capacitacdo, extensdo e pos-graduacdo, com apoio
de ambiente virtual interativo de aprendizagem associado & midia digital.
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Este consorcio traz algumas novidades como: a utilizacdo de programas
pedagdgicos da UNIVESP-TV; um canal aberto da Fundacdo Padre
Anchieta; help desk e material impresso, além de atividades presenciais em
polos de apoio instalados nas universidades consorciadas, em instituicbes e
6rgdos publicos parceiros do programa. Os dois primeiros cursos a serem
oferecidos sdo de Licenciatura, a saber: Pedagogia e Ciéncias
(VILARINHO; PAULINO, 2010, p. 76).

A UNIVESP, em julho de 2012, deixou de ter o status de Programa para tornar-se a
quarta Universidade Publica do Estado de S&o Paulo — Fundagdo UNIVESP™. A estrutura
operacional se manteve e, nesse sentido, as aulas realizam-se de forma semipresencial, em
polos, nos campi das universidades espalhadas por todo o Estado de S&o Paulo, os quais sdo a
base para que os alunos/professores assistam aos programas-aula, aproveitando da estrutura
das universidades (biblioteca, computadores, tutores etc.).

O processo de “formagao” em convergéncia com as TIC, por sua vez, se realiza na
medida em que a TV Cultura — rede publica, aberta e parceira na producdo e exibicdo dos
programas-aula — possui seu sinal de transmissao em todo o Estado de S&o Paulo. Segundo o
entdo Secretario de Ensino Superior, Carlos Vogt (2013), a formagdo dos
alunos/telespectadores, através do canal publico e digital, permite a interatividade entre o
conteddo dos programas que servem de base para os estudos das diversas disciplinas
ofertadas.

Institucionalizada, a Fundagdo UNIVESP:

[..] busca usar as modernas tecnologias para prover algumas das
necessidades bésicas de parte da populacdo e promover sua ampla insercdo
social e decorrente pleno exercicio da cidadania, através da universalizacdo
do acesso ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade, e da
universalizagdo do acesso ao conhecimento na sociedade digital. E a
tecnologia a servico da educacdo e da cidadania, levando a educacdo de
qualidade, em todos os niveis, para todas as regides e municipios do Estado
(VOGT, 2013, s/p).

A UNIVESP assim como grande parte das propostas de EaD realizam, através de um
marketing bastante eficiente, uma adaptacdo forcada aos mecanismos de integracao que esse
discurso reforca. A ilusdo de conseguir ser percebido enquanto estudante universitario ou

professor graduado por instituicGes publicas, e, desse modo, engrossar as fileiras dos

® SAO PAULO, Decreto-Lei n° 14.836, de 20 de junho de 2012. Institui a Fundacéo Universidade Virtual do
Estado de S&o Paulo — UNIVESP, e d& providéncias correlatas. Diario Oficial de Sdo Paulo. Séo Paulo, SP, 21
de jul. de 2012, se¢éo 1, p. 1.
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semiformados, muitas vezes sem sequer 0 perceber — apenas falseia 0 acesso a uma formagéo

emancipada e autbnoma, pois:

[...] os consumidores sdo os trabalhadores e os empregados, os lavradores e
0s pequenos burgueses. A producdo capitalista 0s mantém tdo bem presos
em corpo e alma que eles sucumbem sem resisténcia ao que lhes é oferecido.
Assim como o0s dominados sempre levaram mais a sério do que oS
dominadores a moral que deles recebiam, hoje as massas logradas
sucumbem mais facilmente ao mito do sucesso do que os bem-sucedidos.
Elas ttm os desejos deles. Obstinadamente insistem na ideologia que as
escraviza. O amor funesto do povo pelo mal que a ele se faz chega a se
antecipar a astucia das instancias de controle (ADORNO e HORKHEIMER,
2006, p. 110).

Temos, entdo ratificado uma demanda por certa harmonia total, a qual se realiza
através dessa insisténcia e contentamento “ com a reproducdo do que é sempre o mesmo”
(ADORNO e HORKHEIMER, 2006, p.110) se tornando aspecto emblematico de todo este
capitulo. Como vimos desde o inicio do século XX, a populacdo brasileira sucumbe frente as
propostas de manutencdo de uma sociedade semiformada, cuja expressdo se realiza na
continuidade do entrelagamento entre as demandas politicas e econémicas aliadas aos meios
de comunicacdo de massa na producdo de acdes psdeudoformativas e pseudodemocraticas,

que terminam por se materializar no:

[...] esvaziamento da formacéo de professores, progressivamente deslocada
para ‘capacitacdo em servi¢o’, ou até mesmo ‘reciclagem’, visto que a
formagdo inicial ‘presencial’ ndo conta com o financiamento internacional
alocado nas TIC para a EaD, ndo garantindo sequer o direito de acesso as
tecnologias. J& nos bracos virtuais das universidades publicas, na formagéo
cindida, as TIC estdo no centro, as consideracdes pedagdgicas nas margens e
as questdes de fundo obliteradas (BARRETO, 2013, p. 142).

Uma vez que as questdes de fundo estdo obliteradas, como afirmou Barreto (2013),
temos o compromisso de langar luz sobre tais aspectos. Procuramos apontar ao longo deste
capitulo que os projetos formativos propostos e desenvolvidos durante o século XX e inicio
do século XXI em nosso pais assentam-se sobre um mesmo denominador comum: o primado
dos objetos tecnicos na educacdo. Esses objetos figuraram em discursos politicos que
acenavam para o desenvolvimento do pais por meio da exaltacdo aos meios tecnoldgicos
enquanto possibilidade de divulgacdo ampliada da educacdo e da cultura. E o fizeram

imiscuindo educagéo e cultura numa logica fundamentalmente econdmica.
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Diversas plataformas de comunica¢do foram utilizadas como ‘“aportes salvadores”
para uma demanda de formacéo profissional requerida pelo desenvolvimento do mercado.
Mas 0s sucessos passiveis de serem auferidos por essa via estdo longe de serem suficientes
quando levamos em consideracdo o motivo emancipador inerente a educacéo.

As atuais propostas pedagogicas para ampliagdo da modalidade EaD sdo o
prolongamento de estratégias politicas que ao longo do século XX buscaram, através dos
meios de comunicacdo como o radio e a televisdo, afirmar politicas condizentes com anseios
de integracdo, acomodacéo, e, porque ndo dizé-lo de maneira explicita, também de dominagéo
social. Atualmente, esses aspectos apenas se intensificaram. Longe de representar uma
“revolugdo”, o emprego das TIC no ambito da educagdo apenas prossegue o conservadorismo
politico, e certo autoritarismo, agora menos perceptivel devido a sofisticacdo das tecnologias
de ultima geracdo e também as novas retdricas engendradas para nos convencer de que se
trata de uma verdadeira “educagdo formal para todos”.

Sendo assim, os encaminhamentos das proposi¢cdes educacionais desde entdo nao
representam uma proposta de formacao efetivamente emancipatoria e autbnoma, nos moldes
daquilo que os alemdes denominaram Bildung. Terminologia que aponta, segundo Adorno
(2010), para a atuacdo e compreensao de uma sociedade que se realiza de modo dialético
apreendendo a relacdo de tensdo que deve constantemente existir entre 0s mecanismos de
integracdo e adaptacdo e a necessidade de um afastamento critico sobre tais mecanismos.

Caminhamos, entdo, para o proximo capitulo a fim de aprofundar nossa compreensao
sobre o conceito de formacdo, tal como formulado em solo germanico, e assim questionar sua

aplicacdo a nossa sociedade.
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2 A SEMIFORMACAO E O DIAGNOSTICO DO PREJUIZO
FORMATIVO: AS RELACOES ENTRE AS POLITICAS
EDUCACIONAIS E AS PROPOSTAS DO ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL DO SECULO XX E XXI

2.1 FORMAGAO (BILDUNG) VERSUS SEMIFORMAGAO (HALBBILDUNG): CARACTERISTICA DE

UMA SOCIEDADE ADMINISTRADA

A discussdo que se encaminhara ao longo deste capitulo toma como referéncia o texto
de Theodor W. Adorno, de 1959, intitulado Teoria da Semiformacéo. A tese principal desse
texto diz respeito a necrose da Bildung (traduzida por formacéo cultural) e a socializacdo da
Halbbildung (semiformacéo) difundida em escala de massa. Sendo assim, a semiformacao é
socializada através do espirito alienado que renunciou conscientemente a autodeterminacéo,
prendendo-se de maneira obstinada aos elementos culturais aprovados, heterdbnomos, os quais
nos orientam a barbarie.

A socializacdo da semiformacdo converteu a cultura, bem como a possibilidade da
formacdo, em valor econémico, em bens culturais cujo sentido isolado, dissociado da
implantacdo das coisas humanas, € absolutizado em uma consciéncia progressivamente
dissociada da humanidade e de tudo que lhe é inerente.

Para compreendermos melhor a conversdo da formacéo e dos bens culturais em valor e
a sua absolutizacdo consciente, faz-se necessario regressarmos a Alemanha do século XVIII.
Esse recuo se faz necessario para entendermos as criticas feitas por Adorno ao afirmar a crise
da Bildung e a socializagdo da semiformacao (Halbbildung). Fenémeno social decorrente do
processo galopante de administragdo da vida, realizado com o fracasso relativo dos ideais
iluministas na sociedade moderna a partir do século XIX e pela crenca no progresso
tecnoldgico como solucdo para as demandas formativas e culturais.

Para tal compreensao lancamos mao dos estudos realizados por Rosa Sala Rose (2007)
e Fritz K. Ringer (2000), respectivamente, sobre a relagdo entre a literatura e a constituicdo da
formacdo da cultura alemd e as possiveis relacfes entre a cultura e o horror provocado pelo
nazismo. Outra autora que nos auxiliou nesta investigacdo sobre o conceito de Bildung foi
Rosana Suarez (2005).
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Um ponto comum entre todos os autores estudados é a relacdo que se estabelece entre
0 conceito de Bildung, o século XVIII e os ideais iluministas romanticos e idealistas da
sociedade alemd. Todos esses elementos em interseccdo sdo responsaveis pela constituicao de
uma nova sociedade, que buscava se diferenciar das sociedades francesa e inglesa.

A sociedade alemd se autointitulou promotora de uma “revolugdo cultural” que
nortearia 0s habitos e os costumes da sociedade europeia em fins do século XVIII até o século
XIX. Essa sociedade, ainda nao unificada, arrogou-se a posicdo de ditar os caminhos para a
classe social emergente, a burguesia, a partir da radicaliza¢do contra os poderes absolutistas.

De acordo com Rose (2007), a fim de se distinguir de uma aristocracia que reforcava
um conhecimento utilitarista e empobrecido, a burguesia alema passou a valorizar, em
contrapartida, um conhecimento cultural mais enobrecido, de potencial revolucionario e

transformador:

[...] de este modo, el burgués se rebela contra el mero aprovechamiento
funcional de sus habilidades para apoderarse a su maneira, por médio de la
Bildung, de lo que hasta entonces habia constituido una funcién social
exclusiva de la aristocracia: la representacion (ROSE, 2007, p. 85).

E pela superacdo do conhecimento utilitario e pela busca da representacdo que o
conceito de Bildung comeca a aparecer na sociedade oitocentista alemd. De acordo com
Suarez (2005), o dinamismo proprio da Bildung pode ser resumido em seu carater de
processo, pratica, trabalho, viagem, romance, alteracdo, identificacdo, traducdo. Portanto,
Bildung expressa o processo da cultura, da formacdo, motivo pelo qual se utiliza a tradugédo
“formacgao cultural”.

O termo é bastante dindmico, j4 que se impde exprimindo, a0 mesmo tempo, o
elemento definidor, o processo e o resultado da cultura. Em grande parte, suas defini¢des
exemplares se encontram na literatura de Schiller e Goethe, nas proposicoes filosoficas de
Kant e Hegel, nos Romanticos de Jena, como Friedrich e August Schlegel, e nos pensadores
da educacgédo, como Herder e Humboldt.

De acordo com Berman, a definicdo de Bildung salienta uma dimenséo pedagogica e a

aproximacao com a arte:

[...] a palavra alemé& Bildung significa, genericamente, “cultura” e pode ser
considerado o duplo germanico da palavra Kultur, de origem latina. Porém,
Bildung remete a varios outros registros, em virtude, antes de tudo, de seu
riquissimo campo semantico: Bild, imagem, Einbildungskraft, imaginacéo,
Ausbildung, desenvolvimento, Bildsamkeit, flexibilidade ou plasticidade,



43

Vorbild, modelo, Nachbild, copia, e Urbild, arquétipo. Utilizamos Bildung
para falar no grau de “formacdo” de um individuo, um povo, uma lingua,
uma arte: e é a partir do horizonte da arte que se determina, no mais das
vezes, Bildung. Sobretudo, a palavra alemd tem uma forte conotacdo
pedagdgica e designa a formacdo como processo. Por exemplo, 0s anos de
juventude de Wilhelm Meister, no romance de Goethe, sdo seus Lehrjahre,
seus anos de aprendizado, onde ele aprende somente uma coisa, sem ddvida

decisiva: aprende a formar-se (sichbilden) (BERMAN apud SUAREZ, 2005,
p. 192, grifo nosso).

Portanto, formacéo (Bildung), segundo a tradicdo alema, representa a antitese direta ao
conhecimento exclusivamente pratico, utilitario. Ela representa o conhecimento propriamente
dito somado a elementos como: a experiéncia vital que procura o trato com os demais e 0
desenvolvimento pelo gosto das artes, aliado a manifesta vontade de alcangar 0 maximo
desenvolvimento enquanto ser humano. Ou seja, Bildung significa “formar a alma por meio

do ambiente cultural” e deste modo requer:

[...] uma individualidade que, como ponto de partida Unico, deve
desenvolver-se numa personalidade formada ou saturada de valor; [...] uma
certa universalidade, implicando riqueza mental e pessoal, que é obtida por
meio do entendimento e do vivenciamento empaticos (Verstehenund
Erleben) dos valores culturais objetivos; [...] totalidade, significando unidade
interior e firmeza de carater (RINGER, 2000, p. 95).

Reafirmamos, entdo, pautados em Rose (2007), que uma das chaves de definicdo de
Bildung é precisamente a rentncia da funcionalidade excessiva de todos os conhecimentos.
Trata-se de voltar a ser um ser humano em harmonia com 0 espirito e com a natureza, para 0
qual a independéncia, a liberdade e a autonomia sdo responsaveis pelo “v0o” emancipatorio,

ou seja:

[...] um ser humano rico no en dinero ni en poder, sino en experiéncia y en
conocimientos, y que ha cultivado al méximo todas las habilidades y facetas
que habia subyacentes en el momento de nacer y que lo distinguen,
supuestamente, del animal; un ser humano que, como los grandes griegos en
los que se inspiraba, podia constituir un ejemplo vivente para todos los
demés (ROSE, 2007, p. 74).

A referéncia ao ideal grego é constituinte de toda esta nova proposta de
posicionamento frente a formacdo que comeca a florescer na Alemanha do século XVIII. Os
alemées ndo viam na Franca um modelo a ser seguido, uma vez que esta representava uma
vinculagdo muito proxima com o mundo aristocréatico, utilitario, pratico, que, como ja vimos,

nédo era a cosmovisdo buscada pela Alemanha.
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Contudo, a Alemanha ndo tinha uma tradicao historica que podia considerar como sua.
Entdo, a Grécia passou a ser um modelo e Winckelmann®® inventou uma tradicdo, uma
“antiguidade como futuro”, proporcionando aos alemdes carentes um aparente passado
comum, ‘el suefo colectivo de llegar a ser un dia los ‘nuevos griegos’”. Ou seja, ao final do
século XIX, a vinculagdo entre a Grécia e o legitimo direito ao imperialismo cultural aleméo

havia se estabelecido de fato:

La imagineria neo griega — limpia, arménica y sélida — pasé a ser la forma
visual de uma nueva moralidade de libertad individual que substituia los
decadentes excesos rococd de la aristocracia. Con sus griegos imaginarios,
tan alejados en el tempo y en el espacio, el burgués aleman se sentia en casa,
y el empefio de imitar un ideal para volverse inimitable se convirtié en un
extrafio sindrome nacional (ROSE, 2007, p. 236).

A relacdo com o ideal neocléssico e neo-humanista fez com que a sociedade alema se
compreendesse como 0s arautos escolhidos para divulgar aos demais territérios 0s novos
ideais da sociedade burguesa, os quais estariam pautados na realizacdo da Bildung. Dessa
forma, portanto, segundo Adorno (2010), a formacgédo (Bildung), a0 emancipar-se com a
burguesia, tornou-se objeto de reflexdo, sua realizagdo haveria de corresponder a uma

sociedade burguesa de seres livres e iguais:

A formagdo deveria ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura
como seu proprio espirito — ao individuo livre e radicado em sua propria
consciéncia, ainda que ndo tivesse deixado de atuar na sociedade e
sublimasse seus impulsos. A formacdo era tida como condicdo implicita a
uma sociedade autdbnoma: quanto mais ltcido o singular, mas Ilcido o todo
(ADORNO, 2010, p. 13).

A Bildung, enquanto um ideal de sociedade autbnoma, também se apresentou como
um ideal pedagogico voltado a resolugdo das dicotomias vida e espirito, genérico e individual,
natureza e cultura. E é neste dominio do significado de Bildung que se inscreve o
empreendimento humboldtiano, o qual propunha uma reforma das instituicbes cientificas
superiores, cuja relacdo mais proxima com as ciéncias humanas deveria criar um ambiente em

gue se desenvolvesse uma personalidade harménica.

1% Johan Joachim Winckelmann “no era méas que un pobre bibliotecario desempleado que habia recalado en
Dresde, una ciudad situada a razonable distancia de cualquier pais mediterraneo, y fueron las ensefianzas del
pintor Adam Friedrich Oeser, futuro professor de dibujo de Goethe, y los libros a los que tuvo acceso gracias a
su trabajo en la biblioteca, los que le proveyerin de informacion sobre su Grecia sofiada” (ROSE, 2007, p. 218).



45

Os reformadores educacionais alemées do seéculo XVIII tinham, entdo, como ideia
uma educagdo que devesse promover 0 crescimento autdbnomo e integral de uma
personalidade Unica, ou seja, uma educacdo que também fosse capaz de promover a Bildung
em sua melhor expressao.

Seu objetivo era a educacgdo plena e harmoniosa do individuo integral, a formacéo de
personalidades esteticamente harmoniosas, “cultivadas”. Na cosmovisdo dos neo-humanistas,
0 ensino implicava claramente algo mais que a formacéo intelectual. O contato com as fontes
reverencidveis da Antiguidade Classica, tal como a grega, tinha por objetivo transformar o
carater integral do estudante, converté-lo num novo homem (WEBER, 2006, p. 19).

Essa proposta de educagdo se preocupava essencialmente com a literatura, com a
filosofia moral e com a teoria social do século XVIII enquanto recursos que implicavam “um
afastamento parcial da situagdo existente, bem como a revolta total contra ela” (WEBER,
2006, p. 121).

Dessa forma, para além das continuidades e rupturas entre iluministas e
revolucionarios, um ponto de acordo é irrestrito, a saber, o valor atribuido a educacéo, a qual

se confiava a capacidade de forjar um homem novo:

[...] @ educagdo cabera ora a tarefa de conformar “homem e mundo” as novas
realidades abertas pelas revolugbes francesa e industrial, criando as
condigdes para o desenvolvimento daquele modelo de sociedade, sentido em
que serd objeto de institucionalizacdo; ora, ela sera considerada como
principio geral de reflexdo que considera a propria humanidade como
resultado da educagdo. A primeira concepgdo, corresponde um modelo
utilitario de educacdo; ao segundo, um modelo filos6fico-humanista,
correspondente ao desenvolvido pelos iluministas na Franca e pelos filésofos
neo-humanistas e idealistas na Alemanha (RINGER, 2000, p. 120).

Na Alemanha se buscava um individualismo educativo de carater claramente idealista:
0 aperfeicoamento do individuo através da Bildung. Contudo, essa finalidade educativa
entrava em conflito ndo apenas com o absolutismo, mas também com a vida do mercado, que
constitui o motor por exceléncia da classe burguesa, motivando um dificil equilibrio entre
idealismo e pragmatismo, entre burguesia e arte, situacdo que marcou definitivamente o
século X1X alemao.

Para o Iluminismo a escolarizacdo publica tinha como ideal uma pedagogia de

orientacdo utilitarista, como podemos perceber nas palavras do filésofo ilustrado Campe:

Tan necessaria como es la diversidade de los estamentos y de las
ocupaciones, de la consideracion publica y de las fortunas, igual de
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necessaria es también la diversidade de la educacipon de las capacidades
fisicas y espirituales. EI campesino, el artesano, el soldado, el artista, el
erudito, el regente, tien que ser formados en funcién de su procedéncia y de
sus ocupaciones (CAMPE apud ROSE, 2007, p. 79).

Para a concepcdo alema de Bildung, a educacéo se baseia, entdo, exclusivamente nos
conhecimentos humanisticos feitos pelo homem e para o homem. Portanto, segundo Rose
(2007), seria equivocado associar o conceito de Bildung com os ideais do lluminismo e da
llustracdo que haviam se estendido na Alemanha, por mais que llustracdo e educacdo
estivessem sempre muito proximas. A Bildung ndo apenas é diferente de ser um fruto do
Iluminismo, como também é uma proposta explicita contra o utilitarismo da era da Razéo,
certa rebeldia social esta implicita neste conceito, pois colide com os ideais do Absolutismo
cuja formacao humana nunca foi o ideal almejado.

Contudo, ap6s a aquisi¢do desinteressada da porcdo de Bildung para cada aleméo,
judeu ou protestante, uma vez que ja se beneficiaram da aceitacdo social e da satisfacdo
pessoal que proporcionavam a cultura e a formacéo, ela se constituiu como um talisma para
todo aquele que a possuia. Pela primeira vez, aquele que ndo sabia de algo se sentia
envergonhado, sentimento que se generalizou a ponto de que o “aparentar saber” terminaria
por se tornar mais frequente do que o préprio saber.

Temos, entdo, a ndo realizacdo da Bildung enquanto liberdade, mas, sim, como uma
retracdo dos ideais iluministas, convertendo a cultura satisfeita de si mesma em um valor, este

que indica:

[...] ndo apenas uma consciéncia progressivamente dissociada, mas
sobretudo da um desmentido objetivo ao contetdo daqueles bens culturais —
a humanidade e tudo o que lhe for inerente — enquanto sejam apenas bens,
com sentido isolado, dissociado da implantacdo das coisas humanas
(ADORNO, 2010, p. 10).

Sendo assim, trata-se da formacdo que se esquece dos bens culturais enquanto
associados a praxis e ao espirito, ou seja, a formagdo “que descansa em si mesma e se
absolutiza, acaba por converter-se em semiformagdo” (ADORNO, 2010, p. 10), em
Halbbildung.

A busca pelo aperfeicoamento humano acaba por se tornar, em certa medida, um
projeto falido, ao passar dos anos acaba por encontrar no absolutismo da realidade o seu
simulacro, o seu sucedaneo. Bildung, como anunciou Nietzsche, acabou por converter-se em

uma fachada de pedra e um simples bilhete para a entrada na alta sociedade:
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Asi, la idea del enriquecimento individual por médio del saber ha perdido
terreno a o0jos vistas para aproximarse cada vez mas a la concepcion
meramente funcional y utilitarista de la llustracién que habia pretendido
superar. Por otra parte, los gloriosos pioneiros de la Bildung — Goethe,
Schiller, Herder, Humboldt, entre muchos otros —, que consideraban que esse
camino era el Unico que nos volvia verdadeiramente humanos, quiza fueron
demasiado optimistas con respecto a la capacidade del hombre para
enfrentarse de continuo a la frustracion que produce perseguir un ideal
inalcanzable (ROSE, 2007, p. 375).

Bolle (1998) mostra que a Bildung alema passa a ser “utilitaria” quando da
modernizacdo da sociedade alema referente a ideologia do capital, isso j& no final do século
XIX, cujas propostas educacionais seguem os modelos de uma educacdo formativa para o
mercado, longe da formacdo humanista, de referéncia aos escritores, aos artistas e a vida
religiosa, retirando e obstruindo o estudante da “tentativa de elaborar uma imagem propria do
mundo, um eidos que lhe possa servir de organizador da experiéncia e orientador da vida
ética” (BOLLE, 1998, p. 12).

Recorremos a Nietzsche para apresentar um dos principios da escola “moderna”:
“estudar a0 maximo, encher a cabeca até o limite, para evitar o ato de pensar” (NIETZSCHE
apud BOLLE, 1998, p. 13). Bolle (1998) afirma que se acostumou a chamar a Alemanha, na
primeira metade do século XX, de “cultura da Republica de Weimar”, a qual suplantou o
tradicional classico-humanista (do século XVIII e XI1X) em favor da Modernidade dos anos
1920, cuja cultura de massas € a sua melhor definicao.

Nesse novo cendrio, alguns pensadores alemdes se destacaram a fim de pensar as
instituicbes de ensino no contexto do desenvolvimento da Modernidade. Dentre esses
pensadores, também Walter Benjamin ja em 1914 havia escrito A vida dos estudantes,
realizando uma critica a Universidade que ndo mais se constituia no espaco reservado a
pesquisa e ao desenvolvimento humano, como foi proposto por Humboldt ao desenvolver a
Universidade de Berlim em 1810.

A Universidade alemd, segundo Bolle (1998, p. 15), tornou-se “alienada, onde o
espirito aberto, inquieto e criador € substituido por um pensamento profissional estreito e
interesseiro, preocupado com cargos e seguranca, ‘deformado’ ao invés de aberto a aventura
da formagdo”. Para Benjamin, esta mesma universidade passou a servir aos interesses de
classe, que, ao invés de se empenhar no aperfeicoamento da humanidade, voltou-se para a

fabricacdo de profissionais que poderiam ser imediatamente Uteis e aproveitados pelas
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necessidades econdmicas do Sistema; ou seja, a propria ideia de “universidade” apresentou-se
em declinio.

Com isso, a Bildung em sua caracteristica pela busca da cultura espiritual autbnoma,
relacionada a filosofia de Schiller, aos ideais kantianos e de seus criticos, assim como de
Hegel e de Goethe, ligada ao triunfo de um humanismo em que h& o desideratum da
acomodacéo, ndo se realizou. Pois, com o desenvolvimento da modernidade, a semiformacéo
se destacou unilateralmente fazendo predominar o momento da adaptacdo, o qual impede os
homens de educarem a si mesmos. Esta constatacdo que reforca a ideia de que nem mesmo
em uma sociedade que se compreendeu como baluarte da cultura Ocidental moderna a
finalidade emancipatéria de formacdo foi concretizada. As configuracbes de dominacéo e
conformismo fortemente provocadas pela semiformacéo Ihe sobrevieram.

A formacdo passou a ser entendida como ‘“conformar-se a vida real”. Um
entendimento unilateral da adaptacdo a realidade vivida, segundo um duplo proposito:
primeiramente, “obter a domesticagdo do animal homem mediante sua adaptagao interpares”;
em seguida, “resguardar o que lhe vinha da natureza, que se submete a pressdo da decrépita
ordem criada pelo homem” (ADORNO, 2010, p. 11). Portanto, com uma nova “roupagem”
moderna e liberal, desde o inicio do século XX a formagéo reduziu-se ao esforco individual.
Contudo, quanto menos as relagdes sociais, em especial as diferencas econdémicas, cumprem
essa promessa, tanto mais energicamente se estara proibido de pensar no verdadeiro sentido e
finalidade da formacéo cultural. Ndo obstante, essa limitacdo provocada pelo modelo liberal

continua a propagar a esperanca enganosa de que a formacao sozinha:

[...] poderia extrair de si mesma e dar aos homens o que a realidade Ihes
recusou. O sonho da formacéo — a libertacdo da imposi¢do dos meios e da
estlpida e mesquinha utilidade — é falsificado na apologia de um mundo
organizado justamente por aquela imposi¢do. No ideal de formagdo, que a
cultura defende de maneira absoluta, destila-se a sua problematica
(ADORNO, 2010, p. 13-14).

A problemética apresentada por Adorno (2010) em relacdo a esse falseamento se
concretiza quando verificamos que o campo de forcas que chamamos formagao “se congela
em categorias fixas — sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia ou de
acomodacéo —, cada uma delas, isolada, se coloca em contradigdo com seu sentido, fortalece a
ideologia e promove uma formagao regressiva” (ADORNO, 2010, p. 11).

Esta formacgdo regressiva pode ser compreendida pelo processo de adaptacdo e de

acomodacdo em que a dominagdo progressiva se insere. O sujeito submete o existente a algo
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que se acomode a natureza, as pulsdes humanas, realizando, assim, uma busca incessante pela
autoconservacdo através da organizacdo administrada da sociedade.

Herbert Marcuse (1979), em A Ideologia da Sociedade Industrial, nos apresenta os
mecanismos de submissdo a totalidade, repressdo e falseamento das necessidades
desenvolvidas e reafirmadas por tais processos de controle, adaptagdo, acomodacdo e,
consequentemente, dominacdo. Analisando a sociedade industrial e tecnoldgica, Marcuse nos
ajuda a compreender o falseamento deste mundo administrado, cujo ideal formativo se realiza

em seu sucedaneo:

[...] o aparato produtivo e as mercadorias e servigos que ele produz
“vendem” ou impdem o sistema social como um todo. Os meios de
transporte e comunicagdo em massa, as mercadorias casa, alimento e roupa,
a producao irresistivel da industria de diversdes e informacao trazem consigo
atitudes e habitos prescritos, certas reagBes intelectuais e emocionais que
prendem os consumidores mais ou menos agradavelmente aos produtores e,
através destes, ao todo. Os produtos doutrinam e manipulam; promovem
uma falsa consciéncia que € inume a sua falsidade. E, ao ficarem esses
produtos benéficos a disposicdo de maior nimero de individuos e de classes
sociais, a doutrinagéo que eles portam deixa de ser publicidade, torna-se um
estilo de vida. E um bom estilo de vida — muito melhor do que antes — e,
como um bom estilo de vida, milita contra a transformacao qualitativa. Surge
assim um padrdo de pensamento e comportamento unidimensionais no qual
as ideias, as aspiracdes e 0s objetivos que por seu contetdo transcendem o
universo estabelecido da palavra e da acdo sdo repelidos pela racionalidade
do sistema dado e de sua extensdo quantitativa (MARCUSE, 1979, p. 32).

Toda essa extensdo quantitativa, cuja necessidade de autoconservacdo 0 sujeito
realizou para que, através do processo de assemelhar-se com a natureza, pudesse domina-la,

acaba por instaura-se em seu contrario e:

[...] deste modo, a adaptacéo reinstala-se e o proprio espirito converte-se em
fetiche, em superioridade do meio organizado universal sobre todo fim
racional e no brilho da falsa racionalidade vazia. Ergue-se uma redoma de
cristal que, por desconhecer-se, se julga liberdade. E essa consciéncia falsa
amalgama-se por si mesma a igualmente falsa e soberba atividade do espirito
(ADORNO, 2010, p. 12).

Essa conversdo do espirito em fetiche adaptado, e, portanto, falseado em seu ideal de
liberdade, corresponde a uma formacéo que se desentendeu de seus fins e de sua funcao real:
a realizacdo de uma humanidade sem status e sem exploracdo, de individuos aptos a se
afirmarem como racionais e livres. E, desse modo, acaba por obscurecer a cisdo provocada

pelos meios de producédo e faz com que através da integracdo nesta sociedade se mantenha o
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falseamento do poder quanto & formacdo, que se encontra cindida e determinada
objetivamente.

Temos, entdo, a contradicdo inerente ao conceito de Bildung. Ao mesmo tempo em
que sua génese buscou valorizar e desenvolver os aspectos formativos amplos em que a
autonomia e a emancipacao se realizassem de modo efetivo, a partir do inicio do século XX,
mesmo com toda a formacdo cultural almejada e realizada até certo ponto na Alemanha, uma
das mais béarbaras acdes humanas teve lugar: o nazismo. Fato historico que terminou por
colocar em questdo o comprometimento da Bildung e de sua proposta formativa.

Contudo, quando pensamos na formacao cultural do Brasil, cujo ideal de Bildung ndo
se aplica de modo imediato, nos colocamos o seguinte problema: se na Alemanha, mesmo
havendo o enraizamento de uma proposta formativa emancipatoria, experienciou-se a barbarie
nazista, no Brasil, pais cujo ideal formativo ndo nos é tdo evidente, como evitar as mazelas
inerentes aos processos semiformativos que impactam sobremaneira as propostas educativas
que aqui se efetivam?

A fim de apresentar outros elementos que nos auxiliem nesta reflexdo, exporemos
alguns aspectos politicos e historicos que informam sobre nossa constituicdo cultural e

formativa em seus embates internos.

2.2 ELEMENTOS QUE INFORMAM SOBRE A CONSTITUICAO DA NOSSA FORMAGCAO CULTURAL:

AS “ETERNAS” RELACOES DE HETERONOMIA

No cenério educacional e politico do Brasil ao longo do século XX € dificil identificar
a tolerancia ao tipo de experiéncia sobre a qual se assentavam os contetdos formativos
propostos pela Bildung. Por esse motivo, negou-se aos impotentes, e, tendencialmente, aos
poderosos, 0s pressupostos reais para a autonomia que o conceito de Bildung ideologicamente
conserva.

Podemos compreender melhor esse aspecto quando Bolle (1998) nos atenta para o fato
de que no Brasil a palavra “formag¢@o”, comumente empregada em textos como Formagao do
Brasil contemporaneo (Caio Prado Jr.,1942), Formacéo econdmica do Brasil (Celso Furtado,
1989) e Formacdo da Literatura brasileira (Antonio Candido, 1959), corresponde mais a
ideia de um “vir-a-ser historico”, numa rela¢do de causa e efeito com a situagdo atual, do que

a uma ideia de formacdo cultural nos termos da Bildung alem4, a qual explicitamos acima.
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A fim de melhor compreender a constituicdo de nosso processo formativo, langamos
mao de alguns estudos realizados por Antonio Candido, critico literdrio e estudioso da
formacéo da literatura brasileira e de como esta influenciou, sobremaneira, assim como vimos
na Alemanha do século XVIII, a constituicdo de nosso ideario formativo.

Segundo Candido (2009), a imprensa, os periddicos, as escolas superiores, 0s debates
intelectuais, as grandes obras, o contato livre com o mundo, s&o a¢bes que assinalaram o
reinado de D. Jodo VI como o responsavel pela nossa “Epoca das Luzes” (Aufklarung). Nesse
periodo, produziram-se — através da criacdo na Col6nia de pontos de apoio para o
funcionamento das instituicbes — algumas consequéncias importantes para o desenvolvimento
da cultura intelectual e artistica, tais como “o aparecimento dos primeiros publicos
consumidores regulares de arte e literatura; a definicdo da posicdo social do intelectual; a
aquisicdo, por parte dele, de habitos e caracteristicas mentais que 0 marcariam quase até 0s
nossos dias” (CANDIDO, 2009, p. 239). Todas essas acOes ndo eram definidas e
compreendidas no entdo Brasil Col6nia.

No periodo joanino termina a hegemonia intelectual dos conventos e se organiza o
pensamento livre. Temos como progresso decisivo a fundacdo dos cursos técnicos e
superiores — o naval, o militar, o de comércio, o de medicina e, ja no reinado de D. Pedro I, 0s
de direito — que permitiam, afinal, a formacdo completa no préprio pais, fora da carreira
eclesiastica. Essas foram acbes que proporcionaram ao Brasil a construcdo parcial de um
ideario formativo brasileiro, situacdo até entdo, como vimos, impossivel.

Nesse momento decisivo configurou-se no Brasil pela primeira vez uma “vida
intelectual” no sentido proprio do termo. Contudo, € preciso lembrar que essa vida intelectual,
esse ideério formativo brasileiro que se arrasta até hoje, conviveu com a profunda ignorancia
do povo e com a mediocridade passiva dos publicos disponiveis, 0 que sé concorreu para
aumentar o hiato entre massa e elite, bem como reforgar a autovalorizagdo dessa Ultima.

Tais aspectos caracterizam a posicdo do intelectual e as condi¢bes da producao
intelectual brasileira nesse momento e nos que o sucederam. Os intelectuais escreviam num
meio culturalmente pobre, encontrando repercussao limitada; tinham poucas oportunidades de
cultivar o espirito, dar publicidade as obras e medir os proprios limites. “Tendia, pois, a
atribuir um alto significado a propria atividade e a considerar-se o sal de uma terra inculta,
onde a fama, quando vinha, podia penetrar no dominio da lenda” (CANDIDO, 2009, p.248).

Esse ambiente “ilustrado” proporcionado pela vinda da corte portuguesa para o Brasil

fez com que a classe intelectualizada pudesse enfim se desenvolver, contudo, limitada pela



52

parca expressdo das producdes relevantes, diferentemente do que ocorria no mesmo periodo
na Alemanha de Humboldt, Goethe e Schiller.

Dentro dos limites acanhados e com todos os percal¢os, ocorreu, pois, a nossa breve
Epoca das Luzes, somente possivel porque viviamos um momento em que a superacio do

estatuto colonial abriu possibilidades para realizar os sonhos dos intelectuais:

[...] na tradicdo colonial, a intelectualidade era constituida por padres e
bacharéis de formagdo classica, detentores de cargos e prebendas,
identificados aos interesses da Coroa, sua patrona. Neste momento de
lluminismo o ensino das ciéncias, a leitura dos fil6sofos, os libertava, pelo
menos em parte, da mentalidade jesuitica e legista das elites anteriores,
preparando-o0s para uma concep¢do mais ousada do papel da inteligéncia na
vida social e das relagdes entre metropole e colbnia. Dai formar-se certa
mentalidade progressista, que toma consciéncia do desajuste entre ambas e
procurara, a seu tempo, formular a posicdo brasileira, determinada por
contradicbes mais profundas entre a economia colonial e a politica
portuguesa (CANDIDO, 2009, p. 249).

Sendo assim, até a segunda metade do século XVIII a vida formativa brasileira estava
sob o signo da religido, que foi a “grande diretriz ideologica, justificando a conquista, a
catequese, a defesa contra o estrangeiro, a prépria cultura intelectual. Era ideia e principio
politico, era forma de vida e padrdo administrativo” (CANDIDO, 2000, p. 85).

Estes eram os elementos centrais de nossa educacgédo e do nosso ponto de vista sobre as
coisas. Contudo, em meados do século XVIII veio juntar-se a essa cosmovisdo a concepgao
que representava as correntes ilustradas, tais como a literatura do Classicismo de inspiragédo
francesa e do Arcadismo italiano. Essas influéncias puderam ser percebidas, segundo Candido
(2000, p. 88), quando:

1) a confianga na razdo procurou, sendo substituir, ao menos alargar a viséo
religiosa; 2) que o ponto de vista exclusivamente moral se completou —
sobretudo nas interpretacOes sociais — pela fé no principio do progresso; 3)
que, em lugar da transfiguracdo da natureza e dos sentimentos, acentuou-se a
fidelidade ao real. Em suma, formou-se uma camada mais ou Mmenos
neoclassica, rompida a cada passo pelos afloramentos do forte sedimento
barroco.

Essa realidade da classe “intelectual e letrada™ de nosso pais desenvolveu, portanto, no
proselitismo aristocrata sua visdo primeira, como podemos observar por meio da descri¢ao de
Candido (2000), cujas atividades administrativas e legislativas deram lugar ao utilitarismo

racional em detrimento de uma formagao humanista e emancipatoria:
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[...] muitos dos que foram estudar fora do pais e tiveram uma Otima
formacdo, ndo obstante, se perdem para a vida cientifica, ou ndo tiram dela
os frutos possiveis. E que a multiplicidade das tarefas que entdo se
apresentam os solicitam para outros rumos, enquanto a pobreza do meio
condena a sua atividade ao empirismo, ou ao abafamento pela falta de
repercussao. [...] O motivo se prende em parte a propria estrutura social, pois
a inexisténcia de estratos intermédios entre 0 homem culto e 0 homem
comum, bem como a falta de preparacdo dos estratos superiores, 0S
forcavam as posic¢des de lideranca administrativa ou profissional. Eram por
assim dizer aspirados pelos postos de responsabilidade, quaisquer que eles
fossem — vendo-se 0 mesmo homem ser oficial, professor, escritor e politico;
ou desembargador, quimico e administrador (CANDIDO, 2000, p. 94).

Deste modo, ante a impossibilidade de dar continuidade aos processos formativos
conquistados, a nossa formagdo cultural e educacional se desenvolveu sob influxos da
auséncia de iniciativa politica sob o estatuto colonial, atraso, ainda hoje tdo sensivel, da
instrucdo e a parca divisdo do trabalho intelectual. Estas caracteristicas sociais, politicas e
culturais nos auxiliam, entdo, a compreender as diferencas, significativas, no processo de
construcdo de nossa formacdo (mais caudatéaria do utilitarismo) em relagdo ao que vimos ser
desenvolvido na Alemanha dos séculos XVI1I e XIX em relagdo ao proposito da Bildung.

Sendo assim, podemos refletir acerca do processo formativo brasileiro, influenciado
pela religiosidade e mais ainda pela racionalidade iluminista francesa e italiana, enquanto
aspectos que determinaram desde o inicio o desenvolvimento de projetos educacionais. Além
disso, observar como esses projetos abrigaram em seu bojo aspectos semiformativos no
compromisso com a nossa formacéo cultural, principalmente quando langamos nosso olhar

para a constituicdo do ensino superior brasileiro ao longo do século XX.

2.3 A UNIVERSIDADE NO BRASIL E AS POLITICAS EDUCACIONAIS

O seculo XX, no Brasil, caracterizou-se por grandes transformacdes nos paradigmas
da politica, da cultura e da vida em sociedade. Devido as demandas econdmicas provocadas
pela complexificacdo do modo de producdo capitalista e sua consequente necessidade de méo
de obra qualificada, politicas educacionais foram impostas e desenvolvidas a fim de dar conta
desse cenario que cada vez mais se modificava. Contudo, até que tais modificagdes fossem
percebidas no cotidiano educacional foi necessario superar muitas caracteristicas coloniais

que ainda imperavam em nossa sociedade, como a necessidade de controle sobre a populagéo.
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Tal controle se evidenciou quando as elites, no inicio do século, consideravam mais
apropriado enviar os filhos para a Europa para realizar seus estudos superiores. A objecdo as
propostas de criacdo de universidades em nosso pais representava uma postura dominante na
tentativa de evitar a circulacdo de novas ideias, como afirma Favero (2006) sobre o

movimento que era feito para que os estudos fossem completados:

[...] desde logo, negou-a a Coroa portuguesa aos jesuitas que, ainda no
século XVI, tentaram cria-la [Universidade] na Colénia. Em decorréncia, 0s
alunos graduados nos colégios jesuitas iam para a Universidade de Coimbra
ou para outras universidades européias, a fim de completar seus estudos
(FAVERO, 20086, p. 20).

As universidades europeias seguiam, de modo geral, dois modelos: o aleméo e o
francés. As caracteristicas distintas entre as universidades representavam significativa
interferéncia no modo como as sociedades se constituiam e como as organizacdes culturais e
politicas eram desenvolvidas.

O modelo aleméo de universidade no século XIX, como vimos, seguiu as propostas
realizadas na Universidade de Berlim, criada em 1810, por von Humboldt, cujas referéncias
filoséficas sobre a educacdo partem das propostas de Kant, Fitche e Goethe, as quais tem clara
consciéncia de que a natureza humana ndo se encontra pronta de antemdo, mas deve ser
formada, sendo essa formacao incumbéncia do proprio sujeito.

O aperfeicoamento desta formacdo humana se realiza a luz de uma estreita relacdo
entre o saber e a liberdade, orientada pela razdo. O que norteia o ideal de universidade de
Humboldt € o principio da liberdade de ensinar e pesquisar. De acordo com Goergen (2010, p.
231), “educacdo €, portanto, o processo de tornar-se humano, de conquistar a liberdade e a
maioridade. N&o se trata, por conseguinte, de formar alguma coisa no homem, mas formar
(criar) o proprio homem”.

Para realizar o “formar-se a si proprio”, a Bildung, a universidade foi entdo

compreendida a partir de um triplice movimento:

[...] o distanciamento de um modelo de educacdo que apenas instruia as
pessoas e as adaptava a realidade existente; a conquista de uma nova
educacdo que busca formar o espirito a base de um novo modelo de
realidade; a geracdo de um compromisso ético-social que supera 0 egoismo e
assume responsabilidade social (GOERGEN, 2010, p. 230).
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Esse tripé que auxiliou o desenvolvimento do modelo de universidade alema n&o tinha
a formacdo utilitarista como dominante, mas, sim, como eixo central o ideal de uma formagao
cultural ligada a experiéncia, Bildung.

Por sua vez, no modelo francés, do periodo napolebnico, a universidade poderia ser
considerada como uma espécie de “aparelho ideologico do Antigo Regime”. Sendo assim,
Napoledo, logo apds sua ascensdo, aboliu as universidades, pois “eram mal vistas pelos
revolucionarios franceses devido ao espirito corporativo quase medieval nelas existente e a
énfase na cultura classica, que impedia a entrada das ciéncias experimentais e do
enciclopedismo” (PAULA, 2005, p. 103).

Na Franca, a educacdo era intrinseca a atuacdo do Estado enquanto aquele que
interfere e normatiza a instituicdo educacional e, desse modo, apenas em 1896 se
reorganizaram algumas escolas isoladas em faculdades, e posteriormente com o nome de
universidade. A principal caracteristica dessas universidades era o interesse pelo ensino
profissionalizante sem a intencdo de desenvolver pesquisas, ou elementos voltados ao
aperfeicoamento humano, situacdo oposta ao que vimos no modelo aleméo.

Para melhor compreendermos as profundas divergéncias entre as concep¢des alema e

francesa de universidade, temos, em resumo:

O modelo alemdo enfatiza a importancia da pesquisa na universidade, e mais
do que isto, da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e formacgdo; ao
passo que, no modelo francés, a pesquisa ndo é tarefa primordial da
universidade, havendo dissociacdo entre universidades, que se dedicam
fundamentalmente ao ensino, ¢ “grandes escolas”, voltadas para a pesquisa ¢
a formagdo profissional de alto nivel. Enquanto o modelo francés volta-se
para a formacdo especializada e profissionalizante, via escolas isoladas; o
alemdo enfatiza a formacgdo geral, cientifica e humanista, com enfoque na
totalidade e universalidade do saber e na consequente importancia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como 6érgdo central da
universidade (PAULA, 2005, p. 105).

Tais divergéncias caracterizam modelos de universidades condizentes com um ideal
formativo, cujas propostas iluministas estavam em voga. Contudo, sabemos que 0s rumos da
sociedade ocidental, no desenvolvimento posterior da modernidade, ndo permitiram o
cumprimento dos ideais apresentados anteriormente, principalmente no que diz respeito a
Bildung alemd. Efetivamente, imp0s-se o modelo de racionalidade instrumental
predominantemente orientado pelo paradigma da utilidade em prejuizo das dimens@es de

autonomia e da emancipagdo humana.
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No Brasil, tal paradigma utilitarista e profissionalizante se evidenciou em todos 0s
esforcos de criagdo das universidades. Desde o inicio do seéculo XX, sob o impacto das
transformacdes econdmicas, buscou-se superar os atrasos formativos de nossa sociedade
através da criacdo de universidades, que cumpririam o papel principal de dar conta do ideal de
uma educagdo mais abrangente e mais moderna, com fomentos a ciéncia e a tecnologia, com
énfase na formacéo da elite e na capacitacdo para o trabalho. Entdo, em setembro de 1920, por
meio do decreto n. 14.343, o presidente Epitacio Pessoa instituiu a Universidade do Rio de
Janeiro (URJ)Y', a primeira instituicdo universitaria criada legalmente pelo Estado.

Ao longo das décadas seguintes, bem como de regimes politicos alternados entre a
ditadura Vargas, o periodo democratico de 1945 a 1964 e o estabelecimento de uma ditadura
militar de 1964 a 1985, foram estabelecidos outros tantos programas e leis para o incentivo a
formulacdo e a implantacdo de universidades em nosso pais. Contudo, sempre mantendo o
“predominio da formagao profissional, sem idéntica preocupagdo com a pesquisa € a producado
de conhecimento” (FAVERO, 2006, p. 28). Ou seja, 0 ensino superior brasileiro se
caracterizou pela sua intrinseca articulagdo com as demandas econémicas. Trata-se, portanto,

de outro sistema:

[...] estruturado nos moldes de empresas educacionais voltadas para a
obtencdo de lucro econémico e para o rapido atendimento de
demandas do mercado educacional. Esse novo padrdo, enguanto
tendéncia, subverteu a concep¢do de ensino superior ancorada na
busca da articulacdo entre ensino e pesquisa, na preservacao da
autonomia académica do docente, no compromisso com o0 interesse
publico, convertendo sua clientela em consumidores educacionais
(ALTBACH, 2005; MARGINSON, 2007 apud MARTINS, 2009, p.
18).

A partir da segunda metade dos anos 1980, e mais especificamente ao longo dos anos
1990, as politicas educacionais do ensino superior tiveram grande influéncia das demandas
neoliberais, demarcando a reestruturacdo capitalista de politicas de centralizacéo,
diferenciacdo e diversificacdo institucional, especialmente de privatizacdo da esfera publica.
O conjunto dessas a¢Bes no ambito educacional resultou na aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB 9.493/96.

Segundo Belloni (2002, p. 135), ao definir as intengdes da educacao superior:

7 A URJ representava a unido das Escolas Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro e a incorporacdo de uma
das Faculdades Livres de Direito, resultado, entdo, da justaposicao das trés escolas tradicionais, sem a integracéo
entre elas e cada uma conservando suas caracteristicas.
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[...] a nova LDB presume a possibilidade de universidade especializada por
area do saber, em lugar da exigéncia de universalidade dos campos de
conhecimento. Essa ideia [...] reflete uma divisdo da ciéncia baseada no
positivismo que desconhece a interdisciplinaridade e as convergéncias e
divergéncias das areas do conhecimento. Outro aspecto relevante da nova
LDB esta relacionado aos tipos de instituicdes. Ela se refere de forma
genérica a distingdo da instituicdo de educacdo superior e a universidade.
Define as atribuicbes de autonomia préprias somente de instituicoes
credenciadas como universidades. Abre a possibilidade de extensdo de
algumas dessas prerrogativas também a instituicbes ndo universitarias, em
decorréncia de avaliacdo realizada pelo Poder Publico.

Temos, entdo, de modo evidente 0s aspectos que constituiram as universidades em
nosso pais, muito mais atrelados ao modelo francés do que ao alemdo, uma vez que
observamos projetos ligados as ideias de formacdo técnica e profissionalizante em detrimento
de projetos mais abrangentes e ligados a formacdo humana. Temos, entdo, a recusa a0 acesso
dos saberes desenvolvido pela humanidade, sendo esse um sinal claro de politicas de controle
que por diversos meios continuam a fornecer as massas “bens de formacdo cultural,
neutralizados e petrificados” (ADORNO, 2010, p. 16), ajudando, assim, a manter no devido
lugar aqueles para os quais ndo existe nada além de uma preparacéo técnica.

Tal manobra é alcancada ao se ajustar o contetudo da formacdo, via mecanismos de
mercado, a consciéncia dos que foram excluidos do acesso aos bens culturais, seja através dos
ideais econdmicos ou das proposicOes politicas e sociais que culminam em propostas
educacionais falaciosas e que reforcam um estado de heteronomia social.

Evidenciamos, no Brasil, tais aspectos a partir da analise critica de algumas das
propostas educacionais desenvolvidas pelo Estado de Sdo Paulo, nas trés Gltimas décadas,
mas também atraveés da utilizacdo de aparatos tecnologicos atrelados a modalidade de ensino a
distdncia (EaD), cujo papel principal diz respeito a capacitacdo continuada e ao acesso

ampliado ao ensino superior.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES E A MODALIDADE A DISTANCIA

O ideal de formacdo (Bildung) almejado pelos idealistas alemées perdeu sua
atualidade, seu conteddo de verdade e suas relagbes vivas com o sujeito. Tudo foi
tendencialmente substituido pelos conteddos objetivos, coisificados e com carater de
mercadoria. A formacdo universitaria a distancia constitui a sua dimensdo mais ampla —

midiatica e tecnologica — a qual perpetua essa situacdo, explorando-a.
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As promessas de acesso a formacgédo, enquanto capazes de superar as diferencas sociais
e econdmicas — grande marketing dos projetos de EaD —, na realidade sdo ideologias que
encobrem amplamente a grande cisdo existente entre o ideal formativo e 0 seu simulacro,
determinado por aspectos de adaptacdo. Segundo Adorno (2010), o termo sociol6gico correto
para isso seria “integracdo”. Esta que ¢ promovida, de maneira fluida, através de inumeros
canais que fornecem as massas bens de formacao cultural, mantendo-as em seu devido lugar.

Todas as propostas educacionais vistas até aqui, desde o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932 ao ultimo Plano Nacional da Educacdo (2011-2020), passando pelos
modelos de universidade que foram implementados em nosso pais, caracterizam tal tendéncia
e evidenciam mecanismos de manutengdo do falseamento do “alcance e acesso” aos meios
educacionais formais, pois na realidade refor¢am a crise existente, “abrandam as necessarias
exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados” (ADORNO, 2010, p. 7).

Tais exigéncias sdo resultado da desumanizagdo provocada pelo capital, o qual nega a
grande maioria todos os pressupostos para uma formacao efetiva e digna de seu conceito. A
ideologia de uma formacdo realizada em si mesma pode ser exemplificada por meio do
desenvolvimento das propostas educacionais e de formacdo de professores baseadas na
modalidade de ensino a distancia, bem como na estreita relacdo dessas com 0s mais novos
aparatos tecnoldgicos, amalgamados sob a sigla TIC*® (Tecnologias da Informacéo e da
Comunicagéo).

Com a intensificacdo dos recursos multimidia na década de 1980 e, sobretudo, com a
incorporacdo da rede de satélites e da Internet na década de 1990, o ensino a distancia (EaD)
passa a ser saudado por organizacdes internacionais, pelo poder publico brasileiro e mesmo
por muitos pesquisadores da area como a modalidade capaz de contribuir para a solugdo dos
problemas educacionais do pais. Esse entusiasmo resultou numa extensa gama de instituicées
publicas e privadas que vislumbraram no EaD um modelo capaz de sanar o déficit formativo e
profissional e que, a0 mesmo tempo, aponta para um expressivo resultado econdmico®,
condizente com a articulacdo entre capital e aparatos tecnologicos na educacao.

As parcerias com 0s aparatos tecnologicos mais avancados se justificam pela intencéo
de expandir as vagas universitarias aos rincdes de nosso pais, a fim de realizar uma integracao

geografica apelando aqueles que pretendem ir a universidade. Porém, através do EaD a

18 pautada em Belloni (2010), compreendo TIC como sendo as seguintes midias: televisdo, e suas variantes
(videocassete, DVD, antena aberta, por assinatura); jogos de videogame e de computadores; maquinas
fotograficas e filmadoras de video; smartphones, celulares, MP3 e redes telematicas e sociais.
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universidade vai até aquele que o deseja consumir numa via de mao dupla, tal como podemos

ver no trecho que segue:

O jovem vai a universidade e a universidade vai a sua juventude como
possibilidade concreta no caminho de sua trajetoria social, contribuindo para
aumentar a oferta de vagas no ensino superior publico gratuito e criando
condicdes de maiores facilidades operacionais para deslocamento geografico
do estudante que parte de seus interiores em busca das grandes instituicdes
paulistas. Dessa vez, elas se movem até eles e neles buscam também o
abrigo vivo para o exercicio pleno de sua missdo maior, que é educar e pela
educacdo transformar em cultura dindmica para a vida 0s processos de
ensino e aprendizagem, de producdo, difuséo e divulgacdo do conhecimento
associados a responsabilidade ética e profissional que a formagdo
universitaria deve consolidar em seus estudantes (VOGT, 2009, p. 12).

Amplamente aceito e divulgado, o EaD delineia uma tendéncia da fisionomia do
espirito desta época, cujas malhas da semiformagao “sdo tdo fortes com base na produgéo, seu
estabelecimento esta tdo de acordo com os interesses decisivos e acomodam-se tanto as
manifestagdes culturais atuais, que sua representatividade se impoe” (ADORNO, 2010, p. 18).

Tal imposicdo é apreendida, essencialmente, ndo apenas como ruptura de uma rotina
limitada de acesso a universidade presencial, mas seu carater “espetacular”, “extraordinério”,
se realiza em manifestacOes de expansdo do EaD; antes uma excecdo, torna-se regra enquanto
alternativa de acesso ao ensino superior, sendo um discurso capaz “de seduzir a massa a tal
ponto que serve como valvulas de escape para todas as possiveis frustragdes” (TURCKE,
2004, p. 62).

Os defensores do EaD compreendem essa modalidade como extraordinaria, contudo,
apesar de entende-la enquanto elemento contido em uma sociedade moderna de producéo de
mercadorias, suprimem o seu carater de mercadoria. Desse modo, enquanto mercadoria
produzida para o mercado educativo, o EaD é visto como um produto inovador, que aliado as

TIC representa uma possibilidade de ascensdo social e profissional. Contudo:

[...] o mercado sempre teve em si este qué de espetaculo. Onde quer que ele
esteja, encontra-se também a compulsdo que exalta quao extraordinario sdo
as proprias mercadorias. O brilho do incomum faz parte da apresentacéo de
mercadorias totalmente comuns, tais como 0s chocalhos artesanais. Onde o
mercado dita o sentido geral da vida, os produtos e os produtores sdo entéo
enfeiticados, pois tais como mercadorias, eles tém seus valores aumentados
ou diminuidos, séo aceitos ou rejeitados. E é dessa forma que ascendem em

9 para 0 Estado e a Unido, o EaD representa investimento financeiro menor do que a criacdo de estruturas
universitarias ditas presenciais; para a iniciativa privada, o EaD representa aumento significativo nos lucros
obtidos.
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suas respectivas posi¢des no ranking. Esta é a sua indole: apresentar em tudo
a estampa do extraordinario (TURCKE, 2004, p. 62, grifo nosso).

A “estampa do extraordinario” — espirito de nossa época — € retratada no campo
educacional pela explosdo midiatica dos aparatos tecnoldgicos enquanto solucdo criada para a
formagéo de professores, que recebem a pecha de “ndo estarem mais no centro do palco [...],
pois tiveram seu papel radicalmente transformado” (BELLONI, 2010, p. 251). Esta alteracéo
do papel docente é representativa de um mecanismo de controle muito fino, que perpetua a
chamada formacdo continuada e a distdncia em seu carater de reificacdo, explorando e
intensificando seu espirito semiformativo de identificacéo.

A identificacdo faz com que a formacdo continuada e a distancia de professores
corresponda a uma ideologia que implica na possibilidade de uma autonomia real da prépria
vida. Contudo, seu carater totalitario e absoluto “remete sempre a estruturas previamente
colocadas a cada individuo em sentido heterondmico e em relagdo as quais deve submeter-se
para formar-se. Dai que, no momento mesmo em que ocorre a formacdo, ela ja deixa de
existir. Em sua origem esta j4, teleologicamente, seu decair” (ADORNO, 2010, p. 21).

A fim de exemplificar as relacfes intrinsecas entre os encaminhamentos das politicas
educacionais de EaD, os aparatos tecnoldgicos (TIC) e o acesso a universidade para a
profissionalizacdo, apontamos como referéncia de estudo algumas politicas especificas
desenvolvidas pelo Estado de Sdo Paulo desde o inicio do anos 1980 e meados da década de
1990 até a atualidade.

As politicas educacionais paulistas refletem um cenério, pds-ditadura militar, em que a
educacdo era vista como chave para a reestruturacdo do pais. De acordo com essa Visdo,
somente estariamos inseridos na economia de mercado globalizada quando nosso sistema
educacional superasse a “crise de eficiéncia e produtividade” em que estava imerso. Essa crise
sO poderia ser superada a partir de uma radical reforma administrativa no sistema escolar,
tornando as praticas pedagdgicas mais eficientes e promovendo uma reestruturacdo pautada
na maleabilidade & oferta educacional.

Para que tais mudancas nas praticas pedagdgicas resultassem em mais eficiéncia e

maleabilidade na oferta educativa®®, o entdo governador de S&o Paulo, André Franco

0 Tais caracteristicas empregadas ao sistema educativo paulista estdo de acordo com as reformas federais
ocorridas a partir das diretrizes educacionais estabelecidas pela LDB/96, que sdo representativas de uma politica
educacional atrelada aos encaminhamentos econdmicos de orientagdo neoliberal, tal como ja apresentado no
Capitulo 1.
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Montoro?* (PMDB), se comprometeu a recuperar a escola plblica por meio da
descentralizacdo do ensino. Contudo, de acordo com Marsiglia e Duarte (2010, p. 151):

[...] as principais medidas deste governo foram a implantacdo do Estatuto do
Magistério, a realizacdo de um FoOrum Estadual de Educacdo [...],
implantacdo do Programa de Formacdo Integral da Crianga — PROFIC, inicio
do processo de municipalizacdo do ensino e implantacdo do Ciclo Béasico
(CB).

A implantacédo do Ciclo Basico (CB) através do decreto n. 21.833, de 28 de dezembro

de 1983, instaurou a promocao automatica dos alunos da 12 para a 22 série e visava:

| — assegurar ao aluno o tempo necessario para superar as etapas de
alfabetizacdo, segundo o ritmo de aprendizagem e suas caracteristicas socio-
culturais (SAO PAULO, 1983, p. s/p).

Aspecto que mostra claramente orientacdes pedagdgicas que reforcam a “flexibilidade
e maleabilidade” da oferta educacional, pois faz com que os alunos sejam promovidos
automaticamente de uma série para outra, a fim de dar continuidade a um ensino incapaz de
realizar ao seu tempo a formacg&o necessaria.

Nesse mesmo periodo e mandato, o Projeto Ipé foi edificado enquanto estratégia
formativa de atualizacdo e aperfeicoamento de professores e especialistas em educacdo. Como
vimos no capitulo anterior, esse projeto lancou mao dos aparatos tecnoldgicos enquanto
auxiliares no debate e na incorporacdo de temas, como a hipervalorizagdo do conhecimento
proveniente do cotidiano e o relativismo linguistico-cultural, sendo este um encaminhamento
pedagogico representativo das pedagogias do “aprender a aprender”, as quais entendiam a

escola como aquela que deve dar:

[...] oportunidade aos alunos para que os fatos sejam analisados e o
conhecimento aceito pela convencdo social se transforme, apds elaboragédo
metodoldgica, em conhecimento cientifico. Considerando esses aspectos, as
atividades escolares, principalmente iniciais, devem valorizar as multiplas
experiéncias e as diversas formas de conhecimento e de linguagem que a
crianca traz (SAO PAULO, 1983, s/p).

Na sequéncia, 0 vice-governador de André Franco Montoro tornou-se governador, no

periodo de 1987 a 1991. Orestes Quércia, também do PMDB, buscou consolidar os projetos

2! Primeiro governador estadual democraticamente eleito apds os 21 anos de ditadura. André Franco Montoro
governou o Estado de S&o Paulo entre 1983 e 1986.
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de seu antecessor e, com isso, manteve o tom descentralizador e reforcou a municipalizagdo
do ensino.

Ja na gestdo seguinte, de 1991 a 1994, assume o governo paulista mais um
peemedebista, Luis Anténio Fleury Filho, entdo secretario de seguranca publica de Orestes
Quércia. Nesse governo, o carro-chefe foi a realizagdo do “Programa de Reforma do Ensino
Publico de Sdo Paulo”, na qual se verificou a centralizagdo na clpula do poder das medidas
administrativas, buscando diminuir as despesas e delimitar o0 campo de atuacdo da Secretaria
da Educacéo, com o proposito de ensejar o projeto da Escola Padrdo, que visava a negacao da
escola uniforme, burocrética, rigida e anénima, padronizada. Tal proposta possuia um carater
de novidade e de superacdo das propostas anteriores, imprimindo ares de inovacdo, contudo
reforcava aspectos de centralizacéo do poder.

Essas caracteristicas da Escola Padrdo convergem com as propostas de formacédo
continuada e de aperfeicoamento de seus docentes através de cursos administrados em
oficinas pedagogicas e nos Centros de Aperfeicoamento de Recursos Humanos (CARHS), que
visavam a realizagdo de “projetos especiais” que contemplassem temas interdisciplinares, tais
como “Reciclagem do Lixo”, “Projeto de concurso de poesias”, “Projeto de Teatro na

Escola”, “Projeto elei¢ao”, dentre outros. Verificamos que:

[...] de qualquer forma, o que se nota € que as modificacbes advindas da
implantagdo da Escola Padrdo ndo alteraram a concepcdo de educacdo no
tocante a incorporacdo de elementos das pedagogias do ‘“aprender a
aprender” (MARSIGLIA; DUARTE, 2010, p. 155).

Todos esses aspectos reafirmam a intencdo politica e educacional de estabelecer
“novos parametros” que sejam condizentes com as necessidades mercadologicas, como

podemos constatar nos dizeres do documento da Secretaria de Educagéo:

[...] o profundo avango tecnolégico dos anos 80, o impacto da
informatizagdo e 0 processo crescente de internacionalizagdo da economia
estdo, naturalmente, a exigir um novo perfil de cidaddo: criativo, inteligente,
capaz de solucionar problemas, de se adaptar & mudancas do processo
produtivo e, principalmente, de gerar, selecionar e interpretar informacdes.
Nesse cenario, a Educacdo torna-se, mais do que nunca, indispensavel ao
sucesso econdmico e social de qualquer pais que se proponha a enfrentar a
competicao internacional (SEE apud SOUZA, 2006, p. 101, grifo nosso).
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Este “novo perfil de cidaddo”, cuja escola deve ser responsavel por desenvolver e
aprimorar, ganhou ressonancia durante o governo de Mario Covas? (PSDB), cujas principais
diretrizes educacionais tinham como base o programa “Reorganizacao das Escolas da Rede

Publica”, o qual representava:

[...] a racionalizacdo da rede administrativa (reorganizacéo e informatizacdo
da rede), a mudanca no padrdo de gestdo (delegagdo de competéncias
administrativas e financeiras as delegacias de ensino) e a melhoria da
qualidade do ensino (com iniciativas no campo pedagdgico, de avaliacdo e
na carreira docente) (MARSIGLIA; DUARTE, 2010, p.156).

Tal iniciativa, assim como o documento “A Escola de Cara Nova: programa de
educagdo continuada” de 1997, também colocou énfase nos diversos programas de
desenvolvimento profissional que vinham sendo realizados; a despeito disso, a educacdo nédo
apresentava melhorias significativas. O diagndstico para o “fracasso” das iniciativas publicas
resultou no rompimento com as chamadas “formas tradicionais de capacitacdo docente”, uma
vez que que foram reconhecidas como inadequadas frente as reais necessidades dos
professores. Necessidades que, como vimos, estdo atreladas a um novo tipo de profissional,
multifuncional, polivalente e inovador, que deve ser capaz de formar alunos também
multifuncionais, polivalentes e inovadores para um mercado de trabalho cada vez mais
flexivel, produtivo e competitivo.

Ao buscar superar as “formas tradicionais de formagdo” retira-se de maneira absoluta

qualquer possibilidade de dedicacdo e aprofundamento ao processo formativo, pois:

[...] as reformas escolares, cuja necessidade ndo se pode colocar em duvida,
descartam a antiquada autoridade, mas também enfraguecem mais ainda a
dedicacéo e o aprofundamento intimo do espiritual, a que estava vinculada a
liberdade, e esta — contrafigura da violéncia — atrofia-se sem ela, conquanto
ndo caiba reativar opressdes por amor a liberdade (ADORNO, 2010, p. 21).

O que Adorno (2010) chamou de “enfraquecimento” do espirito formativo sera ainda
mais aprofundado quando dirigimos nosso olhar para as politicas educacionais paulistas que
se seguiram nos anos 2000: a complexificagdo das estratégias de formacao docente cada vez
mais vinculada aos aparatos técnicos como solugdo imediata para a superagdo do diagnostico

de ineficiéncia dos programas de capacitacéo.

22 Mério Covas governou o estado de Sdo Paulo em duas oportunidades seguidas, de 1995 a 1998 e de 1999 a
2002.
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As proposicdes do governo de Geraldo Alckmin® (PSDB) foram caracterizadas pela
manutencdo de ac¢bes que vinham da gestdo anterior. Em 2003, ele criou um amplo programa
de formacdo continuada denominado “Teia do Saber”, cuja finalidade era ‘“articular e
consolidar as acdes que ja vinham sendo realizadas pela Secretaria da Educacdo, como € o
caso do Programa de Educacéo Continuada (PEC) criado no primeiro mandato do Governador
Mario Covas” (PALMA FILHO, 2010, p. 164).

Portanto, os programas de formacdo continuada sdo resultado de um diagnoéstico da
notdria incapacidade do sistema oficial de ensino superior em formular dispositivos legais e
praticas formativas adequadas para atender as necessidades de formacdo inicial docente,
sendo, entdo, pratica comum a justificativa de projetos e propostas politicas que buscam sanar
tais limites formativos através da formacdo continuada. Contudo, assim como ocorre com a
formacdo inicial, a formacdo continuada se realiza através da autoformacédo e da formacéo
colaborativa entre professores, dando continuidade ao enfraquecimento do espirito formativo
cuja construcdo do conhecimento passa a ser prioritario.

Ao dar continuidade aos programas ineficientes de formacéo continuada, o governo de
José Serra®*, de 2006 a 2009, criou, em 2009, o programa “+ Qualidade na Escola”. Dentre as
cinco acles desse programa, temos reafirmada a atuacdo do EaD como estratégia de formacao

continuada;

1. Criacdo da Escola de Formacdo de Professores do Estado de S&o Paulo,
que se propde a utilizar a Rede do Saber ja existente [...] e fazer ampla
utilizacdo da modalidade de educacéo a distancia, combinada com atividades
praticas e presenciais na rede escolar. Vale-se ainda de parcerias com
universidades publicas e privadas de S&o Paulo; incorporagdo da experiéncia
acumulada em varios programas de apoio as escolas publicas por ONGs e
fundagdes privadas (PALMA FILHO, 2010, p. 168, grifo nosso).

Na esteira dos encaminhamentos do programa “+ Qualidade na Escola”, bem como em
convergéncia com as demandas do mercado por modelos de formacdo docente atrelados aos
avancos tecnologicos, temos a criacdo, em 2008, do maior programa de formacao inicial e
continuada a distancia do estado de Sdo Paulo. Trata-se do Programa UNIVESP -
Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo —, proposto em parceria com a Secretaria do

Ensino Superior comandada pelo ent&o secretario Carlos Alberto Vogt.

2 Geraldo Alckmin, também do PSDB, foi governador eleito de S&o Paulo em duas oportunidades, de 2002 a
2005 e de 2010 a 2014.
24 José Serra, do PSDB, foi governador de S&o Paulo de 2006 a 2009.
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Como j& mostramos, o Programa UNIVESP foi criado a partir da constatagdo de um
déficit de cerca de 60 mil professores na rede publica estadual sem formag&o superior. A fim
de sanar essa demanda por qualificagdo dos professores e edificar a chamada “expansao do
ensino superior”, o Programa UNIVESP foi idealizado para realizar a formacdo profissional
através do EaD em parceria com as trés universidades estaduais paulistas — USP, UNESP e
UNICAMP — e os mais recentes aparatos tecnoldgicos.

O interesse na continuidade deste tipo de modalidade de ensino fez com que a
UNIVESP, em julho de 2012 — agora sob a retomada do comando estadual por Geraldo
Alckmin —, deixasse de ter o status de Programa para tornar-se a quarta Universidade Publica
do Estado de S&o Paulo, a Fundagdo UNIVESP.

A UNIVESP representa, portanto, a continuidade das politicas publicas que reforcam
as exigéncias pela reiteracdo do sistema. Uma condicdo sociocultural em que a falta de
liberdade ndo € mais percebida, a racionalidade quase ndo é mais possivel, e a vida torna-se
um grande vazio formativo.

A sobrevivéncia em relagdo a uma “racionalidade que, na verdade, é em si irracional”
(ADORNO, 2010, p. 25) s0 se realiza através do sucedaneo formativo, que é transformado em
status e integrado socialmente, resultando em uma formagdo confusa e repleta de
obscurantismo, estabelecendo, assim, “uma relagdo cega com os produtos culturais nao
percebidos como tais” (ADORNO, 2010, p. 30).

A formacéo inicial e continuada promovida pela modalidade a distancia representa
esta “relacdo cega”, pois ao buscar certo “prestigio formativo” enquanto valor reforga-se a
busca por atenuar a sensacdo das pessoas de ndo serem nem fazerem o que, em seu préprio
conceito, deveriam ser e fazer.

Este sucedaneo formativo faz com que o individuo passe a crer, com ainda mais forca,
gue ao buscar e realizar o ensino superior através do EaD equivalha a realizar 0 mesmo
processo formativo cujos mecanismos da semiformacdo ndo sdo estimulados; significa,
portanto, incentivar camadas imensas a pretender uma formagao que nunca existira.

A UNIVESP reforca tal condicdo de falseamento ao acesso a universidade publica e
seus aspectos de fragmentacdo formativa quando em sua concepgao académico-administrativa
privilegia-se um modelo organizacional de reduzido quadro permanente de docentes,
representando, com isso, uma concepc¢do produtivista atrelada aos interesses e a demanda do

mercado.
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Tal situacdo é evidente quando percebemos, pela descri¢do de seus cursos enquanto
projetos, que ndo possuem, de inicio, intencdo de serem desenvolvidos para existirem em

longo prazo, apenas quando necessario, de acordo com a demanda existente:

[...] esse conjunto de caracteristicas permite o desenvolvimento de pesquisas
e a criacdo e oferta de cursos geridos como projetos. Neste modelo de
gestdo, a pesquisa e o curso (graduacdo, pos e extensdo) existem pelo tempo
necessario para cumprir os objetivos e as metas sociais estabelecidas no
projeto. O pessoal académico e técnico envolvido em cada projeto devera ser
contratado especificamente para o projeto em que participe (VOGT, 2013,

s/p).

O discurso de que é inevitdvel que se realize o processo formativo ndo pode ser

argumento que justifique a expansao desenfreada da modalidade de ensino a distancia:

[...] a experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda
ndo existente e em que o exercicio e a associa¢do fundamentam uma tradigdo
no individuo — fica substituida por um estado formativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficard borrado no
préximo instante por outras informagdes (ADORNO, 2010, p.33).

Para que a experiéncia formativa ndo se realize de modo pontual, desconectado,
intercambidvel e efémero faz-se necessaria uma autorreflexdo critica sobre a faceta
administrada e fragmentéria do EaD, pois quando o espirito se reduz simplesmente aquela
dependéncia e se conforma por si mesmo ao papel de mero meio, entdo se torna preciso
reafirmar o seu contrario e “a forga para isso, porém, s6 pode surgir ao espirito pelo que se
constituiu anteriormente como formagdo” (ADORNO, 2010, p. 39).

Para tanto, ndo acreditamos em um reacionarismo ou conservadorismo frente ao ideal
aleméo da Bildung, cuja formagao cultural “requereria protecdo diante das atragdes do mundo
exterior, certas ponderacdes com o sujeito singular e até lacunas de socializagdo” (ADORNO,
2010, p. 22).

Por outro lado, foram cortados todos os recursos possiveis com que o “espirito podia
escapar da formacéo tradicional e ultrapassa-la”, e, desse modo, na tentativa de manter os tons
que se desvanecem € que se recorre a Bildung, ndo como uma louvacéo as coisas do passado,
mas como uma possibilidade historica atual, que deve ser refletida de modo critico, na
qualidade de um referencial para pensarmos 0s prejuizos decorrentes das nossas politicas

educacionais, especialmente na modalidade EaD orientado para a formagdo docente.
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A fim entdo de evidenciar uma autorreflexdo critica sobre o EaD, encaminhamos o
leitor para o proximo capitulo, que realiza uma critica imanente dessa modalidade, tendo
como objeto a disciplina de Sociologia da Educacdo do curso de Pedagogia, semipresencial,
promovido pela UNESP/UNIVESP.
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3 METODOLOGIA E ANALISE IMANENTE DOS MATERIAIS DA
DISCIPLINA SOCIOLOGIA DA EDUCACAQO

O estudo realizado a partir dos materiais referentes a disciplina Sociologia da
Educagdo do curso de Pedagogia da UNESP/UNIVESP esta orientado pela prioridade do
objeto, pressuposto primeiro das anélises efetuadas aos moldes da Teoria Critica da
Sociedade. O exercicio critico interpretativo diante da realidade dada se realiza na medida em
que revela o sentido contido no que estava apenas aparente. A proposta € conduzir ao

desvelamento da verdadeira realidade, como afirma Adorno em sua obra Dialética Negativa:

[...] a dialética negativa deslinda no pensamento o que ele ndo é e, com isso,
mostra ao pensamento o que de fato deve ser. [...] No lugar do falso conceito
revela-se sua materialidade, é revelado o primado do objeto, esse é o
momento em que a dialética negativa se instala. (ADORNO apud VILELA,
2010, p. 134).

Para realizar tal orientacdo tedrico-metodoldgica se faz necessario compreender as
determinagdes sociais do objeto e interpreta-lo. E preciso desenvolver uma analise imanente
por meio da critica objetiva, evidenciando a “tensdo entre aquilo que ¢ aparente e aquilo que €
real, [...] no esforco em realizar o confronto dialeticamente objetivado entre aquilo que algo
promete ser € o que € na realidade” (VILELA, 2010, p. 134).

Sendo assim, a fim de “descortinar a ldgica entre as estruturas de reprodu¢do social e
as estruturas de transformacao” (VILELA, 2010, p. 135), a anélise empreendida dos materiais
da disciplina Sociologia da Educacao proporcionou, também por meio do estudo realizado nos
capitulos anteriores sobre a vida social e educacional/formativa em nosso pais, 0
desvendamento de certo regime de producdo da realidade contida na modalidade de ensino a
distancia (EaD), a qual ndo nos parece deixar de representar um possivel e eminente prejuizo
na formacdo docente aprofundando as caracteristicas do processo de semiformagao em curso.

A fatura critica que subsidiou nossa pesquisa foi obtida através da investigagdo em
bancos de teses e dissertacfes, como CAPES, bibliotecas universitarias fisicas e digitais da
USP, UNESP, UNICAMP e UFSCar e demais universidades cujo acervo se constituia
pertinente aos estudos. O levantamento bibliografico foi efetuado por meio de artigos e livros
recentes (lancados nos ultimos 10 anos) cuja tematica EaD e seus desdobramentos era

evidente.
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A leitura e o estudo do referencial tedrico-metodoldgico concretizaram-se
principalmente atraves dos seguintes textos e livros: A dialética do Esclarecimento (1985) de
Max Horkheimer e Theodor W. Adorno, Educacdo e Emancipacdo (1995) de Theodor W.
Adorno, o ensaio “Teoria da Semiformacéo” (2010) de Theodor W. Adorno, o ensaio “Teoria
Tradicional e Teoria Critica” (1986) de Max Horkheimer, bem como os textos de Walter
Benjamin contidos da coletdnea Magia e Técnica, Arte e Politica: ensaios sobre literatura e
historia da cultura (1994) e os livros de Herbert Marcuse Ideologia da Sociedade Industrial:
0 homem unidimensional (1979) e Tecnologia, Guerra e Fascismo (1999).

A abordagem mais contemporanea dessa vertente tedrica também foi necesséria para
nossos trabalhos, pois nos auxiliou a ponderar conceitos como industria cultural, formacéo e
semiformacdo em um cenario de acirramento da racionalidade instrumental e de sua
dissipacdo em diversos mecanismos e aparatos audiovisuais, 0S quais representam uma
complexificagdo dos meios de dominagdo. Christoph Turcke, no livro Sociedade Excitada:
filosofia da sensacédo (2010) apresenta uma atualizacdo das categorias abordadas pela Teoria
Critica. Essa obra nos permitiu revisitar processos de compreensdo que sdo fundamentais para
a nossa tematica, assim como alguns estudiosos brasileiros que buscam tratar das questdes
emergentes no ambito educacional sob as lentes da teoria social critica.

Outros pesquisadores de tematicas como meios de comunicacdo de massa, novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, ensino e educacao a distancia, politicas publicas
educacionais etc. foram essenciais no debate atualizado sobre formacéo, aparatos tecnolégicos
e seus processos de dominacdo e semiformacdo. Trata-se de Raquel Goulart Barreto, Marco
Silva, Daniel Mill, Eliane Schlemmer, Ismail Xavier, dentre outros que contribuiram
sobremaneira para nossas interpretacdes e analises.

Os materiais desenvolvidos para a disciplina Sociologia da Educacdo foram
compreendidos como um conjunto de pautas dedutiveis, a partir de sua forma e contetdo,
para desvelar seus processos inerentes, visando apenas a demonstracdo daquilo que, por sua

propria natureza social, o objeto camufla:

[...] tais pautas s&o aglomerados de ideias cuja finalidade € justificar a forma
de organizagdo social existente; elas se expressam através de imagens, sons,
do timing, da montagem, do enquadramento, dos figurinos, da escolha de
temas para 0s programas, da ratio subjacente a producdao dos mesmos, entre
outros elementos presentes no processo formativo prejudicado por essa
construcdo ideoldgica semiformativa (MAIA, 2002, p. 115).
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Desse modo, em termos da forma, os seguintes aspectos foram analisados: a) a
apresentacdo da grade/programacao/agenda da disciplina e suas caracteristicas de composicao
no campo audiovisual e instrucional; b) o funcionamento dos programas-aula e demais
materiais em si com relacdo aos propdsitos formativos; ¢) o vasto conjunto de regras e clichés
tipicos da industria cultural, tais como telenovelas, telejornais, documentérios e entrevistas
que interferem diretamente na passagem do conteddo académico para a comunicacdo
audiovisual.

Em termos de conteldo, consideramos 0s seguintes aspectos: a) o conjunto de
conceitos transmitidos/apresentados através dos materiais da disciplina Sociologia da
Educagéo; b) um ideal “formativo” que se realiza, ou néo.

Evidentemente, tais aspectos ndo se tornam explicitos de imediato. E mediante o
procedimento da analise imanente do objeto em questdo que é possivel identifica-los. Logo,
exporemos de modo sistematico a “Agenda Semanal”: apresentacdo organizada das
orientagcdes em relacdo aos programas-aula, da leitura dos textos, dos estudos dirigidos e das
atividades programadas para serem realizadas de modo presencial ou virtual ao longo da
disciplina. A Agenda® representou o agrupamento de 32 atividades ao longo de quatro

semanas, totalizando 75 horas de disciplina:

[...] a disciplina foi organizada a partir de dois grupos de atividades, a saber:
atividades presenciais e atividades virtuais. S&o 17 as atividades presenciais
compreendendo: ativar o conhecimento prévio, assistir a videos, discussdes
gerais, trabalhos em grupo, apresentacdo de trabalhos, apresentacdo de
temas, producdo coletiva de texto, reviséo e atividades de avaliagdo (prova
presencial). Sdo 15 atividades virtuais compreendendo: leitura de textos,
estudo dirigido sobre textos, pesquisas na WEB, assistir aos videos,
elaboracdo de trabalhos sobre os textos lidos, producdo coletiva de texto,
estudos de revisdo, reflexbes no diario de bordo, compartilhamento de
contetdos construidos (ANTONELLI, 2011, p. 63).

A seguir, apresentamos 0s materiais que foram analisados e que compuseram a
disciplina Sociologia da Educacéo.

Os programas-aula — recurso utilizado em consonancia com as demandas da sociedade
high tech e audiovisual — foram desenvolvidos para privilegiar a exibig&o inicial e introdutéria
das tematicas estudadas, ressaltando a preméncia dos recursos audiovisuais em detrimento das

propostas de leitura.

A sintese das agendas semanais pode ser visualizada no Anexo A deste trabalho.
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Foram produzidos pela equipe da UNIVESP TV (em parceria com a TV Cultura) sete
programas-aula e um curta-documentério®®. Trés programas-aula sobre os classicos da
Sociologia — Karl Marx, Max Weber e Emilie Durkheim; um programa-aula que apresentou
uma “leitura audiovisual” do texto A contribuicdo da Sociologia da Educacdo para a
compreensdo da educacdo escolar; um video dividido em dois programas-aula sobre a
“Histdria do Capitalismo no Brasil”; um programa-aula em que foi realizada uma entrevista
com a professora-autora, Marilia de Freitas Campos Tozoni-Reis?’, como “revisdo para a
prova/avaliagdo”; e o curta-documentario “Ilha das Flores”, de Jorge Furtado, de 1989 —
embora ndo tenha sido produzido pela equipe da UNIVESP, fez parte dos materiais
audiovisuais utilizados.

Em complemento aos programas-aula, outros materiais foram desenvolvidos pela
professora-autora da disciplina.

Os textos fizeram parte do livro didatico Caderno de Formacdo: Formacdo de
professores. Educagéo, Cultura e Desenvolvimento. Cada texto foi exigido em complemento
aos temas abordados e fizeram parte das atividades do programa. Desse modo, o texto “O
capitalismo no Brasil” foi exigido como 4* atividade, o texto “Sociologia: o estudo da
Sociedade”, como 142 e 152 atividades, e o terceiro e ultimo texto, “A contribuicdo da
Sociologia da Educagéo para a compreensdo da educacao escolar”, como 192 atividade.

Os estudos dirigidos, que acompanhavam os textos, também desenvolvidos pela
professora-autora, eram apresentados nas agendas semanais Como um recurso para auxiliar a
“refletir e fixar alguns conceitos”. Os estudos dirigidos eram compostos por questdes que
tinham como objetivo orientar os alunos/professores “na leitura e fornecer-lhes condicdo de
ensino que facilite a compreensao do texto” (UNESP, 2010, p. 69).

Assim como o0s textos produzidos pela professora-autora, atividades de pesquisa
também foram exigidas aos alunos/professores. As pesquisas, ora referentes ao tema da
desigualdade social no Brasil (tema norteador da disciplina), ora sobre os classicos da
Sociologia e sua contribuicdo para a educacao, foram orientadas a serem realizadas de modo
exclusivo via internet (Web).

Apresentamos, portanto, de modo objetivo, os materiais didaticos que compuseram a
disciplina Sociologia da Educagdo. Todos os recursos destacados constituiram-se em objeto

de andlise e critica imanente a fim de refletir sobre o processo formativo e seus aspectos

% Todos os programas-aula e o video documentéario estdo disponiveis no Acervo Digital da Unesp:
<http://www.acervodigital.unesp.br>.
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lacunares na modalidade de ensino a distancia. A seguir, seguem nossas consideracfes acerca

de cada material didatico produzido.

3.1 OS MATERIAIS DIDATICOS: CONTINUIDADES OU DESCONTINUIDADES FORMATIVAS?

As consideracgdes de teor analitico verificadas nos proximos topicos se iniciam com 0s
programas-aula. Compreendemos tais programas como recurso didatico de grande
importancia na conducao da disciplina Sociologia da Educacdo, uma vez que, de acordo com
as Agendas Semanais, sdo utilizados para além da introducdo aos temas abordados, enquanto
elementos de construcao do processo formativo.

Em seguida, analisamos os textos, os estudos dirigidos e as pesquisas via web a fim de
melhor apresentar os demais caminhos propostos no processo formativo dos alunos /
professores / espectadores do curso de Pedagogia semipresencial da UNESP/UNIVESP. Neste
momento, faz-se pertinente explicar a escolha de adjetivacdo de uma palavra utilizada ao
longo da analise empreendida aos materiais. Cunhamos o termo alunos / professores /
espectadores e o utilizamos ao longo de nossa andlise, pois 0 publico selecionado para
realizar o curso semipresencial UNESP/UNIVESP foi composto por professores ja atuantes
na rede publica ou privada de ensino. Assim também adjetivamos esse aluno/professor de
“espectador”, tendo em vista que os programas-aula ndo foram produzidos para serem vistos
exclusivamente na plataforma digital ou no polo durante os encontros presenciais, eles foram
desenvolvidos de acordo com 0s mecanismos e parametros televisivos para serem
apresentados e assistidos também na grade de programacdo do canal digital 2.2 da TV
Cultura, o canal UNIVESP. Logo, se destinam a um gradiente de audiéncia mais amplo do
canal digital.

Essa adjetivacdo se justifica ainda tendo em conta que ao aluno é solicitado refletir
sobre sua propria pratica docente ao longo da disciplina, por conta mesmo do processo
seletivo ao qual foi submetido; e, em diversos momentos, é orientado a assistir 0s programas-
aula também no canal da UNIVESP, tornando-se entdo neste momento espectador de um

programa televisivo.

%" De acordo com o material disponivel, a professora-autora é pedagoga livre-docente (2009) e atualmente é
professora adjunta da UNESP, no Instituto de Biociéncias — Departamento de Educacdo em Botucatu/SP.
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3.2 PROGRAMAS-AULA: UM NOVO PRODUTO DA INDUSTRIA CULTURAL?

Os programas-aula — recurso audiovisual didético®®, utilizado pela disciplina
Sociologia da Educacéo — foram analisados em seus aspectos formais e de conteddo enquanto
produtos televisivos que foram desenvolvidos com a inten¢do de serem capazes de realizar a
transposicao e a mediacdo dos contetidos pedagdgicos/académicos para o formato audiovisual
através da composicdo de elementos e recursos técnicos, tais como montagem, narracdo em
off, recursos graficos e de animacdo, entrevistas e dramatizacao.

Dando inicio a nossa analise, temos a TV Cultura como produtora e transmissora dos

programas-aula no &mbito do canal 2.2 de sua multiprogramac&o®®, que esta no ar desde 26 de

930

agosto de 2009°. Trata-se de um canal digital aberto, exclusivamente dedicado a UNIVESP,

que se configura como apoio aos cursos em andamento e oferece contetdo televisivo, pois se

entendeu que:

[...] pode-se aproveitar da capilaridade ja alcancada pela TV Cultura no
estado bem como dos aspectos de adequacdo e penetracdo da televisdo na
sociedade brasileira. O uso de transmissdes televisivas como base para a
apresentacdo de conteddos seria de facil assimilacdo pelo publico-alvo,
facilitando a implantacdo do projeto, j& gue ndo requer maiores adaptacoes
culturais dos alunos participantes. [...] A TV Cultura operaria como poélo de
desenvolvimento dos programas-aula a serem por ela transmitidos. Estes
programas-aula atuariam como ancora de cada unidade de aprendizagem das
disciplinas de acordo com metodologia de Educacdo a Distancia (VOGT,
2007, s/p, grifo nosso).

Vemos, entdo, que a televisdo, e em especial a parceria entre a TV Cultura e a
UNIVESP, é compreendida enquanto um aparato de comunicagdo ja assimilado e integrado a
sociedade brasileira, exprimindo sua eficiéncia integradora, ndo importando o contetido
transmitido (seja um programa-aula da UNIVESP, seja um programa de entretenimento).

Sendo assim, a utilizacdo da televisdo representa de modo explicito a integracdo aos
meios da industria cultural como capacidade tecnica que realiza o papel de agente intuitivo de
acOes pseudo-espontdneas que ja estdo programadas, integradas e adaptadas, enquanto

%8 A criacdo de materiais didaticos para o EaD, em especial para a UNIVESP, pode ser também compreendido
através do artigo “Processo de Produgdo de Materiais Didaticos: modelo adotado no Projeto UNIVESP”.

9 Essa multiprogramacéo da TV Cultura se configura como Gnica permitida no Brasil até 0 momento no formato
digital e, portanto, é caracterizada como experimental.

%0 Desde sua criacdo ja foram produzidos cerca de mil horas de contetdo original, distribuido em 35 programas.
O conteddo pode ser acessado ao vivo também pela internet, na pagina do canal:
<http://univesptv.cmais.com.br>; e pelo canal da Univesp TV no YouTube:
<www.youtube.com/user/Univesptv>.


http://univesptv.cmais.com.br/
http://www.youtube.com/user/Univesptv
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férmula ja prevista, ao sensério dos alunos / professores / espectadores. Sobretudo em relagéo
as exigéncias de identificagcdo estimuladas pelo proprio aparato, como temos na apresentacao
de Vogt (2007) — proponente do Projeto UNIVESP — sobre a utilizacdo do canal digital da TV
Cultura ao transmitir os programas-aula.

Apesar de sabermos que a TV Cultura se aliou ao projeto da UNIVESP por conta de
acordos politicos efetuados, ndo podemos deixar de considerar que sua incorpora¢do ao
projeto ndo se restringiu a transmissdo em massa dos contetudos produzidos. Também seu
escopo técnico contribuiu sobremaneira para a tentativa de “transformacdo de contetudos

pedagogicos em [pretensiosos] produtos audiovisuais” (VOGT, 2009, p. 17).

Nos programas-aula transmitidos pela Univesp-TV sdo apresentados 0s
principais conceitos, processos e aspectos motivadores do conteddo em
questdo. Para tanto, sdo utilizadas técnicas de comunicacdo especifica para
TV, em formato de representacdo ou de documentario, por exemplo.
Alternativamente, outras formas de comunicacdo podem ser utilizadas. Os
programas-aulas da Univesp-TV tém o objetivo de motivar o aluno para a
aprendizagem. [...] Parte da programacdo — constituida por programas com
15 a 20 minutos de duracdo — tem carater eminentemente pedagdgico [...]
Essa programacdo, gue colabora para a construcdo do conhecimento dos
alunos da Univesp, também contribui para a difusdo de informacdes de
gualidade na audiéncia em geral (VOGT, 2009, p. 18-22, grifo nosso).

Estas afirmacfes confirmam a compreensdo de que temas pedagdgicos, ndo apenas
possam, mas devam ser transpostos em imagens técnicas audiovisuais. O pressuposto tacito é
o0 de que a pedagogia deve supor 0s esquemas ja adaptados a estética televisiva. Sendo assim,
0s programas-aula também podem ser assimilados com maior facilidade por aqueles que estdo
“zapeando” a programacao.

Contudo, a busca pela abrangéncia e consequente compreensdo do ‘‘carater
eminentemente pedagogico” dos aparatos técnicos de comunicagdo representa, segundo
Turcke (2010), uma fronteira muito ténue de fragmentagéo e falseamento dessa aproximacéo
e reconhecimento dos temas pedag0gicos propostos.

Ainda de acordo com Turcke (2010), a metamorfose sofrida pelos contetdos
pedagdgicos em género audiovisual, a fim de tornar o contedo académico mais palatavel e
“contribuir para a difusdo de informagdes de qualidade na audiéncia em geral” (VOGT, 2009,
p. 22), ndo se pode dar sem estilizacdo, reducéo e distorcdo, sendo esse um velho problema
das midias. Pode-se argumentar no sentido de que, por se saber desse “velho problema das
midias”, deve haver responsabilidade e compromisso com a veracidade e exatiddo na

realizacdo da transposicdo dos conteudos pedagogicos/académicos para 0 meio audiovisual.
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Contudo, a obrigacdo a compreensibilidade sob a qual trabalham torna-se uma coercéao
generalizada que responde a uma racionalidade instrumental presente na industria cultural.

Consideramos, portanto, os programas-aula como resultado desta tentativa de
transposicdo de conteudos, pois € através deles que “séo apresentados 0s principais conceitos,
processos ¢ aspectos motivadores do contetido em questdo” (VOGT, 2009, p. 22-23). Porém,
para que tais contetdos sejam absorvidos e compreendidos, ndo basta argumentarmos no
sentido da existéncia dos processos de fragmentacdo, estilizacdo, reducédo e distorcao, temos
que lembrar que outro aspecto se tornou um padrdo de comunicacdo com grande efeito sobre
0S meios audiovisuais: 0 género da propaganda.

Para que os programas-aula — de 15 a 20 minutos de duragdo — confirmem a fungdo de
“transmitir a emog¢do do aprender ¢ do saber” ao apresentar os “aspectos motivadores do
contetdo em questdo” (VOGT, 2007, s/p), as estratégias estéticas da propaganda, que sdo
capazes de tornar seus produtos absorvidos em 30 segundos, figuram como modelo; um
parametro de técnica na construcao do objeto de ensino através do recurso audiovisual.

Tircke (2010) nos auxilia nesta analise, pois tanto politicos como diversos programas
televisivos buscam no modelo da propaganda, ao conformar imagem e som, a compreensao

rapida do que se quer comunicado e absorvido:

Por isso é preciso maquinar 0 mais precisamente possivel quais imagens e
sons sdo capazes de criar instantaneamente uma atmosfera de conforto,
frémito, ansia ou inveja, quais signos e quais cortes intensificam, barram ou
descarregam os afetos — em suma, a imensa pressao de custo e de tempo faz
do comercial audiovisual um laboratério estético-psicolégico-fisioldgico
para o teste das formas comunicacionais mais pregnantes. [...] Era inevitavel
gue adquirisse um carater modelar. [...] Programas de noticias passam a ser
medidos pelo pardmetro de quanto sdo capazes de satisfazer esse ideal. [...]
Sob condic¢des econbmicas de desregulamentacdo, o comercial converte-se
em regulador da informacéo. [...] é ele que marca o padrdo da comunicagdo
de efeito mais forte (TURCKE, 2010, p. 28).

O modelo da propaganda &, portanto, um dos elementos que podemos identificar como
presente na formulagdo dos programas-aula enquanto estratégia didatica de assimilacdo e
compreensdo dos conteldos desenvolvidos para o0 curso semipresencial da
UNESP/UNIVESP.

Apresentamos um exemplo®! de como os programas-aula lancam mao dos elementos
que compOe a propaganda ao “maquinar o mais precisamente possivel quais imagens e sons

sdo capazes de criar instantaneamente uma atmosfera de conforto, frémito, ansia ou inveja”
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(TURCKE, 2010, p. 28). Os elementos de propaganda sio percebidos logo nos primeiros
segundos dos programas-aula, quando tudo deve ser bem produzido para que em poucas
palavras a mensagem desejada seja perceptivel e cause a impressao exata para que ocorram 0s
aspectos de identificacao e de assimilagéo.

No programa-aula 2, “Classicos da Sociologia: Karl Marx”, temos a seguinte
descricdo: no primeiro segundo o logotipo da UNIVESP aparece, com uma trilha sonora,
realizando a abertura do programa televisivo e chamando a atencdo para 0 que serd
apresentado. Em seguida, temos as imagens do filme “Tempos Modernos”, de Charles
Chaplin. As imagens aparecem como que vindas de um tunel do tempo e com uma narragao
em voz masculina; no segundo 4, temos a identificacdo da cena e a justificativa de sua
utilizacdo no programa: Tempos Modernos de 1936 é um marco na filmografia de Charles
Chaplin. A linha de montagem que o filme retratou havia acabado de nascer na época em que
viveu Karl Marx. Esta fala deixa claro, logo de inicio, a composi¢do de imagens e sons que
afirmam o tema que sera tratado neste programa.

No segundo 19 aparecem fotos de Karl Marx, em diferentes fases da vida, e ao fundo
da tela, em letras garrafais, 0 nome Marx. Este recurso evidencia o pensador de que trata o
programa-aula, utilizando-se da repeticdo. Na sequéncia, vemos imagens antigas, em preto e
branco, de linhas de producdo de tecelagem. A utilizacdo destas imagens filmicas remete o
telespectador a uma ideia de como eram as linhas de montagem das grandes industrias,
reafirmando, desse modo, a época e as condi¢des de trabalho as quais eram submetidos 0s
operarios.

Em seguida, voltamos para cenas do filme de Chaplin, nas quais ele realiza um
trabalho repetitivo e exaustivo em uma linha de producdo. Esse trecho é narrado em voz
masculina e indica a relacdo estabelecida entre as imagens do filme de Chaplin e a analise que
Karl Marx faz sobre a sociedade capitalista, objeto de estudo deste programa-aula: Marx era
alemao e viveu de 1818 a 1883, no século XIX, periodo em que o capitalismo industrial
estava se consolidando na Europa. As maquinas se disseminavam operadas por
trabalhadores assalariados. No filme “Tempos Modernos”, o Carlitos operario — criado por
Charles Chaplin — evidencia que na fabrica capitalista ocorre a exploracdo do trabalho que
0s operarios realizam, justamente o ponto de partida para discussdo e analise da sociedade

capitalista de Marx.

31 \Ver no Anexo B algumas imagens representativas da descricao.
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Temos, neste exemplo que compfe os 40 segundos iniciais do programa-aula, 0s
recursos da propaganda que criam de maneira intensa e rapida uma esfera de repeticdo e
identificacdo sobre o tema a ser tratado, principalmente ao repetir imagens ja comumente
inseridas no repertério académico quando se trata de estudar os aspectos da exploracéo
capitalista.

Realizado os processos de estilizagdo, reducdo e distorgdo aliados aos modelos da
propaganda, prosseguimos analisando os seis programas-aula produzidos, cujo contetdo
académico e pedagdgico tentou-se transpor para a linguagem audiovisual.

A producdo dos programas-aula “Os caminhos do capitalismo no Brasil 17,

933 2934

“Classicos da Sociologia: Karl Marx*, “Classicos da Sociologia: Emile Durkheim”**,

3% «“QOs caminhos do Capitalismo no Brasil 2%° ¢ “A

2937

“Cléssicos da Sociologia: Weber’
contribuicdo da Sociologia da Educacao para a compreensdo da educacdo escolar””’ também
langou mao de outros recursos técnicos caracteristicos dos géneros audiovisuais, tais como o
cinema, o documentario e o telejornal.

A presenca, nos programas-aula, de professores universitarios, na qualidade de
especialistas, explicando e decifrando o contelido académico e pedagdgico através de um
misto de entrevista e documentario, nos remete a um duplo carater interpretativo sobre as
entrevistas / falas / apari¢des / depoimentos de docentes como 0s responsaveis por conduzir 0s
temas académicos ao longo dos programas-aula.

Esse duplo carater aparece na medida em que pode significar 0 acesso aos canones
académicos por meio do contato com os professores universitarios mediado pelos programas,
mas também pode representar a presenca desses professores apenas pela mediacdo do aparato
audiovisual, como algo que ocorre de modo fragmentado, reduzido, estilizado e distorcido.

A partir desse duplo carater, os defensores do EaD passam a compreender a utilizacdo
desse recurso de entrevistas nos programas-aula em seu carater primeiro: como um
beneficiador do acesso ao campo universitario, pois permite que pessoas que estam longe e
fora do ensino superior possam ter contato com docentes especialistas, dando a impressao de
que de fato os alunos / professores / espectadores da UNIVESP estdo tendo aula com os mais

célebres docentes do mundo académico.

%2 Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/165>.
% Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/175>.
% Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/176>.
% Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/174>.
% Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/166>.
%" Disponivel em: <http://www.acervodigital.unesp.br/handle/123456789/187>.
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Temos como exemplo trechos®® que evidenciam a busca por dar credibilidade aos
professores universitarios que contribuiram na producdo dos programas-aula, reforcando a
rubrica da universidade a qual pertence e a especialidade sobre o0 tema que apresenta.

No programa-aula “Os caminhos do capitalismo no Brasil 17, temos a apresentacéo de

trés professores da USP:

O pesquisador Flavio Saes, da Faculdade de Economia e Administracdo da
USP, vai nos contar durante a viagem (1°07”); Flavio estuda a histéria do
desenvolvimento econémico do Brasil e de Sdo Paulo (2°28’") (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Ja ja o sociodlogo e arquiteto Nestor Goulart Reis Filho vai falar sobre este
lugar e sua importancia naquela sociedade em transicdo (10°15”); Nestor é
da USP e pesquisa como Sao Paulo caminhou de vila a cidade e a metrépole.
“Sao Paulo: vila, cidade e metropole” é o titulo do livro que ele escreveu em
2004 (12°11”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

A UNIVESP TV convidou o professor Brasilio Sallum para ir até a Casa das
Caldeiras, justamente o que restou do grande parque fabril que Matarazzo
construiu aqui, na zona oeste da capital de S&o Paulo. Brasilio é do
departamento de Sociologia da USP e estudou aquilo que estamos
procurando: a relacdo entre a cafeicultura e a expansdo do capitalismo
industrial em S&o Paulo (13°27”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo
N0sso).

No programa-aula “Classicos da Sociologia: Karl Marx”, temos a apresentacdo de um
professor da UNESP:

O professor de Ciéncias Sociais, Anténio Carlos Mazeo, da Unesp de
Marilia, nos acompanha (1°41””) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

No programa-aula “Cléssicos da Sociologia: Emilie Durkheim”, temos a apresentagio

de mais dois docentes da USP:

Antes receberemos em nosso encontro presencial um dos mais importantes
sociologos brasileiros: Gabriel Cohn, da Universidade de S&o Paulo (477)
(ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Por isso a pesquisadora Raquel Weiss da Universidade de S&o Paulo levou a
equipe da UNIVESP TV a Camara Municipal de Aguas de So Pedro
(3°19”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

No programa-aula “Cléssicos da Sociologia: Max Weber”, mais dois professores sdo
apresentados:

% O material analisado pode ser encontrado no Acervo Digital da UNESP, disponivel em:

<http://www.acervodigital.unesp.br/>.
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Neste encontro além de Gabriel Cohn que vocé ja conhece, 0 pesquisador
Flavio Pieruti, do departamento de Sociologia da USP, é outro convidado da
UNIVESP TV para expor o pensamento de Weber (1’12”) (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

O socidlogo Alvaro Comin é quem vai nos contar a histéria do
desenvolvimento industrial no Brasil & partir de 1930 até 1980 (267)
(ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Para aléem dos docentes especialistas na conducdo ao saber e no acesso de todos aos
bens culturais académicos, 0s programas-aula também lancaram méo do acervo da TV
Cultura a fim de utilizar entrevistas antigas com outros professores/personalidades
considerados especialistas e importantes para 0 pensamento social brasileiro. Esse recurso
pode ser visto enquanto uma possibilidade de trazer aos alunos / professores / espectadores
mais uma maneira de estabelecer a ponte, o contato com outras “personalidades académicas”.

Contudo, buscando compreender as mensagens submersas, percebemos esse recurso
como mais uma estratégia de falsear o acesso a esses pesquisadores e professores. Em
nenhum outro momento do material utilizado na disciplina os professores presentes nos
programas-aula ou os pesquisadores que aparecem através de trechos de programas da TV
Cultura séo lidos ou estudados pelos alunos / professores / espectadores.

Nos trechos reproduzidos abaixo, temos a mengéo aos pesquisadores renomados e suas
entrevistas em programas da TV Cultura:

Flavio acaba de mencionar o trabalho do sociélogo José de Souza Martins
sobre o colonato. A equipe na UNIVESP TV encontrou uma entrevista de
José Martins no Programa Roda Viva da TV Cultura de 2001. Veja esse
trecho (Programa-aula 1, 6’36”); Veja a palestra de Celso Furtado que a
UNIVESP TV encontrou nos arquivos da TV Cultura. Em 1984 ele esta
refletindo sobre o processo de desenvolvimento do Brasil (Programa-aula 6,
10°40”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Sendo assim, a constante referéncia aos professores especialistas das universidades
publicas de renome reforga a ideia de que: “quando nos referimos a estrutura de camadas
multiplas dos espetaculos de televisdo, estamos pensando nas varias camadas superpostas de
diferentes graus de manifestacdo ou ocultagdo utilizados pela cultura de massa como meio
tecnoldgico de ‘manejar’ o publico” (ADORNO, 1973, p. 553).

Tal manejo é representado pelo falseamento do acesso a universidade publica, gratuita
e de qualidade — principal slogan do EaD — e aos célebres professores, 0s quais podem ser
encontrados no ambiente presencial, no campus universitario ou nas salas de departamento, e

ndo no ambiente virtual de aprendizagem, visto que tais professores especialistas nédo
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estabeleceram quaisquer contato académico com os consumidores da UNIVESP para além da
participacdo nos programas-aula.

A busca por conduzir um processo formativo que seja compreensivel atraveés dos
aparatos audiovisuais pode ser pensada quando, no programa-aula “Classicos da Sociologia:
Karl Marx”, temos a compreensédo de conceitos caros aos autores estudados sendo prejudicada
pela mediacdo interpretativa ndo apenas do professor especialista (situacdo vivenciada
também na modalidade presencial), mas também pelo recurso tecnoldgico enquanto aparato
que interfere na compreensdo e interpretacdo dos temas estudados. Nao podemos acreditar
que ndo ha perdas significativas neste processo. Podemos explicitar com mais clareza tal
raciocinio.

Quando Gabriel Cohn, professor responsavel por conduzir os estudos sobre Karl Marx
no referido programa-aula, busca conceituar o termo “burguesia”, categoria essencial para a

reflexdo marxista sobre o capitalismo no século XIX, temos a seguinte fala aqui transcrita:

O problema dele era — como é que eu posso explicar... — a dindmica
extraordinaria dessa sociedade, que se transforma de uma maneira
verdadeiramente revolucionaria, por for¢a de mudancas econémicas que tem
como propulsora uma determinada classe, ou determinado conjunto de
pessoas — eu ndo estou definindo com precisdo, mas enfim... — tem como
propulsores o conjunto dos capitalistas, 0 conjunto daquilo que ele chamaria
de “a classe burguesa”. Como ¢ que essa coisa caminha, quais sdo as
tendéncias, o que ela esta produzindo, quais sdo os limites disso? (Programa-
aula2, 5°30”’) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Percebemos, nos trechos grifados, que o professor Gabriel Cohn buscou apresentar o
conceito de burguesia para Marx, mas percebeu sua limitacdo e dificuldade em sintetizar um
conceito tdo importante para a teoria marxista. A dificuldade de um professor especialista em
apresentar um conceito através dos aparatos audiovisuais evidencia a existéncia de um
prejuizo formativo ao se buscar a inteligibilidade conceitual por meio desse tipo de
intervencdo. E, mais: definir um formato obrigatdrio para que se possa realizar a transposi¢édo
exigida pelo meio audiovisual, e sem que 0 conceito seja retomado ou proposto de nenhuma
outra forma que ndo através dos programas-aula. O conceito embalado é apresentado
eximindo-se do didlogo, da interpretacdo dos alunos / professores / espectadores, uma vez que
é fornecido pelo professor especialista, e em nenhum momento, com nenhuma outra estratégia
didatica, o conceito é retomado, mesmo que no préprio-programa aula se reconheca a sua

eventual imprecisao.
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E se fosse exigido aos alunos / professores / espectadores a leitura do conceito
cunhado pelo proprio Marx, a dificuldade seria da mesma ordem? Sera que neste momento a
fala presencial e disciplinada do professor Cohn seria “imprecisa” como ele mesmo aponta,
visto que a leitura do conceito ja teria sido realizada e a fala do professor especialista seria
entdo apenas mais um artificio produtivo para a compreensdo do que estd sendo apreendido
pelo conceito?

Outro exemplo sobre o processo da mediacdo pode ser percebido ndo apenas pela
interpretacdo do professor, mas também pelos aparatos audiovisuais e tecnoldgicos, como
vemos ao final do programa-aula “Classicos da Sociologia: Max Weber”, quando se realiza
um “resumo” do que foi dito e apresentado pelos professores especialistas sobre cada um dos
autores estudados. O professor Cohn comparece como um sintetizador do pensamento de Karl
Marx, Emilie Durkheim e Max Weber. Isto ¢, a reflexdo individual, autodeterminada,
autdbnoma dos alunos / professores / espectadores ndo se realiza em primeira instancia, o que é
estimulado ¢ valorizado € a “figura” do professor especialista e sua contribui¢do na sintese do
que foi assistido.

Este processo de acomodacdo do saber através da mediacdo dos aparatos € sinénimo
de semiformacdo, pois a estrutura social e sua dindmica impedem o processo real de
formagdo, uma vez que “dificilmente toleram o tipo de experiéncia sobre o qual se
assentavam os contetidos formativos tradicionais que se transmitiam. Por isso, tudo o que
estimula a formagao acaba por lhe contrair os nervos vitais” (ADORNO, 2010, p. 17).

Adorno, nesta passagem, nos ajuda a perceber que ao estimular, através dos
programas-aula, a mediacdo dos processos formativos, a experiéncia real do saber pode ficar
prejudicada. Isso na medida em que ja ndo mais se realiza a prépria reflexdo sobre o tema
apresentado, no caso, apenas uma sintese das propostas sociologicas é apresentada; pois tal
reflexdo seria representativa de uma formacdo tradicional, cujo contato com as fontes
primérias seria primordial. No modelo de EaD da UNIVESP, os programas-aula sdo as
“fontes primarias” de contato com os temas tratados e, com isso, percebemos, de modo claro,
a dificuldade em estabelecer e estimular uma experiéncia viva com o conhecimento que nao

seja falseada por seu sucedaneo.

A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda nao
existente e em que o exercicio e a associacdo fundamentam uma tradi¢do no
individuo — fica substituida por um estado formativo pontual, desconectado,
intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficard borrado no préximo
instante por outras informacgdes (ADORNO, 2010, p. 33).
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Esse tipo de substituto formativo, “pontual, desconectado, intercambiédvel e efémero”,
é evidente na construcdo mesma dos programas-aula enquanto fontes primarias. Ao utilizar
estratégias audiovisuais na relacdo entre as imagens captadas e o discurso pedagdgico e
académico, temos de pronto os efeitos de montagem, que “envolve o modo como as imagens
obtidas sdo combinadas e ritmadas” (XAVIER, 2008, p. 19), diretamente relacionadas com a
“multiplicidade de pontos de vista para focalizar os acontecimentos” (XAVIER, 2008, p. 24).

N&o podemos negar o choque gque existe na tentativa de assemelhar a representacédo
audiovisual ao mundo objetivo, visivel. A interferéncia da justaposicdo das imagens e o ritmo
dado as sequéncias fazem com que o processo de montagem seja “o lugar por exceléncia da
perda da inocéncia [...] o ‘efeito de janela’ e a fé no mundo da tela como um duplo do mundo
real tera seu ponto de colapso ou de poderosa intensificagdo” (XAVIER, 2008, p. 25).
Acostumado e integrado a esta sucessdo ndo natural de imagens, a esta “convencdo de
representagdo dramatica perfeitamente assimilada”, 0 sensorio humano compreende e aceita a
estratégia audiovisual enquanto mecanismo de identificagdo do espectador, de modo que as
tensdes e os equilibrios apresentados pelas imagens que compde os programas-aula buscam
representar 0s conceitos e temas sugeridos para o estudo.

Contudo, como afirma Xavier (2008, p. 34):

[...] longe de termos um esquema que vai da “impressdo de realidade” a fé
do espectador, 0 que temos é um processo mais complexo: uma interagdo
entre o ilusionismo construido e as disposi¢des do espectador, “ligado”, aos
acontecimentos e dominado pelo grau de credibilidade especifica que marca
a chamada “participacdo afetiva”.

Esta credibilidade que a narrativa filmica / televisiva imprime aos programas-aula e
que encaminha o sensorio dos alunos / professores / espectadores a “participacao afetiva” ¢€
resultante da especificidade do objeto que, fechado em si, apresenta um comego, um meio e
um fim. Os programas-aula, na média de 15 minutos, iniciam apresentando o tema,
posteriormente os professores “especialistas” citam e remetem a alguns pensadores da
Sociologia e a alguns conceitos; por fim, se realiza a sintese do tema, finalizando o programa-
aula. Esse aspecto narrativo fechado em si, como afirma o semidlogo Christian Metz,
representativo dos materiais filmicos (cinema, televisdo, videos etc.) opbe-se a0 mundo
reflexivo, filosofico presente nos aspectos formativos, pois neste o pensamento ndo é cerrado
em pacotes, ndo deve ser sujeitado a estratégias técnicas de formatacdo e absolutizacdo

conceitual.
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Entdo, nos programas-aula temos um discurso que se constroi através de uma
“sequéncia de enunciados que remete necessariamente a um sujeito da emanagdo”
(JAKOBSON apud GAUDREAULT, 2009, p. 35). Contudo, a mensagem codificada por um
emissor fundamentado no audiovisual ndo é decodificada de forma idéntica pelo receptor
mediado pelos aparatos. Sendo assim, uma pergunta se estabelece: em que medida
poderiamos aceitar os programas-aula como recurso didatico de equivaléncia formativa?

A recepcao da mensagem audiovisual se mostra prejudicada, pois ao sermos forcados
a passar pelo filtro da industria cultural temos nossa imaginacgéo e espontaneidade paralisadas
“em virtude de sua propria constitui¢ao objetiva” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 104),
conforme j& haviam notado os filésofos frankfurtianos. Tal constituicdo objetiva exige
presteza, dom de observacdo e conhecimentos especificos para que algo seja compreendido
em sua intencdo formativa. No entanto, vemos que 0s aparatos da industria cultural sdo
desenvolvidos para que a capacidade intelectual do espectador seja coibida, “se ele ndo quiser
perder os fatos que desfilam velozmente diante de seus olhos” (ADORNO, 2006, p. 104).

Os processos de identificacdo e acomodacdo, aos quais 0 mundo inteiro é forcado a
passar, estdo tdo profundamente inculcados que ndo precisam ser atualizados em cada novo

produto audiovisual para que o processo imaginativo e reflexivo seja recalcado, pois:

[...] a violéncia da sociedade industrial instalou-se nos homens de uma vez
por todas. Os produtos da industria cultural podem ter a certeza de que até
mesmo os distraidos vdo consumi-los alertamente. Cada qual é um modelo
da gigantesca maquinaria econémica que, desde o inicio, ndo da folga a
ninguém, tanto no trabalho quanto no descanso, que tanto se assemelha ao
trabalho (ADORNO e HORKHEIMER, 2006, p. 105).

A locacdo, o cenario, o0 ambiente em que foram realizadas as entrevistas com 0s
professores especialistas e que compdem os programas-aula também podem ser interpretados
como elementos de identificacdo e reconhecimento rapido. Recursos produtores da
assimilacdo do aparato televisivo, entre 0 que é exposto pelos entrevistados e as variadas
imagens que sdo inseridas ao longo da montagem dos videos, tais como: trechos de filmes,
fotografias, imagens computadorizadas, desenhos animados etc.

Tais aspectos saltam aos olhos quando no programa-aula sobre Marx e 0 modo de
producdo capitalista vemos uma sequéncia de imagens filmicas j& exaustivamente
reproduzidas, e, portanto, familiarizadas. Elas geram certo conforto ao expectador perante a

tarefa do pensamento e da reflexdo, na medida em que a exposi¢do do familiar na sequéncia
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filmica j& ndo suscita outras interpretacGes ou analises, como podemos perceber no seguinte

trecho:

No filme “Tempos Modernos”, o operario — criado por Charles Chaplin —
evidencia que na fabrica capitalista ocorre a exploracdo do trabalho que os
operarios realizam, justamente o ponto de partida para discusséo e analise da
sociedade capitalista de Marx (Video 2, 19””) (ACERVO DIGITAL UNESP,
2010).

O filme mencionado retrata a vida de um operario de fabrica e o quanto a rotina
exaustiva e repetitiva influencia diretamente no cotidiano. E até mesmo no corpo desse
operério, sendo entdo uma alusdo e, a0 mesmo tempo, uma critica a realidade vivida por
muitos naquele periodo.

Portanto, trechos de filmes, fotografias, desenhos animados, imagens
computadorizadas e as locacBes em que as entrevistas com os professores especialistas
ocorreram sS30 recursos imagéticos e técnicos que buscam destacar elementos de
reconhecimento e identificacdo em relacdo ao que é visto nos programas-aula, tais como nos
trechos destacados mais abaixo.

Temos, no programa-aula “Os caminhos do capitalismo no Brasil 1”, como elementos
de identificacdo e reconhecimento preestabelecido a Estacdo da Luz em S&o Paulo, uma
fazenda em Jundiai que proporciona o reconhecimento do periodo escravista, assim como o
bairro do Belemzinho, em S&o Paulo, como cenario utilizado para representar as indastrias
gue estavam presentes na expansao capitalista de nosso pais e também a zona oeste da capital

paulista:

Esta é a estacdo da Luz, no centro de Sdo Paulo. A equipe da UNIVESP TV
veio até aqui em busca de rastros de um passado ainda recente. O destino é a
fazenda Nossa Senhora da Conceic¢éo (28”) (ACERVO DIGITAL UNESP,
2010, grifo nosso).

E hora de voltar & Sdo Paulo e continuar a busca por tracos da expansio
capitalista (9°57”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010); Belemzinho, na
zona leste da capital. O que trouxe a equipe da UNIVESP até aqui foram os
rastros pelo industrial Jorge Street. Ele inaugurou em 1917, aqui no
Belemzinho, a Companhia Nacional de Tecidos de Juta, para produzir sacos
de café (10°15”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Muitos colonos vieram trabalhar como operérios nas Indudstrias Reunidas
Francisco Matarazzo, por isso a UNIVESP TV convidou o professor Brasilio
Sallum para ir até a Casa das Caldeiras, justamente o que restou do grande
parque fabril que Matarazzo construiu aqui, na zona oeste da capital de S&o
Paulo (13°27”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).
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No programa-aula “Classicos da Sociologia: Karl Marx”, temos a cidade de Sabauna,

no interior paulista, como cenério para apresentar o tema da expansdo capitalista:

Para responder a essas perguntas formos a Sabalna, um distrito isolado de
Mogi das Cruzes, a menos de 70 km de S&o Paulo. A histdria de Sabauna se
confunde com a expansdo do capitalismo no Brasil (3°38”) (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010).

No programa-aula “Cléssicos da Sociologia: Emilie Durkheim”, a cidade de Aguas de
Sao Pedro, também no interior de S&o Paulo, e suas instituices como a Camara e a escola

municipal séo referéncia:

O que esperamos ver com mais clareza, aqui em Aguas de S3o Pedro,
aproveitando a pequeneza da cidade é a concepgéo de sociedade que aparece
na obra de Durkheim. Aqui funciona como um laboratdrio de observagdo das
relagbes sociais. Por isso a pesquisadora Raquel Weiss da Universidade de
S30 Paulo levou a equipe da UNIVESP TV a Camara Municipal de Aguas
de S&o Pedro (3°19”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

Por isso, depois da visita a Camara Municipal, Raquel Weiss levou a equipe
da UNIVESP TV a escola municipal de educacdo infantil de Aguas de Sio
Pedro (5°14”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

O programa-aula “Cléssicos da Sociologia: Max Weber” mostra localidades e

instituicGes na cidade de Sdo Paulo para apresentar o tema da racionalidade em Weber:

Rua 25 de Marco, centro de Sao Paulo. Segunda-feira de manha. Tudo aqui é
acdo social (2°52”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

Receita Feral, centro de S8o Paulo, segunda-feira de manhd. Aqui é um
exemplo de como a racionalizagdo se manifesta na organizagdo do Estado
(7°53”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

Todos esses recursos imageticos inseridos na construcdo da narrativa dos programas-
aula sdo utilizados para justificar e ilustrar os temas apresentados pelos professores
especialistas. Procura-se atribuir um tom de "realidade e proximidade™ ao que estd sendo
abordado, mas ao preco de certa adulteracdo dos contedos tratados, uma vez que ndo sdo
formulados e pensados pelos préprios alunos / professores / telespectadores.

Reforcando este aspecto de identificacdo e aproximacdo aos temas discutidos, temos
outro elemento cénico, incorporado aos programas-aula de modo calculado, previsto e ja
aceito pelo publico consumidor; a dramatizacdo. Sempre que os professores universitarios
interagem com o cendrio no qual se inserem para abordar temas especificos, um ator, sempre

presente, 0 acompanha como uma espécie de “aluno”, “aprendiz”, “ouvinte”. Mas em
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nenhuma situacéo ele tem voz ativa e realiza questionamentos ou interagdes com o professor.
O ator se faz presente, enquanto tal, apenas quando o recurso da dramatizacdo é utilizado.

Assim como a televisdo é um aparato de comunicacdo largamente assimilado pela
populacdo brasileira, a dramatizacdo, em especial nas novelas, também se tornou um
expediente bastante familiar, que € muitas vezes responsavel por ditar condutas e costumes
em nossa sociedade, de maneira que pode ser utilizada com seguranga também nos processos
“formativos” dos alunos / professores / espectadores.

Tal estratégia transparece no programa-aula “Os caminhos do capitalismo no Brasil
17, quando um ator com roupas tipicas do periodo do colonato no Brasil, pautado em trechos
do livro de José de Souza Martins (autor citado por um dos professores entrevistados) e em
um cenario onde vemos uma fazenda, encena pequenos trechos, ora representando o colono,
explorado pelo sistema da cafeicultura, ora o bardo de café, considerado introdutor dos

aspectos capitalistas em nossa sociedade, como podemos verificar nos trechos baixo:

O colono, o imigrante tornando-se obrigado ao fazendeiro ficava encerrado
na fazenda, sem liberdade para deixa-la, a0 menos que recebesse permissao
expressa do fazendeiro (Fala do ator enguanto colono, 7°02” ao 7°14”).
Havia uma contradi¢do nesta situagdo. Em nivel econdmico, os fazendeiros
agiam segundo os principios liberais, eles consideravam o0s colonos
realmente livres para comprar mercadorias e servigos e vender forga de
trabalho (Fala do ator enquanto bardo do café, 7°14” ao 7°26”).
Efetivamente, porém, no plano das relagdes sociais, tendiam a tratar os
colonos como escravos, porgue criam que, mantendo o0s imigrantes
economicamente, haviam de fato comprado sua forca de trabalho
adiantadamente tal como acontecia no regime escravista (colono sendo
representado, 7°14” ao 7°26”). O Gnico meio pelo qual estariam seguros do
retorno de seu capital era colocar a pessoa do imigrante sobre uma espécie
de cativeiro, pelo menos € assim que pensavam (bardo do café sendo
representado, 7°44” ao 7°55”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010, grifo
N0sso).

Assim como no programa-aula citado acima, a tentativa de aproximar o aluno /
professor / espectador do tema tratado € evidente também em “Classicos da Sociologia: Karl
Marx”, quando a dramatizacdo novamente é utilizada, agora para evidenciar a relacdo de

exploracdo do industrial em relacdo ao operério no inicio do século XX no Brasil:

O comprador da forca de trabalho consome-a, fazendo o vendedor dela
trabalhar. Este, ao trabalhar, torna-se realmente o0 que era antes
potencialmente: forca de trabalho em acdo, trabalhador (Fala do ator como
capitalista/industrial, 7°13” ao 7°28”). Para o trabalho reaparecer em
mercadorias, tem de ser empregado em coisas que sirvam para satisfazer
necessidades de qualquer natureza, por isso temos inicialmente que
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considerar o processo de trabalho a parte de qualquer estrutura social
determinada (Fala do ator como operdrio, 7°30” ao 7°44”) (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

Na tentativa de se portar como um fio condutor auxiliar da compreenséao entre o que é
apresentado pelos professores especialistas e 0s recursos audiovisuais, temos o que Melo
(2006, s/p) chama de “locugdo em off” — ou mais precisamente voz over —, termo técnico que
“designa a fala posta sobre as imagens, e ndo apenas as falas que estdo fora do campo visual”.

Para Bernardet (1985), a locucdo em off representa algo como “a voz do saber”, um
procedimento normalmente associado aos modelos mais tradicionais do documentario, “vistos
as vezes como reacionarios e ostensivamente manipuladores” (s/p). Essa “voz do saber” ¢
contrastada ao termo cunhado por Bernardet como “voz do outro”, em que 0 procedimento
narrativo ndo tem a mediacdo da voz over enquanto método explicativo da imagem que €
apresentada. A “voz do outro” seria, no caso dos programas-aula, as falas exclusivas dos
professores académicos, sem as demais mediacdes ilustrativas realizadas, como vimos até o
momento, pelas fotografias, videos antigos, animac@es graficas, locacdes etc.

Contudo, as narragdes, ora em voz feminina ora em voz masculina, que perpassam
todos os programas-aula analisados ecoam a “voz do saber”, que, de acordo com nossa
analise, realizaria a funcdo imaginaria de um suposto aluno, aquele que pergunta e tira
duvidas; ainda, a voz do professor como aquele que busca sintetizar os temas abordados a
cada programa-aula.

Pode-se acreditar que este recurso narrativo seja valido e pertinente, pois auxilia 0s
alunos / professores / espectadores a compreender, com uma pretensa facilidade, os temas ja
sintetizados. Porém, quando analisamos 0s programas-aula de maneira imanente, vemos 0
recurso da locucdo em off como elemento muito mais proximo da construcdo informativa
sobre os temas tratados do que como uma narragdo, nos termos de Benjamin (1994, p. 204),
que “conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda ¢ capaz de se desenvolver”. Temos,
na locucdo em off, uma sintese dos temas apresentados, “a servi¢o da informagdo”, pois se
realiza a fim de explicar aos alunos / professores / espectadores o que foi dito, limitando a
reflexdo e, consequentemente, a relagdo com a experiéncia formativa.

Esse recurso técnico contido nos programas-aula representa um aparato racional que
combina “a maxima eficiéncia com a maxima conveniéncia, economizando tempo e energia,
eliminando o desperdicio, adaptando todos os meios a um fim, antecipando as consequéncias,
sustentando a calculabilidade ¢ a seguranga” (MARCUSE, 1979, p. 80). Resta, entdo, ao
aluno / professor / espectador adaptar-se sem reservas, reforcando o que se chamou de
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“mecanica da submissdo”, em que ndo ha espagco para a autonomia e a emancipacdo, ao
contrario do que os defensores mais vorazes do EaD costumam afirmar e justificar.

A padronizacdo do pensamento, calculado pela locucdo em off, representa um novo
paradigma que equivale “a reduzir a formacdo ao treinamento das habilidades desejaveis ao
manejo dos materiais de ensino que, traduzindo os parametros curriculares estabelecidos,
favoregam um bom desempenho na avaliagdo das competéncias estabelecidas” (BARRETO,
2013, p.140).

A padronizacdo, a ordenacdo e a conducdo do pensamento, calculadas pela locucdo em
off, podem ser percebidas em diversos trechos dos programas-aula analisados. Em “Os
caminhos do capitalismo no Brasil 17, temos a expressdo da locugdo em off enquanto
sintetizadora do pensamento e, a0 mesmo tempo, aquela que direciona o raciocinio ao

apresentar uma questdo pré-formulada:

Uma coisa se aprende logo ao conversar com o Flavio e outros
pesquisadores: Capitalismo e industrializagdo andam juntos. Quer dizer:
Falou em Capitalismo, falou em industrializacdo e falou em industrializag&o,
falou em Revolucdo Industrial (2°28”); Aqui € a senzala. Onde moravam o0s
120 escravos que trabalhavam na lavoura de café. Sentamos com Flavio na
frente da casa grande. Se o trabalho é escravo, a sociedade é capitalista?
(4°48”); Recapitulando: a crise de 29 afeta a exportagdo de café e diminui a
importacdo de bens de consumo. O que abre espago para a industria nacional
crescer, com isso criam-se empregos: trabalho assalariado. A méo de obra
excedente do campo vem para a cidade. O capitalismo estava se expandindo
(16°44”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

No programa-aula “Os Classicos da Sociologia: Karl Marx”, temos a locu¢do em off
agindo de modo ainda mais intensivo ao direcionar a reflexdo com questdes ja pré-

determinadas:

Que concepcdo de sociedade Marx descreveu a partir da observacdo do
mundo capitalista? O que ele trouxe de novo especialmente para a
sociologia? (587); Primeira pergunta a ele: Que importancia a obra de Marx
tem para a sociologia? (2°08”); Por isso a anélise de Marx, do capitalismo,
vira uma analise da sociedade capitalista (9°48”); E 0 que Marx pensaria do
mundo de hoje? (15°46) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

No programa-aula sobre o pensamento de Emilie Durkheim, a locucio em off
apresenta um questionamento ainda mais determinado, a espera de uma resposta pronta e
completa, bem como sintetiza de modo ainda mais simplificado conceitos caros a teoria

dukheimiana:
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Qual é a importancia de Durkheim para a sociologia? (48”); Para ver Aguas
de S&@o Pedro pelos olhos de Durkheim é preciso buscar os fatos sociais
(2°22”); Opa! O prof. Cohn ja tinha dito isto. O fato social se impbe aos
individuos, de acordo com Durkheim. Se usarmos a definicdo de Durkheim,
as leis sdo fatos sociais. As leis impde acbes a cada um de nds: ndo roubar,
ndo aceitar suborno, ndao passar no sinal vermelho. Quem ndo segue certas
leis ¢ posto para fora da sociedade (3°19”); Quer dizer: a lei funciona como
um mecanismo para orientar as agdes dos homens. Ah... entdo Durkheim via
a escola como transmissora das orientacdes da sociedade, responsavel pela
formagdo do ser social, portanto para ele a educagdo também é um fato
social” (10°217); Emilie Durkheim viveu na Franca de 1858 a 1917. Ele
assistiu a segunda Revolucdo Industrial e a consolida¢do do capitalismo na
Europa. Foi essa sociedade que Durkheim pensou. A questdo que a obra dele
procurou responder é: que lagos se formam entre os homens e que constitui a
sociedade? Mas isso é uma outra historia que fica para 0 nosso préximo
encontro (16°50”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

No programa-aula sobre Max Weber, a locucdo em off continua a sintetizar conceitos
de modo simplificado e a direcionar as reflexdes, ndo apenas sobre as falas dos professores
especialistas; além disso, também realiza uma comparacdo entre o pensamento de Weber e

Durkheim, impedindo esse movimento por parte dos alunos / professores / telespectadores:

Agir para Weber ¢ praticar a¢les sociais. A ac¢do social de Weber é muito
diferente do fato social de Durkheim, lembra-se? (1°53°”); O fato social diz
respeito ao coletivo. A ac¢do social, como disse Gabriel Cohn é centrada no
agente (2°28”); Assim como Marx e Durkheim, Weber também pensou na
educagdo (11°59”); Existe uma sociedade ideal para Max Weber? (13°41”);
Em resumo? (14°58”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

Todos os recursos destacados que foram utilizados na construcdo dos programas-aula
na tentativa de transposicdo dos conteldos pedagdgicos/académicos para a linguagem
audiovisual na realidade ajudam a reafirmar que, ao nos acostumarmos com a modalidade de
ensino a distancia e suas intervencdes através dos aparatos audiovisuais, estamos, na
realidade, fazendo coro ao déficit da capacidade de abstracdo resultante desta sociedade
imagética de choques audiovisuais. Ou seja, ndo h& maneira de ocorrer uma absorcéo
produtiva dos contelidos académicos e pedagogicos através das imagens audiovisuais, pois
esse recurso tecnico impossibilita o estado de espirito necessario para que aconteca tal

apropriacédo desejada.

Todo aprendizado, até mesmo o aprendizado das fungdes mais primitivas,
exige, em principio, atencdo. O habito nada mais é do que atencdo
compenetrada, mecanizada, ligada em redes neurais (TURCKE, 2010, p.
262).
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Desse modo, questionamos a utilizagdo dos programas-aula enquanto recurso
formativo capaz de dar conta do processo formativo anunciado e desejado pela modalidade
EaD, mesmo que seja semipresencial e realizada em parceria com uma das melhores

universidades publicas do pais.

3.3 OUTROS MATERIAIS E ATIVIDADES PROPOSTAS PARA A DISCIPLINA SOCIOLOGIA DA

EDUCACAO: MAIS DO MESMO?

A relagdo do aluno / professor / espectador com os conteldos propostos para as
disciplinas que compde os cursos oferecidos pela fundagdo UNIVESP se desenvolve, de

acordo com Vogt (2009), atraveés:

[...] do conjunto de atividades realizadas em ambiente virtual, dos
programas-aula transmitidos pela Univesp-TV e do material didatico
especialmente preparado para o curso, todos eles oferecidos por meio de
diferentes midias, inclusive a impressa. [...] e também pela sua interagcdo
com material instrucional distribuido em formato eletrénico e convencional
adequados ao publico-alvo a que se destina (p. 22-23, grifo nosso).

Entdo, para além do conteudo televisivo dos programas-aula, outros materiais e
contetdos foram desenvolvidos pelos professores-autores e materializados de modo impresso
(Cadernos de Formacéo), mas também em formato digital através de DVD-ROM e dentro da
plataforma AVA/Teleduc/Tidia-AE. Os conteldos desses materiais sdo compostos pela
Agenda semanal, textos, indicacGes bibliogréficas e atividades.

Bem como nos programas-aula, os demais materiais produzidos para a disciplina
Sociologia da Educacdo também foram analisados em sua particularidade e especificidade.
Tais materiais também sdo parte da proposta formativa docente da UNESP / UNIVESP e,
desse modo, contribuem para a analise e a compreensdo das caracteristicas da modalidade de
ensino a distancia.

O cronograma para a realizagdo das atividades presenciais e virtuais contido na agenda
semanal — disponivel tanto em meio digital quanto impresso — exibe a evidéncia da
linearidade e da instrucionalidade no encadeamento dos temas e na orientagdo para o contato
com os demais materiais desenvolvidos para a disciplina, assim como afirmou Vogt (2009)
quando da exposi¢édo da proposta para a efetivagdo da Fundacdo UNIVESP, citada acima.

Demo (2012), apoiado nas reflexbes de Hofstadter (2001), nos ajuda a definir o

instrucionismo como:
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[...] num primeiro momento, “linearizar” a aprendizagem no plano da mera
I6gica sequencial, tornando-a reprodutiva e mantendo o aprendiz na
condicdo de objeto. Num segundo momento, o instrucionismo evita o saber
pensar, ou seja, uma das bases mais flagrantes da autonomia, induzindo a
subalternidade. Num terceiro momento, o instrucionismo recai na formula
pronta, tdo pronta que ao aluno basta copiar e produzir, como é, por
exemplo, o caso dos vestibulares. Num quarto momento, o instrucionismo
gera a quimera da solucéo simples de problemas simples, quando no mundo
real as solucdes, sendo complexas, ndo cabem em nenhuma solugdo
reducionista. O instrucionismo, sobretudo, nega a condi¢do de sujeito por
parte do aluno, introduzindo o componente abjeto da imbecilizagdo (DEMO,
2012, p. 80).

A linearidade e o carater instrucional contido na disciplina Sociologia da Educacéao
podem ser percebidos pela sequéncia padronizada em que 0s conteldos sdo abordados e em
como as atividades sdo conduzidas. De modo geral, a cada semana os alunos / professores /
espectadores, tanto nos encontros presenciais como nos momentos a distancia, foram
conduzidos a realizar debates prévios sobre os temas propostos, a assistir aos programas-aula
e, posteriormente, a realizar a leitura dos textos produzidos pela professora-autora, sempre
levando em consideragao o “auxilio” dos estudos dirigidos previamente determinados.

A fim de sintetizar ainda mais os conteldos e as tematicas apresentados nos
programas-aula e nos textos, os alunos / professores / espectadores eram instruidos a realizar
pesquisas tematicas na Web (internet), que ora tiveram seu resultado discutido em sala, nos
encontros presenciais, ora compartilnados através da plataforma digital, nos momentos
virtuais.

Nesta breve descricdo da sequéncia estabelecida para o desenvolvimento da disciplina
é possivel apresentar algumas reflexdes sobre os aspectos de linearidade, instrucionalidade.
Inclusive do aligeiramento intrinseco a proposta formativa em analise, além de percebermos,
de modo claro, a preméncia das imagens em detrimento da formagdo conceitual através da
reflexdo autbnoma e individual, proporcionada pela leitura e escrita.

Essas caracteristicas, representativas de uma relacdo pedagogica autoritaria, presente
na agenda semanal da disciplina Sociologia da Educacdo sdo contraditorias ao “carater
complexo e ndo linear da aprendizagem humana” (EDELMAN; TONONI apud DEMO, 2012,
p. 77). Ainda gque baseada na mais alta tecnologia high tech disponivel e que seja perceptivel
suas potencialidades, o que ocorre de mais concreto na modalidade de ensino a distancia, seja
ela semipresencial ou ndo, € sua propensdo ao instrucionismo contido em suas plataformas,

programas e cronogramas.
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Esse encadeamento das atividades se caracteriza como um “veiculo de transmissao de
informacdo, montagem de esquemas de estudo, antecipag¢ao da matéria a ser levada em conta”
(DEMO, 2012, p. 81). Néo &, desse modo, um procedimento de aprendizagem orientado de
modo suficiente no sentido da autonomia do aluno, pois esta se realiza quando o aluno
pesquisa e elabora por si mesmo o raciocinio e assim pode manejar o conhecimento que neste
processo constitua sua formagéo.

Analisando de maneira mais cuidadosa, também podemos lancar uma reflexdo frente
ao tempo destinado a realizacdo da disciplina Sociologia da Educacdo, suas 75 horas em
comparagdo com as 120 horas destinadas & mesma disciplina desenvolvida pela UNESP* na
modalidade presencial.

Tal aspecto, a diferenca de horas entre um curso a distancia e um presencial, nos
permite perceber a I6gica da reducdo do tempo para a formacdo profissional. Essa reducao
temporal é representativa de uma sociedade em que o estado de inquietude, de excitacdo e de
efervescéncia é geral.

Estes aspectos de flexibilidade de tempo e lugar, representativos do chamado “novo
contexto socioecondmico-tecnologico”, sdo percebidos na estrutura linear, instrucional,
programada e tutorial desenvolvida na formatagdo, planejamento e execucdo da disciplina
Sociologia da Educacdo. Marco Silva (2012) nos ajuda a perceber tais relagdes intrinsecas

quando vemos que:

[...] cada vez se produz mais informacdo online socialmente partilhada, é
cada vez maior o nimero de pessoas cujo trabalho é informar online, cada
vez mais pessoas dependem da informagéo online para trabalhar e viver. A
economia se assenta na informacdo online. As entidades financeiras, as
bolsas, as empresas nacionais e multinacionais dependem dos novos
sistemas de informacdo online e progridem, ou ndo, a medida que os vao
absorvendo e desenvolvendo. A informagao online penetra a sociedade como
uma rede capilar e a0 mesmo tempo como infraestrutura basica. A educacéo
online ganha adesdo nesse contexto, garantindo a aprendizagem na
flexibilidade e na interatividade proprias da internet (SILVA, 2012, p. 11).

O cenario ilustrado pela citacdo, em que as demandas econémicas adentram todos 0s
aspectos da vida social, tornou-se referéncia no desenvolvimento dos materiais produzidos
para a modalidade EaD, pois através dos avancos tecnoldgicos e da utilizacdo dos aparatos

técnicos, como o computador, na realizacdo das atividades que se dizem formativas, temos a

%9 0 curso de referéncia é o desenvolvido pela UNESP de Araraquara e cuja estrutura curricular é a mesma desde
2007. Disponivel em: <http://master.fclar.unesp.br/Home/Graduacao//estrutura_ped.pdf>.


http://master.fclar.unesp.br/Home/Graduacao/estrutura_ped.pdf
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sobreposicdo do tempo acelerado em relacdo a depuracdo e a assimilacdo dos contetdos e
ideias possivelmente formativas. Contudo, Demo (2012) nos alerta que:

[...] as cadeias de sequéncias lineares de textos permitem navegar por eles,
armazenar uma série de links, inventar quantos se quiser, embora nao
ultrapassem o que o computador é hoje: maquina de processamento e
armazenamento de informacgdo. Este tipo de “pressa”; que ja atribui ao
computador prerrogativas da inteligéncia humana, pode facilmente induzir
ao instrucionismo, quando o usudrio se contenta com reproduzir o que
encontra na maquina ou no ciberespaco (DEMO, 2012, p. 83, grifo nosso).

Os mecanismos instrucionais de condugdo da reflexdo podem ser percebidos a partir
da anélise dos textos produzidos “especialmente para a disciplina Sociologia da Educagdo do
curso de Pedagogia oferecido pela UNESP atraves da UNIVESP-TV” (UNESP, 2010, p. 29).

A professora-autora Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis buscou tratar em seus
textos dos temas: “O capitalismo no Brasil”; “Sociologia: 0 estudo da Sociedade” ¢ “A
contribuicdo da Sociologia da Educacéo para a compreensdo da Educagdo Escolar”. A leitura
desses textos foi exigida como material “complementar” ao debate suscitado pelos programas-
aula, os quais iniciavam e subsidiavam as discussdes e representavam uma relacdo direta com
os temas desenvolvidos nos textos criados pela professora-autora.

Evidente nos titulos, cada texto tratou de uma temaética especifica, interpretada e
elaborada pela professora-autora. Como ja dito, a disciplina ndo estimulou de modo
sistematico o contato dos alunos / professores / espectadores com os livros, artigos, textos
produzidos pelos pensadores estudados e discutidos na disciplina. Essa restricdo continuou
presente nos textos produzidos para a disciplina, nos quais langcou mao, de modo muito
limitado, de parcas citages ou referéncias aos textos considerados canones dos pensadores
estudados da Sociologia e, até mesmo, dos debates sobre a expansdo capitalista em nosso
pais®.

Sendo assim, podemos questionar 0 porqué dessa restricdo de acesso aos textos
produzidos pelos proprios autores estudados. Seria mera questdo de tempo e aligeiramento
dos estudos ou agdo que representa a contencdo do processo formativo em que o contato com
0s canones é visto como secundario e superficial em uma proposta formativa que deva ser

maximizada em sua eficiéncia?

%0 No texto “Sociologia: o estudo da Sociedade™, os alunos / professores / espectadores tém contato com apenas
quatro trechos retirados dos livros de Karl Marx e Emilie Durkheim. Max Weber ndo é referenciado através de
seus proprios textos, apenas através de comentadores.
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Retomando brevemente os programas-aula, podemos considerar que houve uma
tentativa de suprir tal auséncia de referencial quando séo apresentados os titulos e as capas
dos livros escritos por Karl Marx, Emilie Durkheim e Max Weber*. Este recurso é
evidenciado quando algumas pessoas, fazendo a funcdo de alunos, aparecem “lendo” tais
titulos. Podemos exemplificar tal recurso na descricao de alguns trechos. A fim de apresentar
o livro O Capital de Karl Marx, temos a seguinte sequéncia descrita e posteriormente narrada

em off:

Vemos a imagem de uma estante com livros de Karl Marx (O Capital). Uma
mulher pega um desses livros, essa mulher é denominada como Bruna
Pelegrinni. Ao pegar o livro de Marx ela senta em uma mesa e comega a
folhed-lo. Esta sequéncia é narrada em voz feminina. Flavio contou o que
todo mundo sabe! Esse critério para separar a sociedade é do alemdo Karl
Marx. Vocé vai ver mais adiante em seu curso, como as ideias dele foram
importantes para entender as relagdes sociais (17°35”) (ACERVO DIGITAL
UNESP, 2010).

No programa-aula sobre Emilie Durkheim, por sua vez, temos a apresentacdo, na tela,

de um de seus livros mais importantes:

Esse exemplo cotidiano de solidariedade entre os individuos € assunto do
livro Da divisdo do trabalho social, escrito por Durkheim em 1893. Nesse
livro ele define os termos de solidariedade e anomia (14°56”) (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010).

No programa-aula sobre Max Weber, temos a apresentacdo de dois de seus principais
livros:

Max Weber definiu a acéo social em Economia e Sociedade, obra publicada
dois anos depois da morte dele, em 1922. Alias, Gabriel Cohn foi quem fez a
revisio técnica dessa traducdo (3°34”); Funcionamento interno do
capitalismo. A obra de Weber que vai longe nessa ideia é a Etica protestante
e 0 espirito do capitalismo. O professor Pierucci fez uma traducdo
comentada do livro escrito entre 1904 e 1905 (6°15”) (ACERVO DIGITAL
UNESP, 2010).

Apesar de serem citados e mostrados nos programas-aula e de certa forma estarem
presentes nos textos produzidos pela professora-autora, todos os livros mencionados,
juntamente com 0s conceitos expressos, foram interpretados ora pela apresentacdo dos

professores especialistas, ora pela professora-autora em seus textos. Em nenhum momento,

1 Outros livros séo mencionados ao longo dos programas, como: O cativeiro da terra, de José de Souza Martins;
Sao Paulo: vila, cidade e metropole, de Nestor Goulart Reis Filho; e Matarazzo 100 anos, de Jorge da Cunha
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mesmo como bibliografia complementar, os alunos / professores / espectadores séo
direcionados ou mesmo orientados a terem o contato direto com as obras e conceitos
desenvolvidos pelos proprios pensadores estudados.

Jamais os alunos / professores / espectadores tomam contato com a leitura de autores
como Florestan Fernandes, Caio Prado Junior, Sérgio Buarque de Holanda, entre outros que
pensaram de maneira sistematica a formacdo da sociedade e do capitalismo no Brasil; esses
autores nem sequer sdo citados, seja nos textos escritos, seja nos programas-aula. Aspecto
diverso vemos na bibliografia obrigatéria e complementar do curso de Pedagogia presencial
desenvolvido pela UNESP/FCLar, o qual mobiliza leituras como de Ricardo Antunes, Pierre
Bourdieu, entre outros; além disso, ao estudar os autores considerados cléassicos da
Sociologia, temos a proposta de leitura de Karl Marx, Max Weber e Emilie Durkheim,
diferentemente da proposta da UNESP / UNIVESP, pela qual vemos que a prioridade é a
sintese, o consumo répido das teméticas estudadas, o acesso ligeiro sobre os assuntos tao
caros a formacao inicial.

Compreendemos o desenvolvimento de textos de apoio como validos em carater
introdutorio aos temas, acao que consideramos, até certa medida, ser a funcao dos programas-
aula. Contudo, os textos de aprofundamento deveriam proporcionar o contato direto com o0s
autores que pensaram a sociedade; a forma e o conteddo que cada um mobilizou para
argumentar suas ideias e analises, tornando possivel pensar os conteidos estudados de modo
mais individualizado e reflexivo, como se propGe a desenvolver a disciplina em questao.

Como podemos verificar o contato com o material didatico, pseudoformativo, é
mediado pelo menos por trés interpretacdes: i) a analise do professor-autor ao escrever 0s
textos; ii) a apresentacdo feita pelos professores especialistas; iii) a propria mediacdo do
programa-aula, enquanto uma plataforma audiovisual, em relacdo aos escritos e teses
desenvolvidas pelos pensadores dos temas trabalhados.

Este encaminhamento linear, tutorial e instrucional dos processos de compreensdo
altera e interfere de modo significativo na construcdo autbnoma do conceito, que nos €
primordial para a compreensdo dos aspectos de aprendizagem propostos nos Processos
formativos. Com isso, acreditamos ser pertinente desenvolver uma reflexdo sobre a
construcdo do conceito e observar como esta pode ser prejudicada e alterada. A reflexdo e
analise que realizamos apoiam-se em Turcke (2010) e suas interpretacdes sobre os estudos de

Aristoteles e Nietzsche.

Lima.
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Segundo Turcke (2010, p. 282), a passagem das impressGes abstratas sobre algo é
transposta do mundo interno para o externo através de uma “materialidade refinada, que é o
conceito”. A imagem mental que temos sobre algo ¢ percebida inicialmente em suas
“impressoes visuais, auditivas, tateis, palataveis ou olfativas”, ou seja, a coisa percebida “¢ ela
propria desprendida dessas impressdes fisicas, ela € um tipo de imagem deduzida dessas
impressdes”. Entdo, para se chegar ao refinamento do conceito, cada individuo deduz de
modo individual e particular seus conceitos, 0s quais ndo podem existir sem seu fundo
imagético.

Contudo, toda a construcdo e formacéo interna do conceito através de suas abstrages
particulares sofreram, na sociedade high tech, o que Tircke (2010) chamou de uma
“abreviacdo técnica inaudita”. A partir do momento em que as imagens passaram a Ser
captadas e registradas através dos aparatos técnicos, tais como a fotografia, o cinema, a
televisdo, o computador e a internet, a formulagdo do conceito sofreu uma grande violéncia,
que impactou 0 nosso sistema nervoso retirando deste a prépria capacidade de abstracdo.
Temos entdo a substituicdo das abstracGes internas e reais pelas abstracdes técnicas, as quais o

sensdrio humano acabou por se acomodar e adaptar:

[...] as imagens internas — que ndo sdo observadas, e que sdo, por assim
dizer, impressionantemente fugazes; elas sdo sobrepostas e penetradas pelas
imagens externas, observaveis, bem contornadas e chamativas — tornam-se
finalmente, pélidas e débeis, tornam-se tdo abstratas, que elas ndo mais
conseguem conservar-se e necessitam das imagens internas como apoio.
Entdo, as imagens externas formam as imagens internas. E 0s conceitos — 0
produto maximo da abstracdo, aquilo que é mais destituido de imagem no
sistema nervoso — se transforma naquilo que mais necessita de imagens
(TURCKE, 2010, p. 284).

Essa “abstragio real de segundo grau” (TURCKE, 2010, p. 284) que o conceito acaba
por representar significa uma inversdo na constru¢cdo do conceito enquanto dependente da
imagem externa para ser percebido e compreendido. Os temas e 0s conceitos sdo apresentados
aos alunos inicialmente via programas-aula (cujo recurso audiovisual prevalece) e
posteriormente via leitura de textos produzidos (cujos autores ndo sdo os trabalhados na
disciplina). Assim, reforcam uma construcdo conceitual prejudicada, lacunar, pois ndo séo
capazes de desenvolver os aspectos de abstracdo internos para a formulacdo dos conceitos e
acabam por remeté-los as imagens externas, jA programadas e pré-concebidas pelos

programas-aula ou pelo texto ja mediado.
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O que resulta dessa abstracdo real de segundo grau é uma grande dificuldade na
concentracdo de acOes elementares como a leitura e a escrita, que ndo possuem de modo
inicial seu correspondente audiovisual, apesar de terem seu carater imagético. Trata-se de uma
realidade high tech, na qual as “paginas se tornam ‘falantes’. Ou seja, se tornam pobres de
texto e ricas em imagens” (TURCKE, 2010, p. 285). Os centros de formagao, como as escolas
e universidades, sdo excessivamente pressionados a apresentarem e se alinharem aos
comandos de um “layout” e “design” atrativos para que se “suporte, em geral, o decifrar dos
conceitos e das linhas escritas”. Desse modo, cada vez mais a utilizacdo de recursos
audiovisuais, tais como gréficos, videos, infogréficos, sdo necessérios para que auxiliem e
“aliviem” a pressdo para a realizagdo de uma concentracdo e percepcdo que se tornaram

ausentes. Nas palavras de Tircke (2010, p. 285):

O procedimento de leitura, ndo s6 o procedimento de folhear uma revista,
como também o cientifico, assemelha-se ao “zapping”, que se tornou normal
diante da tela. E os tedricos da midia, tais como agentes de publicidade,
vendem esse estado de emergéncia como uma nova virtude, como se fosse a
libertacdo da serviddo das sequéncias das letras, que seriam substituidas por
uma literatura divertida e espontanea que produziria em vez de textos fixos,
seus proprios textos de forma criativa.

Neste “estado de emergéncia” e de pressdo por concentracdo, 0s demais materiais
desenvolvidos para a disciplina Sociologia da Educacdo também apresentam substitutos na
formulacdo dos conceitos de segundo grau. Tais substitutos sdo materializados nos estudos
dirigidos, e que acompanham a leitura dos textos produzidos pela professora-autora, €, ainda,
na concepcao e apresentacdo do programa-aula “A contribuicdo da Sociologia de educacédo
para a compreensdo da educacdo escola”, em que temos a substituicdo do fundo imagético
abstrato interno para o externo, uma vez que esse programa-aula é a reproducdo audiovisual
do texto de mesmo nome produzido para a disciplina.

Os estudos dirigidos, como o proprio nome ja indica, sdo questBes orientadoras
elaboradas pela professora-autora que buscam “auxiliar” os alunos / professores /

espectadores na leitura dos textos indicados, como podemos ver no trecho que segue:

Vamos, agora, refletir e fixar alguns conceitos. As questdes apresentadas no
“Estudo dirigido 1 t€ém como objetivos orienta-los na leitura e fornecer-lhes
condigéo de ensino que facilite a compreensdo do texto (UNESP, 2010, p.
69, grifo nosso).
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Este recurso é representativo, mais uma vez, do carater instrucional e tutorial que a
modalidade representa e reforca. Podemos compreender essa atividade como um recurso que
pode auxiliar e facilitar a leitura, contudo os textos possuem uma linguagem acessivel, livre
da exacerbada teoria ou da escrita rebuscada, sendo, portanto, textos que podem ser
compreendidos de modo amplo, ainda mais por alunos que j& sdo professores, uma vez que,
como vimos, os contetdos prescindem de referéncias diretas aos textos originais dos autores
estudados. Entdo, qual a finalidade real deste direcionamento, que se evidencia no proprio

nome? Reproduzimos algumas questdes norteadores presentes nos trés “estudos dirigidos™:

Identifique, para cada uma das partes do texto, as principais ideias da autora,
organizando-as por itens; Aponte a ideia principal da autora em cada uma
das partes do texto e, depois, apresente-as na mesma sequéncia (Estudo
Dirigido 1), o que é sociologia, qual a concepcdo de capitalismo de cada
pensador, qual a metodologia de cada autor para o estudo da vida social no
capitalismo e por fim qual a contribuicdo de cada autor para a educagdo
(Estudo dirigido 2), Leia todo o texto; Releia a primeira parte “A escola
como instituicdo social” e identifique, nessa primeira parte, as ideias que
definem a escola como uma instituicdo social (Estudo dirigido 3) (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010).

Como ja mencionado, o programa-aula “A contribui¢cdo da Sociologia de educagdo
para a compreensdo da educacdo escolar” (que apresenta 14°14”) foi produzido como uma
“leitura visual” de trechos do texto desenvolvido pela professora-autora. O programa resume
0s principais temas “para a compreensdo da escola como instituicdo social, isto €, para a
fungdo da escola em nossa sociedade” (UNESP, 2010, p. 76). Este recurso auxilia a
“apaziguar” o que as linhas escritas insistem em exigir: concentragdo e atengdo na construcao
dos conceitos.

Nesse sentido,

[...] arelacdo entre a imagem e a escrita fornece os indicios que comprovam
0 quanto a abstracdo mental impulsiona para a imagem externa, uma vez que
Ihe foi destruido seu fundo imagético e a salvacdo se encontra apenas no
apoio de seu destruidor (TURCKE, 2010, p. 286).

Vemos, entdo, nesse programa-aula, um ator, cuja impressdo é a de que esta atras de
uma bancada de telejornal, cumprindo diversas funcbes, ora de narrador, apresentador,
professor, ora de facilitador e mediador do conteddo escrito no texto produzido para o

programa-aula.
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Logo ao ser iniciado, percebemos que esse tipo de “leitura acompanhada” de modo

audiovisual ja se realizou e € conhecida pelos alunos / professores / espectadores:

Ola vocé que estd fazendo o curso de graduacdo em Pedagogia pela
UNIVESP. Mais uma vez estamos juntos, desta vez para realizar a leitura do
texto A contribuicdo da Sociologia da Educac@o para a compreensdo da
educacdo escolar da professora Marilia Freitas Campos Tozoni-Reis (video
5, 16”) (ACERVO DIGITAL UNESP, 2010).

Em outros trechos, percebemos um esforgo “teatral” em estabelecer um dialogo entre

os alunos / professores / espectadores e o condutor da leitura do texto:

A sociologia da educacao estuda as relacGes entre a educacdo, a escola e a
sociedade. Parte do principio de que o processo educativo € um processo de
formag@o humana, como a autora afirma em seu texto, eu vou ler para vocés
(34”), Bem, chegamos ao fim e espero gue a leitura do texto que acabamos
de fazer tenha ajudado vocé a entender melhor as relacdes entre a educacao a
escola e a sociedade como propbe a Sociologia da Educacdo. Como o
préprio texto alertou ndo ha escola neutra, assim como nao ha texto neutro,
um e outro carregam intencdo, defendem concepgfes de mundo, valores e
esperamos que esta leitura tenha colaborado para deixar mais claro os
pressupostos do texto da professora Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis.
Tchau! Espero vocé na proxima (13°36”) (ACERVO DIGITAL UNESP,
2010, grifo nosso).

A conducdo do ator durante a leitura do texto também direciona e sintetiza os
contetidos e langa algumas questdes, que sdo prontamente “respondidas” através da leitura do
texto, indicando mais uma vez uma estratégia de conducdo do pensamento do aluno /

professor / espectador:

[...] Este é o ponto de partida para os estudos da Sociologia sobre Educacéo e
por isso ndo custa nada frisar: para a Sociologia a educacdo é um longo
processo que nos humaniza. Essa definicdo nos traz uma questdo muito
importante, afinal como podemos saber se um ser humano tornou-se
humano? (1°06”), Se ndo como explicar a brutal privatizagdo pela qual
passou 0 sistema de ensino do pais desde entdo? Os baixos salérios, a
precariedade da formacdo inicial dos professores, a burocratizacdo do
trabalho docente? Para a autora sdo provas incontestaveis da intencdo de
sucateamento da educacdo implantada pela politica neoliberal, para quem
tudo isso gera perdas irreparaveis de dinheiro e oportunidades de um
verdadeiro trabalho de formacdo para a cidadania (10°24”) (ACERVO
DIGITAL UNESP, 2010, grifo nosso).

E confirmando o carater orientador e limitante do processo reflexivo, temos a parte

final do programa-aula onde o “apresentador” sintetiza o pensamento da professora-autora
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sobre os rumos da escola publica na atualidade, aspecto que evidencia a conducgdo e limitacao
de possiveis outras conclusdes que os alunos / professores / espectadores poderiam obter ao

lerem o texto original, mas sdo tolhidos, diminuindo sua capacidade de abstracao.

Ou seja, quase 100 nos depois a velha questdo da escola publica versus a
escola privada, que polarizou os debates no inicio do século XX, ainda
permanece muito viva no século XXI, sé que agora aparece revestida da
questdo da qualidade do ensino. A professora Marilia Tozoni-Reis
encaminha o encerramento do seu texto no sentido de mostrar que a escola
publica ainda tem muitos desafios a vencer até que seja capaz de formar
alunos ndo apenas para que assimilem as estruturas sociais existentes, mas
também para que sejam capazes de transforma-las naquilo que apresentam
de mais injusto, excludente e desigual (12°51”) (ACERVO DIGITAL
UNESP, 2010, grifo nosso).

Evidenciamos, portanto, nestes materiais caracteristicas instrucionais e de prejuizo na
formulacdo de conceitos de primeira mdo. Contudo, também podemos perceber que a
estrutura de entrelacamento dos programas-aula e textos é condizente com uma proposta de
formacdo docente e a distancia que prioriza a eficiéncia e a eficacia em curto tempo, para que
o mercado de trabalho seja abastecido o quanto antes por profissionais que sejam técnicos.
Isto é, por aqueles que ja ouviram falar de Marx, Weber e Durkheim e sobre o
desenvolvimento do capitalismo no Brasil, mas que por sua formacéo aligeirada e massificada
ndo sabem transpor essa enxurrada de informacdo em mobilizagdo conceitual para a reflexéao
dos préprios processos de dominagcdo aos quais estdo imersos e que constantemente
reproduzem.

A pesquisa web também faz parte das atividades propostas na disciplina Sociologia da
Educacdo. Durante a vigéncia da disciplina, trés pesquisas web foram exigidas, contudo os
encaminhamentos sempre foram preestabelecidos e orientados, como vemos no trecho

reproduzido sobre o tema da desigualdade social:

Agora, vocés deverdo fazer uma pesquisa, em sites da internet, sobre a
desigualdade social no Brasil. Coletem dados variados sobre o tema como,
por _exemplo: IDH (indice de Desenvolvimento Humano); indices de
alfabetizacdo; niveis de renda familiar; niveis de escolaridade e etc.
Aproveitem as dimensdes geograficas de nosso territorio e suas profundas
diferencas para incrementar seus resultados. Sistematizem os dados em
tabelas, graficos ou quadros para facilitar sua visualizacdo e postem seus
arquivos em seus Portfolios Individuais, com o titulo D09 atividade 06.
Entretanto, para que esses dados sejam confidveis, & imprescindivel que os
sites pesquisados sejam da melhor qualidade. Assim, oferecemos algumas
dicas importantes: Prefiram sites de instituicbes renomadas (MEC,
Universidades Estaduais e Federais, revistas académicas, InstituicGes
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Governamentais, Institutos de Pesquisa — publicos e privados, Jornais de
grande circulacdo etc.). Evitem sites que podem ter seus dados alterados
pelos usuarios. Evitem sites que tragam informacBes simplificadas sobre
todos os assuntos. Cuidado com os blogs: antes de seleciona-los, faca uma
pesquisa online para obter mais informacdes sobre o “autor” do blog:
verifique se ele é um especialista no assunto, se esta vinculado ao mundo
académico, pois essa é nossa principal referéncia para a formacgdo de
professores. Nao se esquecam de indicar os sites visitados nas referéncias de
seu trabalho (UNESP, 2010, p. 70, grifo nosso).

As atividades de pesquisa foram propostas para serem realizadas exclusivamente via
internet. Esse aspecto, limitante para a realizacdo da pesquisa, € representativo de uma
cosmovisdo contemporanea de que o0s aparatos técnicos e seus prolongamentos, tal como a
internet, sdo capazes de concentrar em si, de modo maquinal, todo o conhecimento ja
produzido, a fim de realizar a “libertagdo do pensamento humano de seus espartilhos
autoculpaveis” (TURCKE, 2008, p. 30).

Contudo, como j& vimos, as associacdes do pensamento humano sdo vivas e
espontaneas. De acordo com Tiurcke (2008), elas ttm um grau de liberdade, cujo contexto e
disposicdo ndo sdo fixados, como os aparatos técnicos, tais como o computador, a internet e

as plataformas de EaD buscam realizar e determinar:

[...] quando as associagdes sdo tdo fixadas e mecanizadas em cddigos que
regressam em um pressionar de uma tecla, isso equivale a maté-las.
Associacdo fixada ndo é mais associacdo, e quem deseja arrancar dela o
segredo do associar é sugado num regresso sem fim. A tentativa de captar a
associacdo livre num link evoca a existéncia de uma armadura infindavel de
links posteriores, sem que nunca ocorra a captagio (TURCKE, 2008, p. 31).

Temos, entdo, na atividade de pesquisa via web, um correspondente dessa tentativa de
fixar as associagdes livres do pensamento através de um Unico aparato técnico. No infinito
oceano de links existentes na internet os alunos / professores / espectadores devem captar um
assunto determinado. Além da pesquisa, o resultado deve ser apresentado e sistematizado em
“tabelas, gréficos ou quadros para facilitar sua visualizagdo”, correspondendo a uma visao de
mundo calculada e pautada em estatisticas que validam a pesquisa, legitimam os argumentos,
sem dar-se conta de sua racionalidade técnica.

As exigéncias do modo como as pesquisas devem ser realizadas — ““¢ imprescindivel
que os sites pesquisados sejam da melhor qualidade” — camuflam o que se percebe evidente
quando se condiciona a pesquisa e a reflexdo a links que se deixam combinar, que dependem

das normas dos respectivos programas, de inimeras conexdes 0-1. Ou seja:
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[...] o texto conectado permanece constantemente parcial e, apesar de todas
as afirmagOes opostas, fechado. Apenas com a chave correta é que ele se
deixa abrir. E preciso dominar seu software para fazé-lo expandir novos
textos e associacdes e isso significa trabalho duro (TURCKE, 2008, p. 34).

Trabalho duro, pois mesmo confiando na autonomia dos alunos / professores /
espectadores enquanto coautores do préprio conhecimento, criativos e capazes de
potencializar os estudos através dos aparatos digitais e da condi¢édo flexivel de tempo e lugar,
“sua criatividade total consiste apenas na escolha de possibilidades, todas elas afirmadas de
antemao” (TURCKE, 2008, p. 34).

A liberdade de escolha dos locais de pesquisa estd condicionada a uma escolha
prevista, todos os caminhos ja sdo dados, sdo predeterminados, assim como a prépria estrutura
da plataforma digital AVA Tidia AE, a qual hospeda os textos, programas-aula, agenda e
atividades programadas para a execucao do “passo a passo formativo” que esta modalidade de

ensino demanda:

[...] certamente trata-se de um reino de liberdade bem miserével, no qual um
contemporaneo que clica 0 mouse e olha fixo para a tela dispde, ad libitum,
de todos os comandos e conexdes ja pré-determinados por um programa de
computador, como se fosse um senhor que exercesse sua sabedoria sobre um
prato pré-preparado (TURCKE, 2008, p. 35).

Pode-se argumentar que o salto constante de um link para outro durante a realizacdo de
uma pesquisa néo signifique que o pensamento deixou de ser realizado, pois talvez o saltar
brusco de um link para outro ocasione estimulos que acionem a busca por conceitos precisos,

entretanto:

[...] escreve-se o termo de busca “Nietzsche” e obtém-se mil titulos e
milhares de links e referéncias cruzadas. Percorré-los de fato significa
perder-se. Nao percorré-los significa correr o risco de ignorar o mais
importante diante dos préprios olhos. O olho do leitor encontra
constantemente conceitos marcados chamando para outros textos que
prometem uma leitura mais excitante do que se faz agora, e apenas o esforgo
de uma negacdo teimosa contra tais saltos de paginas permite que se esteja
em condicdes de ler o texto em questdo, de uma vez s6, até o fim (TURCKE,
2010, p. 70).

Esse esforco, ao qual Turcke (2010) se refere, é enorme, pois a profusdo de
informacdes que recebemos e que buscamos atinge patamares oceanicos. E, por conta disso,

muitos que imaginam realizar pesquisas na internet “ndo vao além de acumular pedagos de
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textos ou imagens, tendo como trabalho apenas navegar para coletar dados” (DEMO, 2012, p.
81). O conhecimento genuino, conquistado pelo sujeito em sua apropriacdo autdbnoma e
emancipada, ndo se realiza neste processo que continua a ser aligeirado, instrucional, tutorial,
predeterminado.

A modalidade de ensino a distancia, a qual a UNIVESP pertence, alcanga o signo de
status e é integrada socialmente a medida que ganha forca e adeptos quando se associa ao
chamado “progresso evidente” gerado pelo nivel de vida com o desenvolvimento das forgas
produtivas materiais. Contudo, esse “avango” é acompanhado do retrocesso da consciéncia,
pois “dizer que a técnica e o nivel de vida mais alto resultam diretamente no bem da
formacdo, pois assim todos podem chegar ao cultural, é uma ideologia comercial
pseudodemocratica” (ADORNO, 2010, p. 27).

Realiza-se, entdo, uma formacdo confusa e repleta de obscurantismo, pois atraves de
uma tentativa de formacdo a distancia, mediada por aparatos técnicos, ndo se obtém outra

coisa sendo um sucedaneo formativo, em que:

[...] o entendido e experimentado medianamente — semientendido e
semiexperimentado — ndo constitui o grau elementar da formacéo e sim seu
inimigo mortal. Elementos que penetram na consciéncia sem se fundir em
sua continuidade se transformam em substancias toxicas e, tendencialmente,
em supersti¢oes, até mesmo quando as criticam [...]. Elementos formativos
inassimilados fortalecem a reificacdo da consciéncia que deveria justamente
ser extirpada pela formagdo (ADORNO, 2010, p. 29).

Sendo assim, 0s programas-aula, os textos produzidos, os estudos dirigidos e as
pesquisas via web sdo elementos de mediacdo do processo de ensino-aprendizagem que
continua refém e, por que ndo dizer, reprodutor dos mesmos encaminhamentos formativos
presentes no Brasil desde o inicio do século XX.

A congregacdo falaciosa entre meios de comunicacdo, politicas econémicas e
educacionais, todos convergindo em um projeto educativo supostamente democratico,
emancipador e produtor de autonomia e cidadania, continua a produzir heteronomia, contudo
agora através de mecanismos ainda mais complexos e que modificam a nossa percepcao.

Desse modo, nosso intento é o de contribuir para a consciéncia relativa a esses abusos.
Porém, ser consciente ndo significa aniquila-lo, mas nos alerta para ndo decidirmos “a favor
da tendéncia dominante, golpeando o que cai e se aproximando da liquidagdo da cultura”

(ADORNO, 2010, p. 37). Contra a barbarie, nos fez ver Adorno, “a tinica possibilidade de
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sobrevivéncia que resta a cultura é a autorreflexdo critica sobre a semiformacgdo, em que

necessariamente se converteu” (ADORNO, 2010, p. 39).
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PARA CONCLUIR: ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE OS
PREJUIZOS EDUCACIONAIS

Compreender as imbricacdes entre os meios de comunicacao de massa e as politicas
econdmicas e educacionais néo é tarefa facil, bem como estudar e analisar de modo imanente
tais intersec¢des e suas consequéncias formativas exige um exercicio criterioso, ou a0 menos
uma empenhada tentativa de apresentar as relacfes de continuidade e permanéncia com 0s
direcionamentos dos projetos de formacéo em nosso pais.

Para além da descricdo da modalidade de ensino a distancia ao longo do tempo, da
discusséao sobre o conceito de formacdo (Bildung), do curso de Pedagogia da UNIVESP e dos
materiais que compuseram a disciplina Sociologia da Educacdo da UNESP/UNIVESP, este
trabalho buscou reforgar a compreensdo de que “a verdade em tudo isso é que o poder da
industria cultural provém de sua identificacdo com a necessidade produzida” (ADORNO;
HORKHEIMER, 2006, p. 113).

Necessidades produzidas que culminam na manutencdo de uma sociedade cindida e
dominada pela fragmentacdo, pois lancar mdo dos meios mais bem acabados da industria
cultural, tais como os aparatos midiaticos e tecnoldgicos, como o radio, a televisdo, a internet
e 0 computador, contribui para que 0 nosso sensorio e a nossa percep¢do continuem cada vez
mais dependentes dos suportes que reforcam a iluséo da liberdade.

A sequéncia automatizada de operacdes padronizadas desbota os contetdos por meio
dos quais se almeja a formacdo. Os aparatos desenvolvidos pelas TIC, dentre eles as
plataformas de ensino e os demais meios para o desenvolvimento do EaD, por sua vez,
correspondem a obstrucdo de qualquer pensamento préprio, autbnomo, na medida em que 0
produto consumido ja& prescreve as reacdes € “toda ligacao logica que pressupunha um esforgo
intelectual ¢ escrupulosamente evitada” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p. 113).

Sendo assim, a pretensa transposi¢do dos conteudos pedagdgicos e académicos em
materiais e recursos audiovisuais palatdveis a compreensdo continua a falhar, pois
paulatinamente reproduz o que busca superar. Na construcdo do conhecimento, continua a
fazer coro a falta de capacidade de abstracdo individual sem aporte dos aparatos bem como
reafirma a permanéncia e a complexificacdo de uma sociedade cada vez mais administrada,
adaptada, integrada, na qual a semiformacdo permanece sendo sua expressao mais bem
acabada, cujas relacdes de produgdo se “esmeram pela reproducdo de relacdes humanas

fragmentadas” (ZUIN, 2006, p. 947).
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A Fundacdo UNIVESP, apesar de querer ser um projeto singular de EaD, ndo o &,
realiza o oposto de sua intencdo, pois ao afirmar ser uma plataforma de ensino que permite a
realizacdo desse processo em qualquer espaco, lugar e tempo acaba por reafirmar a ideologia
de que € possivel realizar a formacéo de todos através do acesso as TIC e ao EaD. Com isso,
suprime um elemento fundamental para a realizagcdo da formagdo, o tempo: tempo para
refletir, para pensar, ponderar e, posteriormente, chegar a alguma conclusdo, mesmo que
parcial. Na modalidade EaD, cujo tempo € mercadoria valiosa, sdo cada vez mais utilizadas as
mediacdes que podem eliminar a “perda de tempo”, o esfor¢o intelectual, vide toda a analise
realizada no Capitulo 3, no qual expusemos 0s materiais e as atividades preconcebidas e
determinadas que o aluno / professor / espectador realiza por si mesmo, e que em nenhum
momento a reflexdo individual € estimulada ou proposta.

Estar adaptado a esses mecanismos de formacdo que correspondem a uma demanda de
mercado cujas formas de socializacdo estdo permeadas e mediadas pela exploracdo de nossa
percepcao e do nosso tempo corresponde a identidade e a reciprocidade, em ponto de coeséo
social sem precedentes, que a sociabilidade do mercado interveio nos individuos, desgastando
suas disposicdes e capacidades ao realizar, entdo, a mais premente integracdo aos aparatos e
aos discursos sobre o “acesso e democratizagdo do ensino superior via EaD”.

O desafio do EaD ¢ o de “fornecer condigdes para que os professores ausentes se
tornem presentes” (ZUIN, 2006, p. 498), porém, por meio de uma analise equivocada e
superficial, ndo se percebe que através da intensificacdo da formacéo via aparatos houve uma

substituicdo da exploracéo fisica pela exploracdo do estado estético. E, desse modo:

[...] quanto menos a forca muscular foi aplicada as maquinas colossais,
guanto mais as pontas dos dedos e 0s movimentos oculares foram motora e
refinadamente alinhavados a aparelhos microeletrdnicos, mais se destaca
para qual direcdo a transformacdo da exploracdo aponta: para a exploragdo
da concentragdo (TURCKE, 2010, p. 274).

Todas as possibilidades permitidas pelos aparatos tecnologicos sdo também
identificadas pela condicdo de sucedaneo. Noutras palavras: pela condi¢do de pré-prazer
duradouro, de uma satisfagdo que é continuamente ausente; assim como € ausente uma
proposta formativa que se realize a distancia. Ndo podemos confundir a superacdo de
distancias espaco-temporais e reducdo ou aceleracdo dos processos de comunicagdo com a
“proximidade humana, no sentido de uma participagdo mutua e da identificacdo, que so
podem ser gradativamente construidas ao longo do convivio muituo e da troca de
experiéncias” (TURCKE, 2010, p. 290).
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Os olhos e os dedos ndo podem se transformar no “exclusivo portdo de entrada de uma
torrente de impressdes que ndo sdo validas, caso dele se isolem” (TURCKE, 2010, p. 286). O
corpo ndo pode tornar-se mero suporte material da presenga através das midias, sendo “a
presenca corporal produz um feito palido e apagado em comparagdo com a midiatica”
(TURCKE, 2010, p. 41-42).

De acordo com Zuin (2006), a presentificagdo realizada através dos aparatos se realiza
por meio de sua “virtualizagdo”, ou seja, através da possibilidade de instigar o
desenvolvimento de um numero cada vez maior de representacdes dos contetdos
transmitidos, os quais, ao invés de serem elaborados criticamente, s&o apenas absorvidos.

O corpo empalidecido pela frenética busca por ser percebido, em sua constante
emissdo por meio dos aparatos tecnoldgicos, encontra na modalidade a distancia sua
continuidade, pois acreditar ser possivel realizar processos formativos concretos através

desses aparatos:

[...] corresponde ao comportamento do prisioneiro que ama a sua cela porque
ndo Ihe é permitido amar outra coisa. A rendncia a individualidade que se
amolda a regularidade rotineira daquilo que tem sucesso, bem como o fazer
0 que todos fazem, seguem-se do fato basico de que a producéo padronizada
dos bens de consumo oferece praticamente os mesmos produtos a todo
cidaddo (ADORNO, 1999, p. 80).

Podemos perceber que desde hd muito tempo os encaminhamentos formativos no
Brasil continuam a oferecer aos cidaddos os mesmos produtos falseados. A identificacdo, a
adaptacdo e a integracdo via similares estratégias pensadas para a formacao, desde o inicio do
século XX com o réadio até a crenca atual nos discursos de acesso ao ensino superior de
qualidade através do EaD, possibilidade, em sua maioria, reservada as massas, corresponde a
reproducdo de uma sociedade semiformada, em que estar de acordo e reconciliar-se com o
sistema representa continuar a obscurecer nossa visdo de superacdo e de resisténcia aos
sofisticados processos de dominacao vigentes.

Com isso, ndo podemos deixar que 0 anseio legitimo pelo acesso ao ensino
universitario seja instrumentalizado a ponto de estatisticas alentadoras turvarem os prejuizos
decorrentes no processo formativo através do EaD, “a ndo ser que nos habituemos com o
processo de fetichizacdo e ‘decidamos’ referendar nossa serviddo voluntaria, uma vez que nos
identificamos como recursos ao invés de lutarmos, na medida do possivel, para nos tornar

sujeitos, ou seja, interventores de nossas a¢des” (ZUIN, 2006, p. 952).
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ANEXO A - Agendas semanais
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Agenda da Primeira Semana — 30/09/2010 a 02/10/2010

@ - Aula Presencial - 30/09/2010 dé

Atividade 01 - Ativar o conhecimento prévio sobre a Sociologia.
Atividade 02 - Assistir ao Video 1 - Os caminhos do capitalismo no Brasil 1.

© Atfividade 03 - Discuss3o geral sobre as atividades 01 e 02. (-‘
@ 1° Periodo Virtual - 01 e 02/10/2010 -

Atividade 04 - Leitura do texto “O capitalismo no Brasil".
Atividade 05 - Estudo dirigido 1 sobre o texto “O capitalismo no Brasil".
Atividade 06 - Pesquisa na Web sobre a desigualdade social no Brasil.

Lembrem-se de que os materiais podem ser acessados também, por meio do DVD-ROM.

Alividades Avaliativas

’ ATIVIDADES DA PRIME!RA SEMANA

Agenda Segunda semana — 04/10/2010 a 09/10/2010

@ 2° Aula Presencial — 04/10/2010 - :

(—-Q Atividade 07 - Discuss&o e trabalho em grupo sobre os resultados da Pesquisa da Atividade 06.

Atividade 08 — Apresentag&o dos trabalhos em grupo (Atividade 07). - .
g? Periodo Virtual - 05 e 06/10/2010 L—_J_ :
: Atividade 09 — Pesquisar textos na Web sobre desigualdade social no Brasil. >

Atividade 10 — Assistir ao Video 2 - Classicos da Sociologia: Karl Marx. e
Atividade 11 - Assistir ao Video 3 - Classicos da Sociologia: Emile Durkheim. -] S

_ 3% Aula Presencial — 07/10/2010 J :

Atividade 12 - Apresentacao do tema “As diferentes sociologias”.
Atividade 13 — Assistir ao Video 4 — Classicos da Sociologia: Weber.

——' Atividade 14 — Trabalho em grupo com o texto “Sociologia: o estudo da sociedade”. [- , .

@ 3° Periodo Virtual — 08 e 09/10/2010
——. Atividade 15 - Leitura completa e trabalho do texto “Sociologia: o estudo da sociedade”.

Atividade 16 - Pesquisa na Web sobre o pensamento de Marx, Emile Durkheim e Weber.

Atengdo: Nao deixem de levar seu caderno de formag&o na aula presencial do dia 07 de
outubro de 2010. Vocés trabalharao com o texto “Sociologia: o estudo da sociedade”.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato pela ferramenta correio ou, presencial-
mente, com seu Orienladur de Discipling.

\— Atividades Avaliativas

.’- ATIVIDADES DA SEGUNDA SEMANA

S A —— T —————————— ——




117

Agenda Terceira Semana — 11/10/2010 a 16/10/2010

@D 4° Aula Presencial — 11/10/2010 ves N :

Atividade 17 - Ampliando e aprofundando conhecimentos.

Atividade 18 - A explicag&o da vida social segundo Marx, Durkheim e Weber. i! :

-4° Periodo Virtual - 12 e 13/10/2010

Atividade 19 - Leitura e trabalho do texto “A contribuigéo da Sociologia da Educag#o para
a compreensédo da educacgéo escolar”,

5 Aula Presencial — 14/10/2010 dé
Atividade 20 - Discuss&o sobre “A escola publica”.

Atividade 21 - Assistir ao Video 6 — Os caminhos do Capitalismo no Brasil 2.

~—® Atividade 22 - Produgéo coletiva de um texto sobre a escola publica. ‘. i :
@ 5° Periodo Virtual — 15 e 16/10/2010 | :
_. Atividade 23 - Pesquisa na Web sobre contribuiges de Marx, Durkheim e Weber na Educag:éo
-—.Atuvndade 24 - Busca online de uma gravura simbdlica.
Atividade 25 - Assistir ao Video 7 — llha das Flores.

Entrem na ferramenta “Atividades” para ver os detalhes de cada uma das tarefas propostas.
Lembrem-se de que os materiais podem ser acessados também, por meio do DVD-ROM.

\e__ Atividades Avaliativas

o
." ATIVIDADES DA TERCEIRA SEMANA

Agenda Quarta semana — 18/10/2010 a 23/10/2010

- 62 Aula Presencial — 18/10/2010 - periodo de revisao e recuperagao ‘.
Atividade 26 - Retomada geral da Disciplina.
Atividade 27 — Reapresentagéo do Video 7 — llha das Flores.
Atividade 28 - Discusséo geral sobre o video “llha das Flores”.

@ ©° Periodo Virtual - 19 e 20/10/2010
. Atividade 29 - Estudos de revisao.

@ 7 Aula Presencial — 21/10/2010
: Atividade 30 - Prova Presencial.
z 7° Periodo Virtual - 22 e 23/09/2010
- @ Atividade 31 - Reflex&o no Diério de Bordo sobre Sociologia da Educagao.
. Atividade 32 - Compartilhando contetidos construidos.

Qualquer problema, por favor, entrem em contato pela ferramenta correio ou, presencial-
mente, com seu Orientador de Disciplina.

k:_ Atividades Avaliativas

‘! ATIVIDADES DA QUARTA SEMANA
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ANEXO B — Descri¢gdo com imagens de um programa-aula
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Programa-aula 2: Classicos da Sociologia — Karl Marx
1” ao 40”7

UMWESP

Take 1 — Abertura do programa-aula Take 2 — Filme “Tempos Modernos”

Take 5 — Linha de montagem capitalista Take 6 — Carlitos submetido & maquina



