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RESUMO

VALDANHA NETO, D. Os filhos do Lago do Cunié: educagdo escolar em uma
Reserva Extrativista da Amazoénia. Dissertacdo (mestrado em Educacdo Escolar).
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, 2014.

Iniciativas de politicas educacionais e socioambientais tém se ocupado da importancia
de a educacdo escolar respeitar o contexto no qual a escola esté inserida, bem como os
modos de vida dos estudantes. Neste sentido, foi realizada uma pesquisa qualitativa em
Educacéo, de tipo etnografico, na Reserva Extrativista (RESEX) do Lago do Cunid,
localizada no estado de Ronddnia — Amazonia brasileira. O objetivo principal foi o de
aprofundar conhecimentos sobre a cultura tradicional da comunidade residente na
RESEX do Lago do Cunia e sobre as formas de apropriacdo da cultura tradicional pela
escola local. Toda a investigacdo é permeada por analises pautadas nos conceitos de
cultura em Geertz, e ideologia em Marx e Engels, os quais associados a reflexfes da
Educacdo Popular formam a base do referencial tedrico analitico. Foram desenvolvidas
pesquisas de campo com duracdo de 55 dias no total. A primeira ida a campo se
configurou como um estudo da escola sob uma perspectiva dialética, tendo sido dirigido
a espacos exteriores ao da instituicdo escolar, e realizada no més de julho de 2012.
Nesta etapa foram feitas observacdes diretas do cotidiano, com registro em diario de
campo; além de realizacdo de sete entrevistas com moradores locais (trés adultos e
quatro jovens) sobre a tematica da educacao escolar. Os dados foram sistematizados em
Temas Geradores que contribuiram para uma melhor compreensdo da realidade, sendo
esses: “trabalho”, “relagdes de género”, “crencas e identidade”, “meio ambiente”,
“saude”, e, por fim, “a escola desde fora”. A escola desde fora é verbalizada como a
porta de entrada ao mundo do trabalho assalariado — o qual se apresenta
ideologicamente como unica possibilidade para uma “vida melhor”, para que seja
possivel “ser alguém na vida”. Os demais Temas Geradores também trazem elementos
para uma discussdo educacional. Evidenciam-se as ambiguidades que cercam a
compreensao e sentido atribuido ao modelo de Alternéncia adotado, o qual é concebido
como estratégia para lidar com uma historica “falta de professores” na comunidade. A
segunda ida a campo foi desenvolvida em maio/junho de 2013, e teve como foco a
realizacdo de um estudo do cotidiano escolar na Reserva. Todos os sete docentes que
estavam na instituicdo no periodo foram entrevistados com base em um roteiro semi-
estruturado; o que, juntamente com observacOes diretas do cotidiano registradas em
diario de campo, contribuiu para a compreensdo da realidade escolar. Os dados foram
organizados nas categorias “A escola que temos” e “A escola que queremos”, e
discutidos com uma visdo integrativa junto a questdes de gestdo territorial da RESEX.
Segundo os docentes, a escola questiona o0 modelo de Alternancia vigente, possui
suporte e material didatico aquém do desejado, e pouco valoriza o trabalho tradicional
como possivel substrato para a pratica pedagogica. Apesar de todas as dificuldades que
a educacdo escolar da Reserva possui, as falas acerca dessa sdo positivas — todos 0s
professores afirmaram ter prazer em de trabalhar no local. A cultura é resistente,
resiliente, e criativa; e os filhos e filhas do Lago do Cunid estdo banhados nessa cultura.
Como afirmou uma professora participante da pesquisa: “Tem que ser filho da terra,
sendo nao resiste”. Por fim, esperamos que este estudo possa auxiliar no
desmascaramento de ideologias e se tornar um instrumento de fortalecimento cultural e
educacional dos moradores e educadores da Reserva.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Cultura. Meio Ambiente. Escola. Amazodnia.






ABSTRACT

VALDANHA NETO, D. Lake Cunia’s offspring: school education in an Amazonian
Extractive Reserve. Master’s dregree. Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, 2014.

Initiatives in educational and environmental policies have been worrying about the
importance of schooling respect the context in which they are located, as well as the
students’ ways of life. In this sense, a qualitative — ethnographic — research in
Education, was held in the Extractive Reserve (RESEX) Lake Cunid, located in the
State of Rondonia - Brazilian Amazon. The main goal was to enhance the knowledge
about the community’s traditional culture and the forms that the local school
appropriated of it. All research is permeated by the concepts of culture in Geertz, and
ideology in Marx and Engels, which, associated with reflections of Popular Education,
form the basis of the analytical theoretical framework. Field researches were carried out
during 55 days in total. The first part of the field research was configured as a school
study under a dialectical perspective, having been directed to the exterior spaces of the
school, and held in the month of July 2012. At this stage, direct observations of daily
life of local residents were made and registered in a field diary, in addition to seven
interviews conducted with locals (three adults and four youngsters) on the theme of
school education. Data were organized by Generating Themes, these being: "labour",
"gender relations”, "beliefs and identity”, "environment”, "health”, and finally "the
school from outside." The school from outside is verbalized as the gateway to the world
of paid work — which is presented ideologically as the only possibility for a "better life",
thus you can "be someone in life." The remaining Generating Themes also bring
elements to an educational discussion. Besides, it is evident the ambiguities surrounding
the understanding and meaning attributed to the alternating model adopted, which is
designed as a strategy to deal with a historical "teacher shortage" in the community. The
second field research was developed in May/June 2013, and was focused on a study of
the school routine in the Reserve. All seven teachers who were in the unit during the
period were interviewed with semi-structured script, these along with direct
observations of everyday contributed to the understanding of school reality. Data were
organized in the categories "The school we have™ and "The school we want,” and were
discussed concomitantly with an integrative view of the issues in territorial
management. According to the teachers, the school questions the current model of
Alternation, owns educational support and teaching material under the amount and
quality desired, and appreciates just too little the traditional labour as possible substrate
for pedagogical practice. Despite all the difficulties that school education on the
Reserve has,the lines that are positive — all teachers reported enjoying working on site.
Culture is resistant, resilient, and creative; and the sons and daughters of Lake Cunia are
immersed in this culture. As stated by one participant teacher of the research: "It has to
be son of the land, otherwise does not resist.” Finally, we hope that this study may help
in unmasking ideologies and become an instrument of cultural and educational
empowerment of Lake Cunia’s residents and educators.

Keywords: Popular Education. Culture. Environment. School. Amazon.
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Primeiras palavras, ou: som do vento

Primeiras palavras, ou: o0 som do vento

Como € gostoso sentir o vento antes dele chegar... aqui parece que até
0 ar tem mais vida, ele anuncia sua chegada com o som das copas das
arvores balancando... assim como o0s ribeirinhos costumam anunciar
sua chegada ou passagem com assovios. Licdo aprendida com o
vento? Quem sabe...

(VALDANHA NETO, diario de campo, 2013).

Pensava em me tornar biélogo quando tinha 14 anos, sobretudo pela minha
fascinacdo por animais peconhentos. Minha afinidade com as Ciéncias Humanas
comecou a aparecer no Ensino Médio, mas mantive minha escolha pelo curso nas
bioldgicas, também influenciado pelo desejo de estudar questdes referentes ao meio
ambiente.

Logo no primeiro ano de graduacdo em Ciéncias Biologicas na USP/Ribeirdo
Preto, em 2007, conheci 0 NAPRA — Nucleo de Apoio a Populacdo Ribeirinha da
Amazbnia — organizagdo ndo governamental sem fins lucrativos, composta
exclusivamente por voluntarios, em sua maioria estudantes de graduagdo, que realizam
reunides e se articulam para a cada ano, no més de julho, fazer uma expedicdo a
Amazonia e passar 30 dias em comunidades ribeirinhas desenvolvendo projetos de
intervencdo comunitéaria com vistas a melhoria da qualidade de vida das pessoas que ali
vivem.

Meu ingresso no NAPRA foi concomitante com o da educadora Valéria O. de
Vasconcelos (co-orientadora desta pesquisa), e retorno do educador Cristiano Tierno de
Siqueira (que ja havia participado da organizacdo). Ambos, atuando sob o prisma da
Educacgéo Popular, realizaram um intenso processo de formagdo com os estudantes, e
estiveram também presentes durante os trabalhos de campo, tornando as discussdes e
experiéncias vividas nesse periodo profundamente transformadoras em minha visdo de
mundo.

Portanto, desde 2007 e de meu contato inicial com a Educacdo Popular, sigo
aprofundando reflexdes sobre educacdo e sociedade a partir desse referencial, buscando
constantemente o amadurecimento de minha compreenséo da realidade com vistas a um
mundo mais justo e humano. Em 2008 continuei no NAPRA, dessa vez como

coordenador da equipe de Educacdo, experiéncia inédita para mim e muito valiosa: estar
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na Amazonia atuando com um referencial critico em educacéo ja tinha sido intenso, e
neste segundo momento surgia um novo desafio — o de coordenar as agdes de um grupo
de estudantes.

O NAPRA atua na regido do baixo rio Madeira!, no estado de Rondonia,
Amazonia brasileira. As comunidades ribeirinhas que mais comumente sdo foco do
trabalho da organizacdo s&o: S&o Carlos, Reserva Extrativista (RESEX) do Lago do
Cunia, Nazaré, e Calama. A figura 1 contém as quatro comunidades e area de entorno,

com destaque para as Unidades de Conservacao (UCs) da regido.

Figura 1
Estado de Rondbnia com imagem ampliada focalizando a regido do baixo rio
Madeira, destaque para as Unidades de Conservacéo federais da area — Estacéo
Ecoldgica do Cunid (mais acima), RESEX do Cunid, e Floresta Nacional Jacunda.

Humaita

Canutama ( *
/( Calama.\

‘Comunidadds Rio Preto

UHE Candeias
-364 m’ do Jamari

A

Porto §
Velho

Fonte: Candido (2010)

Em 2009 me afastei das atividades do NAPRA e fui conhecer outras areas de
atuacdo na Biologia: fiz estagios em escolas, estdgio em empresa ambiental, trabalhei

com manejo de fauna, e ecologia. Recém-formado, prestei consultoria para uma

! Baixo rio Madeira ¢ a regido que se encontra “abaixo” da cidade de Porto Velho no sentido das aguas do
rio. Dessa forma, a regido tem abrangéncia de Porto Velho até a foz do rio em Manaus.
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empresa da area ambiental, atuando na area de etnobiologia, realizando estudos
diagnosticos e prognosticos em cinco Terras Indigenas (T1) Guarani no estado de S&o
Paulo: Guarani da Barragem, Krukutu, Itadca, Aguapeu, e Rio Branco. Tal trabalho
ocorreu no contexto de um Estudo de Impacto Ambiental (EIA) da regido para
avaliacdo da viabilidade de um empreendimento de duplicacdo de ferrovia. Minhas
funcbes eram relacionadas ao diagnostico do meio biolégico das Tls partindo,
principalmente, do etno-conhecimento dos grupos que nelas habitavam e de suas
relacGes com as outras espécies (animas e vegetais) que também habitam esses espacos.

A formacdo pedagdgica propiciada pela licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
contribuiu muito para um pensamento critico no campo da Educacdo. Realizei pesquisa
de Iniciacdo Cientifica durante dois anos na area de Educacdo Ambiental (EA) sob
orientacdo da profa. Clarice Sumi Kawasaki. Investigamos os documentos curriculares
nacionais (Diretrizes Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais
(PCN)) para ensino fundamental e médio, e suas relacbes com a tematica ambiental.
Como resultado principal foi evidenciado que mesmo com o forte discurso da adogéo da
transversalidade para o tema ‘Meio Ambiente’, os PCN para as series finais do ensino
fundamental ndo transversalizam a tematica sequer nos proprios documentos,
mantendo-a concentrada em um caderno especifico (VALDANHA NETO;
KAWASAKI, 2013).

Ainda durante a graduacdo tomei contato com os estudos realizados pela
professora Dulce Whitaker, principalmente pelo seu livro “A Cultura e o Ecossistema:
reflexdes a partir de um dialogo” (WHITAKER; BEZZON, 2006), no qual a
pesquisadora parte de uma entrevista realizada com o renomado ec6logo brasileiro José
G. Tundisi para tecer consideracGes sobre as esferas sociais e ambientais vistas a partir
de um referencial das Ciéncias Humanas. A organicidade com a qual a pesquisadora
lida com as duas esferas (social e ambiental), aliada a riqueza de suas analises, além das
intensas convergéncias com principios da Educacao Popular, me fascinaram e moveram
a buscar sua orientagcdo para uma pesquisa de mestrado.

O contato com a professora Dulce foi possibilitado pela professora Valéria
Vasconcelos, que desde sua entrada no NAPRA em 2007, seguiu desenvolvendo
pesquisas e intervencdes educacionais em diversos estados da regido amazonica do pais.
Realizou, inclusive, uma pesquisa de pds-doutorado sob a supervisdo da professora
Dulce, 0 que as aproximou e criou o0 espaco de interlocugéo que fomentou minha busca

pelo mestrado em Araraquara.
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Ainda estou para conhecer educador(a) popular com tamanha desenvoltura em
acbes de intervencdo educativas quanto a professora Valéria. E fantastica a
oportunidade do aprendizado conjunto com ela participando de projetos ou mesmo no
convivio cotidiano. Sua co-orientacdo permeia todo o trabalho, este é verdadeiramente
um estudo realizado por um trio.

Partindo das experiéncias na Amazonia durante a graduacéo, e dos estudos nas
Ciéncias Humanas (sobretudo no campo da Educacdo), e Bioldgicas (principalmente no
campo ambiental), chegamos, pesquisador e orientadoras, a seguinte questdo de
pesquisa: Como a escola da Reserva Extrativista do Lago do Cunid vem dialogando
com a cultura tradicional da comunidade residente na localidade?

Essa é a questdo central que permeia todo este estudo. Sua construcéo partiu da
concordancia com as ideias da Educacao Popular, principalmente na figura do educador
brasileiro Paulo Freire, de que € importante que os conteudos educacionais sejam
apresentados aos educandos de maneira, mais que contextualizada, coerente com o seu
cotidiano. Tal consideracdo tem em si uma importancia didatica, uma vez que o
aprendizado do contetdo escolar é favorecido com essa estratégia de ensino, como
diversas pesquisas empiricas corroboram (REYES-GARCIA et. al., 2010). Este
pressuposto ja justificaria a relevancia cientifica da questdo de pesquisa ao campo da
educacdo. Porém, a esséncia de tais proposicdes freireanas € mais basal que a didatica
em si, esta localizada no campo politico das relagcbes humanas. Como Paulo Freire,
enxergamos as diferencas por meio do conceito antropolégico de cultura, permitindo
uma postura compreensiva as diferencas, sem cair na armadilha de um total relativismo
onde “tudo pode”. Assim, uma pratica educativa que parta do saber cotidiano de
educandos membros de culturas ndo hegemoénicas é transformar o discurso de
valorizacdo das diferencas em pratica concreta, sem comprometer a superacdo de
conhecimentos almejada na escola.

Ademais, para possibilitar uma compreensdo mais acurada das tematicas
envolvidas no estudo, o embasamento tedrico configurou-se na area de Ciéncias
Humanas, com algumas interfaces no campo ambiental, que é genuinamente
interdisciplinar (CARVALHO, 1. 2011); propondo-se a contribuir no aprofundamento e
desenvolvimento de saberes relacionados a educacdo em areas protegidas, sobretudo a
educacéo de povos tradicionais.

Dessa forma, o objetivo geral da investigacéo foi: aprofundar conhecimentos sobre a

cultura tradicional da comunidade residente na RESEX do Lago do Cunid e sobre as
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formas de apropriagdo da cultura tradicional pela escola local. Como objetivos
especificos, foram tracados: compreender formas de transmissao da cultura tradicional
no cotidiano de algumas pessoas da comunidade; identificar quais sdo os contetdos e
praticas educativas escolares que mais se destacam; e analisar quais, se € COmo esses

conteudos e praticas educativas escolares dialogam com a cultura tradicional.

A pesquisa esta organizada da seguinte forma:

O Capitulo 1 traz o embasamento tedrico-metodoldgico que sustentou a
investigacdo e os procedimentos de coleta de dados durante a pesquisa de campo, e
também tece consideracdes sobre 0 modo de construcdo desta dissertacdo de mestrado.
No Capitulo 2 consta a revisdo bibliografica sistematica da literatura sobre o tema
“educagdo no contexto amazonico”. O Capitulo 3 apresenta 0 universo desta pesquisa e
fundamentag6es decorrentes: trazendo um panorama histérico das questdes sociais mais
pungentes no territério amazonico, contendo um subcapitulo no qual situa-se mais
especificamente sobre a Reserva Extrativista do Lago do Cunid, e uma outra subdiviséo
teorizamos sobre a Educacdo Popular, principal aporte deste estudo, e como o autor
conecta seus principios com a utilizacdo analitica dos conceitos de cultura em Geertz, e
ideologia em Marx e Engels, criando um aparato tedrico de compreensdo da realidade
social investigada. No Capitulo 4 comecam a aparecer de maneira explicita os dados
coletados nas pesquisas de campo, relatando a primeira ida a campo realizada durante o
més de julho de 2012 e analisando os dados obtidos. No Capitulo 5 é relatada a
experiéncia etnografica de investigacdo do cotidiano escolar na RESEX do Lago do
Cunid. Posteriormente sdo feitas consideracGes finais sobre a pesquisa como um todo,

seguidas das referéncias bibliogréficas, apéndices e anexos.
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CAPITULO 1 - Consideracdes tedrico-metodoldgicas

Qs fatos sdo sonoros mas entre os fatos ha um sussurro.
E 0 sussurro que me impressiona.
(LISPECTOR, 1998, p. 24)

Muitas vezes as investigacdes na area das Ciéncias Humanas sao alvo de criticos
que questionam sua validade cientifica. Pode parecer, ao observador externo, que pouco
se questiona internamente a qualidade e validade das pesquisas produzidas, poréem, as
Ciéncias Humanas talvez sejam as que mais se ocupam com um olhar reflexivo sobre
sua prépria producdo (KUHN, 2011).

A pesquisa social tem sua primordial distin¢do das investiga¢fes em outras areas
do conhecimento (bioldgicas, exatas) principalmente com relacdo ao objeto de pesquisa,
especificidade que implica grandes consequéncias, uma vez que 0 objeto das ciéncias
sociais existe culturalmente e possui pontos de vista e interpretacdes da realidade que
muitas vezes questionam e contradizem as analises do proprio pesquisador (MARTINS,
2004).

No que diz respeito ao campo da educacdo, mesmo em paises com longa
trajetoria de pesquisa nessa area, hd macicos questionamentos e estudos criticos sobre a
producdo cientifica e qualidade da pesquisa, conforme indica André (2001). Existem
critérios gerais considerados necessarios para avaliar se uma pesquisa é de qualidade ou
ndo, como: objeto bem definido, questdes e objetivos claramente formulados,
metodologia adequada aos objetivos, e procedimentos metodoldgicos suficientemente
descritos e justificados. A presenca em si desses elementos numa investigacdo ndo
garante sua qualidade, mas, via de regra, é necessaria. Ainda, ha elementos mais
especificos que sdo delineados conforme as metodologias de pesquisas adotadas
(ANDRE, 2001).

A existéncia de critérios para definir uma pesquisa de qualidade ndo impede a
criatividade dentro dos processos investigativos. Ndo remete a ideia de um protocolo
fechado, no qual os passos devem ser seguidos com precisdo. A historia da ciéncia
mostra que grandes descobertas cientificas foram resultados de erros em protocolos
estabelecidos. A flexibilidade nos passos metodoldgicos das pesquisas sociais é de

grande valor e pode permitir a captacdo de elementos essenciais da realidade que néo se
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mostrariam dentro de um determinado processo metodoldgico rigido, conferindo
originalidade e avancos a producdo cientifica (AZANHA, 2011).

Partindo de nossa questdo de estudo e das reflexfes acima, optamos pela
realizacio de uma pesquisa qualitativa em educacdo por crermos que tal
encaminhamento é o mais adequado para sustentar uma investigacao capaz de alcancar
0s objetivos propostos, sem negar o valor de outras escolhas que se mostrem melhores
para responder outras questdes de pesquisa. Assume-se, também, que tal referencial ndo
impede quaisquer tipos de quantificacGes de dados encontrados (BOGDAN; BIKLEN,
1994). A principal diferenciacdo entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa é que a
primeira mantém atencdo especial ao processo da investigacdo e busca retratar a
perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Dentro desse escopo, a pesquisa foi realizada com base na etnografia, na
intencdo de captar os fendmenos da realidade em seu proprio l6cus de ocorréncia. O
método etnografico é resultante de processos investigativos efetuados principalmente
por Malinowski (1978).

Segundo Geertz (2011, p.7):

[...]. Fazer a etnografia é como tentar ler (no sentido de “construir uma
leitura de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito
ou ndo com os sinais convencionais do som, mas com exemplos
transitérios de comportamento modelado.

As pesquisas de base etnografica possuem como ponto em comum (ou deveriam
possuir) a busca pela compreensao de quais sdo 0s aspectos simbdlicos que conectam as
acOes humanas. Ndo consiste em meramente uma descricdo do que se observa como
dado, ou do que se ouve explicitamente como fato, mas do questionamento e
estranhamento de tais acontecimentos e da tentativa de analise e compreensdo dos fatos,
apoiada em conceitos e teorias, de modo que o0 horizonte da pesquisa ndo seja apresentar
uma “foto” da teia cultural que certa realidade apresenta, mas sim contribuir para a
compreensdo de como essa teia é trancada, quais seus caminhos e formas, e quais 0s
significados desses. De certa forma, é captar 0s sussurros que permeiam o som alto e
aparentemente claro dos fenémenos observados.

E comum pessoas, principalmente de camadas populares que habitam espacos
comumente utilizados para a realizacdo de pesquisas (académicas ou ndo), estarem

cansadas de responder a questionarios e “participar” de investigagdes das quais elas
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pouco compreendem os objetivos e validade. Na regido do baixo rio Madeira em que
esta pesquisa se desenvolveu, tal fato é recorrente. Algumas pessoas chegam a ser
rispidas quando convidadas a fazer parte de uma pesquisa ou solicitadas a responder
questionarios. Provavelmente, tais reacdes ocorram pelo fato de pouco retorno
substancial das pesquisas desenvolvidas serem observados pelos participantes.

O objetivo principal de uma investigacdo cientifica ndo € mudar uma realidade,
mas sim compreendé-la melhor e produzir conhecimentos sobre as questdes propostas.
Todavia, o reconhecimento de tal afirmacdo ndo impede que muitas das pesquisas
sociais (e socioambientais) desenvolvidas contem com a participacao efetiva de seus
sujeitos na construcdo da proposta e nas descobertas decorrentes do estudo, e possivel
transformacéo da realidade estudada.

Dessa forma, almejamos que o presente processo investigativo tenha sido
caracterizado simultaneamente como préatica educativa, de forma que o0s objetivos e
potenciais da pesquisa ficassem claros aos participantes, evitando assim a criagcdo de
fantasias que mais imobilizam do que fazem caminhar, devaneios de que a acdo de
pesquisadores “de fora”, “dos centros urbanos” com todo o seu conhecimento técnico
irdo trazer as solucBes para 0s problemas internos a comunidade, quase que a solucao
para a condicdo humana de trabalho e esfor¢o diario. Cremos, assim, que esta pesquisa
foi desenvolvida com vistas a construgdo conjunta de conhecimentos sobre a realidade
estudada, de modo que os participantes se reconhecessem como sujeitos histéricos e
com potencial de transformacéo.

A Figura 2 ilustra esquematicamente como concebemos o funcionamento do
suporte metodoldgico desta investigacdo. Cada parte mais ampla da espiral ilustra a
maior especificacdo das partes mais internas. A espiral é aberta no intuito de representar
que cada parte poderia sustentar outras metodologias que ndo as utilizadas nesta
pesquisa. Com esta figura almejamos evitar concepg¢des de que tal ou qual metodologia
seja superior ou melhor que outras, ou mesmo, magicamente criadas. O fato de a
pesquisa de base etnografica estar na parte mais interna da espiral ndo representa uma

superioridade, mas maior especificidade.
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Figura 2
Representacdo do embasamento metodoldgico deste estudo

Pesquisa social

Pesquisa de base
etnografica

Pesquisa Qualitativa
em Educagdo

Critérios cientificos gerais

1.1 — Instrumentos de levantamento de dados

Os instrumentos de levantamentos de dados utilizados foram: entrevistas,
observacdo direta com registro em diario de campo, e dados obtidos por meio da
literatura pertinente (dados secundarios).

Sobre a observacdo direta como método de levantamentos de dados ha muito
que se falar. Como tal acdo tdo corriqueira dos seres humanos pode ser utilizada de
modo a se tornar um valioso instrumento de pesquisa cientifica? N&do é objetivo deste
trabalho dissertar sobre o amplo e ja historicamente discutido tema. Para isso,
consideramos a leitura de etnografias classicas que, alem de se valerem da observacao,
evidenciam como esta pode revelar aspectos muito encobertos da realidade. Boas
leituras poderiam ser a de Malinowski (1978), que narra a pesquisa considerada

originaria da observagdo enquanto metodo investigativo, e a obra de Balée (1994), a
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qual sintetiza mais de dez anos de pesquisa etnografica do autor junto a tribos da etnia
Ka’apor na Amazonia brasileira.

Todavia, é necessario explicitar brevemente nossa compreensdo sobre a
observacao, uma vez que sua importancia na préatica etnografica é tamanha que Gomes
(2011) chega a afirmar que “[...] a diferenca entre o ser e o nao ser antropologo depende

de sua capacidade de se valer desse método®.” (p. 56).

O método consiste em o pesquisador buscar compreender a cultura
pela vivéncia concreta nela, ou seja, morar com o0s “nativos”,
participar de seus cotidianos, comer suas comidas, se alegrar em suas
festas, e sentir o drama de ser de outra cultura — tudo isso na medida
do possivel. A ideia subjacente é que uma cultura s6 se faz inteligivel
pela participagdo do pesquisador em suas instituicdes. N&o basta
observar os fendmenos, ndo basta entrevistar as pessoas que deles
participam, ndo basta conhecer 0s documentos materiais ou
ideoldgicos de uma cultura. E preciso vivéncia-la! (GOMES, p. 56).

Os fendbmenos observados diretamente na realidade foram registrados em diério
de campo, ferramenta essencial para uma pesquisa com base etnografica. Com relagéo a
esses registros, concorda-se com Lopes et. al (2002, p. 134) quando afirmam que a

utilizacdo de tal técnica vai além da descricdo da realidade encontrada:

O movimento de compreensdo da realidade através do Diario de
Campo ndo se esgota na relagdo de complemento, triangulagdo e
explicacdo dos dados. Avanca em direcdo ao movimento dialético
entre um olhar mais aprofundado e o olhar atento do pesquisador
sobre a realidade. Passa pela questdo da relacdo intersubjetiva entre o
pesquisador e os sujeitos da realidade pesquisada. E por fim, culmina
auxiliando a realizagdo do processo interpretativo (ou analise) do
pesquisador ou grupo de pesquisa.

Sobre as entrevistas, estas foram orientadas com vistas ao respeito a fala dos
sujeitos e maior rigor na captacdo dos elementos explicativos dos fenémenos a serem
observados na comunidade, tendo em mente que a entrevista como um método de
pesquisa consegue captar, ndo a agdo dos sujeitos, mas o discurso sobre a agéo
(ROMANELLI, 1998). Todas as entrevistas foram registradas com gravador digital,

2 O autor é um antropdlogo brasileiro de grande insercdo na &rea. Como parte especificamente da
Antropologia, refere-se ao instrumento de pesquisa da observacdo como “observagdo participante”,
nomenclatura mais tradicional da area. Todavia, como elementos da pratica etnografica foram
incorporados por outros campos de pesquisa social, o que é compreendido por “observagdo participante”
é variado e seu significado stricto sensu muito debatido. Para ndo entrarmos nos méritos dessa questao
nesta obra, optamos pela nomenclatura “observagdo direta”, a qual, por ora, cremos resolver possiveis
polémicas.
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mediante autorizacdo dos interlocutores. Posteriormente, foram feitas as transcri¢des, na
integra, de todas as entrevistas, somando mais de 200 paginas de texto. Os roteiros para
observacao e entrevistas que orientaram a atuacdo do pesquisador na segunda incursao a
campo se encontram no Apéndice A e B.

Como procedimento para a transcricdo da fala dos participantes da pesquisa,
foram adotadas as consideracOes e apontamentos de Whitaker et al (2002) e Whitaker
(2005), com vistas a proceder de uma maneira cientifica nas transcrigdes, evitando
caricaturas ideologicas do sujeito rural. Portanto, a estrutura sintatica do discurso €
transcrita do modo como enunciada, todavia, os arranjos fonéticos regionais (ou mesmo
individuais) ndo sdo transcritos por ndo pertencerem necessariamente a qualquer
ortografia. Assim, se o entrevistado fala “nois vai trabaid”, sua fala sera transcrita como
“nds vai trabalhar”. Consideramos que a ideia de um suposto “rigor” na transcri¢cao
literal da fala desses sujeitos mais fortalece uma caricatura dos mesmos do que uma
fidedignidade ao real. Afinal, se um representante da cultura letrada, um professor
universitario, por exemplo, for entrevistado e se referir ao “ambito nacional” com a
comum prontncia “nacionau”, ninguém transcrevera este som, pois trata-Se de um
representante da cultura letrada. Tal procedimento deve ser adotado com a transcricao
da fala do sujeito rural também, afinal, quando ele fala, est4 falando, e nédo escrevendo
(WHITAKER et al. 2002).

Além disso, as entrevistas realizadas tém uma importancia cientifica, ética, e
estética, no fortalecimento da luta pelo fim da opressdo. Consideramos que a escuta
atenta, e o rigor analitico aplicado as falas dos oprimidos € uma das mais proficuas
ferramentas para desmascarar 0s processos historicos de dominagdo, uma vez que as
falas permitem captar rupturas e conexdes que permeiam as trajetorias de vida dos
participantes da pesquisa (WHITAKER, 2005). Conforme afirma Valla (1996, p.187):

A atencgdo prestada ao que a populacdo pobre estd falando ndo pode
ser apenas feita com “educacdo”, mas, sim, porque é necessario
completar uma equacdo capenga que frequentemente inclui apenas
uma das partes do conhecimento — o do mediador

A soma das muitas informac6es adquiridas por meio das observacdes diretas e
conversas informais foi reiterada, algumas vezes, nos momentos formais da entrevista,
enriquecendo-as e tornando-as momentos reflexivos por parte dos participantes, e ndo
momentos exclusivamente descritivos — constando-se, assim, como um caminho

metodologico de grande contribuicdo para a compreensdo da realidade. Isto vem a
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corroborar a importancia metodoldgica do convivio com 0s sujeitos entrevistados,
enquanto fator metodoldgico de extrema importancia, como defendido por Oliveira e
Stotz (2004).

Os discursos das entrevistas serviram para uma triangulacdo na analise dos
dados: dados obtidos por meio da literatura pertinente, dados obtidos por meio da
observacgdo direta e registrados em diario de campo, e dados obtidos por meio das
entrevistas semi-estruturadas, registrados com gravador e transcritos integralmente,

Conforme representa a Figura 3:

Figura 3
Representacdo da triangulacéo de dados realizada neste estudo

Dados obtidos por meio
das entrevistas

Dados obtidos por meio da

e Dados obtidos por meio
observacao direta

da literatura pertinente

A triangulacdo dos dados possibilitou uma maior aproximacao dos elementos da
realidade que emergiram durante a pesquisa com a prépria totalidade do real — apesar da
impossibilidade de capta-la em toda sua extensdo e complexidade. E sdo esses os dados
que foram considerados nesta investigacao.

Os resultados deste estudo foram analisados principalmente a luz da Educacéo
Popular e da epistemologia paulofreireana. Além disso, também foram utilizados os
conceitos de cultura, em Geertz (2011), e ideologia, em Marx e Engels (2007),
almejando uma perspectiva de analise e compreensdo dos fenébmenos em esferas mais
amplas das relages sociais. Essas nogdes analiticas serdo apresentadas e justificadas

mais detalhadamente no capitulo 3.
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1.2 — Caminhos da Pesquisa: 0 passo-a-passo da investigacio

Primeiramente, com vistas a tornar mais clara a compreensédo desta dissertacao
de mestrado, afirmamos que na maioria das ocasides foi utilizada a primeira pessoa do
plural para conjugar as aces, isto porque a investigacdo foi se construindo pluralmente
entre orientando e orientadoras, e ora com o0s participantes — tendo os caminhos sido
tracados conjuntamente. Quando as decisdes ou experiéncias foram deveras singulares,
minhas, foi utilizada a primeira pessoa do singular. Também para os capitulos referentes
a pesquisa de campo, apesar de as orientadoras ndo estarem presentes, por vezes as
experiéncias foram plurais em conjunto com os sujeitos participantes.

Todos os nomes utilizados ao longo do texto sdo ficticios. Este foi um acordo
feito com os participantes da pesquisa durante todos os periodos em campo.

Para responder as questdes de pesquisa e alcancar os objetivos propostos foram
realizadas duas idas a campo, a primeira em julho de 2012 com duracédo de 23 dias e a
segunda em 2013 com duracao de 32 dias.

A primeira ida a Reserva ocorreu simultaneamente a/ e por meio da atuacdo do
NAPRA no Cunid, e se configurou como um intenso convivio com algumas pessoas da
comunidade. Permaneci, junto a outro membro do NAPRA, hospedado durante todo o
periodo de campo com a uma grande familia da Reserva, no ndcleo habitacional
Pupunhas. A intencdo foi compreender qual a relacdo que se estabelecia entre alguns
moradores da Reserva e a escola local. Para tanto, ndo fui diretamente a escola, mas sim
a comunidade de forma geral para captar suas percepcbes e ambicGes para sua
instituicdo escolar.

Vali-me da relagdo que a equipe do NAPRA estava mantendo com a
comunidade residente no Cunia, e desde 2011 estava sendo pensada a realizacdo de
alguns encontros de alfabetizacdo de adultos na localidade, uma vez que o indice de
adultos néo alfabetizados € alto. Com o meu retorno & organizagdo, contando com uma
formacdo anterior na Educacdo Popular, me preparei com vistas a realizacdo desses
encontros durante o més de julho de 2012. Foram realizados 11 encontros com duracao
média de duas horas cada um, e os participantes foram o patriarca e a matriarca da
familia que me hospedou. Outros moradores foram convidados, mas por motivos
diversos ndo participaram.

As muitas conversas realizadas nos encontros de alfabetizacdo e em outros

momentos foram classificadas como “falas informais”; ja os momentos das entrevistas,
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que eram explicitados como destinados a coleta de dados e gravados, foram entendidos
como momentos formais das falas dos sujeitos sobre sua realidade. Foram realizadas
sete entrevistas teméticas sobre “educagdo escolar” — com trés adultos e quatro jovens,
membros da familia que me hospedou e moradores proximos. Os encontros de
alfabetizacdo foram o meio pelo qual pude me aproximar da comunidade, apresentar a
pesquisa e pedir autorizacdo para realizd-la, e também contribuiram muito para o
processo investigativo como um todo.

Apols a primeira ida a campo, como uma pesquisa exploratoria, e dado o
consentimento da comunidade para a realizacdo da pesquisa, foi quando submetemos o
projeto & FAPESP. Este foi também submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncia e Letras de Araraquara (FCLAR/UNESP), tendo sido aprovado®
com a condicdo de os participantes entrevistados receberem e assinarem um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A) de participacdo na pesquisa. Foi
solicitada também uma autorizacdo a Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Velho
(SEMED) para a investigagdo (ANEXO B). E, ainda, o projeto foi submetido e
cadastrado junto ao Sistema de Autorizacdo e Informacédo em Biodiversidade (SISBIO)
— um instrumento de politica ambiental nacional que retne informacdes sobre pesquisas
realizadas em Unidades de Conservagao — sendo submetido a apreciacdo e aprovada sua
realizacdo pelo Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBIO)
(ANEXO C).

A segunda ida a campo, em maio/junho de 2013, foi focada na compreensdo do
cotidiano escolar. Fiquei hospedado na casa da diretora da escola, que, juntamente com
seu companheiro, cordialmente me acolheram durante todo o periodo em campo. Foram
realizadas observacdes diretas do cotidiano escolar, e sete entrevistas semi-estruturadas
(com todos os professores da escola e diretora). Foi também realizado um encontro com
trés professores da escola nos ultimos dias de minha estadia na Reserva. Nesse encontro
foram apresentados, discutidos e problematizados alguns dados que emergiram durante
a pesquisa de campo.

O proximo capitulo contém a revisdo bibliografica sistematizada realizada,
incluindo apresentagdes criticas dos trabalhos. As quais ndo estdo ausentes de breves
discussOes da epistemologia paulofreireana e conceitos como “capital social” de Pierre
Bourdieu (2007).

¥ Nmero CAAE — 11586012.0.0000.5400

41






Capitulo 2 — Educacao escolar e contexto amazénico: uma revisao bibliografica

CAPITULO 2 - Educacéo escolar e contexto amazonico: uma revisdo bibliografica

As pesquisas qualitativas em Educacdo, em geral, ndo sdo acompanhadas de
revisdes (sistematicas) da literatura (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Consideramos esta
uma afirmacdo cuja inversao traria maior qualidade nas investigacbes produzidas, e
investimos nessa dire¢cdo com certo empenho.

Uma revisao sistematica da literatura foi realizada com o propésito de alcancar
um maior aprofundamento acerca dos temas de interesse deste estudo. Optamos por esse
tipo de revisdo porque permite uma amostra pouco enviesada da producdo cientifica
sobre as tematicas da educacdo escolar no contexto amazo6nico, emergindo visdes e
concepgdes diversas que estdo em circulacdo no campo académico; além de explicitar o
que vem sendo desenvolvido com relacdo a tematica tanto no l6cus da pesquisa quanto
no seu campo cientifico.

O objetivo foi o de captar o que as pesquisas que tratam de “educa¢do” no
“contexto amazonico”, indexadas em bases de dados legitimadas na area de educagdo,
expressam sobre as temaéticas, e quais consideracGes sdo tracadas sobre a relevancia da
inser¢cdo no contexto amazénico para 0s processos educativos. Foram utilizadas as
seguintes bases de dados: banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Eletronic Library
Online (SCIELO), e Education Resources Information Center (ERIC).

Assim, almejamos identificar as tendéncias apontadas pelas publicacdes
encontradas, sinalizar lacunas do conhecimento e vislumbrar a necessidade de estudos
futuros. Acreditamos que esses achados podem auxiliar no desenvolvimento do estudo
empirico proposto nesta investigacdo, desde sua localizagcdo no campo cientifico no qual
se encontra, como na andlise dos resultados encontrados (ALVES-MAZZOTTI, 1992).

Dessa forma, além de contribuir para a presente pesquisa de mestrado,
possivelmente esta revisdo podera ser utilizada por outros pesquisadores que investigam
as tematicas aqui discutidas.

A revisdo sistematica foi adotada porque permite sumarizar estudos ja
finalizados acerca dos temas abordados. Considera-se que, quando realizada de maneira
critica, a revisdo sistematica contém os elementos de rigor e clareza necessarios as
investigacOes cientificas (ANDRE, 2001).
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Em todas as buscas, os resultados encontrados foram triados a partir da leitura
do titulo, resumo e palavras-chave do trabalho, sendo selecionados para a leitura
completa somente aqueles que indicassem relacdo efetiva com as tematicas aqui
investigadas. O banco de teses e dissertacbes da CAPES foi utilizado para o
levantamento de outras pesquisas que tivessem tido como locus de pesquisa a RESEX
do Lago do Cunid, com vistas a agregar informacdes e entendimentos outros sobre a
realidade desse territorio. J& na SCIELO e no ERIC, foram realizadas buscas com a
combinacdo de palavras-chave sobre educacdo e o contexto amazonico, tematica basal
para este estudo.

A seguir serdo apresentados todos os trabalhos selecionados para compor esta
revisdo bibliografica. A disposicdo estd em ordem cronoldgica de publicacdo, e ndo de
relevancia. Posteriormente as obras foram descritas criticamente para, ao final da
revisao, serem feitas consideracdes gerais sobre elas e sua relevancia para este trabalho
e pesquisas afins.

E importante expor que nossa pesquisa € localizada no campo da Educagio com
movimentos interdisciplinares com as Ciéncias do Meio Ambiente, e que utilizamos
como principal referéncia da area educacional o educador brasileiro Paulo Freire, por
compreender que ele sustenta visdes criticas sobre o processo educativo que
possibilitam e valorizam a interdisciplinaridade com vistas a transformacdo da
sociedade capitalista. Assim € justificado o didlogo que tecemos com obras do autor na
descricdo critica dos trabalhos selecionados.

O levantamento bibliografico realizado no banco de teses e dissertacbes da
CAPES, em 23 de abril de 2013, foi feito com o termo “Cunid”, na tentativa de
conseguir localizar outras pesquisas a nivel de pds-graduacao stricto sensu ja realizadas
na RESEX do Lago do Cunid. Nessa busca, foi alcancado um total de 32 teses e
dissertacfes. Dentre as 32, também estavam contidas pesquisas bioldgicas realizadas na
Estagdo Ecoldgica de Cuni&®, além de trabalhos ndo relacionados & regido do baixo
Madeira. Portanto, a partir da leitura de titulo, resumo e palavras-chave foi possivel
elencar as obras que especificamente se referiam de alguma forma a RESEX do Cunia

e/ou area de entorno, as quais sdo apresentados no Quadro 1 abaixo:

* A Estagio Ecologica (ESEC) é uma Unidade de Conservagao categorizada como de “protecdo integral”,
que legalmente ndo permite a residéncias de grupos humanos em seu interior. J& a Reserva Extrativista
(RESEX) ¢ categorizada como Unidade de Conservagao de “uso sustentavel”, na qual residem grupos
humanos.
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Quadro 1
Relacdo dos trabalhos selecionados no banco de teses e dissertacfes da CAPES com a
busca do termo “Cunia”

- SILVA, Josue Costa. Cunia: Mito e Lugar. Dissertacdo (Mestrado em Geografia
Humana). Mimeo. FFLCH/USP, Séo Paulo-SP, 1994.

- FIGUEIREDO, F. A. A RESEX do Cunia e as populac@es tradicionais do entorno —
perspectivas  socioecondmicas e ambientais. Dissertagdo (mestrado em
Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente). UNIR, Porto Velho — RO, 2006.

- REZENDE, M.I.M. A linguagem juridica e sua expressdo no contexto ribeirinho: a
justica itinerante no baixo Madeira. Dissertacdo (mestrado em Ciéncias da
Linguagem). UNIR, Guajara Mirim-RO, 2010.

- TEIXEIRA, Ozanam Thales Silva. Sustentabilidade econémica da producéo
extrativa ndo-madeirdvel (PFNM) na reserva do lago do Cunia. Dissertacdo (mestrado
em Administracdo). UNIR-RO, Porto Velho-RO, 2010.

- SANTOS, Raquel Rodrigues dos. O Extrativismo de Castanha-do-Brasil Bertholletia
excelsa (Humbl. & Bonpl.) no rio Madeira, Rondbnia: bases para uma gestao
ambiental participativa. Dissertacdo (Mestrado em Ecologia e Recursos Naturais).
UFSCar, Sdo Carlos-SP, 2011.

- CARVALHO, Thiago dos Santos. Manejo e uso sustentavel do jacaretinga (Caiman
crocodilus) por ribeirinhos: um estudo avaliativo. Dissertacdo (mestrado em Ciéncias
Ambientais e Saude). PUC-GO, Goiania-GO, 2011.

Posteriormente, foi realizado um levantamento com as expressdes “escola” +
“Floresta”, que apresentaram um total de 134 teses e dissertagdes. Como a revisdao
bibliografica nesta pesquisa ndo tem um papel central, mas sim complementar e de
embasamento, optou-se por refinar essa busca a fim de evitar dispéndio de tempo e
esforco em resultados ndo tdo diretamente relacionados com a investigacdo. Dessa
forma, foi feita uma consulta com as palavras-chave “escola” + “cultura” + “floresta”,
da qual retornou um total de 30 teses e dissertacdes, que passaram pelo mesmo processo
de leitura de titulo, resumos e palavras-chave com o objetivo de identificar quais
estudos poderiam contribuir para a construgdo da pesquisa em questdo. Todavia, ndo
foram selecionados trabalhos que trouxessem diretamente a relagcdo que se faz aqui, com
a necessidade de dialogo entre a educacdo escolar, aspectos da cultura e aspectos do
meio ambiente circundante. Também, os resultados mostraram tematicas muito
especificas como da etnomatemaética, alfabetizacdo indigena, escola indigena de
determinada etnia, entre outros.

Ainda no banco de teses e dissertagdes da CAPES, foi realizada uma busca com
as expressoes “Educagdo” + “Amazonia”. O resultado foi de 590 (!) teses e dissertagdes

que de alguma forma contém essas palavras-chave. Como o resultado foi demasiado
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extenso, apesar de alguns dos trabalhos sugerirem, por meio dos titulos e resumos,
contribuicdes para esta pesquisa, optou-se por replicar essa busca nos bancos de dados
de periddicos, ja que ndo se pretendia a realizagdo de um “estado da arte” da tematica
em questdo até o momento.

Foi dada continuidade a revisao utilizando a Scientific Eletronic Library Online
(SCIELO), talvez a principal base de dados para a Educagdo, dentre muitas outras areas,
no que se refere a periddicos brasileiros. Foi apresentado um total de 98 artigos
resultantes da busca “escola” + “floresta”. Os artigos selecionados que apresentam

potencial valor para esta pesquisa estdo no Quadro 2.

Quadro 2
Artigos selecionados no SCIELO a partir da busca com os termos “Escola” +
“Floresta”

ARAGAO, Mario B. Ainda a Amazdnia. Cad. Saude Publica [online], vol.5, n.2, pp.
219-227, 19809.

MURRIETA, Rui Sérgio Sereni et al. Consumo alimentar e ecologia de populacdes
ribeirinhas em dois ecossistemas amazo6nicos: um estudo comparativo. Rev. Nutr.
[online], vol.21, suppl., pp. 123s-133s, 2008.

VIANA, Virgilio M. Bolsa Floresta: um instrumento inovador para a promocdo da
salide em comunidades tradicionais na Amazonia. Estud. av. [online]. vol.22, n.64, pp.
143-153, 2008.

A grande maioria dos artigos encontrados foi da area de Ciéncias Bioldgicas,
principalmente ecologia, seguidos de artigos da area de Saude. Inclusive, é possivel
observar no Quadro 2 que nenhum dos artigos selecionados é da area de Educacdo ou
foram publicados em periddicos especificos da area. No entanto, por tratarem de
tematicas que tangenciam a presente pesquisa, foram selecionados para leitura e
possivel didlogo.

Continuou-se a busca no SCIELO com as palavras-chave “Educacdo” +
“Amazonia”, essa busca retornou um total de 21 artigos, dos quais foram selecionados

0s apresentados no Quadro 3.
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Quadro 3
Artigos selecionados no SCIELO a partir da busca com os termos “Educacao” +
“Amazonia”

DOUROJEANNI, Marc J. Medio siglo de desarrollo en la Amazonia: ¢existen
esperanzas para su desarrollo sustentable? Estud. av., v. 12, n. 34, 1998 .

SILVA, Rosa Helena Dias da. Escolas em movimento: trajetéria de uma politica
indigena de educacdo. Cad. Pesqui.,n. 111, 2000 .

TOASSA, Gisele. Psicologia e educagdo na Amazonia. Psicol. estud.,v. 11, n. 1, 2006 .

PRATES, Rodolfo Coelho; BACHA, Carlos José Caetano. Andlise da relacdo entre
desmatamento e bem-estar da populacdo da Amazonia Legal. Rev. Econ. Sociol. Rural,
v. 48, n. 1, 2010.

Com vistas a ampliar para além do ambito nacional as conexdes e leituras que
possam ser feitas a partir desta pesquisa, foi realizado também um levantamento de
publicacbes no Education Resources Information Center (ERIC), o maior banco de
dados da area de Educacdo do planeta. Por conta de seu carater transnacional, as buscas
foram feitas com palavras-chave em inglés. Para a pesquisa de “school” + “forest”
foram localizados 702 artigos que de alguma forma continham essas expressdes. Como
o numero foi demasiado grande, a busca foi refinada para “school” + “forest” +
“culture”, o mesmo procedimento realizado no banco de teses da CAPES. Foram
encontrados 44 artigos, dos quais foram selecionados como potencialmente relevantes

para esta pesquisa 0s contidos no Quadro 4.

Quadro 4
Artigos selecionados como relevantes para esta pesquisa levantados no ERIC a
partir da busca com as palavras-chave “school” + “forest” + “culture”

SARANGAPANI, Padma M. - Indigenising Curriculum: Questions Posed by Baiga
"Vidya.". Comparative Education, v. 39 n. 2 p199-209, 2003.

McKINNEY, Kelly - Adventure into the Woods: Pathways to Forest Schools. The
Ontario Journal of Outdoor Education, v. 24 n. 3 p24-27, 2012.

Assim como no banco da CAPES e no SCIELO, foi feita a busca com as
palavras-chave “Education” + “Amazon”, a qual retornou 79 resultados. Os que foram
selecionados seguem no Quadro 5:
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Quadro 5
Artigos levantados no ERIC a partir da busca com as palavras-chave
“Education” + “Amazon”

HOWE, Daniel C.; KAHN, Peter H; FRIEDMAN, Batya. Along the Rio Negro:
Brazilian Children's Environmental Views and Values. Developmental Psychology,
v.32, n.6, p979-87, 1996.

McGOVERN, Seana M. Reclaiming Education: Knowledge Practices and Indigenous
Communities. Essay Review. Comparative Education Review, v.44, n.4, p523-29,
2000.

PROENCA, Marilene; NENEVE, Miguel. Decentralizing Education: A Successful
Experience in the Brazilian Amazon. Childhood Education, v.80, n.6, p322, 2004.

GODOQY, Ricardo; SEYFRIED, Craig; REYES-GARCIA, Victoria; HUANCA,
Tomas; LEONARD, William R.; McDADE, Thomas; TANNER, Susan; VADEZ,
Vincent. Schooling's Contribution to Social Capital: Study from a Native Amazonian
Society in Bolivia. Comparative Education, v.43, n.1, p137-163, 2007.

REYES-GARCIA, Victoria; KIGHTLEY, Eric; RUIZ-MALLEN, Isabel; FUENTES-
Pelaez, Nuria; DEMPS, Katie; HUANCA, Tomas; MARTINEZ-RODRIGUEZ, Maria
Ruth. Schooling and Local Environmental Knowledge: Do They Complement or
Substitute Each Other? International Journal of Educational Development, v.30, n.3,
p305-313, 2010.

TELES, Lucio; COUTINHO, Laura Maria. Teacher Professional Development in the
Amazon Region: Strategies to Create Successful Learning Communities. Journal of
Asynchronous Learning Networks, v.15, n.3, p81-92, 2011.

AIKMAN, Sheila. Interrogating Discourses of Intercultural Education: From
Indigenous Amazon Community to Global Policy Forum. Compare: A Journal of
Comparative and International Education, v.42, n.2, p235-257, 2012.

Algo que chamou atencdo sobre os resultados dessa ultima busca foi a
relativamente grande quantidade de retornos contendo a palavra “Amazon” no titulo,
resumo, ou palavras-chave, mas que ndo se referiam a conhecida regido sul americana,
mas sim a empresa multinacional de comércio eletronico “Amazon.com”, com estudos
sobre diversos temas como: 0 impacto das transacdes digitais para a Educacdo, e
estudos relacionados ao e-reader (dispositivo de leitura digital) Kindle, da marca
Amazon. 68,5% dos resultados utilizavam a palavra “Amazon” como referéncia a
regido sul americana, 26,5% como referéncias a empresa multinacional, e 5% com
outros significados.

Foram levantados, portanto, um total de 24 trabalhos que de certa forma
contribuiram para a pesquisa revelando o que tem sido feito e discutido acerca da

tematica investigada.
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2.1 — Descricao critica dos trabalhos

Na busca realizada no banco de teses e dissertagdes da CAPES foram levantadas
somente pesquisas de mestrado que tenham sido realizadas na RESEX do Lago do
Cunia.

Silva (1994) apresenta o objetivo de sua pesquisa da seguinte forma: “Alguns
objetivos foram definidos, marcando a estrutura de nosso trabalho: compreender como o
sagrado esta presente nas diversas representacfes simbolicas, alicercando a organizagéo
e resisténcia do grupo e definindo a construcgdo espacial de Cunia”. (p. 18). Assim, trata-
se de uma pesquisa na area de geografia humana com o objetivo principal de
compreender o papel dos mitos amazonicos na resisténcia e construgdo espacial dos
habitantes do Cunid. Foi realizada no periodo apds as tentativas estatais de expulsdo da
populacdo local para transformar a area em unidade de conservacdo de protecao
integral, e antes da area ser declarada Reserva Extrativista. O autor afirma que a
metodologia da pesquisa se pauta na Pesquisa Participante, porém ndo faz reflexdes
substanciais sobre esta e ndo ha citacfes bibliogréaficas sobre a metodologia. Foram
realizadas pesquisas de campo (nimero ndo explicito) com duracdo de no maximo 15
dias cada, e a discussao do trabalho utiliza entrevistas realizadas com moradores locais e
da regido, além de textos oficiais da associagdo de moradores, para explicitar o papel
dos mitos na configuracdo social do “lugar” que essas pessoas habitam: o Cunia.
Atentar para o fato de que essa foi a Unica pesquisa encontrada realizada na RESEX do
Lago do Cunid com uma perspectiva cultural de analise, e ndo centrada nas esferas
ecoldgicas ou de geracdo de renda da populacgéo que ali vive.

A pesquisa de Figueiredo (2006) teve como objetivo principal avaliar o impacto
socioeconémico e ambiental da criacdo da Reserva Extrativista Lago do Cunid, tanto
para a polucdo humana residente no interior da Reserva como para comunidades
vizinhas (S&o Carlos do Jamari e Nazaré). O autor caracteriza a investigacdo como de
“tipo exploratoria com estudo de caso”, e aplicou questionarios a comunidade da
Reserva do Cunid, areas de entorno (Sdo Carlos do Jamari e Nazaré), e também com
“representantes de o6rgdo oficiais e da sociedade civil” (IBAMA, INCRA, SEDAM,
ECOPORE, OSR). A partir dos dados levantados, o autor conclui que a criagao legal da
RESEX representa somente um marco legal para a populacdo do entorno, nao
influenciando suas atividades produtivas de extrativismo (mesmo em area pertencente a

reserva). Entretanto, afirma que houve consideravel impacto para a populagéo residente
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na Reserva, a qual passou a ter sua interacdo com o meio ditada pelo Plano de
Utilizac&o da UC>.

O trabalho de Rezende (2010) € uma dissertacdo de mestrado em Ciéncias da
Linguagem que teve como objeto de estudo “a linguagem juridica ¢ sua expressdo no
contexto ribeirinho”. Classificada pela autora como qualitativa e de tipo etnografico, a
investigagdo teve como lécus varias comunidades do baixo-Madeira, desde Calama até
Séo Carlos do Jamari, incluindo o Cunié. Foram realizadas entrevistas estruturadas com
vistas a tecer um “perfil” dos participantes. E, posteriormente, foram apresentados
termos comuns a linguagem juridica com o objetivo de levantar o conhecimento dessas
populacbes acerca desses termos. Também foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com os “operadores de direito” que participaram da a¢ao da Justica Rapida
Itinerante no baixo-Madeira em 2008. A principal conclusdo da investigacdo é que as
populacdes ribeirinhas devem encontrar na educacdo formal ferramentas para a
compreensdo da linguagem juridica e se apropriar de tais termos e expressdes como
auxiliares na luta por direitos.

A pesquisa de Teixeira (2010) teve como objetivo principal analisar a
sustentabilidade econémica da producdo da Reserva Extrativista do Lago do Cunid. O
autor caracteriza a pesquisa como ‘“quali-quantitativa”, ¢ realizou entrevistas e
questionarios com moradores da Reserva. Conclui que a geracdo de renda por meio de
produtos naturais ndo madeireiros pode ser aumentada com maior exploracdo do
extrativismo da castanha-do-Brasil, acai, e, sobretudo, do éleo de copaiba. As razdes
culturais para a ndo exploracdo (desejada) do 6leo de copaiba por parte dos moradores
ndo foi investigada a fundo, o que aponta uma lacuna para uma compreensdo mais
completa da questao.

Santos (2011) realizou uma pesquisa na regido do baixo rio Madeira, em
Rondodnia, mais especificamente nas comunidades ribeirinhas de S&o Carlos do Jamari e
da Reserva Extrativista do Lago do Cunid. A investigacdo foi de carater qualitativo
etnografico, valendo-se da observacdo participante e entrevistas semiestruturadas como
principais técnicas de levantamento de dados. A autora considera que principios da
Educacéo Popular, como o didlogo verdadeiro e a construcdo conjunta de a¢Ges, devem
ser incorporados na pratica de pesquisa interdisciplinar com comunidades e no trabalho

“técnico” ambiental, de modo que esse se configure como um ato educativo e o

® O Plano de Utilizagdo de uma Unidade de Conservacéo é um documento que faz parte do seu Plano de
Manejo, e define algumas diretrizes e regras da relagdo econdmica com 0s recursos naturais da area.
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profissional como um educador. Os objetivos principais do estudo foram: “(i) fazer
uma caracterizacdo das praticas e conhecimentos locais relacionados a atividade
extrativista da castanha-do-Brasil Bertholetia excelsa (Humb. & Bonpl.); (ii)
caracterizar a situacdo fundiaria oficial e os regimes de direito de propriedade vigentes
em areas de coleta da espécie dentro e no entorno de areas florestais protegidas que
oficialmente assumem a gestdo compartilhada do governo com a comunidade; (iii)
verificar se existem discrepancias entre a situacdo fundiaria oficial e os regimes de
direito de propriedade vigentes nessas areas; (iv) verificar se existe influéncia dos
regimes de direito de propriedade no manejo da espécie e qual regime ou combinacao
de regimes & mais propicio para a promoc¢do da conservacdo de suas areas.”. Os
principais resultados apontam para a importancia e riqueza do saber tradicional
associado a pratica extrativista da castanha, e a necessidade de reconhecimento desse
para elaboracdo de projetos de manejo; ha divergéncia entre os territorios de coleta e a
situacdo fundiéria oficial (delimitacdo de unidades de conservacao), isto €, pessoas que
ndo habitam a RESEX do Cunid realizam préaticas extrativistas em seu interior; e é
corroborada a nocdo de que regimes de propriedade misto da terra®, entre estado e
populacdo, sdo a alternativa mais adequada para a complexidade territorial das praticas
extrativistas da regido.

Carvalho, T. (2011) teve como objetivo principal avaliar o status de conservagéo
e a estrutura das populacdes de jacaretinga existentes na RESEX do Lago do Cunia e
também na Area de Protecio Ambiental (APA) Meandros do Araguaia, localizada no
médio da bacia do rio Araguaia, buscando, dessa forma, trazer contribuices para a
conservacao dessa espécie. Faz consideracdes sobre a viabilidade da comercializacdo da
carne de jacaretinga e conclui que o manejo pode/ deve ser feito, porém com
monitoramento da populacdo dos animais. O autor se remete a acfes de intervencdo em
educacdo ambiental de forma superficial, mais como uma transmisséo de informacdes
aos moradores locais (tanto da RESEX quanto da APA), e conclui sobre a importancia
dessas acOes para a pesquisa/ conservacao da espécie Caiman crocodilos.

Com esses trabalhos, é possivel concluir que as investigagdes na RESEX séo
escassas com relacdo a cultura local. A pesquisa que mais se esforcou em um

movimento de analise interdisciplinar da realidade foi a de Santos (2011), fazendo

® A autora categoriza as Reservas Extrativistas como um exemplo de “regime de propriedade misto da
terra”. Apesar dos habitantes dessas areas ndo terem a posse da terra, mas sim seu direito de usufruto, eles
tém poder de decisbes com relacdo ao modo de utilizagdo da mesma.
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inclusive consideragcdes sobre aspectos educacionais e culturais da comunidade na
relagdo com o manejo da castanha-do-Brasil. Agora, serdo apresentadas as descri¢oes
criticas dos artigos levantados no SCIELO conforme apresentado nos Quadros 2 e 3.

O ensaio de Aragao (1989) discute questdes polémicas relacionadas ao ambiente
amazoOnico, como: “as tentativas de internacionalizacdo, o problema das chuvas, o caso
do ‘pulmio do mundo’, as queimadas indiscriminadas, as represas e a minera¢do”. O
que é apresentado é um discurso aparentemente pautado na crenca de que o modelo
econémico de producdo vigente é a unica (melhor) opcédo para o desenvolvimento social
(da Amazoénia). Conclui seu texto afirmando que: “Medidas ditadas por
sentimentalismos, como sdo, em geral, as propostas pelos chamados movimentos
ecoldgicos, s6 podem atrapalhar.”. Uma afirmagdo referente a questdes tdo sérias
quanto ao usufruto de um ecossistema Unico ndo pode ser carregada de tamanha
generalizacdo quanto essa — quando propostas partem do movimento ecoldgico sédo
taxadas de sentimentalistas, quando s&o de exploracdo predatoria sdo taxadas de l6gicas
e racionais... O tratamento das questdes necessita um “despir” de preconceitos presentes
num senso comum para possibilitar uma discussdo mais acurada.

Murrieta et al (2008) apresentam um estudo na area de nutricdo tendo como
objetivos principais:

[...] caracterizar, identificar e comparar os padrfes de consumo
alimentar doméstico de duas populagdes caboclas assentadas em
diferentes ecossistemas amazonicos de floresta tropical. Dessa forma,
pretende-se contribuir para o esbogo de um perfil de padrdes e
variacGes regionais da alimentacdo de populacBes ribeirinhas da
Amazdnia, e sua relacdo com fatores ecoldgicos e socioecondémicos
locais.” (MURRIETA et al, 2008, p. 125).

Foram realizadas questdes com moradores dessas comunidades com o objetivo
de levantar o que haviam comido nas ultimas 24horas. Os resultados foram tratados
estatisticamente com o auxilio do programa Statistical Package for Social Sciences
12.0. Em ambas as comunidades ribeirinhas amazOnicas pesquisadas, as principais
fontes nutricionais sdo o peixe e a mandioca, sendo o primeiro item a principal fonte
proteica e o segundo a principal fonte energética e proteica nao animal.

O artigo de Viana (2008) “descreve 0 conceito e a estratégia de implementagéo
do Programa Bolsa Floresta (PBF), com uma énfase especial as questdes de satude”. O
referido programa é uma iniciativa estadual do Amazonas, e faz parte de um programa
maior chamado “Zona Franca Verde”, da Secretaria de Meio Ambiente e

Desenvolvimento Sustentavel do Estado do Amazonas, com objetivo principal de gerar
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renda a partir do uso sustentavel de recursos naturais e valorizar a “floresta em pé¢”. O
Programa Bolsa Floresta, como desenvolvido no estado do Amazonas, possui quatro
componentes. E, é aplicado a partir da assinatura de um termo de compromisso entre as
familias, que se comprometem ao “desmatamento zero” (para areas de floresta primaria)
e 0 poder publico estadual que se compromete com a implementacdo dos quatro
componentes (VIANA, 2008). Os quatro componentes sdo: Bolsa Floresta Familiar
(BFF), uma quantia mensal de R$50,00 por familia que reside em Unidades de
Conservacao e estdo dispostas a participar do programa; Bolsa Floresta Associagéo,
destinado a apoiar a associagdo comunitaria local, seu valor equivale a 10% da soma de
todos os BFF; Bolsa Floresta Renda, com um valor médio de R$4000,00 por
comunidade por ano, com 0 objetivo de apoiar a producdo (geracdo de renda)
sustentavel; e o Bolsa Floresta Social, também com um valor médio de R$4000,00 por
comunidade por ano, destinado a melhoria de educacdo, salde, comunicacdo e
transporte comunitéario. O artigo € finalizado afirmando que as perspectivas sdo de
fortalecimento do programa enquanto politica publica para a conservacdo ambiental,
principalmente se conguistada a conexdo com o pagamento por créditos de carbono pela
manutencéo da floresta em pé.” Aqui, gostariamos de ressaltar a grande limitacdo de tal
programa, como o proprio artigo revela. Uma colaboracdo media de R$4000,00 ao ano,
para uma comunidade inteira, destinada a melhoria das condi¢des de educacao, salde,
comunicacgdo e transporte? E 6bvio que ndo é uma quantia monetaria suficiente para
IS0, e é necessario evitar que a ideia que permeia as politicas publicas seja “isso ¢é
melhor que nada”. Sim, é melhor do que nada, mas também ndo é suficiente para a
garantia de direitos dessas populacdes, e ndo pode ser tratado como tal.

Dourojeanni (1998) parte da afirmacdo de que nos ultimos 50 anos (tomando a
data de publicacdo do trabalho como base) houve uma mudanc¢a no discurso sobre o
desenvolvimento da Amazoénia, de “conquista, ocupagcdo e exploracdo” para
“desenvolvimento  sustentavel”. Passando nesse processo pelas mdaximas
“desenvolvimento racional”, nos anos 60, e “ecodesenvolvimento” nos anos 70 e 80.
Apesar disso, considera que a incorporagdo dos principios do desenvolvimento
sustentavel foi pouco efetivada. Nesse periodo de tempo houve um grande aumento na

populacdo urbana da regido amazonica, sendo que atualmente 60% de seus habitantes

" E importante ndo confundir esse programa estadual do Amazonas com o programa Bolsa Verde, do
governo federal, que tem objetivos proximos aos do Bolsa Floresta, porém funciona somente com o valor
mensal pago as familias, desassociado aos espagos comunitarios.
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8 Sao tratados alguns pontos considerados pelo autor como

vivem em “cidades
principais razOes para que as ideias que no discurso parecem tdo boas para o
desenvolvimento sustentdvel da Amazonia ndo se concretizem em agBes como 0
esperado, entre as razdes estdo: um paradigma de desenvolvimento sustentavel mal
definido e incorporado de maneira ideoldgica no discurso; a fragilidade das instituicdes
e servigos estatais, a aplicacdo de praticas para simples crescimento econémico como
estratégia para desenvolvimento; fragilidade da educacdo — ponto considerado
primordial e de urgente necessidade de fortalecimento para o processo de
democratizacdo das decisbes que ter& como consequéncia a aplicacdo do
desenvolvimento sustentavel. Sdo apontadas principalmente duas acdes estratégicas que
possibilitariam o desenvolvimento sustentavel da regido amazonica: (1) a otimizacéo na
utilizacdo e consequente elevacdo da produtividade de terras ja desmatadas e pouco
produtivas, (2) mensuracdo e pagamento por servi¢cos ambientais fornecidos pela
floresta, como os créditos de carbono. Essas a¢Ges, somadas a outras como 0 manejo
efetivo de areas protegidas, permitiria @ Amazonia uma autonomia econdémica mantendo
sua riqueza socioambiental.

Silva (2000) faz uma discussao sobre as politicas publicas de educacgéo indigena
a partir de um olhar de dentro do movimento de lutas por esse direto, mais
especificamente a partir dos encontros anuais do Movimento dos Professores Indigenas
da regido amazodnica — estado de Roraima. Parte de pressupostos acerca da questdo,
principalmente na defesa do direito constitucional indigena a educacao escolar na lingua
original, bem como na compreensao de um direito a uma educacao escolar diferenciada,
pautada em saberes e métodos proprios embasados na cultura dos educandos. Utiliza
principalmente o referencial de Melia (2000) para discutir a educacdo escolar indigena,
aponta os desafios de ndo-burocratizacdo do movimento indigena, e traz contribuicdes
para a discussao das politicas publicas em questdo. Defende que ““as escolas ndo podem
servir como ‘portas de saida’ dos jovens indigenas das aldeias e comunidades”. Ao
contrario “devem contribuir para a busca de solu¢des mais amplas para o presente e
futuro de nossos povos”. (SILVA, 2000, p. 41).

O trabalho de Toassa (2006) é uma resenha critica do livro “Psicologia e
educaclo na amazonia: pesquisa e realidade brasileira” (PROENCA; NENEVE, 2002),

o qual “resume 11 trabalhos de pesquisa do mestrado interinstitucional em Psicologia

8 Nio fica claro o que o autor chama de “cidade”, é preciso relativizar.
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Escolar e do Desenvolvimento Humano realizado entre 1997 e 2000 pelo Instituto de
Psicologia da USP e a Universidade Federal de Rondonia (UNIR).”(p. 223). Afirma que
os trabalhos foram desenvolvidos por professores da UNIR com pouca experiéncia em
pesquisa, e que em seu conjunto “tendem a ser criticos € metodologicamente rigorosos”
ndo se filiando de maneira superficial a posturas epistemologicas. Afirma que a maior
parte dos docentes da escola basica de Rondbnia tem o magistério como grau maximo
de formacdo. Predomina por parte dos docentes a concepcdo de escola publica como
“favor” e ndo um direito, e revela um cenario pouco otimista da educagdo no estado,
porém concebe as pesquisas como uma boa iniciativa e com carater de esperanca para a
transformacéo dessa realidade.

Prates e Bracha (2010) analisam quantitativamente, por meio de dados empiricos
e testes estatisticos, a relacdo entre o desmatamento na regido amazénica e 0 bem-estar
da populacio local — medido por meio do indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDH-M). O principal objetivo ¢ “analisar a relagdo entre o desmatamento da
regido da Amazonia Legal e o bem-estar de sua populacéo, avaliando em que proporcao
uma restricdo ao desmatamento impacta negativamente sobre o bem-estar.” (p. 167).
Inicialmente é feita uma introducdo sobre a discussdo da geracdo de renda e suas
consequéncias ambientais, principalmente em ambiente amazonico. Os autores
descrevem uma revisdo bibliografica com o tema “analise do bem-estar na Amazonia
Legal”, ndo explicitando os caminhos para a selegdo das obras utilizadas. No trabalho, o
IDH € medido por meio da associacdo dos fatores Longevidade (medido pela esperanca
de vida ao nascer), Nivel de Educacdo (medido pela combinacdo da taxa de
alfabetizacdo de adultos e a taxa de matricula nos trés niveis de ensino), e o Nivel de
Renda (medido pelo PIB per capita). Dessa forma, sdo aplicados testes estatisticos
considerando a contribuicdo da producdo agropecuaria para o PIB, de modo que €
medido o impacto que teria no bem-estar (IDH-M) se as areas desmatadas
(supostamente utilizadas na producdo agropecudria) fossem reflorestadas de modo a
cumprir uma exigéncia teérica de 80% da area para conservacdo ambiental. Os
resultados principais mostram que, uma vez que foi suposto que o Nivel de Educacéo e
a Longevidade ndo se alterariam com a alteracdo causada no Nivel de Renda a partir da
restricdo do desmatamento da terra, desse modo, as taxas de renda seriam alteradas no
quadro hipotético de ndo exploragdo econdmica (de qualquer tipo) em 80% da terra,
todavia, o IDH-M néo seria alterado de maneira substancial. A principal conclusdo dos

autores é de que a pesquisa contribui para fortalecer a ideia de que ndo ha necessidade
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de maiores desmatamentos na regido amazonica para a manutencdo da economia,
bastando aperfeicoar o uso/exploracdo das areas ja desmatadas.

A seguir serdo descritos criticamente os artigos encontrados no ERIC.

Sarangapani (2003) faz uma discusséo sobre as tentativas de aproximacao entre
o curriculo “oficial” das escolas com os saberes de populacdes originarias, usando como
contextualizacdo e caso de aprofundamento a india e uma pequena tribo aborigene
residente na regido florestal central do pais, 0s “Baiga”. Para tanto, localiza a discussdo
com conexdes com a literatura cientifica de modo a apresentar o ponto principal que se
quer tratar: a compatibilidade (epistemoldgica) entre saberes indigenas e os saberes
“modernos”. E feita uma descriio dos Baiga e seus modos de vida, enfatizando os
aspectos culturais. O saber indigena desse povo com relagdo ao conhecimento de
plantas e raizes, seus usos medicinais e terapéuticos sdo chamados de vidya. Vidya é
algo, um conjunto de saberes, que somente aos homens é permitido acesso — as
mulheres que possuem vidya sdo consideradas “bruxas” (witches). Os conhecimentos
relacionados a gravidez e ao parto, pertencentes as mulheres, ndo sdo considerados
vidya. As aulas sdo ministradas em hindi, lingua diferente da dos Baiga — o baiga-boli —
e poucas criancas Baiga vao a escola, uma vez que os pais também veem pouco sentido
na educacdo que é oferecida. A autora faz consideracdes sobre grandes diferengas
culturais entre os Baiga e a sociedade dominante (urbano industrial). Uma delas é a
concepgdo de “juventude” (childhood, after infancy) e vida adulta, estagios da vida que
entre os Baiga ndo ha separacdo. Portanto, inferéncias com relacdo a modos de ser e
existir diferenciados entre jovens e adultos, as quais sdo recorrentes nos estudos da
escola, ndo fazem sentido dentro dessa cultura. A conclusdo principal da autora é que a
tradicdo do saber oral da cultura Baiga, incluindo cosmovisdo, relacdo com plantas, e
relacdo com o tempo (juventude, vida adulta), ndo pode sobreviver dentro de uma
estrutura da escola “moderna”. E necesséario maior conhecimento sobre a cultura Baiga,
seus saberes, formas, e praticas, de modo a pensar de maneira mais plausivel uma
aproximacdo com uma estrutura escolar. Aqui, deixamos nossa impressdao de que a
autora pouco conhece ou ndo conhece a epistemologia paulofreireana. Acreditamos,
como Paulo Freire (2013; 2006) que as escolas tém justamente que dialogar com as
diferencas culturais, e nossa luta é para que isso se concretize. Defender o afastamento
de sujeitos forjados em culturas ndo hegemaénicas da escola pode somente enfraquecer a

conquista de direitos sociais por esses povos, inclusive o direito a diferenca cultural.
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McKinney (2012) parte da descricdo breve de sua infancia para argumentar que
antigamente as criancas tinham mais liberdade para brincar e, consequentemente,
aprender em espagos abertos como trilhas e parques. Todavia, a autora afirma que
atualmente, na sociedade altamente capitalista e industrializada, as criancas tém sido
impedidas de sairem de suas casas, ou restringidas quanto a distancia. Desse modo, é
iniciada uma apresentacdo do que trata a proposta das “escolas da floresta” (forest
schools), modelo utilizado em paises escandinavos. As “escolas da floresta” nao
necessariamente tem que estar inseridas em uma “floresta”, mas em uma area aberta que
pertenca a escola, na qual as criangas poderdo fazer atividades ao ar livre, inclusive
liderando atividades — acio tida como de caréter educativo. E feita uma breve descricdo
da uma pratica inspirada nas “escolas da floresta” realizada pela autora em uma escola
de educacao infantil de Ontario, Canada, e sdo relatados alguns pontos positivos gque se
consegue ao trabalhar com as criancas em um espaco aberto, inclusive com a
desmistificacdo das areas verdes (urbanas ou ndo) enquanto esconderijo para pessoas de
ma fé (assassinos, ladrdes, entre outros). Finaliza o artigo listando uma série de
beneficios das “escolas da floresta”, e afirmando que elas sdo uma possibilidade de uma
reconexdo com espacos verdes, bem como algo que possa fortalecer a habilidade das
criangas de “explorar” (roaming) esses espagos. Esta obra tem um género discursivo
muito diferente do académico brasileiro, em nossa leitura, o texto se parece mais com
uma reportagem jornalistica de carater intervencionista, e ndo com um estudo cientifico.

O artigo de Howe et al (1996) localiza sua discussdo na psicologia do
desenvolvimento, com a intengdo de contribuir para a compreensdo da relacéo
ontogenética dos seres humanos com a natureza. Foi realizada uma investigagdo com
criancas amazonenses estudantes do quinto ano do ensino fundamental, um grupo
residente e estudante na zona urbana de Manaus (n= 30) e outro grupo de uma
localidade rural proxima a Manaus chamada Novo Ayrdo (n= 14); o que essas criangas
tém em comum ¢é o fato de viverem a beira do rio Negro, na regido amazoénica. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com as criancas sobre a sua relacdo com o meio
ambiente (utilizado de maneira intercambiavel com o termo natureza), realizando
perguntas como: 0s animais sdo importantes em sua vida? Se sim, como?; As plantas
sdo importantes em sua vida? Se sim, como?; Sua familia conversa muito sobre meio
ambiente? Se sim, sobre qual tipo de coisas eles conversam?; entre outras. Também
eram realizadas questdes partindo de um quadro hipotético, com o objetivo de captar a

presenca ou auséncia de elementos morais no discurso ambiental, o entrevistador
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perguntava se estava tudo bem, ou ndo, se alguém jogasse lixo no rio local®,
posteriormente, era criada a hipotese “Vamos dizer que todos do seu bairro joguem lixo
no rio, estaria tudo bem, ou nd0?*®’. Por tltimo, as criangas eram questionadas sobre
sua relacdo com a floresta amazonica, se ja tinham estado na floresta, se acham que a
gente precisa da floresta, entre outras. Os resultados foram quantificados e submetidos a
testes estatisticos. A pesquisa realizada foi amplamente embasada em uma investigacao
prévia, realizada com criancas estadunidenses estudantes de uma escola priméria urbana
de Houston, Texas, sobre suas percepcdes (views) e valores (values) ambientais™,
portanto, os procedimentos metodologicos foram muito similares, e na apresentacdo dos
resultados os dados encontrados na pesquisa atual sdo comparados com a anterior. Os
resultados principais mostram que praticamente todas as criancas de Manaus e Novo
Ayrdo afirmaram que as plantas e animais tém um papel importante em suas vidas. Foi
feita uma pontuacéo para as respostas positivas sobre a relacdo ambiental e as negativas,
a pontuacdo das criangas de Novo Ayrdo foi um pouco maior, contudo, os testes
estatisticos apontaram para uma diferenca ndo significativa. 93% das criancas de
Manaus afirmaram que ndo “estaria tudo bem” em nenhuma condic¢ao jogar lixo no rio,
enguanto 86% das criancas de Novo Ayrao fizeram tal afirmacdo. A comparacdo dos
resultados mostrou grandes aproximagdes com o estudo realizado em Houston. O relato
é finalizado sugerindo a existéncia de caracteristicas potencialmente universais na
relacdo moral do ser humano com o meio ambiente, independente da cultura na qual
eles estejam inseridos. Sugestdo por nds considerada perigosa, como quaisquer outras
que tentam e tentaram taxar como universais valores que séo, na verdade, culturais de
uma dada populagdo. Se foram encontradas similaridades entre os casos, ndo sao
indicios suficientes para crer que ha “valores morais universais” na relagdo com o meio
ambiente, afirmacdo que, também, ndo se sustenta teoricamente quando confrontada
com o conceito antropolégico de cultura.

McGovern (2000) faz uma resenha critica de quatro livros resultantes de
diversos processos de pesquisa que tém em comum discussdes sobre a concepcdo dos
saberes tradicionais de populagdes originérias (indigenous) como legitimos, e esses

sujeitos (indios, aborigenes, e outros) enquanto portadores de saberes. O autor discute

% Original: “First, children were asked to judge whether it was all right or not all right for a person to
throw his or her garbage in the local river.” (p. 980).

19 Original: “Let’s say that in your neighborhood everyone throws their gabage in the river; would that be
all right or not all right?” (p. 981).

! Referéncia para esse estudo, Kahn e Friedman (1995).
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pontos como: a definicdo de “indigenous”, aprofundando um pouco a questdo das
populacbes originarias e falando sobre sua identificagdo com a terra e seus saberes
proprios; discorre sobre praticas “educacionais” colonizadoras adotadas em alguns
paises, principalmente em nivel de politicas publicas; a irrelevancia do curriculo
tradicional em contextos de construcdo de saberes e visdo de mundo (epistemoldgicos)
diferentes dos quais ele foi criado, assumindo a necessidade de mudancas como o
reconhecimento de cada povo com que se trabalha na historia dos territorios (paises);
entre outros pontos. Conclui afirmando que precisamos conhecer/compreender melhor
os saberes e praticas tradicionais (indigenas) antes de realizar “aplicacdes” do
conhecimento moderno sobre elas, buscando cada vez mais a utilizagdo dos saberes
tradicionais (indigenas) como opg¢do para o “aprendizado, sobrevivéncia e justica
social”. Considera-se que este tipo de publicacdo é muito relevante para os campos de
estudo, porém, sdo de pouca tradicdo no Brasil, sendo necessario seu incentivo com
vistas a impulsionar a qualidade das pesquisas e publicagdes de diversos géneros.
Proenca e Nenéve (2004) discutem politicas educacionais com a intencdo de
diminuicdo da desigualdade social em paises mais explorados, mantendo o foco no
programa de Pd&s-Graduacdo em Psicologia desenvolvido em parceria entre a
Universidade de S&o Paulo (USP) e a Universidade Federal do Rondonia (UNIR) com o
objetivo de qualificar os docentes da segunda instituicdo com o grau de mestre em
psicologia. O programa de caracter interinstitucional foi desenvolvido entre 0s anos
1997 e 2000, e formou em nivel de mestrado 21 professores em exercicio na UNIR. O

objetivo principal do programa foi de “qualificar’®”

os professores da UNIR que nédo
tinham condicBes de realizar estudos de pds-graduacdo fora do estado, e contou com
cinco linhas de pesquisa: desenvolvimento e aprendizado, relagdes institucionais,
psicologia escolar, diversidade humana e desenvolvimento, e salde humana e
desenvolvimento. Todos os créditos foram oferecidos no estado de Ronddnia, porém
todos os candidatos foram a Sdo Paulo e permaneceram durante quatro meses para
orientacdes presenciais e aprofundamento nos estudos. As principais dificuldades
relatadas sdo acerca de visOes preconceituosas dos professores de S&o Paulo com a

realidade e populacdo da regido norte do pais, os autores afirmam que os professores de

12« with the objective of providing qualifications to university lecturers”. Acreditamos que um termo

melhor seja “certificar”, e ndo “qualificar”, uma vez que consideramos nociva para uma compreensao
critica da formacéo de professores e dos processos de ensino-aprendizagem a nogao de que somente se é
“bom professor”, “com qualidade/qualificado” quando se possui titulos académicos. Os certificados sdo
importantes, mas pelos processos formativos que envolvem (ou deveriam) sua obtengdo, e ndo pela

certificacdo em si. Ha 6timos professores sem titulos académicos, os interiores amazoénicos que o digam...
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Sao Paulo “revelaram sua crenga na superioridade politica e social perante os habitantes
da regido norte”, viam a populacdo nortista como ‘“ndo educada”, “indolente”,
“ultrapassada”, e “letargica”. Na verdade, os professores de Sdo Paulo classificavam
todos 0s aspectos da regido norte como inferiores*®, e muitas vezes confundiam o estado
de Ronddnia com o de Roraima; além disso, a nocdao que tinham de Amazoénia era de
total homogeneidade, ndo levando em consideracdo caracteristicas especificas de cada
estado e regido. Posterior a essa apresentacdo de dificuldades, sdo descritos trés fatores
principais que caracterizaram o curso: as pesquisas eram centradas na regido local dos
pesquisadores (Rondonia), o fato de os professores de S&o Paulo ministrarem suas aulas
em Rondonia contribuiu para a superagdo de preconceitos e esteredtipos sobre a regiao,
e a troca de saberes entre os professores de ambos os estados ajudou a expor a
disparidade entre as regides e a desigualdade no acesso ao saber académico. Alguns dos
principais resultados alcancados é de que o programa permitiu a compreensdo a
importancia de ac¢Ges de politicas educacionais que contribuam para a diminui¢do da
desigualdade entre regibes do pais, e que o envolvimento dos professores da UNIR em
sua propria realidade enquanto pesquisadores permitiu uma maior internalizacdo da
pesquisa, algo além de adquirir conhecimentos (conteudos) de um livro ou um curso.
Atualmente (na data da publicagdo do artigo — 2004) ha um programa de doutorado nos
mesmo moldes sendo desenvolvido. O artigo é finalizado com a constatacdo de que
ainda ha muito a aprender, mas acredita-se que estdo caminhando na direcao certa.

O artigo de Godoy et al (2007) relata uma pesquisa de natureza quantitativa
realizada com o grupo indigena Tsimane, da Amazonia Boliviana, seu principal objetivo
foi mensurar a contribuicdo da educagéo escolar para o capital social desse grupo. O
conceito de capital social ndo é aprofundado, sendo mais exemplificado. E dito que o
conceito de capital social engloba “normas e comportamentos que permitem as pessoas
agir coletivamente” (p. 138). Dessa forma, 0s autores afirmam que em sociedades pré-
industriais'* algumas variaveis que podem ser medidas como correspondentes ao capital
social sdo: expressdes de generosidade, como o ato de presentear, ajuda no trabalho
dada a um membro externo a familia, ou participagdo em tarefas coletivas (p. 138). E
apresentada uma descricdo de 14 outros estudos quantitativos sobre o efeito da

escolarizacdo no capital social — um dos dados mais relevantes encontrados é que a

13 “In fact, all the aspects of the region were classified as inferior.”
¥ Termo carregado de uma concepgio “evolucionista” com um sentido direcionado para a cultura. Se as
sociedades sdo “pré-indutriais”, algum dia elas naturalmente serdo “industriais”.
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associacdo positiva entre escolarizacdo e capital social (quanto maior um, maior o
outro) é maior em sociedades industriais. Posteriormente é apresentada a metodologia
do estudo, que contou com aplicacdo de questionario (pesquisa tipo survey) para um
total de 574 sujeitos da etnia Tsimane, residentes em 13 diferentes vilas. O capital social
foi equacionado com presentes dados a pessoas de outro grupo familiar, trabalho
voluntario prestado a pessoas de outro grupo familiar, e participacdo em tarefas
coletivas (p. 147). Para mensurar a escolarizagdo era perguntada a série maxima que o
sujeito tinha alcancado na escola. Apés a apresentacdo da metodologia, é feita uma
descricdo mais pormenorizada dos Tsimane, suas atividades econémicas e praticas que
envolvem o capital social em seu cotidiano — como o preparo e consumo da chicha, uma
bebida fermentada normalmente de mandioca, a qual é consumida em grupos coletivos,
nunca num momento solitario. Os resultados quantitativos e seus tratamentos
estatisticos sdo apresentados, de modo que os principais resultados do estudo encontram
uma fraca associagdo entre a escolarizacdo e o capital social entre os Tsimane,
entretanto, é reconhecida uma fragilidade do estudo por conta de caracteristicas da
realidade estudada e do estudo em si. Estatisticamente a amostra pesquisada foi
pequena, e algo de grande influéncia para fragilizar os dados estatisticos é que a média
de escolarizacdo entre os Tsimane adultos do sexo masculino € de 1,99 anos, e do sexo
feminino 1,25 anos (p. 151), dessa forma, ndo ha grande variagdo entre a auséncia total
de escolarizacao e o tempo de escolarizacdo médio, impedindo que os testes estatisticos
revelem tal influéncia de uma maneira mais confiavel. O artigo é encerrado levantando
questBes e incertezas sobre as mudancas que a educacdo escolar poderd causar no
capital social dos Tsimane.

Sobre o artigo tratado acima (GODOY et al, 2007), consideramos importante
ressaltar nossa opcdo por ndo coadunar com a flexibilizacdo demasiada do conceito de
“capital social”, ou mesmo “capital cultural” de modo a descaracterizar o pano de fundo
socioldgico que esses conceitos revelam. Defendemos que esses conceitos devam ser
tomados rigorosamente, pautados na perspectiva de Pierre Bourdieu (2007), para o qual
o capital social revela as relacdes sociais de um sujeito e sua capacidade de utiliza-las a
seu favor. Portanto, é inadequado atribuir “capital social” a culturas ndo hegemonicas;
estas possuem relacdes de solidariedade, que devem ser exaltadas e valorizadas na
humanidade que as permeia. Ja o “capital social”, este pertence majoritariamente as

camadas mais privilegiadas da sociedade capitalista.
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Reyes-Garcia et al (2010) buscam trazer contribuicGes para a discussao da
suposta influéncia negativa da escolarizagdo sobre os conhecimentos tradicionais
(environmental local knowledges) de populagfes culturalmente diferenciadas. Para
tanto, é apresentada uma revisdo da literatura, concluindo que, empiricamente, é
fortemente corroborada a ideia de que a utilizagdo dos conhecimentos tradicionais na
escola como contextualizagdo contribui para um maior aprendizado do conteudo
escolar. Apresenta também a conclusdo de que, apesar de muito fortalecida a concepgéo
de que os conteudos escolares “oficiais” tem uma relagdo excludente com os saberes
tradicionais, as evidéncias empiricas apontam ainda para uma indefinicdo sobre o tema,
sendo necessarias mais pesquisas e padronizagdo de analise para uma melhor
compreensdo da questdo. AplOs essa revisdo inicial, é apresentada uma pesquisa
empirica de carater quantitativo realizada com o povo Tsimane, na Bolivia. A
investigacdo foi do tipo survey com varias analises estatisticas, e também com
observacao, e os principais resultados apresentados s&o: corroboracdo da ideia de que
uma educacao escolar contextualizada com os saberes tradicionais facilita a aquisigéo
dos contetdos curriculares “oficiais”, e também contribui para a diminui¢do da relagao
negativa entre a educacdo escolar e os saberes tradicionais.

Tanto a pesquisa de Reyes-Garcia et al (2010), quanto a de Godoy et al (2007)
demonstram ser pesquisas quantitativas de forte embasamento tedrico e estatistico na
area de Educacdo; talvez possam ser utilizadas como exemplos na formacdo de
pesquisadores iniciais de quais as possibilidades e limitacbes de uma pesquisa desse
tipo, sendo que sua producdo no Brasil é escassa e, ainda, utiliza comumente poucas
ferramentas estatisticas para as quantificacGes.

Teles e Coutinho (2011) relatam uma investigacdo desenvolvida por
pesquisadores brasileiros professores da Universidade de Brasilia (UnB), no contexto da
realizacdo de um curso de formacao inicial (graduacdo) em pedagogia para professores
de escolas publicas do ensino fundamental do estado do Acre. O programa foi
desenvolvido a partir de uma solicitacdo por parte da Secretaria Estadual de Educacéo
do Acre por uma ajuda da UnB para o estado garantir a formacao em nivel superior dos
professores em atuacdo. Desse modo, uma parceria da Faculdade de Educacdo da UnB
com a Faculdade de Educagdo da Universidade do Acre (sic) realizou o processo de
elaboracdo e oferta de um curso a distancia (EaD) de graduacdo em pedagogia com
duracdo de trés anos. Segundo os autores, havia no estado 1800 professores no exercicio

da profissdo que ndo possuiam diploma de nivel superior, sendo que todos esses, sem
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excecao, realizaram o curso online e obtiveram seus diplomas. O curso foi montado na
plataforma online Moodle, e contava com atividades individuais a serem desenvolvidas
e um encontro presencial semanal quando os professores se reuniam em grupos para
discutir coletivamente os conteddos e tarefas a serem cumpridas. O PEDEaD
(Pedagogia em Educacdo a Distancia), nome dado ao programa, contou com trés

categorias de professores: professores universitarios (UnB e Universidade do Acre) que

elaboraram o material e formaram 54 professores mediadores, que concomitante com o

programa realizaram uma poés-graduacdo lato sensu — Especializacdo em Educacdo a
Distancia — desenvolvida pelo mesmo grupo de professores universitarios ja citados, o

terceiro grupo foram os estudantes-professores, professores em exercicio no ensino

fundamental de escolas publica do Acre. A maior parte do artigo é utilizada na
descricdo do programa e dos desafios encontrados e os caminhos de superacao trilhados.
Em certo ponto os autores afirmam terem realizado uma investigacdo de natureza
qualitativa durante o desenvolvimento desse programa de formacdo de professores, foi
feita uma andlise de contetdo de matérias online, como documentos, memorias e
mensagens com vistas a obter dados sobre o que foi falado com relacdo aos objetivos do
programa, resultados alcancados, e dificuldades. Foram elaboradas categorias como:
problema, dificuldade, esperanca, ajuda, comunidade, sucesso, suporte, concluséo do
programa (conclude program). Sem wuma discussdéo muito pormenorizada dos
procedimentos de pesquisa, s&o apresentadas algumas “falas” presentes nos registros do
curso que levam os autores as seguintes e principais conclusdes: o PEDEaD é um
programa de desenvolvimento profissional de professores bem sucedido, que combina
trabalhos online e em interagdo presencial, e que nesse sentido as “comunidades de
aprendizagem” (learning communities) que se formam durante o programa sio
essenciais para seu sucesso (p. 91). Dessa forma, é sugerido que modelos colaborativos,
isso é, de maior interacdo entre os participantes dos programas, podem melhorar a
qualidade dos programas na medida em que aumenta a motivacgao e envolvimento dos
sujeitos (p. 91).

O estudo de Aikmen (2012) faz uma analise acerca do discurso da “educagio
intercultural”, partindo de duas experiéncias da autora em contextos muito distintos —
uma ¢€ a participacao no lancamento do relatério da UNESCO “2010 Global Monitoring
Report (GMR)”, ocorrido em Londres no inicio de 2010, no qual a educagéo
intercultural ¢ tida como um meio de superar a discriminagao e promover “inclusao”; e

a outra experiéncia é junto a uma comunidade indigena rural da Amazodnia peruana, a
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comunidade de Kirazwe'®, na qual a educacdo intercultural é vista como um meio de
exclusdo em si. Ao aprofundar a descricdo de suas experiéncias, a autora contextualiza
melhor a situacdo dos Kirazwe e afirma que, o que chega na escola é o discurso de uma
“educagdo intercultural”, mas que, na realidade, o que os pais dos alunos dizem que
ocorre é uma educacdo na lingua indigena, sem o devido ensino de conteddo escolar.
Argumentam que “ndo precisam da escola para ensinar a lingua indigena”, dessa forma,
ha uma resisténcia local a chamada “educacdo intercultural” e o desejo pela educagao
em espanhol, similar a das populacbes urbanas da regido. A autora afirma que o
discurso do GMR concebe a cultura enquanto algo estatico, e as vezes como sinénimo
de etnia. Dessa forma, finaliza o artigo argumentando que os programas de “educagio
intercultural” precisam ser pensados e desenvolvidos de modo a reconhecer as multiplas
identidades de um povo, no caso dos Karazwe, como indios, mineradores (extratores de
ouro), e cidaddos peruanos, por exemplo. Enquanto ndo houver essa “porosidade” da

nog¢ao de cultura ndo havera uma verdadeira “educacdo intercultural”.

2.2 - Comentarios Gerais sobre a revisiao bibliografica

Consideramos que o esforco de realizagdo de uma revisdo sistematica da
bibliografia sobre o tema a ser estudado € fundamental para o aprofundamento na
temaética e criticidade das analises, uma vez que se consegue captar diferentes leituras da
realidade pesquisada. Esta revisdo contribuiu para a pesquisa como um todo pois revela
o que foi ou tem sido realizado em termos cientificos sobre a temaética central de
pesquisa — educacdo e contexto amazbnico — e revela a originalidade do processo
investigativo aqui desenvolvido.

Fica explicita a limitacdo que a SCIELO tem sobre a producdo académica na
area de Educacéo no Brasil. E fato que tal base de dados alcancou grande legitimidade
no cenario académico pelo menos em toda a América Latina, todavia, provavelmente
por ser muito restrita e exigente aos critérios de indexacédo, grande parte dos periodicos
da area de Educacdo ndo consegue se filiar, 0 que ndo descarta sua legitimidade, mas
sim sua abrangéncia na representacdo da producdo académica em Educacdo. Ademais,

fica a incerteza de que a ferramenta de busca interna a SCIELO tenha a funcionalidade

15 A autora afirma que esse nome é um pseuddnimo.
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Otima no retorno das obras que envolvem as palavras-chave buscadas — o que indica
também a limitagcdo do caminho percorrido para a realizacdo desta revisao.

Dessa forma, € considerada urgente elaboracdo de um banco de dados funcional
que priorize e reuna a producdo na area de Ciéncias Humanas (ou especifico da
Educacdo) do Brasil, talvez com contribuicdes de outros paises da América Latina.
Avaliamos que nosso campo cientifico ainda carece de tal instrumental nacional, o que
possui uma relacdo dialética negativa com a qualidade e profundidade das pesquisas
nele localizadas. Tais pesquisas ainda se sustentam em maior parte em ideias teoricas do
que em estudos empiricos conectados com a teoria (AZANHA, 2011). Na SCIELO
somente estdo indexados periddicos classificados pela avaliagdo da CAPES como
Qualis Al e A2, o que torna tal indexacdo muito restrita. A criacdo de um banco de
dados funcional da Educacdo que acolhesse os periodicos, talvez a partir da avaliacdo
Qualis B2 da CAPES, seria um salto qualitativo para a producdo académica no campo
educacional brasileiro.

Possivelmente este texto possa servir de exemplo pratico a pesquisadores
iniciantes na area de uma possibilidade fecunda de realizacdo de uma revisao
bibliogréafica, visto que no campo da Educacdo no Brasil sdo escassas as publicacdes de
revisdes bibliograficas (ALVES-MAZZOTT]I, 1992), enquanto nas areas de salde e
bioldgicas hd uma forte tradicdo desse tipo de producdo. Ademais possa servir também
para evitar a ideia de que uma revisdo bibliogréfica, para ser eficiente e rigorosa, tenha
que ter a abrangéncia e aprofundamento de uma pesquisa do tipo “estado da arte”, ou
“estado do conhecimento”, como as publicagdes de Megid Neto (1998), e Rink e Megid
Neto (2009).

N&o obstante as limitacdes do processo no qual esta revisao foi desenvolvida,
fica demonstrada a necessidade de intensificacdo de pesquisas na regido amazonica,
considerando o fato que é mister uma maior compreensdo deste bioma e das culturas
que ele abriga, bem como potencializar as contribuigdes que as pesquisas sociais
associadas a regido possam ter no fortalecimento comunitario de seus habitantes.

No capitulo seguinte iremos apresentar um resumido panorama das questfes
politicas que tomam lugar na Amazonia, afunilando o olhar trazendo mais detalhes
sobre o histdrico e as caracteristicas da comunidade na qual foi desenvolvida esta

investigacdo, a Reserva Extrativista do Lago do Cunié.
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CAPITULO 3 - Universo da Pesquisa e fundamentacdes decorrentes

O Capitulo 3 retne reflexdes acerca do universo deste estudo. S&o tecidas
algumas consideragdes acerca da complexidade do territério chamado de Amazénia,
seguidas de uma breve descricdo da Reserva Extrativista do Lago do Cunid, l6cus desta
investigacdo. Por ultimo, mas ndo menos importante, explicitamos nossas ideias sobre
cultura e educagéo, as quais nos permitem compreender a realidade da maneira aqui

descrita e analisada.

3.1 — Amazdnia: invencao e disputa geopolitica

Uma visdo concreta da Amazbdnia, como espago descontinuo de
homens e comunidades, projetados interferentemente sobre as
herangas da natureza, ¢ imprescindivel para quem queira entender as
especificidades da area de maxima biodiversidade in situ, na face do
planeta terra, sobretudo a quem queira se atrever a fazer proposi¢oes
de melhoria. (Ab’Séber, 1994, p. 83)

A Amaz6nia é uma regido inventada. Ndo ha elementos que estejam presentes
em todos os seus espacos e lhe confiram uma unidade e identidade (PORTO-
GONCALVES, 2012). Do ponto de vista bioldgico, dentro da regido denominada
“Amazodnia legal”, ou seja, a Amazonia reconhecida legalmente pelo Estado brasileiro,
estdo incluidos até ecossistemas de cerrado, como em certas regides do extremo norte
(Ab’Saber, 1994). Ora, qual receptor de uma mensagem sobre essa regido associaria 0
nome “Amazdénia” com uma area de savana, que, ao inverso de uma composicao
florestal, possui um estrato arbdreo descontinuo e um estrato herbario continuo?

Sdo muitas as meias verdades envolvendo a imagem da Amazonia, levando
grande parte da populacdo a cultivar entendimentos completamente equivocados,
preconceituosos e prejudiciais sobre a regifo. E tido que 60% de sua populacdo, por
exemplo, vive em areas urbanas (DOUROJEANNI, 1998). Sua abrangéncia inclui
grandes cidades brasileiras de consideravel importancia para o capital nacional, como
Cuiabé, Porto Velho, Manaus, e Belém.

Tais fatos negam a imagem de uma Amazonia como uma floresta tropical
Umida, densa, homogénea, e com populagdo humana escassa e composta

majoritariamente de grupos tradicionais, principalmente indigenas. A Amazo6nia é muito
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mais que isso, sua realidade é demasiado complexa para ser explicada com um modelo
tdo simplificado e desenvolvido por um olhar externo. Acreditamos ser importante uma
militncia académica e politica por uma concepg¢do de Amazonia mais coerente com sua
complexidade.

Dessa forma, quando se pretende desenvolver um trabalho sobre a regido e fatos
que possuam conexfes com suas configuracdes fisico-bioldgicas e historico-sociais, é
preciso saber de qual Amazonia estamos falando... de qual verdade? A do colonizador,
exogena, com seus estere6tipos e categorias pre-conceituais sobre a regido, ou a de seu
povo, dos amazonidas, em toda diversidade cultural que tal nomenclatura abranja?
(PORTO-GONGALVES, 2012).

Principalmente a partir dos anos 1960 com a construgdo da rodovia Bernardo
Saydo, a Belém-Brasilia, e da abertura da Zona Franca de Manaus — grande complexo
industrial — a forca do capital foi injetada com grande pressdo sobre a Amazonia.
Atualmente, ha diversas afirmacdes ideoldgicas que se vestem de certo nacionalismo e
militam contra a permanéncia e atuacdo de organiza¢Ges ambientalistas estrangeiras em
solo amazonico. O fato é que a principal roldana para a abertura dos portées amazdnicos
ao capital estrangeiro foi e talvez ainda seja, o Estado brasileiro (PORTO-
GONCALVES, 2012).

Todavia, as a¢bes do Estado sdo tidas como legitimas. Afinal, falam em nome do
endeusado “progresso”, e ndo de direitos ambientais difusos e, para muitos, abstratos. A
esperanca € que o senso critico se fortaleca mais e mais, afinal, o “progresso” nunca
chega & populagdo local. O questionamento é iminente: que progresso é esse? Para
quem? Por qué?

Pinto (1994) denuncia as truculentas acOes estatais e privadas da segunda metade
do século XX que tiveram o objetivo de “integrar” a Amazonia a “nacdo”, claro que aos
moldes da elite dominante do sul. Afirma que em certa medida a area deixou “de ser
uma area de reserva, deixou de ser elemento de utopias, e passou a ser um elemento de
negocios, um elemento dos processo produtivos” (PINTO, 1994, p. 113).

A relagdo direta entre a chegada do capital com grande aumento dos
desmatamentos e a depredacdo ambiental na regido ndo é coincidéncia, tampouco um
caso unico. Marx, ja no século XIX, mostrava que no sistema capitalista a producéo de
riqueza ocorre por meio da transformagéo da natureza. Em um estado capitalista onde,
acima de tudo, o lucro é que move a economia, obstaculos que evidenciam que a

qualidade ambiental ndo é perene e depende da conservacgdo da natureza sdo concebidos
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meramente como desafios a serem superados pelo mercado. A “mao do mercado” vai
dar conta e resolver as questdes, sejam elas fisicas, ambientais, ou sociais: € o que
proclama a ideologia.

Em meu caminho reflexivo, foi, provavelmente, a partir de tais indagacdes que o
reconhecimento do valor do conceito marxiano de ideologia tenha tomado a proporc¢éo
que possui nesta pesquisa. Sendo visualizado mentalmente com relacdo as questdes
ambientais, é percebido seu valor também para a compreenséao de forcas reacionérias na
Educacao. Falaremos mais sobre este conceito adiante.

Considerando os pontos levantados acima, as principais questdes do movimento
ambientalista ndo deveriam se centrar na possibilidade ou ndo de sobrevivéncia da vida
(humana) no planeta caso o modelo civilizatério hegemdnico tenha realmente graves e
negativas consequéncias ambientais. As questdes nodais giram em torno de quem sera
beneficiado com a adocdo dos modelos atualmente dominantes: urbano-industriais e de
economia neoliberal. Quais os custos de tais escolhas, considerando esferas culturais,
sociais, ambientais, e econdmicas? Vale a pena? Gosto da provocacgdo que um professor
de meu curso de graduacdo nos fazia, afirmando que destruir cenarios e belezas naturais
tdo valiosas quanto, por exemplo, as cachoeiras do rio Madeira que estdo sendo (foram)
transformadas em barragens para as Usinas Hidrelétricas de Santo Antdnio e Jirau, para
gerar riquezas (monetérias) que irdo fazer somente com que poucas pessoas ricas
figuem ainda mais ricas, e pouco contribuirdo para a melhoria real da qualidade da vida
humana neste planeta €, dizia ele, equivalente a queimar a (antiga) biblioteca de
Alexandria' para assar espetinhos de churrasco... Vale a pena? Para fazer esse
julgamento de maneira mais consciente (real), muitas manifestacdes ideoldgicas tém
que ser desmascaradas.

Partindo de intengdes utilitaristas e politicas, o governo brasileiro, seguindo
outros governos, adotou o modelo estadunidense de protecdo da natureza contra a
predacdo do modelo civilizatorio urbano-industrial. Tendo como premissa central a
afirmacdo ideoldgica de que o ser humano tem como caracteristica intrinseca causar
devastacdo do meio natural nos lugares onde vive, o governo dos Estados Unidos criou

em 1872 a primeira area natural protegida do mundo, o Parque Nacional de

6 A “Antiga Biblioteca de Alexandria”, ou “Biblioteca Real de Alexandria” foi a primeira tentativa
conhecida de se reunir todo o conhecimento humano em um s6 local. Com mais de 500000 rolos, a
biblioteca estava localizada na cidade Egipcia de Alexandria (CHARTIER, 2009).

69



Capitulo 3 — Universo da Pesquisa e fundamentagdes decorrentes

Yellowstone, area de grandes proporc¢des e valor bioldgico onde ndo seria permitida a
residéncia de seres humanos (DIEGUES, 2008).

A primeira éarea natural protegida decretada no Brasil foi o Parque Nacional de
Itatiaia, criado em 1937 no estado do Rio de janeiro, sob governo federal do presidente
Getulio Vargas. Assim como o Parque Nacional de Yellowstone, o Parque Nacional de
Itatiaia teve como impulsionador de sua cria¢do sua beleza cénica, valor bioldgico, e
potencial turistico a ser preservado ad infinitum sem influéncia direta de humanos,
somente sendo permitida a visitacdo com fins turisticos e cientificos (BRASIL, 1937).

Apesar da criacdo do Parque Nacional de Itatiaia em 1937, a maior parte das
Unidades de Conservacdo (UCs) do Brasil foi criada a partir da década de 1980, ap6s o
regime militar (DIEGUES, 2008). Na regido amazonica o movimento foi intenso. E,
devido a substancial presenca de populacdes tradicionais no territério, houve conflitos
que colocaram em xeque 0s modelos de criacao de areas protegidas adotado pelo Brasil.

Mediante os conflitos socioambientais, as chamadas “populac¢des tradicionais”
foram ganhando visibilidade nacional e internacional, e compondo e se aliando a
diversos movimentos sociais como o dos seringueiros. Gradativamente o modelo de
areas protegidas adotado no Brasil foi sendo repensado, culminando na promulgacéo do
Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo (SNUC) no ano 2000 (BRASIL, 2000).
Este documento traz o reconhecimento legal de Unidades de Conservacao
caracterizadas pela habitacdo permanente de populacBGes tradicionais; além de
categorizar também as UCs que ndo permitem residéncia humana em seu interior.

Neste estudo, apesar da complexidade que cerca a questdo (GUERRERO;
TORRES; CAMARGO, 2011), sera adotada a nogdo de povo e/ou populacdo tradicional
segundo a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (BRASIL, 2007), que em seu artigo 3¢, define:

I-Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
proprias de organizacdo social, que ocupam e usam territorios e
recursos naturais como condi¢do para sua reproducédo cultural, social,
religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos, inovagoes
e praticas gerados e transmitidos pela tradicéo;
Destaca-se, portanto, que entre suas principais caracteristicas estdo a
diferenciacdo cultural e seu autoreconhecimento enquanto pertencente a uma cultura
ndo dominante, atreladas a ocupacédo e utilizacdo de um territorio tradicional, que é o

espaco necessario para a reproducdo cultural do grupo. Tal definicdo legal é
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convergente também com estudos académicos sobre essas populacdes, como o0s de
Diegues e Arruda (2001), Diegues e Nogara (2005), e Diegues (2008).

Dessa forma, os grupos indigenas (pré-colombianos) que habitam o territorio
brasileiro também podem ser incluidos na categoria de “populagdo tradicional”.
Todavia, isso ndo ocorre na pratica devido a maior forca politica que esses grupos
possuem por terem sido reconhecidos como portadores de direitos e a preservagdo
cultural muito antes das populages tradicionais, o que pode ser evidenciado no Estatuto
do indio, lei ordinaria da Republica que data do ano de 1973 (BRASIL, 1973), & medida
que o primeiro documento legal exclusivamente destinado as populacGes tradicionais
foi publicado em 2007 na forma de um decreto presidencial (BRASIL, 2007).

Mas afinal, qual a importancia de se entender melhor as populagdes tradicionais
para compreender os processos de disputa de terras na Amaz6nia? A resposta é
demasiado longa e cheia de nuances, mas aqui sera feita uma tentativa de clarear
algumas questdes.

Um importante aspecto presente na cultura de diversas populac¢@es indigenas e
também de muitos povos tradicionais € a relacdo com um territério descontinuo. O
territorio utilizado por esses grupos humanos para sua reproducdo cultural ndo segue o
modelo urbano delimitado por muros, mas é grande e descontinuo, abrangendo areas de
caca, pesca, areas sagradas. Existem sistemas simbolicos que direcionam deslocamentos
de grupos inteiros para outras regides de tempos em tempos, e que possuem
fundamental importéncia para o tempo de recuperacdo da mata e meio natural por onde
passam e habitam (BALEE, 1994; LADEIRA, 2007).

Talvez o fato acima destacado, atrelado a ndo valorizacdo das culturas
tradicionais, tomando-as como atrasadas e inferiores diante da cultura urbano industrial,
tenha sido uma das maiores fontes de conflitos na demarcacdo de areas protegidas. O
modelo de area protegida concebido como um reduto ecoldgico para a natureza e seus
seres, onde os humanos poderiam fazer visitagdes, algo como um “jardim do éden” que
protegeria a pureza da natureza intocada pelas mdos humanas, foi sendo questionado e
posto em xeque devido aos conflitos causados, também, na regido Amazénica. Houve,
inclusive, a expulsdo de populagdes de seus territérios para a demarcagdo de UCs que
ndo permitiam a residéncia humana.

O modelo pautado no “mito moderno da natureza intocada” (DIEGUES, 2008),
foi sendo questionado e repensado a partir das experiéncias negativas — empiricas e
tedricas — que o cercam (GOMEZ-POMPA; KAUS, 1992). O movimento em defesa dos
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direitos a terra e valorizacdo cultural dos povos tradicionais teve inicio nos movimentos
sociais e ambientalistas, quando o movimento dos seringueiros brasileiros liderado por
Chico Mendes, e outros, possui importantissimo papel, e também das Ciéncias
Humanas, principalmente na Antropologia. Todavia, mesmo as organizacGes
ambientalistas tomadas como mais técnicas aderiram a militancia do reconhecimento da
importancia das populagdes tradicionais na conservagdo do meio ambiente, em suas
diversas esferas, inclusive social e econémica.

Isso é confirmado pelo posicionamento da IUCN (International Union for
Conservation of Nature), a organizacdo mundial para a conservacdo da natureza de
maior insercdo na proposicdo de politicas publicas. Em suas diretrizes encontram-se
recomendacdes de que as areas protegidas sejam criadas preferencialmente onde possam
contribuir ao mesmo tempo para a preservacdo do meio natural bem como de culturas
tradicionais. Posicionamento derivado das demandas dos movimentos sociais
ambientalistas, estudos antropoldgicos, mas também de pesquisas realizadas no campo
da Biologia da Conservacéo, outrora grande inimiga da etnoconservacgdo. As discussoes
ndo estdo se esgotando, mas trabalhos como o de Primack (2006), de grande valor para
0 campo da Biologia da Conservacdo, reforcam as hipoteses de que as populacdes
tradicionais contribuem de maneira sistémica a conservagdo da natureza nos territorios
por elas habitados.

O Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC)
(BRASIL, 2000), lei ordinaria que determina, juntamente com o decreto n° 4.340 de
2001 (BRASIL, 2002) as categorias de UCs do pais, define que no Brasil existem dois
tipos principais de UCs, as de “protecdo integral” e as de “uso sustentavel”. As
primeiras ndo permitem a residéncia de seres humanos em sua abrangéncia, as
segundas, pelo contrario, sdo caracterizadas como habitadas por populacdes
tradicionais.

Dentro da categoria de Ucs de “uso sustentavel” estd a Reserva Extrativista
(RESEX). Destaca-se que a existéncia das RESEX no pais antecede a publicacdo do

SNUC, e é um dos principais frutos da luta dos seringueiros liderada por Chico Mendes.

A Reserva Extrativista € uma area utilizada por populacdes
extrativistas tradicionais, cuja subsisténcia baseia-se no extrativismo
e, complementarmente, na agricultura de subsisténcia e na criagdo de
animais de pequeno porte, e tem como objetivos basicos proteger os
meios de vida e a cultura dessas populacfes, e assegurar 0 USO
sustentavel dos recursos naturais da unidade. (BRASIL, 2000. Art 18).
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Feita uma breve contextualizacdo do panorama historico de luta pela terra na
Amazonia, e a existéncia das RESEX e sua importancia politica e vital para as

populaces tradicionais, seré tratado, mais especificamente, o l6cus desta pesquisa.

3.1.1 — Reserva Extrativista do Lago do Cunid: uma conquista popular

A RESEX do Lago do Cunid esta localizada no Estado de Ronddnia, na regido
do baixo rio Madeira, que leva este nome por estar localizado “abaixo” de Porto Velho.
E se estende da capital Porto Velho, até a foz do rio Madeira no rio Amazonas, em
Manaus (Cf. Figura 1).

A conformacéo populacional atual da Reserva comegou a se configurar quando
no ultimo quartel do século X1X, imigrantes nordestinos e amazonenses comecaram a se
instalar na regido, patrocinados por seringalistas. A area era originalmente habitada por
indigenas, sobretudo da etnia Mura, 0s quais sofreram opressdes com a chegada dos
seringueiros e seringalistas, sendo mortos ou fugindo da regido. Atualmente, os
habitantes do Cunid sdo um povo formado principalmente por miscigenacGes entre
caboclos amazonenses, imigrantes nordestinos, e indigenas da etnia Mura. Havia varios
seringais na extensdo de terra que hoje a RESEX ocupa, sendo que o principal era o
seringal Cunidzinho, que esteve em atividade até meados da década de 1970 (SILVA,
1994).

Desse modo, os primeiros imigrantes chegaram ao Cunid antes mesmo da
criacdo do estado de Rondbnia. Esse territdrio pertencia anteriormente ao estado do
Amazonas e Mato Grosso. Em setembro de 1943, sob o governo do presidente Getulio
Vargas, é criado o territério federal Guaporé, com 86% de suas terras oriundas do
estado do Mato Grosso e 14% do estado do Amazonas. Somente em fevereiro de 1956 é
que, sob o governo do presidente Juscelino Kubistchek, o Territorio Federal do Guaporé
é nomeado Territdrio Federal de Ronddnia em homenagem ao general Candido Mariano
da Silva Rondon que no fim do século XIX e primeira metade do século seguinte
realizou importantes expedicOes nessas terras (DANTAS, s/d; TADEU, s/d).

A populacdo humana da atual RESEX do Lago do Cunié é composta por aqueles
seringueiros que se mantiveram no local por diversas razées, mesmo depois do fim do
ciclo da borracha, e miscigenacdes com indigenas. Os moradores continuaram suas

vidas com praticas extrativistas e de pesca, utilizando técnicas intimamente ligadas aos
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saberes indigenas, como a pesca por arco-e-flecha e zagaia (Figura 9); ndo contando
com o0 apoio estatal para a garantia de acesso a atendimentos de saude e outros direitos
humanos.

Em diversas ocasides e com sujeitos diferentes apareceram nos discursos dos
moradores da Reserva a autodenominagdo de “filho do Cunia”, ou “filha do Cunia”.
Este modo tdo belo de representar a relacdo visceral que esses seres humanos
desenvolveram com seu lugar é também muito poderoso no sentido de impactar quem
vem “de fora”. Salientar esse auto reconhecimento como filhos do lugar € um modo de
reconhecer e valorizar a cultura local. As figuras 4 e 5 representam, ainda que muito

limitadamente, a beleza da Reserva.

Figura 4
Nucleo habitacional Silva Lopes
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Figura 5
Por-do-Sol no ndcleo habitacional Pupunhas

Aqui abrimos um paréntese para tratar da identificacdo socio-antropoldgica
desse grupo humano. Considerando o historico acima apresentaddo, a populacao
residente da RESEX do Lago do Cunid, participantes deste estudo, pode ser (e €é)
considerada “tradicional”, segundo a definicdo j& apresentada neste capitulo. Mais
especificamente, fazem parte de uma categoria sociologica nomeada “caboclo da
Amazonia”, “caboclo amazonico”, ou simplesmente “caboclo” (DIEGUES; ARRUDA,
2001).

Rodrigues (2006), apesar de ndo defender a extin¢do da utilizacdo do termo
“caboclo”, afirma que este € muito polissémico e é mais comumente uma categoria de
atribuicdo por terceiros do que de auto-atribuicdo. Diegues e Arruda (2011) afirma que
as “categorias” “caboclo”, e ‘“ribeirinho amazonico”, se referem ao mesmo grupo
humano, apesar de o termo “caboclo” poder ser utilizado para populagdes tradicionais
ndo indigenas da Amazdnia que ndo tem seus modos de vida intimamente ligados a

corpos d’agua.
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Neste estudo serao adotadas as terminologias “populagcdo ou povo tradicional”,
mais geral, e “ribeirinhos”, mais especifica, para se referir aos moradores da RESEX do
Cunia. A segunda é a que emerge mais comumente de didlogos com os moradores, pode
ser considerada uma categoria de auto-reconhecimento local.

Dito isso, fechamos o paréntese e podemos voltar ao breve relato historico de
relages de poder na constituicdo da comunidade do Cunid. No inicio da década de 1980
o0 Estado comecou a se fazer presente, ndo como suporte da populacdo, mas de maneira
truculenta, visando sua expulsdo do territdrio. Por meio da extinta Secretaria Especial
do Meio Ambiente (SEMA), que era subordinada ao Ministério do Desenvolvimento
Urbano-MDU, o governo federal decidiu criar na &rea uma Reserva Ecoldgica —
unidade de conservagdo onde ndo é permitida residéncia humana. Assim, 0os moradores
passaram a conviver sob constantes ameacas de expulsao.

Tais fatos sdo exemplos vivos dos conflitos ocorridos na Amazonia decorrentes
da concepcdo preservacionista *'de areas protegidas, ou seja, a busca por area intocadas
—a adoracgéo ao wilderness.

Para a SEMA e seus técnicos pouco preparados na compreensdo das questdes
humanas, ndo havia embate: o procedimento estava dado. A expulsdo das familias era
iminente e ideal, justificando inclusive graves desrespeitos a essas pessoas como a
profanacdo de seus espacos sagrados de unido com o territdrio. Silva (1994) registra
relatos da “chegada” da SEMA na area, sendo que o Orgdo, representado por técnicos
frequentemente armados, se apossou do terreno onde ficava a capela de Nossa Senhora
de Fatima, tida como padroeira da comunidade e ponto de encontro e socializacdo local.
A capela foi demolida e incinerada e nos arredores foram construidas trés casas de
alvenaria (as primeiras do tipo na comunidade), duas delas para abrigar funcionarios da
SEMA e uma grande casa (atualmente abandonada e chamada de “casardo do IBAMA”)
com objetivo de alojar pesquisadores e representantes “de alto escalao” (SILVA, 1994).

Em meio a resisténcia foi formada a Associacdo de Moradores do Cunia
(ASMOCUN) — uma das primeiras da Amaz6nia — que representou 0s comunitarios em

disputas politicas envolvendo dendncias junto a Camara dos Vereadores de Porto

10 termo “preservacionistas” é utilizado classicamente na area ambiental para designar o grupo de
pessoas que defende a “preservagdo” stricto sensu da natureza, isso é, a sua perfeita manutengdo sem
alteragdes geradas pelos seres humanos. Ja os “conservacionistas” seria o grupo de pessoas que milita a
favor da “conservacdo” da natureza, da garantia da sobrevivéncia de sua diversidade e beleza, contando
com intervengdes humanas de maneira limitada e planejada. Wilderness é o termo em inglés que
representa uma concepgdo de “natureza intocada”, virgem, intacta, livre de qualquer modificagdo
humana.
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Velho, Assembleia Legislativa do estado, contatos com deputados federais e até mesmo
correspondéncia com a Presidéncia da Republica.

E fato que, antes da chegada dos 6rgdos governamentais ambientais, havia trés
escolas e um posto de salude na comunidade, entretanto, seus funcionarios eram
habitantes locais e 0s servi¢cos eram de pouco impacto (tanto positivo quanto negativo)
na comunidade. Portanto, pode-se dizer que a entrada do Estado no Cunid ocorreu com
a truculenta e humilhante acdo dos 6rgdos governamentais ligados ao meio ambiente,
pautada em preconceitos e discriminacdes com a populacdo local e permeados pelo mito
de que a conservacdo ambiental somente € possivel contando com a ndo interferéncia
humana (SILVA, 1994).

Orgdos estaduais como a Secretaria do Meio Ambiente de Ronddnia
(SEMARO), também tinha interesses estratégicos de conservacdo do meio natural na
area do Cunid, tendo inclusive transformado a area em “Reserva Ecoldgica” na década
de 80. Entretanto, a jurisprudéncia da area foi definida como do governo federal e assim
0 governo estadual teve suas a¢des na area invalidadas. No saldo final, o maior 6nus
dessa disputa pela area ficou com a populacéo local, que teve que resistir a conflitos de
informacdes e acdes dos Orgaos estaduais e federais, ficando cercada de ameacas de ser
expulsa de seu lugar (SILVA, 1994).

Sobre as esdruxulas indenizacdes que os moradores expulsos de suas casas
receberam/receberiam, Silva (1994, p. 45) afirma:

A compreensdo [do valor tdo baixo da indenizacdo] estd nos critérios
de valorizacdo adotados pelo INCRA que leva em consideragdo a terra
desmatada, o plantio de lavouras perenes, construces etc. Esses
critérios entram em choque com os valores assumidos por populagées
extrativistas que tém sua sustentacdo econdmica e a propria
sobrevivéncia assegurada pela manutencdo da mata.

A luta se estendeu por varios anos e culminou com a demarcagdo da RESEX, de
forma a avancar no respeito aos direitos da populacdo ali residente. Atualmente, a
Reserva é composta por (pelo menos) cinco nucleos habitacionais (FIGURA 6), a saber:
Pupunhas, Araca, Silva Lopes, Neves e Bela Palmeira (onde reside somente uma
familia). O levantamento demogréafico mais recente foi realizado em 2011 por meio de
um cadastramento das familias realizado pelo ICMBIO e NAPRA, no qual consta que
h& 76 casas distribuidas na RESEX, com cerca de 350 moradores no total. A maioria
das habitacBGes é construida em madeira pelos proprios moradores, havendo algumas

casas parcial ou totalmente construidas em alvenaria. Até o ano de 2010 a energia
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elétrica da comunidade era provida por meio de gerador que permanecia ligado durante
algumas horas do dia e da noite, em tempos alternados; durante o ano de 2010'®, linhas
de transmissdo de energia elétrica foram direcionadas a comunidade e atualmente todas

as casas tém acesso a energia em tempo integral.

Figura 6
Representaco espacial da localizagdo dos nicleos habitacionais da Reserva'®
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A escola Francisco Braga (Figura 7) é, atualmente, a Unica escola da Reserva e
esta localizada no nucleo Silva Lopes (a 200 metros da sede do ICMBIO). A escola
pertence a rede municipal de ensino de Porto Velho e oferece aulas para o Ensino
Fundamental — 1° ao 5° ano no periodo matutino, e do 6° ao 9° ano no periodo
vespertino. No primeiro ciclo do Ensino Fundamental as aulas sdo em regime regular; ja
0 segundo ciclo (do 6° ao 9° ano) faz parte de um projeto da Secretaria Municipal de
Educacgao de Porto Velho (SEMED) chamado genericamente de “Projeto Ribeirinho”,

que é uma proposta de gestdo baseada na Pedagogia da Alternancia, na qual as criancgas

'8 Iniciativa do programa de eletrificagdo rural “Luz para Todos”, do governo federal. Programa langado
em 2003 com conclusdo em 2011 - http://luzparatodos.mme.gov.br/luzparatodos/Asp/o_programa.asp -
acessado em 11/09/2012.
9 Imagem de elaboracdo desconhecida, retirada dos arquivos do NAPRA. Link: www.napra.org.br
(acesso em 17/03/2014).
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realizam seus estudos em ciclos — de 15 dias, no caso — alternando um ciclo de presenca

escolar, com um ciclo junto as familias®.

Figura 7
Escola da Reserva Extrativista do Lago do Cunia

A Pedagogia da Alternancia € um modo de organizacdo da educacdo escolar que
tem seu surgimento apontado em Lot-et-Garote, regido sudoeste da Franca, em 1935,
com a criagdo da primeira Maison Familiale Rurale (Casa Familiar Rural): iniciativa
decorrente do desejo de criancas de ndo ter que deixar o trabalho familiar com a terra
para ter acesso ao sistema educacional (RIBEIRO, 2008).

O estudo de Teixeira, Bernartt e Trindade (2008) aponta uma crescente producéo
cientifica acerca da Pedagogia da Alternancia no Brasil, a partir da considerada primeira
investigacao realizada sobre a temética no pais: a de Nosella (1977). Todavia, os autores
afirmam a necessidade de maior aprofundamento nas pesquisas, sobretudo no que
concerne aos fundamentos tedrico-metodologicos e na dindmica familia-escola

envolvidos na Pedagogia da Alternancia.

% Comumente nomeados Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC) (RIBEIRO, 2008),
nomenclatura ndo utilizada neste estudo por nao ter sido observado seu uso no ldcus de pesquisa do qual
tratamos.
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Consideramos que os principios da Pedagogia da Alternancia dialogam com a
Educagdo Popular, na medida em que respeitam e valorizam os modos de vida
diferenciados, reconhecendo suas implicagfes educativas. Deste modo, serdo feitas
relacBes entre a realidade observada em campo com alguns principios da Pedagogia da
Alternancia e da Educacgdo Popular, de modo a contribuir para um pensar sobre essas
construcdes tedrico-metodoldgicas educacionais para um maior reconhecimento do
valor que as culturas tradicionais possuem.

No proximo subcapitulo serdo apresentados e discutidos os principais conceitos

analiticos que sustentam esta investigacédo, todos conectados pela Educacdo Popular.

3.2 — Educacdo Popular: um paradigma dialégico e politico do campo da
Educacéo.

Este subcapitulo tem o objetivo de explicitar a concepcdo que temos de
Educacdo, apresentando 0s principais conceitos que serdo utilizados para possibilitar
uma analise cientifica dos dados que emergiram das pesquisas de campo. E,
explicitamente, expressdo de meu olhar sobre o campo da Educacdo, o qual é
fortemente mediado pela orientagéo e co-orientacdo deste estudo. Antes de comegarmos
a tratar da Educacdo, vamos falar primeiro de o que Branddo (2012) chama de sua
“morada”, a cultura.

Utilizar cientificamente o conceito de cultura é sempre um desafio, pois trata-se
de um dos mais complexos das ciéncias sociais (WHITAKER, 2003). Neste estudo,
utilizamos o conceito antropoldgico de cultura, criado pelos antrop6logos em contexto
historico bastante especifico — século XIX — quando diversos grupos humanos foram
estudados pelos cientistas europeus®. O conceito de cultura foi criado para compreender
os diferentes grupos humanos, € um conceito altamente compreensivo com relagéo ao
“outro” da cultura ocidental de bases eurocéntricas. (WHITAKER, 2003; WHITAKER;
BEZZON, 2006).

Geertz (2011) preconiza 0 uso mais adequado do conceito evitando uma
ampliacdo excessiva de sua abrangéncia e sua descaracterizagdo. Muito ¢ falado sobre o

carater semidtico da compreensdo geertziana do conceito de cultura, como sistema

2! N#o entraremos aqui na polémica que liga os estudos antropoldgicos do século XIX as necessidades do
Imperialismo. Motivagdes discutiveis, sem dividas, mas que nao impediram a emergéncia de um dos
mais preciosos conceitos das Ciéncias Humanas.
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simbolico, um sistema de simbolos significantes; claro que tal compreensdo €
importantissima na obra do autor, mas tem de ser entendida com base no modo como é
construida — a leitura evolutiva que Geertz faz do surgimento da cultura.

Partindo de uma analise evolutiva, o autor constata que os australopitecinios,
grupo de primatas extintos muito préximos evolutivamente do género Homo, ou seja,
nossos antepassados filogeneticamente préximos, ja possuiam alguns aspectos
elementares da cultura, como a capacidade de desenvolver simples ferramentas e regras
de parentesco. Isso, somado, sobretudo, ao fato de que o cérebro do Homo sapiens é
cerca de trés vezes maior do que os dos autralopitecinios, “sugere que a maior parte da
expansao cortical humana sequiu, e ndo precedeu, o ‘inicio’ da cultura.” (GEERTZ,
2011, p. 47-48, grifos nossos).

Portanto, partindo de tal contextualizacdo, é possivel analisar o excerto da obra

do autor de maneira mais rigorosa:

[...]- N@o dirigido por padrdes culturais — sistemas organizados de
simbolos significantes — o0 comportamento do homem seria
virtualmente ingovernavel, um simples caos de atos sem sentido e de
explosfes emocionais, e na sua experiéncia ndo teria praticamente
qualquer forma. A cultura, a totalidade acumulada de tais padrdes, ndo
é apenas um ornamento da existéncia humana, mas uma condicéo
essencial para ela — a principal base de sua especificidade. (GEERTZ,
2011,p. 33).

Pode-se notar que a cultura é tomada como fendbmeno humanizador, que
permitiu o desenvolvimento dos hominideos até a espécie atual. Defendemos aqui que
se a cultura é o que humaniza o ser humano, ela ndo pode ser, ao mesmo tempo,
considerada 0 que o desumaniza, 0 que tolhe a liberdade e plenitude de seu “ser”
cultural. O proprio Geertz critica 0 uso do conceito de cultura para a explicacdo de
fendmenos ndo humanizadores, e afirma que “a verdade”, “o real”, ndo varia conforme
a cultura, o que cambia sdo os simbolos utilizados para captd-la. Segue trecho

representativo desta complexa nocgéo:

[...] Os militares do Japdo de 1934 que abriram seu panfleto sobre A
teoria Béasica de Defesa Nacional e Sugestdes para seu
Fortalecimento fazendo ressoar a metafora familiar ‘A guerra € o pai
da criacdo e a mie da cultura’ achariam a méaxima de Sherman?® t4o
pouco convincente, sem ddvida, quanto ele acharia a deles. Eles se

22 William Tecumseh Sherman foi um soldado e escritor estadunidense. Sua afirmacdo, ou sua
“maxima”, €: A guerra ¢ um inferno.
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estavam preparando energicamente para uma guerra imperialista numa
nacao antiga que procurava fincar o pé no mundo moderno; Sherman,
por sua vez, prosseguia extenuadamente uma guerra civil numa nagéo
ainda ndo concretizada, dividida por édios internos. Nao é a verdade,
portanto, que varia com os contextos social, psicoldgico e cultural,
mas o0s simbolos que construimos em nossas tentativas, nem
sempre efetivas, de apreendé-la. A guerra é um inferno e néo a
mée da cultura, conforme os japoneses acabaram por descobrir —
embora eles expressem o fato, sem divida, numa linguagem mais
grandiosa. (GEERTZ, 2011, p. 119-120, grifos nossos).

Destarte, uma compreensdo mais acurada da obra do autor deve passar pela
leitura numa perspectiva de tempo evolutivo, com o pano de fundo da evolucdo
bioldgica da espécie humana, o qual impede exatamente o que Geertz (2011) condena
na utilizacdo do conceito de cultura: sua amplitude demasiada que o descaracteriza.

Todavia, € muito comum a utilizacdo do conceito de cultura de maneira
demasiada polissémica, tanto no cotidiano quanto no meio académico. Como visto, 0
conceito de cultura é sim compreensivo com relacdo aos modos de vida do outro, mas
ele capta fenbmenos e processo da humanizacgdo, e ndo da opressdo e desumanizacao.
Por conseguinte, é descabido proteger sob a égide da cultura fenbmenos sociais como as
chamadas “culturais” touradas espanholas (ou de qualquer pais), o cerceamento de
liberdade das mulheres na religido muculmana, e, falando da realidade brasileira,
fendmenos como manifestacbes de 6dio aos homossexuais (protegidos sob a falacia da
“cultura” da familia tradicional), entre outros. Esses fendmenos de opressdo ndo fazem
parte da cultura, e sim da ideologia, assim como proposto por Marx e Engles (2007).

Aqui abrimos um importante paréntese para tratar da nog¢do marxiana de
ideologia, antes de falarmos de nossas compreensdes acerca da Educacdo. O conceito de
ideologia é outro dos mais complexos das ciéncias sociais (WHITAKER, 1984; 2003), e
nesta dissertacdo é concebido como diametralmente oposto ao conceito antropoldgico
de cultura, vejamos 0 porqué.

O conceito de ideologia surgiu durante a Revolucdo Francesa, como nome de
uma nova ciéncia (uma ciéncia das ideias) fundada pelos chamados “ide6logos”
franceses. Foi Napoledo que primeiramente, em uma fala sarcastica aos idedlogos, lanca
a pablico uma compreensdo de ideologia como distor¢ao da realidade (CHAUI, 2008).
Como afirma Chaui (2008, p. 30):

[...] Marx conservaré o significado napolednico do termo: o idedlogo é
aquele que inverte as relacdes entre as idéias e o real. Assim, a
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ideologia, que inicialmente designava uma ciéncia natural da
aquisicdo, pelo homem, das idéias calcadas sobre o préprio real, passa
a designar, dai por diante, um sistema de idéias condenadas a
desconhecer sua relagéo real com a realidade.

Na obra “A ideologia alema”, Marx e Engels (2007) apresentam suas nogdes
filosoficas materialistas, historicas e dialéticas, por meio da realizacdo de criticas
contundentes a seus contemporaneos representantes da filosofia alema “neo-hegeliana”
— principalmente Ludwig Feuerbach, Bruno Bauer e Max Stirner, tachados de
idedlogos.

A edicdo da obra da “Ideologia alemd” aqui utilizada conta com algumas
anotacOes, ora de Marx, ora de Engels, inseridas no manuscrito original da obra. Em

uma delas, Marx rebela-se:

[...] Quando, portanto, milhdes de proletarios ndo se sentem de forma
alguma satisfeitos em suas condi¢des de vida, quando seu “ser” nado
corresponde em nada a sua “esséncia”, entdo de acordo com a
passagem citada, trata-se de um infortinio inevitavel que deve ser
suportado tranquilamente. Entretanto, esses milhdes de proletérios e
comunistas pensam de modo diferente e provardo isso a seu tempo,
quando puserem sua “existéncia” em harmonia com sua “esséncia” de
um modo pratico, por meio de uma revolugédo. Por isso Feuerbach, em
tais casos, nunca fala do mundo humano, mas sempre se refugia na
natureza externa e, mais ainda, na natureza ainda ndo dominada pelos
homens. Mas cada nova invencdo, cada avanco feito pela industria,
arranca um novo pedago desse terreno, de modo que o solo que
produz os exemplos de tais proposi¢Oes feuerbachianas restringe-se
progressivamente. A “esséncia” do peixe é o seu “ser”, a agua — para
tomar apenas uma de suas proposigdes. A “esséncia” de um peixe de
rio é a agua de um rio. Mas esta Gltima deixa de ser a “esséncia” do
peixe quando deixa de ser um meio de existéncia adequado ao peixe,
tdo logo o rio seja utilizado para servir a inddstria, tdo logo seja
poluido por corantes e outros detritos e seja navegado por navios a
vapor, ou tdo logo suas aguas sejam desviadas para canais onde
simples drenagens podem privar o peixe de seu meio de existéncia.
[..]. (MARX; ENGELS, 2007, p. 46/47).

Em uma das reflexdes mais poderosas do livro, os autores revelam que as ideias
da classe dominante sdo (sempre) as ideias dominantes; pautando fortemente esta

compreensdo em uma concepcao materialista do funcionamento da sociedade.

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto €, a classe que é a forca material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢do os meios da producdo material dispde
também dos meios da producédo espiritual, de modo que a ela estdo
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submetidos aproximadamente ao mesmo tempo 0S pensamentos
daqueles aos quais faltam os meios da producdo espiritual. As ideias
dominantes ndo sdo nada mais do que a expressao ideal das relagdes
materiais dominantes, sdo as relagbes materiais dominantes
apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relacdes que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua
dominagéo. [...]. (MARX; ENGELS, 2007, p. 47).

E ainda desmascaram a necessidade de que em uma sociedade de classes, em

relacbes de dominacgdo, estd necessariamente presente uma ideologia que possibilite

essa dominacdo, a inculcacdo social das ideias do grupo dominante como ideias

universais.

[...] Realmente, toda nova classe que toma o lugar de outra que
dominava anteriormente é obrigada, para atingir seus fins, a apresentar
seu interesse como o interesse comum de todos os membros da
sociedade, quer dizer, expresso de forma ideal: é obrigada a dar as
suas ideias a forma da universalidade, a apresenta-las como as Unicas
racionais, universalmente vélidas. [...]. (MARX; ENGELS, 2007p.
48).

Como ressalta Whitaker (2003), o conceito de cultura e o de ideologia surgem

em contextos totalmente diferentes e opostos. A medida que o conceito de cultura foi

desenvolvido “para compreender outros povos, outras sociedades”, o conceito de

ideologia foi pensado por Marx e Engels exatamente para “desmistificar, desmascarar,

denunciar, desvelar a propria sociedade ocidental”. Dessa forma, a autora discute a

“harmonizacdo” entre esses antagdnicos conceitos — cultura e ideologia — a fim de criar

condicdes teodricas de compreensdo da complexidade do real de uma maneira nédo

relativista.

[...] é possivel perceber, através do uso adequado desses dois
conceitos antagbnicos — Cultura X Ideologia —, a forga do ultimo e a
resisténcia do primeiro, no confronto entre a sociabilidade espontanea
da cultura e a dominag&o que emana do plano econémico. E possivel
estabelecer, entdo, uma interseccdo entre esses dois planos, o da
cultura e o da ideologia, em que esta, ora recobre um maior espago
daquela, ora se retrai, ora se expande, podendo recobri-la em
momentos totalitarios (de autoritarismo exacerbado), podendo libera-
la toda em momentos de pura celebra¢do. (WHITAKER, 2003, p. 34).

Aqui fechamos o paréntese para as consideragdes sobre o conceito de ideologia e

sua relacdo com o de cultura, esperando que se torne clara a relevancia de ambos a

seguir, quando tratamos das concep¢des de Educacdo que permeiam este estudo.

Uma das primeiras davidas que tive ao comecar a perceber a existéncia de um

campo de discussdo sobre Educacdo foi: “afinal, o que ¢ educa¢do”? H4 quem a defina
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como sendo uma arte, talvez nesse ramo estivesse mais presente meus contatos com 0s
discursos educacionais do senso comum ou nas esferas poéticas e, dessa forma,
artisticas. Outros a definem como uma ciéncia. Ora, mas como assim uma ciéncia?
Quais seriam seus métodos de pesquisa proprios, seus autores “classicos”, assim como
Newton e Einstein sdo para a Fisica, Darwin e Wallace para a Biologia, Marx, Weber e
Durkheim para a sociologia?

Com os estudos e discussdes na area, e o caminhar pela graduacdo tomando os
primeiros contatos com textos cientificos, pude entdo conceber — e esta € uma possivel
concepcao — que a Educacéo existe como um campo cientifico, assim como preconizado
por Bourdieu (2004). N&o se trata de uma ciéncia em si, mas um campo ja com uma
consagrada existéncia, que tem em autores classicos de outras areas como a psicologia,
sociologia, antropologia e biologia muitos de seus embasamentos para fomentar
debates, que com o percurso histérico, foram desenvolvendo especificidades acerca de
educacao, ensino, e curriculo.

Bom, temos entdo que a Educagdo € um campo cientifico interdisciplinar; se os
fendmenos da aprendizagem carregam tamanha beleza e impactos simbolicos a ponto de
serem chamados de arte, deixamos para outros textos. Dando um passo rumo a
compreensdo de onde estdo localizadas as falas sobre Educagéo, a segunda grande
questdo surge quando ndo basta falar em Educacdo, mas ainda qualifica-la, como por
exemplo: Educacdo Ambiental, ou Educacao Popular.

Fica uma importante interrogacdo: o que é Educacdo Popular? Por mais basica
que seja, essa questdo fica mais curiosa conforme véo aparecendo respostas a ela.
Brand&o (1980), no ultimo quartel do século XX, afirmava que a mistura do substantivo
“educacdo” com o adjetivo “popular” reverberou pouco na criacdo de novos conceitos
para dicionarios de Pedagogia, mas muito em guestionamentos na pratica educacional e
uma ambicdo de escancara-la como pratica politica.

Ainda, em sua consagrada obra sobre o “ser” da Educagdo Popular, Carlos
Rodrigues Brand&o, distinto representante da EP na América Latina, afirma: “ndo
parece ser importante, hoje, definir o que é a Educacdo Popular. Oposta a instituicdo
consagrada e resistente a deixar de existir em estado de movimento, ela reluta a tornar-
se definivel e, sobretudo, uniforme.” (BRANDAO, 2012, p.100). Possivelmente uma
nocdo que se aproxima com o que Laraira (2011), antrop6logo de renome, afirma
permear o campo da Antropologia sobre o conceito de cultura — o conceito mais central
da area. Ele concorda com Murdock (1932, apud LARAIA, 2011, p. 63) que: “Os
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antropologos sabem de fato o que € cultura, mas divergem na maneira de exteriorizar
este conhecimento.”.

A obra de Branddo (2012) foi publicada originalmente em 1986, e muito foi
pensado e produzido acerca da Educacdo Popular desde entdo. Diferentemente do
estudo do autor, que traca um panorama historico do desenvolvimento da area, aqui
pretendemos apresentar uma “foto” contemporanea das formas que os caminhos da
Educagdo Popular criaram. Para tanto, iremos recorrer ao conceito kuhniano de
paradigma. Thomas Kuhn, grande filésofo da ciéncia do século XX, contribuiu para a
compreensdo dos processos que levam ao desenvolvimento cientifico. Em publicacédo
principal, “A estrutura das revolugdes cientificas” (KUHN, 2011), o autor populariza o
conceito de paradigma como o0 que uma certa comunidade cientifica partilha — o
conceito kuhniano de paradigma vai além da no¢do de um “modelo” (significado literal
da palavra de origem grega), e representa mesmo uma “visdo de mundo” partilhada por
determinada comunidade (cientifica). O autor considera que ha periodos histéricos em
que sim, a ciéncia progride por acimulos processuais, as producgdes cientificas desses
periodos sdo chamadas de “ciéncia normal”. Entretanto, ¢ argumentado que ha também
periodos em que a ciéncia ndo progride por acimulo, mas sim por um rompimento
(revolugdo) com a tendéncia (paradigma) cientifica(o) anterior — essa produgdo é
chamada de “ciéncia revolucionaria”, ou “ciéncia extraordinaria”.

Para Kuhn (2011, p. 220), paradigma “indica toda a constelacdo de crengas,
valores, técnicas, etc., partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada”. Os
paradigmas sdo modelos explicativos que regulam determinada forma de fazer ciéncia;
sdo sistemas de interpretacdo de mundo, portanto, extrapolam temas.

Assim, consideramos que atualmente a Educacdo Popular seja um paradigma
educacional que se sustenta principalmente na obra do educador brasileiro Paulo Freire.
Esse paradigma compartilha nogdes das quais nos valemos aqui para embasar,
juntamente com o conceito de cultura e o de ideologia, nossas analises da realidade
encontrada na pesquisa.

Ao se falar em Educagéo Popular ndo se parte da concepgao de “popular” como
sindnimo de “pobre”, ou seja, desprovido de bens materiais. E uma dimensio distinta, e
essa conexao deve ser abolida. O adjetivo “popular” nesse caso esta muito proximo da
nocdo substantiva do “oprimido” tal como construida na obra de Paulo Freire (2011;
2013). E “oprimido” ndo sdo somente os pobres, ndo ¢ uma condi¢do de posse de bens

materiais, mas sim subjugacdo ao poder e de leitura de mundo.
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E oprimido fundamentalmente porque internalizou dentro de si o
opressor que lhe tolhe a voz, a palavra, a agdo autbnoma e a liberdade.
Esse oprimido tem muitos rostos: é o explorado econémico, é o
condenado a ignorancia, € o negro, é o indio, 0 mesti¢o, a mulher, o
portador de qualquer marca produtora de discriminagdo. (FREIRE,
2011, p.9)

A nogdo de “oprimido” tem a ver com o fatalismo historico, com a postura
diante da histéria e do mundo como algo que estd previamente determinado, e nédo
passivel de transformacgdo. Relaciona-se com o esvaziamento de sentido da vida quando
imersa em uma logica perversa como a busca infindavel pelo acimulo de capital, ou
seja, a ideologia capitalista. Ideologia que aprisiona, mesmo que em celas de alto
padrdo, também os opressores, 0s quais poderdo ser libertos somente por meio da
libertagdo dos oprimidos. O oprimido, como individuo e como classe, ao se libertar-se,
liberta 0 opressor, ao proibi-lo de oprimi-lo; o inverso ndo ocorre (FREIRE, 2011,
2013).

Brand&o (2012) milita contra a associacao historica da Educacdo Popular com a
“Educacdo de Adultos”. A segunda, diz Branddo, ¢ compensatoria, sua existéncia
fomenta sua necessidade, ela apenas compensa situagdes adversas do sistema
excludente (a existéncia de milhdes de adultos analfabetos). Portanto, Branddo (2012, p.
82) afirma:

[...] Diante de um modelo oficial de educagdo compensatoria, a
educacdo popular ndo se propde originalmente como uma forma “mais
avangcada” de realizar a mesma coisa. Ela pretende ser uma
retotalizacdo de todo o projeto educativo, desde um ponto de vista
popular.

E, assim, ao ‘“finalizar” uma descricdo e analises de caminhos histéricos,
Branddo (2012, p. 97/98) verbaliza o que acreditamos captar a esséncia que rege o

paradigma da Educacéo Popular, a existéncia de uma pedagogia das classes subalternas:

Depois de alguns anos de tropegos, recuos e atropelos, alguns
principios ficam claros. A educacdo popular é a negacdo da negacao.
Nio é um “método conscientizador”, mas é um trabalho sobre a
cultura que faz da consciéncia de classe um indicador de direcdes. E a
negacdo da uma educacdo dirigida “aos setores menos favorecidos da
sociedade” ser uma forma compensatoria de tornar legitima e
reciclada a necessidade politica de preservar pessoas, familias, grupos,
comunidades e movimentos populares fora do alcance de uma
verdadeira educacdo. Ela procura ser, portanto, ndo a afirmacdo da
possibilidade de emergéncia de uma nova “educagdo para o povo” — 0

87



Capitulo 3 — Universo da Pesquisa e fundamentagdes decorrentes

que importaria a reproducdo legitimada de “duas educagdes”
paralelas, condicdo da desigualdade consagrada — mas a da
necessidade da utopia de transformagéo de todo o projeto educativo a
partir do ponto de vista e do trabalho de classe das classes populares.

Freire (2013) inicia sua obra mais radical, a “Pedagogia do oprimido”,
defendendo a compreensdo de que os seres humanos tém uma vocagdo historica para a
humanizacao...

[...] Vocacdo negada, mas também afirmada na prépria negacéo.
Vocacdo negada na injustica, na exploracdo, na opresséo, na violéncia
dos opressores. Mas afirmada no anseio da liberdade, de justica, de
luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua humanidade roubada.
(FREIRE, 2013, p. 40).

Ora, ndo é mera coincidéncia tal nocao paulofreireana com a contradi¢do entre
conceitos de cultura e ideologia explicitada por Whitaker (1984; 2003). A “vocagao
historica para a humanizagdo” que o ser humano possui €, nada mais, que sua esséncia
cultural; as negacdes desta, expressdo na dominacdo e na opressdo, fazem parte da
esfera da ideologia.

Também, assumindo que a pedagogia do oprimido ndo pode ser proposta pelos
opressores, deve ser construida a partir das classes populares (FREIRE, 2013). Uma de
suas metas € possibilitar o desmascaramento da ideologia, ou seja, a descoberta por
parte do oprimido de que o opressor esta “hospedado” dentro dele. Ou, como transcrito
acima em um trecho da obre de Marx e Engels (2007), descoberta de que as ideias
dominantes séo as da classe dominante, e ndo universais.

Sobre a noc¢do de “humanizagdo”, a qual pode ser considerada polissémica,
utilizamos o proprio Freire (2013) para auxiliar sua compreensdo. Considerando 0s
seres humanos como inconclusos, tanto a humanizacdo quanto a desumanizacdo sdo
possibilidades, mas somente a primeira ¢ sua ‘“vocacdo historica”, a segunda ¢ um
“distorcao possivel na histéria” (FREIRE, 2013, p. 40). A humanizagdo ¢ “a luta pelo
trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmacdo dos homens como ‘seres para si’”
(FREIRE, 2013, p. 41).

O desenvolvimento das construgdes epistemologicas de Paulo Freire ocorreu em
meio a sociedade brasileira emergindo de uma nacdo em estado avancado de transicao
de uma sociedade basicamente rural a uma sociedade predominantemente urbano-
indrustrial. Nesse contexto que Freire (2007; 2013) defende, a partir de diversas praticas

educativas concretas, a nogdo de que as transformacdes da infraestrutura em si néo
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repercutem mecanicamente em transformacgdes da consciéncia, & preciso ter um
processo formativo com vistas & consciéncia critica (Beisiegel, 2010). Portanto,
Beisiegel (2010, p. 34) afirma: “[...] Entre o movimento imprimido pelas
transformactes de infraestrutura no pensamento das massas e a plena realizagdo da
consciéncia critica haveria, pois, um hiato, e nesse espaco se definiam as atribuicdes
especificas da educagdo popular.”.

Em busca da humanizacgdo, do ser mais, a Educacdo Popular é genuinamente
dialogica, deve respeitar e valorizar os chamados “saberes de experiéncia feitos”, como
nomeia Freire (2011; 2013), ou seja, 0s saberes que as experiéncias de vida
proporcionam, 0s quais sdo cotidianamente atacados pelos representantes do saber
erudito. Como defende Freire (2011, p. 81):

[...] Se nédo é possivel defender uma préatica educativa que se contente
em girar em torno do “senso comum”, também ndo ¢ possivel aceitar a
pratica educativa que, zerando o “saber de experiéncia feito”, parta do
conhecimento sistematico do(a) educador(a).

Essa exigéncia é, antes de uma estratégia didatica, um posicionamento politico
de reconhecimento e valorizagdo das diversidades culturais existentes entre 0s grupos
humanos, a qual evita etnocentrismos no processo educativo. Ainda, o dialogo é tomado
como mecanismo principal na troca de saberes entre educador e educando, na busca por
criar condicdes para que o educando se emancipe.

Neste estudo, temos a no¢do de didlogo como troca. Como “intercambio de
sentimentos, de ideias e de saberes a volta do novo” (BRANDAO; BORGES, 2008, p.
21). Dialogo ¢ interacdo criadora, criativa.

E neste sentido que Freire (2013) tece criticas veementes ao que nomeia
“educagdo bancaria”, a pratica de ensino gerada a partir de uma tentativa de transmissao
do conhecimento pronto — a préatica verbosa, criada na contradicdo educador-educando,
como polos opostos do processo educativo (FREIRE, 2007). Como Freire (2013)
compreende 0s seres humanos como seres inacabados, sempre em busca de
humanizacdo, ndo ha sujeito pronto, que tudo sabe. Portanto, para a Educacdo Popular,
dialdgica, é essencial superar a contradi¢cdo educador-educando. Desta forma, afirma
Freire (2013, p. 96):

[...] Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo

89



Capitulo 3 — Universo da Pesquisa e fundamentagdes decorrentes

valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita estar sendo com as liberdades e néo contra elas.

O fato é que o paradigma educacional que aqui tratamos é estruturado sob o
conceito antropoldgico de cultura, ou seja, é altamente compreensivo com relacdo as
diferencas de modos de vida e saberes dos grupos ndo hegemdnicos. Ainda, os adeptos
do paradigma da Educacdo Popular reconhecem que as culturas populares resistem a
ideologia dominante. H& resisténcia, ha criatividade! No interior dos grupos excluidos
sdo forjados saberes que contribuem para a compreensdo da totalidade do real, para o
desmascaramento da ideologia. Como afirma Martins (1989, p.111, apud. VALLA,
1996), o conhecimento popular:

[.] € mais do que interpretagdo necessariamente deformada e
incompleta da realidade do subalterno. E neste sentido, também, que a
cultura popular deve ser pensada como cultura, como conhecimento
acumulado, sistematizado, interpretativo e explicativo e ndo como
cultura barbarizada, forma decaida da cultura hegeménica, mera e
pobre expressdo do particular.

Chaui (1980) afirma que uma das opera¢Ges que fundamentam a ideologia é
passar do discurso de, ao discurso sobre. Justamente o que a Educacgdo Popular luta para
ndo ocorrer. E necessario um basta & arrogancia de grupos que se dizem donos da
verdade revolucionaria, nada mais reacionario que isto. Oucamos as classes populares
atentamente. E o que almejamos fazer neste estudo: buscamos o discurso com.

Segundo Whitaker (2008), as escolas publicas geralmente possuem trés
caracteristicas negativas: sdo urbanocéntricas, sociocéntricas, e etnocéntricas. Ou seja,
com conteudos e praticas atreladas a um modelo de sociedade (capitalista), com
determinada composi¢do étnica majoritaria (branca), e impondo o ambiente urbano
como superior e mais avancado que o ambiente rural. Essas consideracBes levam a
posicdo de que é fundamental haver um dialogo entre a cultura tradicional de uma
comunidade com sua escola para evitar posturas e ensinamentos opressores e valorizar
as praticas culturais.

Antes de finalizar este ensaio tedrico sobre Educacao Popular, gostariamos ainda
de explicitar a intima relagdo da cultura com o ecossistema em que é construida.

Segundo Whitaker e Bezzon (2006, p. 85):

[...] a cultura contém o manejo adequado do ecossistema na qual se
formou. Os povos que vivem em equilibrio ndo destroem a natureza:
sabem que precisam dela para sobreviver. J& os grupos urbanos, ditos
civilizados, vivem em um sistema que faz crescer a entropia nos mais
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distantes ecossistemas e quando os tém destruidos, voltam-se para
outros mais distantes, numa acdo predatéria veloz, voraz e, muitas
vezes, inexoravel... Pagam também o seu preco em poluigdo, estresse
e violéncia urbana. Afinal, tudo se relaciona.

E sabido, como relata Diamond (2007), que historicamente houve sociedades
humanas que mesmo em intima dependéncia do ecossistema para sobreviver, entraram
em colapso pela incompatibilidade de seu modo de vida com a capacidade de resiliéncia
do ambiente em que estavam localizadas. Porém, se tomarmos a imensa diversidade
cultural presente no globo e como esses grupos continuam sobrevivendo em
interdependéncia com seus ecossistemas, podemos compreender que o0s exemplos
negativos levantados por Diamond (2007) sdo excecOes a regra de que as culturas
tradicionais com modos de vida ndo industriais contém um manejo equilibrado do
ecossistema. Claro que ndo de uma maneira estatica e idealizada, mas tal manejo é
desenvolvido numa relacdo dialética e histdrica entre as sociedades e 0 ambiente onde
estdo inseridas.

Dessa forma, ao discutir a educagdo de grupos que vivem nas zonas rurais, e/ou
em areas de ricas em diversidades — bioldgicas e culturais, se € que ambas sao passiveis
de separacdo — parece de extrema relevancia, sobretudo para essas populacdes, o carater
de reconhecimento e valorizacdo das diversidades culturais genuinamente e
estruturalmente presente no paradigma da Educacéo Popular. Trabalhar neste sistema de
representacdo de mundo €, necessariamente, contribuir para o fortalecimento das
relacBes culturais com o meio circundante. E resistir as pressfes ideoldgicas de
apropriacdo das ideias da classe dominante para a transformacdo dos ecossistemas em
ambientes de “natureza morta” (urbanos), mais adequados as demandas atuais do
sistema capitalista urbano-industrial.

Chaui (2012) afirma: “A ideologia ¢ a logica da dominagdo social e politica.”.
Brandao (2012, p. 8), sobre a fun¢do do educador, reflete: “o oficio do educador ndo ¢
outro sendo o de fazer com que as palavras legitimas (as que sdo pronunciadas como
sendo verdades) sejam de fato verdadeiras”. Seja nos campos politicos da Educacao,
Meio Ambiente, ou outros...busquemos essas palavras.

A seqguir serdo iniciados os relatos e as reflexdes advindas das pesquisas de

campo realizadas. O Capitulo 4 tratara da primeira ida a campo, em julho de 2012.
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CAPITULO 4 — Aproximando da cultura tradicional: um estudo da escola sob
uma perspectiva dialética
A nossa leitura era cortar seringa.

(Mério, morador do Cunid, 2012)

Em julho de 2012 foi realizada a primeira viagem para pesquisa de campo na
RESEX do Lago Cunid com duracdo de 20 dias. O procedimento de pesquisa neste
primeiro campo foi construido em consonancia com as atuagdes do NAPRA no Cunia,
quando em 2011 havia sido comunicada uma demanda pungente por acbes de
alfabetizacdo com adultos da comunidade. O indice de analfabetismo era muito alto
entre os adultos, sobretudo nas familias do nucleo habitacional Pupunhas, e havia uma
grande motivacao de alguns comunitarios para mudar essa realidade. Foi nesse contexto
que o pesquisador retornou ao NAPRA no inicio de 2012 - como responsavel por uma
acdo de alfabetizacdo de adultos que aconteceria durante toda a permanéncia na
comunidade - ja tendo sido aprovado no PPG em Educacdo Escolar e finalizando
detalhes do projeto de pesquisa. Essa atuacdo se inspirou em prévias experiéncias de
trabalhos com alfabetizacdo de adultos em Unidades de Conservacdo na regido
amazonica, como a de Vasconcelos et al. (2010).

Os objetivos dessa ida a Reserva foram o de uma primeira aproximacgéo com a
populacdo local, apresentacdo da proposta da pesquisa e, sobretudo, a realizacdo de um
estudo da escola local sob uma perspectiva dialética, inspirados por Sposito (2003, p.
215):

Ao examinar esse aparente paradoxo contido na juncdo do “néo escolar”
com a escola, é preciso considerar uma distincdo importante entre a
categoria analitica — escola — e a unidade empirica — escola — objeto de
investigacdo. A relevancia analitica da instituicdo escolar ndo implica
necessariamente o seu estudo empirico [...]

Ou seja, sem adentrar o espaco fisico da escola, pretendeu-se investigar de que
maneira pessoas da comunidade a compreendem e quais 0s sentidos atribuidos por elas
a instituicdo escolar. Nos termos de Sposito (2003), nesta ida a campo, a escola foi
utilizada enquanto categoria analitica, e ndo unidade empirica.

Esse momento, com apresentacdo do projeto a alguns comunitarios e a diretora
da unidade escolar, foi essencial na abertura de caminho para a realizagdo da pesquisa,

possibilitando a insercéo do pesquisador na comunidade e desenvolvimento da segunda

93



Capitulo 4 — Aproximando da cultura tradicional: um estudo da escola sob uma perspectiva dialética

ida a campo. Além de fornecer valiosos dados sobre o contexto local, essenciais para
um processo educativo que se quer popular, que parta da realidade dos oprimidos.

Tal procedimento de contato inicial com a realidade a ser investigada deu-se em
consonancia com 0s objetivos estabelecidos para a presente pesquisa, especialmente
com o objetivo especifico “Compreender formas de transmissao da cultura tradicional
no cotidiano de algumas pessoas dessa comunidade”. Conseguindo uma lousa
emprestada pelo pastor da igreja Assembleia de Deus e gizes doados pela direcdo da
escola, chegamos a casa de seu Mario, patriarca de uma grande e antiga familia
residente na localidade. Sua casa estd sitiada no nucleo Pupunhas e somente nos
periodos de maior estiagem é que possui conexdo por terra com outras casas; ha maior
parte do ano é possivel somente locomogao por via aquatica.

Seu Maério e dona Diana, sua esposa, tiveram mais de 10 filhos(as). Durante a
pesquisa de campo moravam em sua casa o casal e oito filhos(as), dos quais, a excecao
de dois, maiores de idade, todos estavam frequentando a escola local. O convivio foi
assumido como fundamental como parte da metodologia desta investigacdo. E ele que
possibilita o didlogo e deve ser explicitado enquanto metodologia, pois assim: “[...]
passa a ser ndo apenas um dado da existéncia de quem faz a pesquisa, do pesquisador;
mas sim do cerne do fazer, do explicitado, experimentado, avaliado.” (OLIVEIRA,;
STOTZ, 2004, p. 5).

Seu Méario emprestou uma casa de sua propriedade, ao lado da casa principal da
familia, onde, tomando o convivio sob tal prisma, convivemos, comemos, brincamos,
estudamos, conversamos, vivemos. A Figura 8 é uma foto tirada no momento da

chegada a casa da familia.
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Figura 8
Casa da familia de seu Mario

Participaram dos encontros de alfabetizacdo de adultos o patriarca e a matriarca
da familia, com os quais foi possivel um convivio diério. Outros ribeirinhos adultos
foram convidados, porém, por dificuldades de deslocamento e razdes diversas, nao
puderam participar. Esses momentos, apesar de ndo terem sido focos da investigacéo,
foram tomados como possibilidades de levantamento de dados da pesquisa. Os dialogos
durante os encontros, bem como em situacgdes diversas, foram classificados como “falas
informais”. Foram realizadas também nesse periodo sete entrevistas, cujos sujeitos
foram: Seu Joca, pai de familia de 52 anos; dona Fatima, mde da familia de 54 anos;
dona Diana, mae de familia de 46 anos; Luis, jovem de 24 anos que deixou a escola no
7° ano, foi para a cidade trabalhar, e no momento da pesquisa havia retornado a
Reserva; Camila, jovem de 15 anos cursando o 8° ano do Ensino Fundamental; Suelen,
jovem de 13 anos cursando o 6° ano do Ensino Fundamental; e Leonardo, jovem de 13
anos cursando o 6° ano do Ensino Fundamental.

Os dados obtidos por meio da observacdo direta, entrevistas, e falas informais
foram organizados por Temas Geradores, conforme perspectiva de Freire (2013), a
partir da emersdo destes do conjunto total de dados. Os Temas Geradores s& 0 modo
como Paulo Freire sugere a constru¢do do “contetido programatico” de cursos de

alfabetizacédo de adultos ou agdes educativas diversas, partindo da leitura de mundo dos
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participantes. Aqui eles foram utilizados como organizacdo metodoldgica dos dados,
seguindo as premissas de que esses sdo temas que devem partir de situacdes presentes e
concretas do povo, e que possam contribuir para a formagdo critica no sentido de
superar as consideradas "situa¢fes-limite”, que impedem a humanizagao (Freire, 2013).

Cabe explicitar que a emerséo e relatoria das questdes relacionadas aos Temas
Geradores que aparecem abaixo ndo sdo uma tentativa de discussdo que esgote 0s
assuntos sociais presentes na comunidade. Representam um esfor¢o condizente com os
principios da Educacdo Popular, para o estudo do contexto local e a compreensao mais
ampla de alguns quesitos presentes no cotidiano. Entendemos que essa proposta nos
possibilitou maior compreensdo do objeto da pesquisa, mesmo considerando que as
interpretagdes sobre cada tema gerador poderiam ser outras.

4.1.1 — Trabalho

O trabalho entendido como “transformacgéo da natureza”, trabalho tradicional, de
relagdo com o meio, é uma das bases da cultura tradicional. E o que humaniza (quando
ndo explorado pelo capital) os seres humanos, e onde eles se educam muito antes e
independentemente da presenca de uma escola.

Claro que atualmente ¢ muito comum a (des)unificacdo dos diversos grupos
humanos pelo capital, todavia, na comunidade pesquisada ha ainda praticas tradicionais
de relagdo ser humano/natureza e de relagdes ser humano/ser humano que merecem
destague na investigacéo.

Isso se revelou em uma das primeiras conversas, com uma dendncia das
dificuldades que o contato com o capital traz:

Nossa dificuldade é que ninguém tem para quem vender o peixe. (Méario, diério

de campo, 07/07/2012).

A comunidade em geral trabalha na relacdo com o meio de forma diversificada.
A principal prética observada foi a da pesca, substancial fonte proteica para 0s
moradores e, para muitos, também uma fonte de renda. A pesca ocorre diariamente nos
grupos familiares, salvo algumas excecdes, e é realizada de maneira pouco predatoria,

com técnicas diversas como a linhada, pesca com arco-e-flecha, zagaia, arpdo, e
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algumas vezes também com malhadeira®®. A Figura 9 a Seguir capta 0 momento de

pesca com zagaia praticada por um garoto da comunidade.

Figura 9
Garoto pescando com zagaia

A zagaia € um instrumento para a pesca construido na maioria das vezes pelos
préprios comunitéarios, que sabem quais tipos de madeira podem ser utilizados, sendo
um pré-requisito uma madeira resistente, mas que ndo afunde na &gua, pois isso
acarretaria a perda da zagaia. Também, a pesca exige conhecimentos sobre melhores
épocas e locais para pescar, entre muitos outros, como: quais as melhores iscas, e quais

0s tipos de peixe e comportamento que possuem, havendo os que vivem na beira do

2 Malhadeiras sdo redes de pesca que variam no tamanho da “malha”, isto ¢, no tamanho dos lagos que
possuem. Dependendo da malha, sdo capazes de aprisionar diferentes espécimes.
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lago, os que preferencialmente estdo em igarapés, os que comem frutas, 0s que comem
carne, os de escama, 0s de couro, entre outras caracteristicas e saberes envolvidos.

Um dos momentos mais inusitados da pesquisa de campo foi a “pesca de
mergulhdo”, com um jovem da comunidade. O Lago do Cunid abriga uma grande
quantidade de biguas, uma espécie de pato selvagem, chamado localmente de
“mergulhao”. Como ha uma populagdo densa dessa espécie, e eles voam em revoada,
normalmente rente & agua do lago, € comum a préatica local de ir com a canoa em
direcdo ao centro do lago, e quando passa um bando de aves a linhada (linha de pesca ,
chumbada, e anzol) é atirada na direcdo dessa ave. Quando acerta a(s), aves(s) séo
derrubadas e literalmente “pescadas” no ar para terem sua suculenta e nutritiva carne

apreciada. A Figura 10 capta um momento da “pesca de patos”.

Figura 10
Garoto “pescando” mergulhdo
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“Fui cacar/pescar mergulhdo (bigud) com Leonardo.” (diario de campo
17/07/2012).

Leonardo comenta brevemente sobre como foi adquirindo algumas préaticas

tradicionais pelo convivio e observagdo. Sobre a “pesca de mergulhdo”, considera:

Entrevistador: E o mergulh&o... tu aprendeu a pegar como?

Leonardo: SO vendo também. S6 olhando os outros.... Ai... 0 primeiro que eu... Ai

eu fui aprendendo, ai no outro dia eu ja consegui pegar.

E interessante ressaltar que o trabalho pode ser considerado em diferentes
perspectivas: pescar pato ou um peixe pode ser diversdo ou trabalho... subsisténcia ou
ganha-pdo. Comumente, entre as sociedades rurais, o trabalho tradicional é, a0 mesmo
tempo, lazer e fonte de vida. Quando, para alguém habituado a vida urbana, as préaticas
tradicionais sdo muitas vezes concebidas somente como lazer.

Na entrevista com o jovem Luis, de 24 anos, sdo revelados aspectos de lazer
conjugados com a pratica do trabalho tradicional, além de dendncias da exploracdo do

capital sobre as praticas extrativistas.

Entrevistador: Na época da castanha, tu vai?
Luis: Vou. Quando eu estou aqui eu vou, quebrar a bicha. E legal quebrar.
Entrevistador: E facil?

Luis: Nao muito, por causa que é longe pra carregar. Pra quebrar mesmo é facil,
se tu tiver a manha pra néo estourar teu brago. Risos... E, porque tem que ter a
pratica, né?

Entrevistador: E facil pra quem sabe, né?

Luis: E, tem que ter a préatica. Se ndo esta enrolado,[...] tem que ter a pratica. E
igual dirigir um carro, tem gente que sabe, tem gente que néo sabe... O negocio
da castanha deles ai melhorou demais aqui, bicho.

Entrevistador: Melhorou?

Luis: Melhorou... Do tempo que eu vim pra cé isso ai melhorou demais. Me
lembro que os negocio de castanha ali que os cara vendia a trés reais, trocava
por lanche. Agora o cara vende a vinte e dois... Mudou demais.[...] E o cara
pegar um monte de castanha, bicho, e vender por trés reais a lata... Chegava ai
oferecendo e até por lanche os caras trocava, 0.

Entrevistador: Faz tempo isso?
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Luis: Nao faz muito tempo ndo, mas faz um tempo ja... O atravessador chegava, o
cara ia falar o qué? Estava precisando, né? Pegava e vendia aquele monte de
castanha, a um precinho bem baixinho... Agora é a confusdo, quem que vai
comprar mais barato, j& pega um fregués, o outro vai la e joga mais acima e ai
vai indo. Ai melhorou, né? De vinte pra trés, melhorou demais.

A jovem Suelen, comentando que eventualmente também pratica a pesca —
atividade predominantemente masculina — fala sobre os cuidados de seu pai com 0s
filhos. E importante ressaltar que na época da coleta das castanhas do Brasil, a area de
castanhal é muito perigosa, pois 0s ouri¢os (arcabouco fibroso no qual as castanhas
ficam agrupadas) caem de grandes alturas e oferecem risco de acidentes graves, até
fatais. Seu pai, quando é o momento que necessita maior permanéncia na area do
castanhal, o momento de “quebrar os ouri¢os”, vai sozinho. J& no momento mais
aligeirado e distante do periodo de quedas dos ouricos, leva os filhos e filhas com ele
para o trabalho.

Entrevistador: Ele [seu pai] costuma ir sozinho ou com os filhos também?

Suelen: Ele costuma ir sozinho... Assim, é que... Ele vai sozinho pro mato pra

quebrar, né? Ai ele deixa la e quando € pra trazer pra ca a gente vai com ele.

O trabalho entre as populaces tradicionais € partilhado entre os familiares. Pais
e maes educam filhos e filhas no cotidiano, no trabalho, na vida (VASCONCELOS,
2010). Com a “chegada da escola” algumas referéncias e praticas mudaram: a
instituicdo escolar clamando-se como espac¢o da educacdo, e necessitando que 0s jovens
passem diversos momentos diarios no colégio. Enquanto quando essa instituicdo ndo
estava presente os tempos eram vividos com maior intensidade no trabalho familiar e
tradicional e nos processos educativos que o permeiam.

Seu Joca, conhecido pescador e extrativista da Reserva, possui um discurso
permeado pelas ambiguidades do reconhecimento de ter na vida da floresta seu
substrato de desenvolvimento e formacdo, e, ao mesmo tempo, conceber
ideologicamente que estar “todinho na canoa, em corpo e massa”, pela exigéncia fisica
que requer, ¢ algo danoso em si, algo que “Deus me livre”. No limite, hd a0 mesmo
tempo, nesta fala, o orgulho de ser quem se €, de ser “consuado” no trabalho, na relagao
com o0 meio, e o ataque ideoldgico a mesma esfera. Sao expressos ainda contentamentos
da superagdo de um cansaco (fisico ou mental?) para a execugdo de atividades

extrativistas.
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Entrevistador: Seu Joca, bastante gente aqui conhece o senhor porque o senhor
pesca bastante, na época da castanha tira a castanha, na época do acai tira o
acai, tem todas essas praticas. Os filhos do senhor também tém essas praticas?

Seu Joca: Nao. Eles tém uma ideia de fazer, tém alguma pratica também. SO que
ndo usam. Tém a pratica sim, chegar 14, tirar e tal, so que eles ndo se fixam. Eles
vao comigo e entdo ai pronto, faz aquele dia e vao embora. Agora, eu ndo. Eu
tenho pratica e sou “consuado” no servigo. O problema é esse. E como eu sempre
falo pra muita gente, porque tém muita gente que... que tem a pratica mas néo é
“consuado” no servigo. E que nem um professor. Um professor tem que ter a
prética, todo professor. Entdo € isso. Entdo eu digo na mesma palavra: eu sou
pescador e tenho pratica, e sou profissional. Vocé entendeu? N&o € que nem a
pessoa chegando e “ai, eu sou pescador”, “mas é so aquele minutozinho, mocgo.
Vocé nao tem pratica, ndo conhece.”. Entdo ¢ isso. Eu ndo, eu sou pescador
profissional e tenho prética e gosto da profissdo. E isso que eu falo pra muita
gente. Tem muita gente que tem que entender é isso. Tem muito “ah rapaz, eu sou
pescador, eu gosto”. Se vocé gostar é s6 jogar a linha dentro da dagua, puxar um
peixinho, como e pronto. O problema é vocé entender e gostar da profissdo. Eu
gosto, eu. Este ano que passou eu falei pra minha esposa que eu ndo iria apanhar
acai, minha idade nédo esta dando mais pra tirar acai. Eu estou meio cansado,
digo “eu ndo vou tirar agai ndo”. Ai eu fui pro mato. Ai eu cheguei la no mato,
guando eu olhei pro acaizeiro, ele dava uns dois metros, trés metros de altura. Eu
vi aqueles cachos que precisava de vocé ver. Um dia eu vou comprar uma
maquina [fotografica], eu vou comprar uma maquina e mostrar tudinho tudo. E
muito bom a pessoa ter uma maquina e fotografar, filmar, porque ai vocé vai
contando uma histéria e vai mostrando e vocé vai ver como € que é. Entdo eu
cheguei la e encostei a canoa e sai pra ca. Eu vi aquelas arvores aqueles cachdo
assim, disse ‘“‘menino, serd que eu vou me arriscar ainda este ano?”’. Ai eu subi,
24 coloquei no pé e subi. Tirei um cacho, tirei, ai deu
aquela canseira, rapaz. Aquela canseira. “Ai meu Deus, ja sei que eu ndo

peguei uma ‘“‘peconha

aguento mais.”. Al cansei, cansei um pouco, ai fui la pro outro, cansei, e falei
“rapaz, vou tirar este outro”. Meti a “peconha’ e tirei um. Ai ja diminuiu aquela
canseira, porque a primeira vez o cara, ai ja diminuiu, achei que tinha segurado.
Ai disse “rapaz, parece que aquela canseira ja passou ja’. Ai eu fui e tirei... eu
tirei vinte e dois cachos.

Entrevistador: Risos.

Seu Joca: Vé como é que é as coisas? “Sabe o que vai dar ainda, eu vou
aguentar.”. Ai tirei o homem todinho, rapaz. Viu como é que ¢? Entdo tudo isso
faz a forga, aquela vontade que vocé tem. Por qué? N&o tem outro rumo e o0 rumo

24 Utensilio muito comumente utilizado na regido amazonica, similar a um cinto, empregado no auxilio &
escalada de &rvores.
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é esse, entdo eu vou devagar e enguanto eu tiver forca eu estou chegando. Né? Ja
0 peixe, 0 peixe é a mesma coisa. Eu ponho ai, pesco, quando eu chego em casa
ndo posso nem levantar, fico todo doido. Vocé anda ai o dia todinho na canoinha
pra pescar, na canoinha é que vocé tem que estar todinho, corpo e massa, UH,
Deus me livre. E é tudo assim, tudo a pessoa tem que ver. Mas gragas a Deus é...

Continuando a entrevista, seu Joca ao comunicar com quem aprendeu suas
habilidades de trabalho, reconhece em seu pai um professor, e dos bons. Ainda, as
ambiguidades da contradicdo entre trabalho tradicional X emprego (assalariado)

continuam a aparecer. Apesar de suas praticas terem sustentado sua vida e sua familia,
seu Joca ndo as considera um “bom emprego”... o que faltou, em sua concepcéo, foi a
presenca de uma educacdo escolar. Esta sim, afirma ele, Ihe proporcionaria “um bom
emprego”.

Interessante também notar que a escola ndo aparece aqui como fonte de
conhecimentos, a fonte de conhecimento mais marcada na fala de Joca é seu pai. A
escola aparece somente como condi¢do para a obtencdo de um “bom emprego”
(assalariado). Ainda, fica explicita a percepcao estética de aspectos da cultura. A solva®
“¢ um produto muito bonito”, ¢ utilizada para calafetar a canoa... A beleza ndo estd na

solva em si, mas na apropriacdo e percepcao cultural dela.

Entrevistador: Seu Joca, essas praticas de pescar, pegar a castanha, o senhor
aprendeu com quem?

Seu Joca: Com meu pai... meu pai. Hoje... hoje, a gente aprende mais é com 0s
pai. Os professor também ensina, s6 que os professor hoje em dia...pra... pra
ensinar este tipo de coisa, aqui ndo chegou um professor desse tipo de
ensinamento de area assim, dessa nossa aqui mesmo, né? N&o chegou um
professor dizendo “[Joca], eu vou te ensinar cComo € que pesca, Como € que se
arranca castanha, como é que se trata a castanha.”. Bom, ja tratar, ja ter um
lugar e tal ja é outra conversa. Por acaso de dizer assim, como: “Vem com nos,
porque nds somo o cara que faz isso ai, nds somo o professor”... Entdo isso ai eu
aprendi com meu pai. Entéo, o papai € uma pessoa que ele sempre gostou muito
de trabalhar nesse tipo de castanha, solva. Nao sei se vocés conhecem, eu ainda
vou tirar uma solva aqui pra ver se vocés conhecem. E um produto muito bonito.
Ele serve pra calafetar canoa, ele serve, pra varias coisas ai ele serve. Entéo é
uma coisa muito bonita. Entdo, entdo, a gente, nesse ponto eu aprendi com 0 meu
pai. O que eu ndo aprendi dele mesmo, nesse ponto, foi a cortar solva. A solva eu

% produto de fontes vegetais, similar & seringa, utilizado principalmente na vedagao de embarcagdes.
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cortei pouco. Mas a castanha, pescar, e...isso tudo foi com ele, foi com ele.
E...esse negdcio da roga. E faltou o saber, né? Quer dizer, porque ele colocou
muito, mas a pessoa quando é nova quer o saber da gandaia. Eu ndo me
amarrava muito no colégio. Eu queria ver era trabalhando e saindo fora. O
colégio eu perdi muito. Porque se eu fosse uma pessoa que tivesse bastante estudo
hoje, eu ndo sei ndo, mas eu era bem empregado aqui no Cunid. Porque
conhecimento eu tenho demais. Muito, muito, muito. E eu sei varias coisas aqui
dentro do Cunia que eu sei, e é muito bom, e a gente ndo tem estudo e também
recurso pra poder chegar la. Agora mesmo eu estava falando la pro rapaz, vocés
viram l& a andiroba, a andiroba é uma coisa que estd dando dinheiro demais. E
ela tem recurso pra poder fazer isso. Mas s6 que ndo tem aquela pessoa que
entenda pra poder ir la levar e tal. Ai ndo d4 em nada. ... Entdo, € desse jeito,
rapaz.

A fala acima explicita a distancia entre a educagdo escolar e a educacdo
tradicional. Mostra a falta de didlogo e parcerias que podem ocorrer entre elas na
construcdo de um processo educativo que contribua para uma vida melhor ao partir do
contexto local no qual se esté inserido.

Dona Diana comenta da coragem que tinha para pescar. E ainda revela que quem
a ensinou foram seus filhos mais velhos. Exemplificando, assim, como as relagdes
sociais alicercadas no trabalho foram, e ainda s&o, onde muitos dos processos
educativos ocorrem na vida no Lago do Cunid. Além disso, traz elementos que ja
iniciam alguns apontamentos que faremos no proximo tema gerador, as relacfes de
género. Diana s6 podia ir pescar quando o marido permitia, e sua voli¢do para a pesca
surgiu ao observar seus filhos homens pescando, enquanto ela lavava as roupas da

familia.

Entrevistador: Entdo a senhora ndo sabe nadar, mas mesmo assim pegava a
canoa e saia pra pescar?

Diana: E, mesmo assim eu ia.
Entrevistador: Coragem, hein?

Diana: E o Mario ficava preocupado comigo eu dizia “ndo, ndo vou pra longe
ndo, so até la pertinho de casa.”. Pegava umas pirapitinga... Quando ele deixava,
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tinha nadinha®® aqui dentro de casa, ai ele chegava e tinha peixe em casa
“uhum... tu foi pescar hoje foi?”. Eu dizia “e peguei.”. Assava...

Entrevistador: E a senhora levava os filhos junto?

Diana: E eu levava eu. S6 que eles pequenininho assim faz uma zuada®’ que o0s
peixe vai tudo pro outro lado.

Entrevistador: Risos. Fazem uma zuada?
Diana: Uhum. Tem que ser caladinho.
Entrevistador: E a senhora aprendeu a pescar com quem?

Diana: Eu aprendi a pescar com 0s meus meninos la na beira de casa mesmo, no
porto. Eu ficava lavando roupa e eles ficavam l& pescando, e eu s6 olhando eles
puxando pra terra. Ai foi “poxa, se for bom assim eu vou experimentar eu.’.
Risos. Fui experimentar e achei bom, s6 que depois eu larguei.

Entrevistador: A senhora aprendeu entdo vendo os filhos mais velhos pescando?
Diana: Uhum. [...]

Entrevistador: E 0os meninos mais velhos da senhora aprenderam a pescar com
quem?

Diana: Com o pai deles. Ele levava eles desde pequenos assim na popa da canoa
deles pra ir pescar. Eles achavam bom. Foram se acostumando... Mas é bom
pescar.

Entrevistador: E o pai da senhora, pescava?

Diana: Nao, o pai ndo. O pai s0 era cuidar de roga, cortar seringa. O pai ndo era
pescador néo ele. Agora, eu lembro na hora de ele cortar pra tirar seringa pra
colher. Era com ele mesmo... Onde n6s morava néo tinha rio assim ndo, Santa
Maria, & em Rondbénia. N&do tinha rio assim grande pra gente pescar, SO
corregozinho. Tinha o rio de Ji-Parana, mas é na cidade.

4.1.2 — Relagdes de género
Eu quase néo saio de casa. (Dona Diana, 46 anos).

Este tema gerador comegou a emergir ainda durante a pesquisa de campo,

quando nos confrontamos com dados da realidade que algumas vezes desestabilizaram

%6 “Tinha nadinha”, na comunicago local, quer dizer que havia em grande quantidade.
27 “Fazer uma zuada” significa fazer muito barulho.
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crencas construidas a partir de estudos sobre a realidade. No convivio, foi possivel
captar o discurso e praticas cotidianas envolvendo as relacGes de géneros de modo a
questionar algumas construgdes tedricas. Os dados aqui levantados serdo cotejados a
partir da interlocucdo com o texto de Whitaker (2002) sobre relacfes de género no meio
rural. A intencdo ndo é aprofundar a discussdo deste tema tao relevante, isto necessitaria
outra dissertacdo, mas sim permitir a emersdo do tema gerador e levantar
questionamentos.

Estudos sobre as populacBes tradicionais comumente afirmam que estas
possuem diversos saberes referentes ao meio que as cerca e como lidar com ele
(CARNEIRO da CUNHA; ALMEIDA, 2000; DIEGUES, 2008).

Essas questdes emergiram em uma atividade proposta durante a pesquisa de
campo, quando foi realizada uma “Dinamica dos saberes”. O objetivo principal era
problematizar a nocdo ideologica de que somente 0s representantes do saber
escolarizado possuem um conhecimento valido. Em certo momento, foi instruido:
“Quem sabe andar a noite na floresta vai para a direita, ¢ quem ndo sabe para a
esquerda.”. Os membros do NAPRA que estavam presentes foram todos para a
esquerda, seu Mario sem hesitar foi para a direita. E dona Diana, apds breve hesitacao,
foi para a esquerda com sua filha mais nova. Ao ser questionada se ela ndo sabia mesmo
andar a noite na floresta, esta afirmou: “Eu sei ndo. Eu quase nio saio de casa”.

Essa afirmacdo nos mostra que é preciso relativizar. Quando se fala em
populacdes tradicionais ribeirinhas, os papéis de género envolvem diferentes gamas de
saberes. Em outras oportunidades dona Diana nos brindou com suas habilidades na
extracdo do dleo de andiroba (com acdo cicatrizante e repelente) e também expressou
oralmente algumas vezes conhecimentos sobre a utilizacdo de gorduras animas com
objetivo da cura de mazelas.

Na entrevista com a jovem Suelen, ela revela que algumas vezes vai “até
pescar”, demonstrando o carater pouco usual da realizacdo de tal pratica pelo género
feminino.

Durante a pesquisa de campo foram comuns os dias em que 0os homens saiam
para pescar e interagir com outros moradores da Reserva, enquanto as mulheres ficavam

em casa realizando o trabalho doméstico e assistindo as novelas na televisdo. Isso nos
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leva a refletir, como Whitaker (2002): que as relacdes de género tém que ser entendidas

como problemas tanto nas &reas rurais como nas urbanas?.

Entrevistador: Vocé anda bastante de canoa?

Suelen: Eu ando. De vez em quando vou até pescar.

[..]

Entrevistador: Mas esses dias que eu fiquei aqui ndo vi vocé indo pescar. Por
qué?

Suelen: Muito servico. Risos.
Entrevistador: Muito servi¢o? Risos. Vocé fica fazendo o que?

Suelen: E lavar roupa, lavar vasilha, varrer casa, fazer comida, estender roupa.

A entrevista com Leonardo expressa as diferencas entre o grau de importancia do
trabalho doméstico para meninos € meninas. Ao ser questionado do “porqué” gosta de
morar no Cunid, o garoto elenca suas atividades mais fortemente presentes no

imaginario... Por fim, se lembra que também trabalha “um pouco” em casa.

Entrevistador: Vocé sempre morou aqui no Pupunhas?
Leonardo: Uhum... Sempre morei.

Entrevistador: Vocé gosta daqui?

Leonardo: Gosto... € bom.

Entrevistador: E bom? Por qué?

Leonardo: Porque tem muita coisa pra fazer.

Entrevistador: Que coisa tem pra fazer?

Leonardo: Hum... Tem peixe pra gente pescar...Mergulhéo...
Entrevistador: E o que vocé costuma fazer por aqui?

Leonardo: Pescar, jogar bola... As vezes vou 14 pra Sao Carlos®.
Entrevistador: Hum... Que mais?

Leonardo: Trabalho um pouco em casa... S6 isso.

%8 profa. Dulce Whitaker alerta para os perigos de se observar as relagdes de género na zona rural sem
avaliar as semelhangas com o urbano.
29 8o Carlos do Jamari, comunidade vizinha ao Cunia.
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Portanto, a dialética dos processos de manutencédo e transformacéo das relacoes
de género deve ser captada. Reiteramos, este estudo é insuficiente para tanto, mas faz
alguns apontamentos.

Tanto a realizacdo dos trabalhos tipicamente masculinos, como a pesca, quanto a
realizacdo dos trabalhos domésticos, tipicamente femininos, sdo executados algumas
vezes pelos diferentes géneros. Nao seria apressado dizer que as relagfes de género na
Reserva estdo em complexa tensdo e iminéncia de transformacgdes, como na sociedade
em geral (WHITAKER, 2002).

4.1.3 — Crencas e ldentidade

As crencas presentes no imaginario dos moradores da Reserva que puderam ser
captadas mostram uma convivéncia entre cristianismo e elementos lendarios da
Amazobnia. Apesar de Marx e Engels (2007) defenderem que a religido
(institucionalizada) seria forte lugar de dominagdo ideoldgica, neste estudo ela é
respeitada em uma perspectiva antropoldgica.

Geertz (2011) afirma que em toda a historia da antropologia ndo ha registros de
povos e culturas que ndo tivessem seus deuses e seres encantados fortemente presentes
em seu imaginario. Esse fato explicita o grande papel dessas cosmovisdes
espiritualizadas também como sustentaculo da teia cultural que nos humaniza, claro que
podendo também ser corrompidas e utilizadas como instrumento de dominacdo pela
ideologia.

A comunidade é praticamente dividida entre catolicos e protestantes,
pertencentes a igreja pentecostal Assembleia de Deus, criada no inicio do século XX em
Belém do Para por missionarios dissidentes da Igreja Batista. A Assembleia de Deus
estd presente na comunidade do Lago do Cunid ha mais de 70 anos, segundo relatos de
habitantes locais, ndo podendo ser confundida com a grande onda de crescimento de
igrejas evangélicas neopentecostais no Brasil, principalmente na transigdo do seculo XX
para o século XXI.

Como ja foi dito, a religido e as crencas ndo foram foco deste estudo, mas
emergiram da vivéncia em campo e algumas consideracbes podem ajudar a

compreender a dindmica da comunidade.
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Conforme relata Silva (1994), a capela da padroeira da comunidade, localizada
em um ponto central da mesma, foi incendiada na década de 1980 numa ag&o truculenta
visando a expulsdo dos moradores da localidade. Esta acdo provavelmente influenciou
certo enfraquecimento do catolicismo na Reserva, que hoje € mais concentrado no
nucleo habitacional Araca, onde ha uma capela. J& no nucleo Neves (muito préximo ao
Silva Lopes) fica a principal sede da igreja Assembleia de Deus, que possui ainda uma
extensdo no ndcleo Pupunhas.

A familia de seu Mario reside no nucleo Pupunhas e é parte da igreja evangélica
local. Sobre alguns momentos de “cultos” junto a familia, segue trecho do diario de
campo:

Seu Mario mesmo sem saber ler carregou consigo sua biblia, além de estar
vestindo um terno muito elegante. (A imagem de Seu Mario - pescador, caboclo,
amazonida, habitante da floresta — de terno me causou certo impacto... achei uma
imagem muito forte.) Achei muito curioso também o simbolismo da biblia, quase
que ela deixa de ser um livro (ou, ela de fato deixa), e vira outra coisa (algo como
um amuleto protetor, de forcas, nao sei).(diario de campo, 07/07/2012).

Chamou-me a atencdo o fato de o jovem Leonardo fazer uma doacéo (dizimo) de
algumas moedas durante o culto. Sobre esse tema foram feitos alguns apontamentos::

[...] perguntei ao Leonardo: “Eu vi que vocé colocou umas moedas 14 no saco da
igreja... por qué?”. “Porque € pra doar, ué.!”. “Por que?” “Ahhh... pra ajudar, ué.!”
“Ajudar quem? O que?”. “Esse dinheiro vai pra fora, é pra ajudar as pessoas
necessitada.”. “Hum... entendi.”. (diério de campo 08/07/2012).

Portanto, a doacdo do garoto a igreja ocorreu como um ato de solidariedade ao
sofrimento de “pessoas necessitadas”, € ndo como ato totalmente deliberado para a
manutencdo da igreja local. A solidariedade dos pobres, dos tradicionais, € um valor
extremamente presente. Em pesquisa etnografica realizada em uma comunidade vizinha
ao Cunia, Mataresi (2013) relata esta presenca e seu carater de reciprocidade no
cotidiano. Em uma conversa com um morador local, este afirmou a pesquisadora: “Sabe
o que ¢, menina? Aqui, a gente aprende que sem ajuda nds ndo vive.”.

Além dessa forte influéncia cristd, tanto da igreja catélica quanto da evangélica
“Assembleia de Deus”, muitas pessoas contam e cantam em Verso e prosa a existéncia
de seres lendarios na regido, como a Cobra Grande e a Matinta Peréra, lendas muito
disseminadas e presentes na regido amazonica. A primeira trata de uma serpente de
volume descomunal que vive nos rios, podendo emergir para punir ou defender os

habitantes da floresta. A lenda da cobra grande possui muitas variagcdes, sendo talvez a
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mais presente nos diversos territdrios amazonicos. A segunda é geralmente representada
como uma mulher velha vestida de preto e acompanhada de um péssaro que, juntos,
costumam sair a noite em busca de tabaco e no intuito de assustar as pessoas (BRITTO,
2007).

Como afirma Maués (2005), ha um padrdo nos aspectos religiosos do caboclo
amazonico, que é o cristianismo permeado por crengas nos chamados “encantados”. Os
encantados s3o comumente seres humanos que sofreram “encantamentos”. Como o caso
da Matinta Peréra e da Cobra Grande.

O proprio nome do lago principal da Reserva deriva de uma dessas lendas.
Dizem alguns moradores que o nome é originario de uma india (Cunid) que morava na
regi&o e quando morreu se transformou em uma cobra masseta®® que habita e protege o
lago. Valeria um estudo etnografico especifico para compreender a origem do nome
dado ao lago: alguns falam que a india Cunia se apaixonou por um estrangeiro e morreu
de amor apods sua partida, algo semelhante & india Moema do poema “Caramuru” de
Frei Santa Rita Duréo, publicado originalmente em 1781, Outros dizem que Cunia
simplesmente morreu, ndo se transformou em uma cobra — talvez uma resisténcia a
revelacdo do imaginario lendario, uma protecdo ao mesmo. As crencgas tomadas pelas
sociedades hegemonicas (urbanas e industriais) como “folcldricas” podem ser mais
dificilmente reveladas pelos crentes, uma vez que possam temer certo juizo de valor ou
mesmo parecerem tolos.

De qualquer forma também permanece outra questdo a ser elucidada: o porqué
do artigo masculino empregado a nomenclatura do lago, “Lago do Cunid” ¢ ndo “da
Cunia”? Enfim, questdes que somente um estudo aprofundado e com grande esforgo
etnografico poderia aproximar-se de possiveis respostas.

Logo, convivem aspectos antigos de crencas da cultura popular amazénida ora
harmonizados, ora em tenséo com influéncias cristds. Como os ribeirinhos sdo homens e
mulheres provindos basicamente de miscigenacdes entre indigenas e imigrantes de
outras regides do pais, a presenca de ideias cristds ndo é de se estranhar, inclusive pela
forte influéncia jesuitica na regido. Maués (2005), em seu estudo etnografico sobre
aspectos da religido do caboclo amazbénico em uma localidade no interior do Par3,

captou a forte presenca de um catolicismo popular convivendo com as crengas em

%0 Masseta: palavra regional para indicar substantivos de grande volume, grande.
31 A obra narra o descobrimento da Bahia e uma das personagens é a india Moema, que, apaixonada pelo
“Caramuru”, nada atras do barco que o leva de volta a Europa, e morre afogada na busca por seu amado

(DURAO, 1837).
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diversos “encantados”. Porém, seus sujeitos de pesquisa demonstravam certa “aversao”
(palavra do autor) ao protestantismo da Assembleia de Deus.

Como afirma o professor Carlos Rodrigues Branddo, as expressdes da cultura
popular em cultos, musicas e dangas, lembram as pessoas quem elas sdo, manifestam a
identidade social e religiosa que permeia o grupo. No caso das igrejas pentecostais, as
festividades religiosas ligadas aos santos, bem como quaisquer aspectos de crengas nos
“encantados” da floresta sdo negados ¢ condenados. Fazendo assim com que aspectos
da cultura tradicional ribeirinha sejam enfraquecidos, uma vez que um de seus pilares é
o cristianismo permeado por alguns aspectos de xamanismo e crenga nos “encantados”.

Em uma das conversas compartilhadas na qual o assunto central foi a existéncia

32 _ dentre eles a Matinta Peréra, a Cobra Grande, e o Curupira - 0s dois

de “encantados
comunitarios que foram mais enfaticos “jurando” a existéncia desses seres eram
membros da Assembleia de Deus, evidenciando assim como as crencgas sdo complexas e
plurais. De todo modo, os “encantados” nunca sao cultuados...

Dos seres lendarios o assunto mudou espontaneamente para grupos indigenas.
Os dialogos foram breves, e reveladores. Trouxeram algumas compreensdes com
relacdo aos indios, demonstrando uma néo identificacdo com nossas etnias originarias.

Segue trecho do diario de campo sobre a ocasido:

Parece ser muito forte o ndo reconhecimento de algumas similaridades entre eles e
grupos indigenas (em geral). Falam dos indios como seres muito diferentes,
fantasiam sobre eles: “os indios cagam de tal jeito... os indios protegem a aldeia
de tal jeito, sentem o cheiro de gente estranha na aldeia, eles tém o olfato muito
bom...”. “Indio tem olfato igual cachorro”. (diario de campo 17/07/2012)

Ainda, em outra ocasido, ao assistir uma gravacdao em DVD realizada por uma
pesquisadora que desenvolveu uma investigacdo na Reserva, seu Mario foi questionado
sobre a presenca de grupos indigenas na area do Cunid quando de sua chegada. Ao ouvir
essa questéo, dona Diana faz um comentario em voz alta: “Por que sera que todo mundo
quer saber se tinha indio aqui antes? Sera que eles confundem a gente com indio é!?”.
Este comentario foi seguido de risos gerais do restante da familia.

Essas entre outras falas e atitudes expressam certo repudio com relagdo aos

povos originarios e a identidade indigena. Apesar de 0os moradores da regido serem

%2 Este termos adotamos de Maués (2005) por considerarmos que auxilia na compreens&o de um certo
padrédo entre esses seres lendarios. Todavia, durante toda a pesquisa ndo foi constatado o uso desse termo
especifico pelos moradores para se referir a esses seres.
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majoritariamente miscigenacdes entre imigrantes de outras partes do pais com indigenas
da regido, e também de muitas de suas préaticas culturais serem permeadas por saberes
indigenas - como a pesca com arco-e-flecha e zagaia - esses aspectos sdo
desconsiderados, sendo a negacgéo e o preconceito mais fortes.

Uma hipotese que poderia ajudar a entender esse fendbmeno é que durante o0s
ciclos da borracha e as investidas estatais para “ocupacdo” da Amazonia, havia muita
pressdo ideoldgica no sentido de os seringueiros identificarem nos indios seus inimigos
na ocupacdo da terra. Também os confrontos ocorridos historicamente, em que homens
e mulheres sofreram violentos ataques dos indigenas, estdo presentes no imaginario
social, desconsiderando toda a violéncia sofrida por esses povos. A ideologia dominante
persiste no principio de separar e desmobilizar povos oprimidos, “jogando” um contra 0
outro, para que os verdadeiros opressores nao sejam identificados.

Paulo Freire (2011, p. 213/214) traz reflexdo sobre o assunto, resgatando o
discurso de um grande lider do movimento dos seringueiros — Osmarino Amancio —
realizado na ECO-Rio 92

“No comeco”, afirmou ele, “instigados pelos poderosos,
acreditdvamos que os indios eram nossos inimigos. Por sua vez, 0s
indios, manipulados pelos mesmos poderosos, acreditavam que
éramos seus inimigos. Com o tempo, fomos descobrindo que as nossas
diferencas ndo deveriam ser jamais razao para que nos matassemos
entre n6s em favor dos interesses dos poderosos. Descobrimos que
éramos todos ‘Povos da Floresta’ e que queriamos e queremos uma
coisa s6 em torno da qual nos devemos unir: a floresta. Hoje”,
concluiu, “somos uma unidade nas nossas diferengas”.

E importante enfatizar que apesar das adjacéncias historicas e culturais entre os
ribeirinhos e indigenas, pressbes ideoldgicas movidas pelo capital dilaceraram as
proximidades entre esses grupos humanos. Apesar disso, esse € um processo que varia
enormemente no pais, uma vez que ha grupos residentes em Reservas Extrativistas que
tém fortalecido um auto-reconhecimento indigena, e vem clamando pelo seu
reconhecimento pelos 6rgdos publicos enquanto indios (GUERRERO; TORRES;
CAMARGO, 2011).

Atualmente, como expressa a fala de Osmarino Amancio, alguns representantes
de ambos os grupos, com olhar mais critico, reconhecem sua unidade na diversidade e o

real inimigo na luta pela terra: 0 avanco do latifundio da monocultura e agropecuaria

%3 Conferéncia da Nacdes Unidas (ONU) sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no ano de
1992 na cidade do Rio de Janeiro, Brasil.
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intensiva que serve fielmente a concentracdo de renda, a desigualdade social e a

degradacdo ambiental.

4.1.4 — Meio Ambiente

Este tema gerador emergiu a partir de diversas ocasides e contetidos diferentes.
A relacdo com o ambiente natural da Reserva é permeada por aspectos da cultura e
“saberes de experiéncia feitos”, como afirmaria Paulo Freire (2013). Todavia, as
disputas politicas que ocorrem na esfera ambiental podem, por vezes, exercer pressdes
ideologicas sobre os povos tradicionais, muitas vezes 0s apontando como grandes
responsaveis pela degradacdo ambiental.

Os saberes tradicionais estdo encharcados da relagdo com a natureza. Isso se
demonstra nas falas e a¢Oes cotidianas, como a expressada por seu Méario, num passeio
que fizemos. Acordamos antes dos primeiros raios de sol almejando irmos com sua
rabeta® em outras casas convidar alguns moradores a participar dos encontros de
alfabetizacdo de adultos. Entretanto, como a temperatura estava baixa, seu Mario foi
logo alertando: “Neste frio o pescador ndo para em casa ndo. Ele ndo vai deixar de
pegar seu peixe”. Posteriormente seu Mario explicou que quando a temperatura abaixa
os peixes ficam na superficie da &dgua e menos ativos, e a pesca € muito mais
produtiva®.

Na entrevista com Leonardo, foi perguntado como seria sua reagao se na escola
algumas questdes fossem em torno das préaticas culturais dos moradores da Reserva,

como a pesca. Segue sua resposta:

Leonardo: Ai responde tudo, né? A gente faz a tarefa na escola e traz pra casa.
Ai estou na frente do peixe ai, é so responder tudo. E vem a pergunta “o que é
que o peixe come”, ai eu repondo tudo porque eu sei o que é que ele come. Ele
come... ele come a isca do parceiro dele. Risos. Ele come pedaco do parceiro
dele, pano, sacola, fruta é... caju, cajuzinho. Come... cajurana, andiroba, um
monte de coisa.

% Rabeta é o tipo de motor para embarcagdes mais comumente utilizado na regido. As vezes a propria
embarcagdo ¢ chamada de “rabeta”, noutras, ¢ distinguida a “rabeta” — motor — e a canoa ou
casqueta/casco — embarcacéo.

% Provavelmente este fenémeno ocorra devido & diferenca de temperatura entre a 4gua e a atmosfera
local, onde a primeira estd com temperatura mais elevada, diminuindo a quantidade de oxigénio nela
dissolvido.
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A resposta de Leonardo demonstra sua confianca ao falar o que o0s peixes
comem. E marcada pela relagdo com a natureza, que esta longe de ser uma relago
idealizada, mas sim real, de dependéncia mutua. Os peixes comem a isca do parceiro
dele, comem até sacolas, se abandonadas na dgua. Comem também diversas frutas da
regido: caju, cajuzinho, cajurana, andiroba, entre outras.

Em outro momento, na entrevista com seu Joca, foi evidenciado um efeito
nefasto da ideologia ambiental veiculada pelos grandes meios de comunicagdo, ou
mesmo projetos educativos pouco situados nas questdes da tradicionalidade. O pescador
preocupa-se com a resiliéncia das populacdes de peixes do lago e cré que o ideal a ser
feito para a conservacdo ambiental é deixar de explorar o meio natural diretamente,
ganhando dinheiro com “prestacdo de servigos” como o estacionamento para motos que
montou no fundo de sua casa e a cobranca que faz para atravessar as pessoas de uma
margem a outra do lago.

Seu Joca: [...] Eu tenho certeza que Cunid daqui a alguns anos vai mudar. Cunia
vai mudar, vai ter mais gente aqui pra trabalhar, vai ter menino novo
trabalhando ai na drea. Porque eu estava falando, “rapaz, € tdo bom ganhar um
recurso sem prejudicar... as vezes até a comunidade”. E bom demais, porque nés,
eu digo isso com experiéncia porque eu tenho 51 anos e sou filho de Cunia: eu
ganhando 100 reais, mas eu tirando, como se diz, da minha comunidade, eu mato
cem quilos de peixe, mil quilos de peixe, isso da dinheiro. Mas eu estou tirando da
minha comunidade. Entdo eu pegando, pra ter recurso pra comunidade, eu nao
estou desfrutando da minha comunidade, entendeu? Eu estou dando é lucro. O,
ontem aqui, nada nada eu fiz duzentos e pouco, quase trezentos reais>. Eu tirei
alguma coisa de dentro da minha comunidade? N&o tirei. Estd tudinho
perfeitinho, tudo bacana. Todos nés ganhamos um dinheirinho. Outro ganhou
cem, outro ganhou setenta, mas ninguém mexeu nada na comunidade. Ninguém
foi la e arrancou uma arvore, outro foi la e matou um peixe, nada. S coisa que
veio pra comunidade e saiu, veio deixar e foi embora.

Portanto, seu Joca ndo associa a recente existéncia de uma estrada que permite a
chegada de motocicletas na Reserva, nem mesmo a compra desses veiculos por parte de
alguns moradores para se deslocarem em alguns espacos, como algo danoso ao meio.
Como afirma Valla (1996), a cultura popular € uma teoria de mundo imediata, neste

sentido, o pensamento de seu Joca ndo esta equivocado. Realmente a fonte de renda a

% A casa de seu Joca se localiza no ponto final da estrada de terra que conecta Sdo Carlos do Jamari ao
Cunid. Seu Joca tem cobrado dos motoqueiros para deixarem as motos em sua propriedade, onde
construiu um estacionamento para motos. Ainda, cobra uma taxa para atravessar os que chegam de moto
a outra margem do lago em direcdo aos nicleos Silva-Lopes e Neves, que tem se constituido como
importante fonte de renda para sua familia.
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partir de um estacionamento pago ndo afeta diretamente as populacbes de peixes.
Todavia, quais os efeitos na qualidade da agua que uma intensificacdo do trafego de
barcos motorizados poderia causar? Quantas arvores precisam ser derrubadas para a
abertura de uma estrada em que as motocicletas possam andar?

A seguir mais um trecho da fala de seu Joca acerca de sua preocupacgio

(legitima) com a manutencédo do equilibrio ecossistémico no Cunia:

Seu Joca: Daqui mais uns anos, este Cunid aqui, ele vai chegar um tempo de
ninguém poder pescar mais fazer nada, entendeu? Ele vai ser cortado por tudo.
Pesca ndo vai existir aqui dentro. Entdo, o que que a gente tem que fazer: antes
de chegar essa impressdo, nos temos que se preparar, arrumar um lugar pra
gente se colocar, aprender a fazer um manejo de outras coisas e tal, pra esquecer
esse peixe. Porque o peixe € uma coisa que nds estamos tirando. N6s ndo estamos
colocando aqui, nés estamos tirando, entendeu? N&s ndo estamos colocando.
Quem é que chega aqui e derrama dois mil peixe na agua? Ninguém. Mas tira
dois mil de dentro da agua, viu como é que é? E ai, como é que fica?...

Entrevistador: Por que que o senhor fala que vai chegar uma época que aqui
ndo vai poder pescar mais?

Seu Joca: Nao, poder pescar s6 pra comer. Pra atravessador ndo... NOs estamos
fazendo isso porque ndo tem recurso aqui pra nés usar. Quando o governo falar
“vamos mandar um recurso pra eles, mas so que ndo pode mais pescar la”. Ai
ninguém pesca mais aqui. Pronto, acabou. ... Pesca sim, pra comer. Ndo pra
atravessador. E 0 nosso ramo aqui € pra atravessador, nds vive da pesca.

Acreditamos que a abordagem predominante sobre a tematica ambiental veiculada
atualmente é estruturada em suportes ideoldgicos. E de interesse da classe dominante
que sejam veiculadas nogdes como a que preocupa esse pescador, de que a pesca
comercial, mesmo quando realizada por pescadores artesanais, € responsavel pela
degradacdo ambiental. E, ainda para aumentar nossa indignacao perante a hipocrisia dos
que “pensam” as questdes ambientais de maneira dissociada das questdes politicas,
muitos projetos de Educacdo Ambiental sdo construidos sobre a ideia de fragilidade da
natureza.

Concordamos com Ladeira (2007), que defende que ao se trabalhar com povos
tradicionais indigenas e ndo-indigenas, que vivem em contato intimo com o Meio
Ambiente natural, é preciso enfatizar o grande poder de resiliéncia da natureza. Esses

povos construiram seus modos de vida sob esta percep¢do. A natureza € poderosa, é
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resiliente. Como pode um pescador se cobrar para colocar peixes no lago porque ele 0s
retira?

Claro que a natureza ndo ¢é fonte inesgotavel de “recursos”, mas deveriamos estar
sim cobrando estudos ambientais mais sérios com relacdo aos impactos das usinas
hidrelétricas em fase final de construcdo no rio Madeira, influenciando diretamente no
ecossistema da RESEX do Lago do Cunid. Sabendo que diversos estudos cientificos
mostraram que a construcdo dessas usinas no rio Madeira é movida pelos interesses do
capital e suas localizacbes sdo ambientalmente pouco adequadas (SWITKES, 2008).
Exigindo dos 6rgdos estatais responsaveis a realizacdo de avaliacbes ambientais sérias e
estratégicas a ambito nacional inclusive com discussfes publicas acerca do modelo
energeético que se almeja. Entre outras...

A guem interessa que o imaginario de moradores de uma Reserva seja dominado
pela crenca de que aumentando o fluxo e consumo de motocicletas em sua area estardo
contribuindo para a conservagdo ambiental? A quem interessa os discursos ambientais
que fazem um pescador se questionar sobre os danos causados por sua pesca no
territério com o qual ele tem uma relagcdo simbdlica visceral, ao invés de questionar a
necessidade (tomada como tacita) dos atravessadores e os precos reduzidos que sao
pagos para o pescador.

Acreditamos que apesar da area de Educacdo Ambiental na América Latina ter
passado por movimentos de convergéncia com a Educacdo Popular (OLIVEIRA, 2008),
a primeira ainda precisa superar diversas ideologias nos debates ambientais e aprender a
pensar 0 mundo das classes oprimidas a partir de sua cultura popular, para entdo poder
contribuir para uma formagdo mais critica dos sujeitos e avancos nas lutas ambientais,
tentando evitar que um tecnicismo mascare as disputas politicas por detrds da
problematica ambiental.

Sobre essa questdo, importante apontar os didlogos advindos de uma indagacéo
realizada em conversas informais: O que é Meio Ambiente? Depois de certo siléncio,
uma das jovens respondeu: “E ndo jogar lixo na floresta”. (diario de campo,
23/07/2012). Os restantes ficaram calados depois da resposta, como se concordassem...
Continuamos a conversa sobre sua resposta. Ndo ha coleta de lixo na Reserva, se eles
ndo jogarem lixo na floresta, sua casa, aonde poderiam jogar? As familias, em geral,
queimam seus lixos descartaveis (urbanos) e os residuos organicos sao normalmente

enterrados ou jogados na agua para deixarem de ser lixo e voltarem a ser natureza.
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Esses dados indicam que certa Educacdo Ambiental, que chega a Reserva, é
predominantemente de cunho conservacionista/recursista, como categoriza Sauvé
(2005), buscando oferecer ferramentas para o desenvolvimento de certa “gestdo
ambiental” alicercada nos modos de vida e modelos urbano-industriais (GOMEZ-
POMPA; KAUS, 1992). Quando ndo com aspectos naturalistas, visando reconstruir
ligagbes com a natureza, mas sem questionar os modelos politicos e econémicos que
ditam a dindmica de produc&o e consumo na sociedade (SAUVE, 2005).

Ou ainda, os aspectos podem ser relacionados com o que Silva e Campina (2011)
nomeiam Educacdo Ambiental conservadora, originada no movimento preservacionista
(Cf. Capitulo 3) apresentando uma visdo dicotbmica entre ser humano e natureza, em
que o primeiro é apresentado como destruidor da segunda. E também, com toda a
complexidade e sobreposicdes de acbes que permeiam o cotidiano, ocorre elementos da
nomeada Educacdo Ambiental pragmatica, que com uma Vvisao tecnicista da Educacéo,
apresenta os conflitos da relagdo ser humano-natureza como falso consenso, e atitudes
comportamentais pragmaticas como a solucdo pras questdes ambientais — como “ndo
jogar lixo na floresta” (SILVA; CAMPINA, 2011).

Deve-se atentar para o fato de que a terminologia “meio ambiente” é em si
carregada de préaticas e acfes que em sua origem trazem uma dicotomia entre ser
humano e natureza. A expressdo “meio ambiente” em grande parte das vezes chega as
comunidades tradicionais como algo exdgeno de seu contexto, pois essas populacdes
pouco falam e pensam em “meio ambiente” como algo passivel de isolamento, elas
vivem nele, e sdo ele (BRANDAO; TSIKIOKA; CARVALHO, 1999).

Os povos e comunidades tradicionais tém diversos e valiosos saberes ambientais
emaranhados nos fios que tecem sua teia cultural. Esses ndo podem ser enxergados
como estanques e imutaveis, o que tem, em um pano de fundo, sustentado acdes que
visam a conservacdo desses saberes fora de seus contextos, como criando banco de
dados com informacdes de utilizacdo de plantas, entre outras. Os saberes tradicionais
devem ser valorizados e respeitados de maneira que sua conservacdo possa ocorrer in
situ, de forma que os modos de vida tradicionais possam continuar existindo e que essas
pessoas, sendo respeitas, tenham dignidade (AGRAWAL, 1995).

Investigacbes e agdes pautadas na Educacdo Ambiental devem vestir-se de
elementos politicos, configurando uma corrente critica (SILVA; CAMPINA, 2011;
SAUVE, 2005) que é comumente amparada no pensamento paulofreireano, e busca a

problematizacdo conjunta das questdes ambientais e a superacdo de uma compreensao
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simplista das mesmas, almejando decisbes participativas visando maior justi¢a social.
Comumente esta corrente da EA apresenta caracteristicas mais interdisciplinares,

estando ligada aos campos da gestdo ambiental, politica, economia, e saide publica.

4.1.5 - Saude

Com relagdo as questdes de saude e bem estar humanos, também é possivel
encontrar tradicionalidade nas préticas de cuidado com o corpo, como a utilizacdo de
6leos vegetais, gordura animal, e varios tipos de infusdes para o tratamento de diversos
males. Essas praticas sdo, de modo geral, comuns, com variacfes de intensidade entre
0s grupos familiares, e 0 modelo convive com o modelo urbano, com utilizacdo de
medicamentos industrializados.

A presenca de médicos no posto de saude local ocorre, em média, uma vez ao
més, porém, na época de estiagem, quando o acesso é mais dificil, a comunidade pode
ficar cinco meses sem a visita de algum médico. Tais fatos possivelmente influenciam
(ou justificam em parte) na alta incidéncia de automedicacao entre os residentes. Pode
ser observada uma intensa “medicaliza¢do” de sintomas adversos, inclusive com certa
falta de parcimdnia e precisdo. Também, a intensa medicalizacdo industrial para o
combate de sintomas adversos pode estar relacionada a pressdes ideoldgicas sobre 0s
modos de tratamento tradicionais. Com a chegada de energia elétrica, muitas casas
possuem televisdo, de modo que faz parte do cotidiano das familias o costume de
assistir a novelas e outras programacdes, as quais sao encharcadas de urbanocentrismo,
inclusive quanto ao modelo de atencédo a satde. Medicamentos tornaram-se, como quase
tudo no mundo capitalista, “bens de consumo”, e as propagandas sdo 0stensivas quanto
a utilizagdo de um ou outro medicamento. Para “dourar a pilula”, advertem: “se os
sintomas persistirem um médico deve ser consultado”!

Durante a pesquisa de campo foi possivel ouvir didlogos entre jovens e adultos
afirmando que alguém da comunidade estava “viciado(a) em paracetamol”. Ainda,
tambem foi possivel constatar a revolta de uma menina de 15 anos afirmando que nédo
iria mais ao posto de salde solicitar medicamentos para as irmas e irmdos mais novos,
pois estava ficando encabulada com a frequéncia da situacdo. Segundo ela, é a partir dos

15 anos que € permitida a solicitacdo de medicamentos na unidade.
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Certo dia, dona Diana comentou que seu neto de um ano e meio de idade estava
muito “espevitado” e ela “teve” que dar um AAS para ele “acalmar”. O AS (AAS) ¢
um remédio infantil muito conhecido que tem como principal principio ativo o Acido
acetilsalicilico, um tipo de anti-inflamatorio. E o mesmo principio ativo do famoso
medicamento nomeado “Aspirina”. Definitivamente ndo tem um efeito “calmante”, e
sim para tirar a dor, e/ou baixar a febre.

Sobre o hibridismo entre a alopatia e a tradicionalidade para a atencdo em saude,
segue trecho do diario de campo:

Curioso como a medicacdo alopatica se mescla com uma certa medicina
tradicional, dona [Diana] em diversas conversas que ndo puderam ser registradas
comentou conosco sobre o poder de cura de 6leo de andiroba, banha de jacaré, e
outros produtos.(Diério de campo 20/07/2012)

Além desses aspectos, as praticas culturais relacionadas a alimentacdo sdo
também muito imbricadas com a salde da populacdo. A pesca é a fonte de alimentos
mais comum para grande parte dos moradores locais, a caca € realizada, mas em menor
escala, e 0 consumo de culturas ou extracdes vegetais € muito variado, havendo familias
com hortas, outras que se engajam mais nas praticas extrativistas, e outras nas quais o
consumo vegetal se restringe quase unicamente & mandioca®’ e & macaxeira®® — que sdo
as plantas mais cultivadas e muito utilizadas na alimentacdo e/ou confeccdo de farinha

para autoconsumo ou venda (Figura 11).

37 o~ y . .
Planta que na regido sul e sudeste ¢ conhecida como “mandioca brava”.
% Planta que na regido sul e sudeste do pais é conhecida como “mandioca”.

118



Capitulo 4 — Aproximando da cultura tradicional: um estudo da escola sob uma perspectiva dialética

Figura 11
Morador da comunidade torrando farinha de mandioca

Também se observam pressfes mercadoldgicas como a compra de frangos
congelados das comunidades vizinhas ocupando espacos da tradicional criacdo de
galinhas, e a priorizacdo da venda do pescado ao invés do seu consumo. Ou seja, ha um
cambio do valor de uso dos recursos naturais para um valor de troca, algo que necessita

de referencial historico local para possibilitar uma anélise mais acurada.

4.1.6 — A escola desde fora

Por ultimo, mas ndo menos importante, chegamos ao cerne deste capitulo. O
objetivo maior desta primeira pesquisa de campo foi a realizacdo de um estudo da
escola em uma perspectiva dialética, ou seja, estudar a escola como uma categoria
analitica, e ndo unidade empirica. Esse nosso procedimento € inspirado, sobretudo, nas
reflexdes de Sposito (2003), que defende estudos da escola em uma perspectiva nao
escolar. Porém, aqui almejamos ir além na explicitacdo das contradi¢cGes da realidade
complexa do papel da escola no imaginario comunitario, buscando assim uma

compreensdo dialeética.
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Como a questdo central deste estudo é a analise do dialogo entre a escola e a
comunidade do Lago do Cunid, primeiramente, adotando uma postura de investigacdo
antropolégica, fomos buscar compreender o que a escola local representa para 0s
habitantes, o que suas falas e discursos acerca da instituicdo de ensino local revelam
sobre seu imaginario.

Assim, como ndo poderia deixar de ser, considerando que tanto as entrevistas
quanto as observacdes eram voltadas a tematica da educagdo escolar, um tema gerador
que emergiu das vivéncias foi “a escola desde fora”. Todas as entrevistas € muitos
dialogos contribuiram para a discusséo deste tema gerador.

O aspecto mais frequente na fala dos interlocutores foi a “falta de professores”
que aflige a escola, dissolvido no fato de o periodo da tarde funcionar em regime de
alternancia. No momento da pesquisa Leonardo estava no 6° ano, periodo em que 0s
alunos passam a cursar o0 Projeto Ribeirinho. Quando questionado se sua rotina na
escola no ano anterior era semelhante a deste ano, respondeu:

Leonardo: N&o, ndo era assim ndo. De manha ndo tem esse negdcio de parar
ndo. S6 quando as vezes, é... d4 uma folguinha Ia pro professor e ... Do primeiro
ano ao quinto ano de manhd ndo para nado, so tem isso a tarde E, por falta de

professor. As vezes o professor vai la pra Porto Velho e nio volta.

O jovem associa livremente a alternancia a falta de professores, e ndo a um
projeto de gestdo educacional voltado a realidade do campo. Ainda, tanto na entrevista
de Leonardo como na de Suelen, ambos tratam do Projeto Ribeirinho como algo
descontinuo, sem uma noc¢do de padrdo na alternéncia. Ambos, quando questionados,
disseram que teriam aulas todos os dias a tarde, mas depois completavam que isso
ocorria durante algum tempo determinado. Segue trecho representativo da ideia de

Suelen sobre a dindmica de aulas:

Entrevistador: E depois, no sexto [ano], comeca o Projeto Ribeirinho que nédo é
todo dia, né?

Suelen: Agora é todo dia.
Entrevistador: E todo dia?

Suelen: E, porque chegou professor... Agora todo dia eu vou pra escola, de
segunda a sexta.
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Entrevistador: Durante quanto tempo?
Suelen: O professor que chegou agora vai ficar cinco meses com a gente.
Entrevistador: A é!? Cinco meses seguidos?

Suelen: Uhum... Ai vai parar sé de 15 em 15 dias.... Deixar os trabalho pra fazer
em casa... Ai [os professores] vai pra Porto Velho pega e volta de novo.

Entrevistador: Hum... E por que funciona assim?

Suelen: Por que ndo tém outros professores pra dar aula pra gente.

Deste modo, mesmo 0 Projeto Ribeirinho sendo, teoricamente, um plano de
alternancia entre 15 e 15 dias, na pratica esses intervalos sdo mais variados, nédo
mantendo um padrdo que na mente dos estudantes dé sentido a essa préatica, a ndo ser
pela logica da “falta de professores”. E, ndo seria essa mesmo sua verdade? Seu Joca,
que ndo frequenta a escola, mas tem filhos(as) que sdo alunos(as), conecta a “falta de
professores” a estrutura fisica deficiente para hospedagem dos professores da cidade.
Durante o periodo da primeira ida a campo, os professores que vinham para ministrar
aulas no Projeto Ribeirinho ficavam alojados em uma casa de alvenaria do ICMBio ao

lado da escola. Sobre essa questdo, seu Joca comenta:

Seu Joca: Esse negdcio ia ser bom mesmo, porque ai ndo tem esse negécio do
cara vir e ficar falando com outros. Fala logo “é ai, 6. Tudo os professor fica
ai.”. Entao é muito bom isso ai. [Joca se refere a necessidade de os professores
terem uma casa para ficar no periodo em que estdo lecionando]. Mas se for
naquele meio ali que requer o pessoal do ICMBIo, entdo vai chegar 14 e as vezes
chega um monte deles também que sempre eles estdo trabalhando aqui, né? Ai faz
um impacto muito grande ali porque eles também precisam do apoio deles do...
Entdo, precisaria de uma pessoa diretamente pra estar tomando conta disso dai,
né? Um professor, assim, tomar conta um rapaz aqui pra gente ndo entrar aqui
dentro. Porque uma coisa bem arrumada na comunidade vai longe, entendeu?
Vai longe. Entdo, mas se for uma coisa desarrumada, quem que quer vir?
Ninguém quer vir. Porque é “eu vou la é pra passar mal, durmo la pela beira...
Eu durmo é numa rede velha la que Deus me livre, carapana™® que sé.”. Quem
que quer vir? Ninguém vai vir. Esse Cunid é muito falado, o Cunia é falado
demais. Mas se ndo tiver um manejo de a pessoa ver o que é que significa o
Cunid, daqui mais um tempo perdeu a escola. Acabou! Ninguém quer vir mais,

%9 «Carapana” é como se nomeia regionalmente diversas espécies de insetos que na regi&o sudeste do pais
sdo chamados de “pernilongo”.
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porque vem... N6s que somos filhos daqui, n6s gosta daqui. J& 0s outros vem pra
ver como é que é o Cunid, chega aqui... Bom, a floresta é um prazer vocé ver, mas
0 mantimento de vocé deitar, dormir, e tal, € muito diferente. Ai tudo isso vocé

passa muito. [...](grifos nossos).

A relacdo da comunidade com a estrutura fisica da escola parece ser muito
reveladora. Em uma conversa com Ronaldo, um adulto de 28 anos da comunidade, este
afirmou nunca haver estudado, pois ndo tinha escola na comunidade quando ele era
crianga. Esta fala causou certa estranheza, pois muitos ja haviam dito que havia escolas
no Cunid ha muitos anos. Depois, Ronaldo explicou, segue o trecho do diario de campo:

Perguntei se ele havia estudado na escola e ele disse que nunca estudou. Nunca
frequentou a escola. Quando ele era criangca/jovem, a escola era no Pupunhas
“naquela escola ali, caindo aos pedagos”, “cla ¢ de madeira, a madeira ¢ boa, mas
ela esta bem velha também.”. Inicialmente ele disse “ndo tinha escola ndo, quando
eu era crianga”, depois se referiu a escola como “caindo aos pedagos”. Perguntei
por que ele ndo havia estudado, ele disse que pela falta de professor, disse que
desde aquela época ndo havia professores no Cunia e que até hoje ndo tem. “Essas
meninas mesmo [se referindo as irmas] vdo pra escola 15 dias e ficam duas
semanas em casa sem fazer nada, porque ndo tem professor.”. “Rapaz... esse ¢ um
problema que eu acho que ndo tem jeito ndo. Faz 30 anos que eu estou aqui no
Cunia e nunca vi resolver isso, sempre faltou professor.”. “O pessoal que vai pra
cidade e se forma néo quer vir dar aula aqui ndo, sempre arruma algo pra cidade,
que ¢ mais facil, mais estruturado.”. “As vezes eles até se inscreve pra dar aula
aqui mas ndo continua nao, fica um més até transferir pra outro canto. (Diario de
campo, 18/07/2012, grifos nossos).

Ou seja, Ronaldo chegou sim a frequentar a escola da comunidade, como foi
confirmado posteriormente, mas como era apenas uma “escola caindo aos pedagos”, é
como se ndo houvesse escola. E também fala como se o fato de as aulas serem em
periodos alternados de 15 em 15 dias fosse, inevitavelmente, devido a falta de
professores. Revelando que a Pedagogia da Alternancia, tal como executada, pouco
aproxima ou dialoga com a realidade local, na verdade, é vista como um fardo pela vida
em uma area rural de dificil acesso.

Dona Diana também, ao comentar sobre quando chegou a comunidade com sua
familia hd mais de 20 anos, se refere a escola que existia no nucleo habitacional

Pupunhas, a rotula como a “escola de madeira velha™:
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Entrevistador: Entéo tinha escola, mas tinha pouca gente?
Dona Diana: Tinha, a escola era fraquinha aquela época.
Entrevistador: Seus filhos que eram mais novos chegaram a frequentar ali?

Dona Diana: N&o. SO0 os antigos mesmo, os filhos dos antigos que moravam
aqui... Meus meninos que iam estudar s6 aqui mesmo desse outro lado ai 0, 0s
primeiros mais velhos.

Entrevistador: Aqui do outro lado do Pupunhas?

Dona Diana: E, tem uma escola de madeira velha ali do outro lado. L& que eles
estudaram. Mas estudaram pouco também, primeiro ano. Desistiram logo.

Entrevistador: Desistiram por qué?

Dona Diana: Porque ndo quiseram nem estudar, comecou a pescar... Ai quando
eles comecaram a pescar dava vontade de ficar pescando direto ai sairam.

Tomamos essas evidéncias de que ha uma ambicdo pela estrutura escolar como
representacdo de um universo mais urbano, a de madeira (velha) ndo serve, mesmo nao
estando em condic¢Bes precarias. A estrutura da escola, apesar de ter sido desativada,
resiste ao tempo e a falta de manutencdo; atualmente é alvo de propostas para ser
transformada em um galp&o para armazenamento de castanhas.

Ainda, sobre a estrutura fisica, e também simbolica, da instituicdo escolar, seu

Joca defende:

Seu Joca: Outra coisa, a escola, sempre eu falo, a escola nds temos que todas as
pessoas se reunir e fazer meio de cercar aquele colégio. Tem que cercar aquele
colégio. Aquilo ali esta um perigo. As criancas sobe na arvore, cai, quebra um
braco; as criancas vai 14 no quintal do fulano, chupa laranja, quebra as coisas
dos outros. Nao pode, isso ndo pode acontecer dentro da comunidade. N&o pode.
Tem muita, tem muito acidente por causa disso dai. Nao pode, de jeito nenhum.
Entdo... Por qué? Porque nés temos nosso filhos, hoje eu entrego 0 menino aqui
pro piloto ai ele vai pra la, chega la ele ndo estd me olhando, esta olhando o
professor, a professora. Entdo tem que ter o vigia, o vigia que toma conta. Tem
que mandar ali, “6, chegou bota pra dentro.”, ndo é hora de sair! Entdo se por
uma coisa ali, pronto. O menino vai pra c4, vai pra ali, vai la na casa do fulano, e
ai? Ai fica dificil. Entdo tudo isso tem que ter uma pessoa pra orientar, uma
pessoa pra tomar conta, porque esta faltando, entdo temos que correr atras de
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isso ai. Cercar aquele colégio e trabalhar em cima disso ai. E um projeto muito
bom, que nds até mexemos com isso ai. Falaram que iam cercar, ndo sei se vao
cercar mesmo... Falaram que iam cercar isso ai. Ent&o é por ai, e é assim...

A fala de seu Joca representa a vontade de alguns comunitarios de cercar a
escola, e transforma-la em um lugar de “disciplina” idealizada. Durante a realizagdo
desta pesquisa de mestrado, somente uma constru¢do da comunidade era cercada, um
abatedouro de jacarés utilizado para geracdo de renda e controle da superpopulacéo de
jacarés no lago. Ha ainda uma pequena area cercada no ndcleo habitacional Neves que
contém algumas cabecas de gado. Ou seja, ha uma ambicédo ligada a escola para esta se
tornar, ou se fortalecer, como um lugar de estrutura ndo somente fisica, mas simbdlica
(de comportamentos), ambas muito ligadas aos modos de vida externos a comunidade.
Subir em arvores ou chupar laranjas no “quintal do fulano” ¢ um perigo!

E claro que consideramos que a escola deve possuir uma boa estrutura fisica, e
que é também o espaco para serem exercitadas as capacidades de concentragdo e
atencdo as abstracdes cognitivas que sdo os contetdos escolares, fenébmenos vistos sob o
olhar e andlise cientifica. Todavia, ndo ha mal em si de uma escola ser de madeira, a
maioria das casas da comunidade o sdo, e também a capacidade de concentracdo deve
ser considerada um ato pedagdgico em si, € tarefa do educador lidar com as angustias de
uma crianga no processo de desenvolvimento, que exige superacgdo de alguns incémodos
causados pela repressao dos desejos de estar a todo momento desenvolvendo atividades
que ndo exigem grande esforco de abstracdo psiquica, como a aquisicdo do
conhecimento escolar. Esta ndo deve ser tida como uma tarefa de “ordem”, que um
“vigia” possa resolver ao confinar criangas e jovens em uma sala de aula fechada.

A entrevista com dona Fatima, mée de familia com 54 anos, também aponta na
direcdo da valorizacdo da escola enquanto sendo, por exceléncia, o que levaria a uma
vida com diferentes padrdes da tradicionalidade. Como foi dito que a entrevista teria o
objetivo de contribuir para melhor compreensao das questdes da escola da comunidade,

dona Fatima vai logo tecendo suas principais consideragdes acerca da escola:

Entrevistador: Dona Fatima, a senhora nasceu pra ca?

Dona Fatima: N&o, eu ndo nasci aqui. S6 0 meu esposo que é daqui. Ai nos
casamos e ele tinha vontade de voltar aqui pra terra dele, ai a gente veio, né? ...
Ai nos fizemos trés filhos aqui ainda, trouxemos trés de 14, né? Comecaram a
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estudar aqui, e agora eles ja foram tudo embora, né? Ai eu sO estou com esse que
estd aqui que voltou de Porto Velho agora, né? Porque ele é de menor e ndo pode
arrumar um servico, né? Ai ndo teve como ele estudar mais este ano, ai vai
comecar s6 ano que vem. Mas ai ja teve um monte de melhora ai pro colégio, e a
gente prope que tivesse ainda mais, né? Porque aqui estuda até a sétima, oitava
série, nono ano, ai parou e tem que ir pra cidade. E a gente sempre fica
comentando que a gente queria que viesse um estudo pra terminar os estudos por
aqui mesmo, né? Porque aqui, vocé sabe, aqui a gente ndo tem um recurso pra
ficar com dois filhos na cidade pra tentar estudar. Ai é dificil, né? E ai entao,
vindo pra c4, pra eles terminar os estudos deles aqui era melhor pra nés. Uma
que a gente aqui ndo tem renda, né? Pra sustentar dois filhos, um filho na cidade,
vocé abe que é dificil, né? Pagar aluguel, né? A despesas tudo e ai fica pesado.
Entédo a gente quer que viesse pra eles terminar os estudos por aqui, porque aqui
deles ja foi muito 14 pra Porto Velho ja, né? Muita menina, rapaz, mocgo, tudo
saindo pra terminar os estudos pra la. Entdo fica muito dificultoso, entdo a gente
espera que as coisas melhorassem ainda mais melhor pra gente aqui. Porque tem
muitas crianca ainda que estdo chegando, né? Pra estudar ainda, entdo precisa
ter coisa melhor mais. J& melhorou um pouco ja, bastante ja foi melhorando
muito, a gente espere que cada vez melhore mais. E ai a gente...j4 os que estédo la
pra trazer pra cd pra fazer companhia pra gente, né? Porque ai fica dificil,
porque aqui em casa meu menino saiu pra ir trabalhar e estudar, né? Ai fica sé
eu e meu esposo aqui em casa, é dificil pra nés. Ai como j& tem os outros pais,
né? A irma [Anita], o irmdo [Mario], tem um monte de menina, vai tirar essas
menina mocinha pra ir botar 14 na cidade, né? Dificil. Muito dificil. Aonde tivesse
um colégio pra eles terminar os estudos aqui era muito mais melhor.... O que tem
que acontecer é isso ai. Né? Muita coisa melhor.

A fala inicial de dona Fatima revela o desejo de os filhos poderem continuar
morando na Reserva e lhe “fazerem companhia”. Mas, para isso, seria necessario a
possiblidade do “término dos estudos” e de arranjar um servico. O que também
consideramos de grande importancia, o marido de dona Fatima é conhecido pescador da
comunidade e sua familia possui renda suficiente inclusive para manter alguns filhos na
cidade. Todavia, esta informa que ele ndo tém renda, associando livremente “renda” a
“salario”. O que é ganho com as praticas tradicionais ndo € visto como renda, e falar
sobre a escola é falar sobre a possibilidade de entrada no mercado de trabalho
assalariado. E o trabalho tradicional nao ¢ visto como “emprego”, “servi¢o”.

Continuando a entrevista, aparecem outros aspectos valorativos e ilusérios sobre
a escola, ou seja, a educacgdo escolar como o caminho para escapar a dureza da vida que

levam.
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Entrevistador: Quando a senhora fala dos seus filhos terminarem os estudos
aqui, os filhos da senhora querem estudar até quando?

Dona Fatima: Ah, eles querem até terminar os estudos deles, né? Fazer algum
curso, pra eles terem um emprego melhor, né? Porque hoje em dia se a pessoa
nao tiver um saber, ndo terminar seus estudos, pra arrumar um servico € dificil.

Eu ja tenho uma filha que é a mais velha, tem 36 anos ela vai fazer, ela se
dedicou muito a trabalhar, assim, em casa de familia, né? E esqueceu dos
estudos. E hoje ela reclama, e eu digo “mas a culpa ndo foi minha, minha filha,
foi sua mesmo.”. Porque ela via que a gente precisava, assim, gue era muito
dificil, entdo ela saiu pra trabalhar pra ajudar o pai dela. Ai ela j& ndo quis mais
estudar, né? E hoje ela continua trabalhando em casa de familia, né? Aonde ela
podia ter terminado os estudos pra poder arrumar um trabalho melhor. Sempre
eu falo pros meus filhos, eu digo ‘filho, hoje em dia, vocés tem que botar na
cabeca que vocés TEM que estudar. Estudar MESMO, pra terminar os estudos de
vocés pra na frente, no futuro de vocés... eu quero saber de vocés na escola,
aprender. Porque hoje eu dia eu fico por aqui, o teu pai fica trabalhando
perdendo noite de sono é pra arrumar um peixe pra vender pra comprar alimento
pra dentro de casa. Aonde ele tivesse um saber ele tinha arrumado um emprego
melhor, né? Entdo ¢ dificil. O saber dele € bem pouquinho, ele sabe s6 assinar o
nome dele, pouco. Ja também meu saber € pouco, também. Porque naquela época
as coisas era dificil. Hoje as coisas se tornou melhor, por causa de que as
avoadeiras®® vem buscar, vem deixar. J& ndo tem mais aquela preocupacéo de
ficar andando, remando no rio. Entdo é assim, eu esperava que melhorasse
mesmo ai pra meus filhos voltarem pra casa pra eles terminarem os estudos deles
pra arrumar um servico melhor...

A fala de dona Fatima demonstra o desejo de que sua prole estude (mesmo!), pra
valer, de modo que possam adquirir mais saberes que ela e o marido e “arrumar um
emprego melhor”. A nocdo do trabalho tradicional de pesca para autoconsumo ¢é
apresentada como um fardo que ndo se deseja para os filhos. E tanto a imagem do
marido como de si mesma é pautada na auséncia de saberes validos. Ambos s6 sabem
assinar o nome, o que a propria entrevistada ja analisa como sendo “pouco”. Ainda, ha a
espera por “melhorias” na comunidade, com a geracdo de postos de servigos

assalariados para os filhos voltarem para casa.

* Variagdo de “voadeira”. Nomenclatura utilizada para o tipo de embarcagao relativamente potente, no
caso as que realizam o transporte escolar.

126



Capitulo 4 — Aproximando da cultura tradicional: um estudo da escola sob uma perspectiva dialética

Deste modo, a nogdo que cerca a escola, que materialmente esta se convertendo
mesmo em uma “cerca”, ¢ a que a ela cumpre o papel de instruir, dar saberes que
possibilitem o acesso ao mercado de trabalho assalariado. Nossa leitura ndo julga este
desejo dos pais para com sua prole, afinal, estamos inseridos em um sistema de
capitalismo financeiro estruturado sobre diversas ferramentas de opressao ideoldgica
que tornam possivel a dominagdo. Acreditamos, entretanto, que muitas vezes 0s
proprios educadores e/ou intelectuais da Educagdo sejam parceiros em dominacdes
ideologicas por meio da ideologia da escolarizacdo total. Tal como denunciado pelo
documentario “Escolarizando o mundo”* dirigido por Carol Black, e lancado em
outubro de 2010, a chegada da escola na vida de grupos humanos culturalmente
diferenciados, considerando que esta escola é pautada pelos métodos e contetdos
tradicionais de transmissdo do conhecimento pasteurizado, rotulado de cientifico
(superior?), configura-se como um excelente método de dilaceracdo das culturas
tradicionais e indigenas, e de formacdo de falsas consciéncias ideoldgicas para o
fortalecimento da sociedades de classe.

N&o se trata, aqui, de defender escolarizacGes diferenciadas para 0s grupos
tradicionais. Esta pratica contribuiria para sua perene marginalizacdo na conquista de
direitos sociais que Ihe garantam dignidade e fortalecimento de sua cultura, no sentido
humanizador. O que defendemos € uma educacdo escolar, para alunos ricos e pobres,
das cidades ou campos, que dialogue com as diferentes culturas e apresente a cultura
hegeménica em suas potencialidades e limites, desmistificando sua suposta e ideoldgica
superioridade absoluta.

Surge no campo mental dessas pessoas com meios de vida diferenciados ao
urbano-industrial uma cobranga, uma nocdo de auto responsabilidade pelo alcance de
uma “vida melhor”, um “servigo melhor” (assalariado). Uma ideologia tdo denunciada
por Chaui (2008), a ideologia da competéncia, segundo a qual basta o sujeito apresentar
grande esfor¢o que conseguira ascensdo para uma classe social superior, por meio da
competéncia que ira adquirir. A estratificacdo da sociedade em classes € justificada pela
aclamada maior “competéncia” dos privilegiados. Acreditamos que a esta nogao esteja
associada a énfase no “estudar MESMO”, de dona Fatima. Ainda, o jovem Luis que

abandonou a escola também comenta que ndo basta frequentar a escola, € necessario o

COMpromisso:

* Titulo original — Schooling the World: the white man’s last burden
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Luis: [...] Mas no tempo que eu estudava ai ainda era no tempo da ignorancia.
Tempo de puxdo de orelha, 6 cara. O cara tinha que acertar até ler a tarefa...
Mas o cara aprendia demais, pd. Neguinho aqui sabia demais... E porque o cara
tem que aprender mesmo, né? E um compromisso. Se ndo aprendia, pegava uma
lapada em casa...

[..]

Entrevistador: E tu falou que na tua época, na escola aprendia mesmo, né? Na
marra.

Luis: Aprendia sim, 6. Era ruim porque tinha os pux&o de orelha, nés falava que
ndo podia, mas... Mas se for se basear nos tempos de hoje, naqueles tempos la eu
acho que o cara aprendia melhor. Porque era igual um compromisso, né? O cara
nao ia querer pegar castigo, ia botar pra aprender.

Entrevistador: E o que tu aprendeu na escola?

Luis: Rapaz, eu aprendi a ler um pouco. Aprendi a ser menos danado, porque era
demais. Risos.

As promessas ideologicas de uma “vida melhor” por meio da escolarizagdo nao
sdo problematizadas em sua dimensao historica, o que as desmascararia. H& a crenca de
que em tempos passados, “antes”, a qualidade da educagdo escolar era superior que
atualmente porque havia um “compromisso” forcado com a aprendizagem — ou aprende,
ou aprende. Porém, se antes se aprendia realmente, os alunos de outrora tiveram sua
prometida ascensdo social?

Acreditamos, como Freire (2011; 2013) que a educacdo, para ser libertaria, deve
ser questionadora e critica. Nao basta a “transmissd@o” de contetidos as camadas
populares, pois a ideologia trata de domesticar esses saberes para a manutencdo da
l6gica de dominag&o. E necessario que as camadas subalternas questionem sua condigao
de oprimidos, e que os agentes da educacdo, de maneira critica e intencional,
contribuam para a aquisicao de conceitos e formacéo desses seres humanos com vistas a
compreensdo da totalidade dos fendmenos, no caso, sociais.

A educacdo escolar, sozinha, ndo € capaz de transformar as estruturas que
mantém a sociedade brasileira estratificada em classes tdo estanques, a possibilidade de
mobilidade social depende de fatores ndo educacionais, mas sim de sistemas produtivos.
O que ndo torna invalidos os esforcos para a melhoria da qualidade da educacgéo, e

maior criticidade nesta, porque, a educacdo, quando critica e dialégica, € caminho
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fecundo para a formagdo de seres que irdo perceber os “buracos” que as ideologias
possuem, e questiona-los.
A seguir, retomamos trechos da entrevista com dona Fatima, nos quais emergem

elementos que refor¢cam as nogdes ja apresentadas:

Entrevistador: E aqui, vocé e seu esposo fazem farinha, pescam, pegam
castanha...

Dona Fatima: E, é, ¢, a gente pega castanha na época da castanha, colhe, né?
Vende. Ai chega o acai também, né? Ai quando essa época é no peixe. E assim.

Entrevistador: E os filhos da senhora, eles aprenderam essas praticas?

Dona Fatima: Aprenderam, todos eles sabem. Todos eles sabem. De cada coisa
um pouco eles sabem... Aprenderam, né? Porque até mesmo eles que tinha que
trabalhar com o pai deles, tirar acai, quebrar castanha, pescar, tudo isso eles
sabem fazer. Torrar farinha, mexer com o negdécio de farinha eles mesmo fazem.
Entdo... mas eu falo pra eles “filho, eu ndo quero isso pra vocés. Eu quero que
vocés estudem. Termina os estudos de vocés pra vocés serem alguém na vida, pra
arrumar um emprego bom. Sair, fazer algum curso. E, por aqui nés vamos
vivendo com seu pai. No dia que vocés puderem ajudar nos vocés ajudam’.
Agora fica esses trés la, que mora de aluguel, a gente ndo tem casa la. Pagando
aluguel, né? A gente trabalha, ai tem que pagar aluguel. Quando a gente pode
eles levam alguma coisa daqui, né? Mas quando a gente ndo pode...tem que
confiar em Deus. ... E muito bom o Cuni&, bom... mas tem a desvantagem, né?
Arrumar um trabalho pra mocada trabalhar, assim, né?, pra ganhar o
dinheirinho deles.

A forca da busca pelo mercado assalariado é grande. Dona Fatima afirma que
ndo quer que os filhos tenham o trabalho tradicional como meio de vida. Seu desejo é
que eles “seja(m) alguém na vida”, e esta no¢do, tdo violenta, ¢ a proclamada pelo
capitalismo urbano industrial. S6 se é “alguém” quando se esta inserido no mercado
assalariado, ainda que mal pago, vitima da busca das empresas pelo lucro e alvo da

exploracdo que lhe vai extrair a mais-valia.

Entrevistador: E os filhos da senhora comentaram se eles tém vontade de ficar
aqui pro Cunia?

Dona Fatima: Eles sempre comentam “mde, se ld tivesse um trabalho pra nos e
uns estudos pra nés terminar nossos estudos 14, nés voltaria pro Cunia la com a

129



Capitulo 4 — Aproximando da cultura tradicional: um estudo da escola sob uma perspectiva dialética

senhora”. Eles estdo pra ld por causa disso, né? Que aqui ndo tem um lugar pra
eles trabalharem ai pra pescar... as vezes tem dia que vdo, mata, tem dia que nao
mata, né? La ndo, estd trabalhando empregado de carteira assinada,
trabalhando. Ai quando a gente precisa a gente liga pra la eles compra as coisas
e manda, né?

[..]

Entrevistador: E a senhora pensou em incentivar eles a continuar com as
praticas de pescar, cagar, fazer farinha, e eles continuarem por aqui?

Dona Fatima: Sim, mas ai s6 que faz a farinha, ai vocé as vezes faz um prato de
farinha vocé fica uma semana, ai vende uma lata, o resto fica ai... ai fica dificil,
né? Fica dificil, & muito dificil. Se eles tivessem um emprego pra eles aqui, ai eles
ndo saiam daqui. E o meu menino, o outro que tem 19 anos, ele disse que esse
negocio de pesca pra ele, ele pescava sim, porque era obrigado a pescar porque
precisava, mas a vontade dele era pegar um emprego melhor pra ele. Eu falo pra
ele que o que ele tem que fazer é estudar e botar na cabeca que € iSSo que vocé
quer, porque vai ter muito concurso pra cé, né? Pro Cunid, ai ele vai e faz um
curso 14, e vé se volta pra vir pra ca. Tem tanta gente que pega trabalho pra vir
pra cé, né? Faz o curso, passa e vem trabalhar ai. Acharia bom que acontecesse
pra ele... Pra ficar perto de nés.

Afirma que no Cunid ndo héa lugar para ao filhos trabalharem, logo, de modo
assalariado. A condicdo do trabalho tradicional é percebida na sazonalidade da natureza
que determina seus ganhos, e envolta de uma incerteza sobre o futuro — tem dia que
mata um animal (e tem comida), tem dia que ndo mata. Nao seria assim mesmo toda a
vida; todas as vidas? A condi¢cdo do trabalho assalariado é apresentada de forma tanto
quanto idealizada, estar com a carteira assinada hoje ndo garante que no proximo més
também esteja empregado.

Claro que a “carteira assinada” representa importantes conquistas historicas da
classe trabalhadora com relacdo aos direitos trabalhistas. No Brasil, os trabalhadores
rurais, mesmo quando “autdnomos” também tém direitos previdenciarios garantidos
quando filiados ao sindicato de trabalhadores rurais. A vontade de que os filhos voltem
para seu territério originario € grande, mas com a condicdo de trabalho assalariado no
local.

Consideramos a entrevista dessa mde de familia de grande relevancia para a
reflexdo sobre as aspiragfes educacionais e de vida dos habitantes da Reserva. Ainda,

poderiam ser feitas analises desse discurso com auxilio de embasamentos psicanaliticos.
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Como sdo complexas as relagbes e aspiracbes de uma mae para com seus filhos,
sobretudo quando homens. De se estranhar seria, que, ao contrério do ocorrido, dona
Fatima afirmasse, nos momentos finais da entrevista, que seus filhos tém anseio pela
continuidade do trabalho tradicional como a pesca, apds seu relato de “didlogos” com a
prole acerca de sua nocdo sobre “ser alguém na vida”. Bom, tais analises fugiriam do
cabedal deste estudo.

Por fim, trazemos trecho da entrevista com a jovem Camila, que estava cursando
0 8° ano do Ensino fundamental. Mais uma vez aparece a violéncia simbdlica da nogédo

do “ser alguém na vida” atrelada a inser¢ao no mercado assalariado.

Entrevistador: Camila, por que vocé vai pra escola?
Camila: Por que eu gosto de aprender. Risos...
Entrevistador: Porque vocé gosta de aprender?

Camila: E. Saber ler e escrever mais... Eu acho legal, muito bom... Ser alguma
coisa na vida, pra frente [no futuro]...

Entrevistador: Ser alguma coisa na vida? E hoje, tu ndo é nada na vida? Risos.

Camila: Sou, mas eu digo assim, ser mais alguma coisa. Meu sonho é ser
advogada, né?... Tem que estudar...

Entrevistador: Tem que estudar mesmo... Pra ser advogada tem que estudar.
Entrevistador: Por que vocé quer ser advogada, Camila?

Camila: Por qué? Porque eu acho que é uma profissdo muito boa... Desde
pequena tenho esse sonho.

4.2 — Consideracdes gerais do capitulo

Sera na sua convivéncia com os oprimidos, sabendo-se também um
deles — somente a um nivel diferente de percepcdo da realidade —, que
podera compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos,
gue refletem, em momentos diversos, a estrutura da dominagéo.
(FREIRE, 2013, p. 67).

Esta primeira ida a campo foi realizada anteriormente a submissédo do projeto de
pesquisa para avaliagdo da FAPESP. A perspectiva era de uma “pesquisa exploratoria”,
que orientaria o desenvolvimento final do projeto, tendo em mente elementos da
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realidade que ndo poderiam ser previstos ou abstraidos sem a(s) experiéncia(s) de estar
na Reserva e conviver com alguns de seus moradores.

Benjamin (1985) afirma que as vidas contemporaneas estdo sendo marcadas pela
escassez de experiéncias reais, nas quais o ser social em contato com a realidade
concreta e em interacdo com outros desenvolve um julgo praxico do real... Acreditamos
que neste capitulo ¢ relatado algo que se tornou mais que uma “pesquisa exploratdria”,
mas uma experiéncia investigativa de grande contribui¢do para nossa formacéo e para o
desenrolar de, pelo menos, pedacos do novelo de simbolos significantes que envolvem
as complexas questdes educacionais presentes na comunidade estudada.

A emerséo dos Temas Geradores contribuiu para pensar a educagéo local a partir
dos elementos da prépria realidade. Cada um dos seis temas — trabalho, relaces de
género, crencas e identidade, meio ambiente, salde, e a escola desde fora — apresenta
elementos de tensdo entre a tradicdo e a modernidade. Como afirmado no predmbulo do
capitulo, é sabido que cada um desses temas possui vasta literatura cientifica (entre
outras) que poderiam somar nas discussdes e reflexdes aqui realizadas. Todavia, esse
seria um esforco analitico que possivelmente desfocaria o objeto da investigacdo
proposta. Nossa intencdo foi de compreender melhor alguns aspectos da cultura que
vivem nas relagdes sociais e com o meio natural de alguns habitantes da Reserva, mas
tendo o foco nas questBes educacionais — no caso desta primeira pesquisa de campo,
tendo como centro das acles a realizacdo de um estudo da escola em uma perspectiva
dialética, desde fora.

Ainda assim, atenta-se para o fato de a sistematizacdo por meio dos Temas
Geradores estratificar elementos da cultura que ndo séo dissociaveis (GEERTZ, 2011),
0 que, de toda modo, € reagrupado com os procedimentos analiticos de pesquisa
possibilitando uma compreensdo mais complexa e integrativa do real.

As visdes lancadas a escola sdo dominadas pela ideologia urbanocéntrica,
capitalizada. E como se na escola ndo houvesse espaco, como se ndo fosse de sua
natureza o didlogo com as praticas culturais que os enraizam ao territério. E sera que
é?

Como Whitaker (2008b) e Veiga (2004), sabemos que a dualidade entre o
mundo rural X urbano é, em si, algo ideoldgico. O continuum rural-urbano deve ser
compreendido em sua totalidade e realidade objetiva. Os dados da pesquisa revelaram
que as relagdes capitalistas perpassam os modos de vida dos habitantes do Lago do

Cunig, e que talvez estejam em vias de fortalecimento. Entretanto, a mesma concepcao
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de “modos de vida” nos permite compreender esta comunidade como sendo tradicional,
utilizando um territdrio tradicional e a natureza como recursos para sua reproducéo (e
producdo) sociocultural. Também concordando com os autores citados no inicio do
paragrafo: ha ruralidades! E o Brasil ndo € um pais tdo urbano quanto proclama a
ideologia (VEIGA, 2004; WHITAKER, 2011).

Em sua valiosa obra para a compreensao da realidade rural, derivada de sua tese
de doutoramento em Ciéncias Sociais, o intelectual brasileiro Antonio Candido (2010,
p. 28) afirma que “as sociedades se caracterizam, antes de mais nada, pela natureza das
necessidades de seus grupos, e 0s recursos de que dispdem para satisfazé-las”. Ou seja,
exercem influéncias fatores socioculturais motivacionais, e fatores materiais de
condigdes concretas para a realizacdo das necessidades do grupos — que neste caso ndo
estamos falando das necessidades minimas, de sobrevivéncia, mas sim o que 0 grupo
considera necessario para uma vida digna. Dessa forma, a aspiracdo ao mercado de
trabalho assalariado, por meio da escolarizacdo, é um dado extremamente relevante para
a discusséo sobre o modelo de educacéo que se vislumbra na Reserva.

Devemos estar atentos a ndo reproduzir o perverso duplo preconceito que cerca
as populacdes camponesas. Se estas valorizam seus modos de vida tradicionais e se
contentam com a vida rural em si, sdo taxadas de atrasadas, quando ndo, preguigosas.
Por outro lado, se almejam a inser¢do no mundo do capital e transformacdo de seus
meios de vida, sdo declaradas como inimigas da conservacdo ambiental (WHITAKER;
FIAMENGUE, 2002) e, por vezes, meros fantoches da dominacédo do capital.

Neste estudo almejamos, conforme reflexdo de Freire (2013) apresentada na
epigrafe do capitulo, a possibilidade de desmascaramento de algumas ideologias que
cercam as nocdes sobre 0s processos educativos e de modo geral a vida social, buscando
a defesa das relacGes culturais de humanizacdo. Sem transformar esse embasamento
para o entendimento da realidade em categorias estanques de julgamento do outro.
Como afirma Freire (2013), o oprimido deve ser reconhecido em nds mesmos.

E ainda, em meio a contemporanea busca desenfreada pelo consumo e
“movimentac¢do” da economia financeira, ndo é algo inédito que na fala de dona Fatima
seja declarada como uma das vantagens de seus filhos estarem morando na cidade a
possibilidade de eles efetuarem compras e enviarem as mercadorias para o pai e a mée.
Conforme indica Candido (2010), o sistema de valores do camponés é, via de regra,
coerente com o citadino. Pois a cultura camponesa/tradicional é uma cultura parcial,

sem uma completa cosmovisdo em si mesma.
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E neste sentido que acreditamos que a discussdo acerca da educacdo escolar em
Unidades de Conservacdo com populagdes tradicionais residentes seja diferente das
reflexGes sobre escolas indigenas, nas quais é enfatizada a importancia do portugués
sendo uma segunda lingua a lingua nativa, e do dialogo intimo com a cultura primaria
indigena. Diferente, mas ndo oposta. Em certo sentido, pensar a escola de populagdes
tradicionais ndo indigenas ndo requer tamanha profundidade em conhecimentos
antropoldgicos da cultura do outro. Mas, defendemos, é mister a postura dialégica com
as diferencas, e tomar o referencial local como ponto de partida para a também
necessaria transmissdo da cultura hegeménica, que quando empossada pelos grupos
tradicionais pode, paradoxalmente, dependendo das aspiragdes sociais, fortalecer sua
resisténcia a dominagao.

Veiga (2004; 2006) teoriza que estamos vivendo o surgimento de uma nova
ruralidade, longe de vé-la extinta ou “renascida”, estamos é testemunhando um processo
criativo inédito de surgimento e fortalecimento de uma nova ruralidade, movidos
principalmente por trés fatores: a conservacao ambiental, atracéo e geracdo de renda por
meio do potencial turistico das paisagens naturais, e alteracdo de matrizes energéticas
rumo a fontes renovaveis.

A comunidade da Reserva Extrativista do Lago do Cunid pode ser um caso
exemplar do surgimento de uma nova ruralidade, exceto pelo Gltimo (e ndo menos
importante) fator, no qual o Brasil ainda encontra-se no suprassumo da obsolescéncia de
exploracdo energética, sem estratégias de gestdo em longo prazo, com Sseus rios
dominados por pequenas centrais hidrelétricas e arcando com a construgdo de algumas
gigantes de eficiéncia questionavel, sobretudo em territorio amazénico. N&o obstante, a
criacdo da RESEX com vistas a protecdo da sociobiodiversidade, e a ambicdo de seus
moradores pela exploragdo econdmica da area pelo turismo ‘“ecologico”, conforme
fortemente captado nos convivios durante esta pesquisa de mestrado, apontam na
direcdo de uma continuidade na existéncia desse espaco rural, atrelada as
transformacdes numa esfera mais ampla da sociedade brasileira (e mundial).

Destarte, como fazer para que a escola seja um espago de formacéo critica dos
sujeitos, que contribua para um “viver melhor” que supere a possibilidade de consumo
de mercadorias, e va a direcdo de fortalecer a garantia de direitos sociais dos grupos que
vivem nessas areas isoladas, com seus ecossistemas em alto grau de conservacao?

N&o acreditamos haver receitas prontas para essa situagdo. Lancar-se as

experiéncias é necessario. O que defendemos € que isso seja feito com as camadas
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exploradas da sociedade. A escola deve ser, por exceléncia, ndo 0 espaco que ira
meramente certificar para a entrada no mercado de trabalho assalariado, mas sim o local
de problematizacdo da realidade e formacéo critica dos sujeitos, partindo da realidade
local para o ensino dos conteudos curriculares hegemonicos que poderdo contribuir para
uma vida melhor.

Assim como defende Chaui (1980), passemos do discurso sobre para o discurso
de. Falemos da Educacdo Popular de dentro das camadas populares. O proximo capitulo
relata a segunda ida a campo, na qual foi realizado um estudo com base etnogréafica da
escola, acerca de seu funcionamento e das ideias e praticas que nela circulam por meio

dos docentes.
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CAPITULO 5 - Um retrato etnogréafico da escola do Lago do Cunia

Neste capitulo serdo apresentados e analisados os dados obtidos na segunda ida a
campo, quando foi realizada uma imersdo etnografica no cotidiano escolar. Mantive-me
durante 32 dias na comunidade, entre maio e junho de 2013, indo a escola diariamente,
comumente permanecendo desde o inicio da manhd até o inicio da noite, acompanhando
toda a rotina de abertura até o fechamento do espaco.

As técnicas de levantamento de dados foram: observacdo direta do dia-a-dia da
escola, dentro e fora de sala de aula (roteiros de observacdo, APENDICE A), com
registro em diario de campo, somadas a realizacdo de entrevistas semi estruturadas
(roteiro de entrevistas, APENDICE B) com os professores e a diretora.

Durante o periodo matutino, a escola Francisco Braga atende a alunos do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental em regime regular, com quatro professores residentes na
comunidade (mesmo que alguns ndo nascidos no local). Durante o periodo vespertino
acontecem aulas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental em regime de alternancia, o
chamado “Projeto Ribeirinho” da Secretaria Municipal de Educagdo de Porto Velho
(SEMED), neste projeto atuam professores de todas as disciplinas do Ensino
Fundamental, residentes na capital Porto Velho, e que, em periodos alternados —
teoricamente de 15 em 15 dias — vao a comunidade lecionar por duas semanas seguidas
e retornam as suas casas (ou se dirigem a outro local de trabalho) por outras duas
semanas.

No periodo da realizacdo desta pesquisa de campo, estavam presentes na
comunidade trés professores do Projeto Ribeirinho. O prédio da escola Francisco Braga
possui quatro salas de aula e outra sala grande onde seria a sala de computacao, que no
momento da pesquisa estava sendo utilizada como alojamento para esses professores.
Além dessas salas, ha dois banheiros, um refeitério e um deposito. Em 2013 estavam
matriculados 115 alunos, 56 no periodo da manhd, e 59 no periodo da tarde. Isso quer
dizer que em teoria, a escola Francisco Braga possuia 56 alunos matriculados em 2013.
Porque o Projeto Ribeirinho, apesar de funcionar na localidade, é considerado como
uma extensao da escola Henrique Dias, da comunidade de Sdo Carlos. Mas, na pratica,
os alunos da manha e da tarde sdo parte de uma mesma escola, de um mesmo espaco e

lugar educativo.
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Também nessa linha, somente os professores da manha sdo considerados como
funcionéarios lotados na escola Francisco Braga, os da tarde sdo professores
especificamente do Projeto Ribeirinho, e, por consequéncia, lotados na escola Henrique
Dias.

Mantendo a opcdo metodoldgica pela preservacdo da identidade dos
participantes da pesquisa, adotamos o seguinte procedimento para facilitar a
compreensdo dos dados. Aos docentes do periodo da manha, que residem na RESEX e
sdo considerados “filhos e filhas do Lago do Cunia”, serdo atribuidos nomes ficticios
iniciados com a letra “C”, de Cunia. A diretora sera atribuido nome iniciado com a letra
“D”, e aos professores do Projeto Ribeirinho, por serem de fora da Reserva, nomes
iniciados com a letra “F”. Todavia, hd uma professora do Projeto Ribeirinho que nasceu
na Reserva e viveu ali até aproximadamente 12 anos, tendo mudado para a cidade e
agora retornado para trabalhar na Reserva; a esta professora sera atribuido nome e
sobrenome: Carol Farias.

Foram entrevistados todos os professores do periodo matutino, um total de
quatro (incluindo a diretora, que também leciona) e também trés professores do “Projeto
Ribeirinho”, todos que estavam atuando no tempo da pesquisa.

Os nomes escolhidos para os professores da manha sdo: Celso, professor com 54
anos e formacdo escolar com magistério concluido; Céssia, professora com 44 anos e
formacédo escolar com nivel superior e pos-graduacdo concluidos; e Cecilia, professora
com 42 anos e formacéo escolar com Ensino Médio ndo concluido.

Ja os professores do Projeto Ribeirinho que participaram da pesquisa foram:
Fausto, professor de Historia com 39 anos formado em Historia pela Universidade
Federal de Rondoénia (UNIR); Fabia, professora de Lingua Portuguesa com 53 anos,
formada em Letras pela Faculdade Interamericana de Porto Velho (UNIPEC*?); além de
Carol Farias, professora de Ciéncias Biologicas com 45 anos formada em Ciéncias
Bioldgicas também pela UNIPEC. A diretora possui longa trajetoria no campo, nasceu e
se criou em espacos rurais outros que nao a regido do baixo rio Madeira. Possui 44 anos
e para ela utilizaremos o nome “Dalva”.

Vimos que com relagdo a formagdo escolar/universitaria dos professores, 0s
docentes do periodo da manhd contam com: a diretora/professora possui formagéo em

nivel superior em Pedagogia e Pedagogia da Terra (ndo concluido), um professor com

*2 Instituicdo de Ensino Superior privada. Atualmente convertida em Uni&o das Escolas Superiores de
Rondénia (UNIRON).
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formagdo em magistério, uma professora com formacdo em nivel superior com pos-
graduacdo, e uma professora com ensino médio incompleto. Todos os professores do
Projeto Ribeirinho possuem formacéo em nivel superior nas diferentes &reas de ensino.

Também foram realizadas observacGes diretas dentro e fora das salas de aulas,
com registros no diario de campo. Essas serdo apresentadas juntamente aos dados das
entrevistas.

Foi desafiador (sempre é?) o esforco para a sistematiza¢do dos dados de maneira
que contemplassem a riqueza das vivéncias em campo, a diversidade e complexidade
das reflexBes surgidas, mas mantendo em vista a questdo nodal para esta investigacéo:
como a escola do Lago do Cunid vem dialogando com a cultura local?

O capitulo foi organizado inspirado em um momento coletivo de didlogo que
tivemos com os professores do periodo matutino no fim da atuacdo em campo, com
objetivo de apresentar os principais dados que tinham sido captados durante a pesquisa;
tornando possivel, assim, a reflexdo e problematizacdo conjunta dos mesmos. Destarte,
foram arranjados os topicos: “A escola que temos”, apresentando aspectos captados no
exato momento da investigagdo por meio do olhar amparado pela teoria; “Trabalho
tradicional e educagdo escolar”, onde discutimos tensdes e contradi¢cdes entre 0s modos
de vida tradicionais ¢ os modelos de educagdo escolar que imperam na atualidade; “A
escola que queremos”, buscando revelar os anseios que andam movendo os
profissionais da educagao escolar na comunidade; e “Educacdo e Meio Ambiente versus
Estado”, denunciando o poder de manutencdo do status quo e de enfragquecimento da

democracia que a demasiada estratificacdo das estruturas de tomadas de deciséo exerce.

5.1 — A escola que temos

Como foi feita uma breve descricdo fisica da escola, iniciamos este item
retomando o passado breve da educacdo escolar na comunidade. A escola Francisco
Braga foi a primeira a ser criada na 4rea, originalmente nomeada “Escola Isolada do
Lago do Cuniad”, “Escola Isolada Francisco Braga”, e depois “Escola Francisco Braga”.
Apos as politicas de municipalizacdo das escolas que grassaram pelo pais no final do
século XX, a escola foi municipalizada, e atualmente possui o0 nome de “Escola

Municipal de Ensino Fundamental Francisco Braga”.
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Ap0s a abertura desta escola, outras duas foram criadas na Reserva. A escola
“Séo Joaquim”, localizada no nucleo habitacional Araca, e a escola “Antonio Mariano”,
localizada no ndcleo Pupunhas. Ambas foram fechadas e atualmente a “Francisco
Braga” atende toda a comunidade, contando com transporte escolar (Figura 12) fluvial
realizado por uma empresa terceirizada contratada pelo governo municipal. Alguns

poucos alunos que vivem proximos ao colégio fazem o trajeto caminhando (Figura 13).

Figura 12
Transporte escolar sendo realizado
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Figura 13
Estudante adulto caminhando até a escola

A estrutura atual da escola foi conquistada em 2012. Antes disso, a instituicéo
funcionava com duas salas de aula. Os professores, em intensa busca para evitar o
trabalho em salas multisseriadas, ministravam suas aulas utilizando, além das duas salas
da escola, uma sala de uma casa de alvenaria pertencente ao ICMBIo, e também uma
sala do chamado “casardo” da comunidade — sede da associacdo dos moradores
(ASMOCUN). Pouco tempo ap6s a chegada de Dalva (a atual diretora) na comunidade,
que ocorreu em 2009, houve uma paralisacdo dos professores por cerca de 20 dias com
objetivo de reivindicar melhores estruturas para a escola da Reserva. Sobre o episédio,
segue relato de Dalva:

[...] Tinha dias que as criangas ndo queriam sentar, porque... sentar la no
casardo da Associacdo, porque |4 o casardo era aberto, entdo os cachorros, as
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galinhas, as préprias criangas brincavam la e achavam tudo sujo, enquanto que
0S meninos comecavam a aula atrasada. Era um TRANSTORNO [énfase na fala],
um transtorno mesmo. E a gente sabia que a gente tinha verba pra construir essa
escola, ai quando foi um dia... eu sei que néo foi ético, né? Mas alguém tinha que
fazer alguma coisa. A professora chegou la e falou “Eu ndo dou aula mais aqui
ndo, aquele casardo esta fedendo a cachorro, a pelo de cachorro, tem cocé de
cachorro 14 dentro do casardo. Eu ndo dou aula 14 mais ndo. As criangas estédo
reclamando, eu estou dando uma aula pra mocinha la no casardo, olha a
situagdo”. Al eu fiquei imaginando aquele negocio ali assim, ai eu retomei um
pouquinho do radicalismo do MST, ou vai ou racha, né? Se néo for, para tudo,
vamos ver se mais pra frente vai, porque ali s6 vém as politicas publicas
voltadas... porgque a gente sabe que existe politica publica pra isso, mas elas s6
funcionam se vocé pressionar, se vocé ndo pressionar ndo funciona. Ai o que
aconteceu, eu fui, paralisou, paralisou, conversei com o0s pais, com as
professores, “ndo, professora, se ndo fizer assim ndo vai sair”’.

[]

S6 tinha duas salas de aula. Ai nés paramos. E foi um transtorno. Foi em 2009
que nds paramos, 2010 que nds paramos. Rapaz, esse negdécio foi parar la na
SEMED, a SEMED veio com tudo pra cima de mim, porque eu ndo podia ter
parado, que eu era uma deles. Em primeiro lugar, o que eu falei pra eles e falo
pra todo mundo é que eu ndo sou de ninguém, eu sou aonde ta a comunidade,
porque ela que ta necessitando, né? Entao alguém tem que tomar uma atitude pra
que isso aconteca, né? Pra que o projeto seja feito e ele aconteca. Ai o que é que
houve, 0 que € que aconteceu? Ai eu fui parar 1a na... Eu comecei, disseram que
eu ia sair, eu disse “ndo tem problema, desde que eu saia e fagca a escola”,
porque eu arrumo outra opcao, professor tem trabalho em tudo quanto é lugar.
Eu nunca me apeguei a escola como se ela fosse minha, como se fosse um cargo
meu. [...].

O depoimento de Dalva revela as dificuldades enfrentadas naquele momento
para a execucdo das atividades profissionais docentes, e, consequentemente, para 0S
processos de aprendizagem dos estudantes. Segundo dados em conversas informais na
comunidade, a escola foi inaugurada em 1953; e, desde entdo, até 2012, funcionava
basicamente com a mesma estrutura. Portanto, € compreensivel o inconformismo dos
docentes sobre a situacdo da estrutura fisica da escola. Ainda, como revela o discurso de
Dalva, era de conhecimento a possibilidade financeira de uma reforma, mas seria
necessaria pressdo politica — realidade dura, porém valiosa, aprendida nos tempos de
militancia junto ao MST.

Como os trechos acima demonstram pela repeticio do termo, foi um
“transtorno” a paralisagdo. Havia pressdao de diversos lados para a continuidade das
aulas, para a aceitacdo da situacdo de desrespeito. Inclusive, chegando a ser cogitada a
exoneragdo ou remogéo de Dalva do espaco de trabalho. A diretora, inclusive, duvida da

ética de sua postura.
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Apo6s diversos “transtornos” vividos e relatados, com abertura e fechamento de
processos de licitagGes, construgdes insuficientes, abertura de licitacGes adicionais para
reforma do telhado, entre outras questdes, houve até pressdo conservadora vindo de
pessoas da propria comunidade, que ndo conseguiam enxergar naquele processo uma
mobilizacdo para a luta por direitos e dignidade, mas somente a auséncia pontual da

prestacdo de servigos de funcionarios publicos. Sobre o caso, Dalva relata:

[...] Ai foi autorizado e a gente conseguiu, mas até ai eu paguei um bom prego.
Alguns pais ndo gostaram porque os filhos ficaram vinte dias nessa paralizacdo
até a gente conseguir a escola, até conseguir que o prefeito ouvisse a gente,
ficaram vinte dias sem aula. Alguns pais foram denunciar no Ministério Publico,
e 0 Ministério Publico veio com tudo pra cima de mim, veio com duas quentes e
uma fervendo pra cima de mim. Eu sei que parada eu fiquei, eu sei que eu estava
errada, mas eu sei que se eu ndo fizesse alguma coisa ninguém ia fazer, até hoje
nos estavamos ali 6. Né? Eu ja teria saido daqui, porque eu sei que ndo ia prestar
pra nada mesmo, ou o prédio ja teria caido, ja teria destruido tudo. Ai o que
aconteceu? Eu fui la. Respondi, né? Paguei uma pequena multa pelo atraso, pra
mim gracas a Deus ndo vai fazer diferenca. Falta faz, né? Mas a gente repde, né?
O que o homem tira com uma mao, Deus d& com duas, né? Ai foi, conseguimos,
entdo estamos ai ficando, continuando a luta ai. Ai tinha um problema |4 com o
prédio velho, com as duas salas velhas, eles s6 mexeram, pintaram e coisa, 0
telhado ficou caindo aos pedacos, eles ndo tinham verba, eu néo sei o que eles
fizeram, aquela empresa, que ndo mudou o telhado. Ai eu fui bater de novo la na
SEMED, brigamos, brigamos, brigamos, ai saiu la... 20 mil reais pra escola fazer
o telhado. O telhado custou 25 mil reais! (risos). Vinte e cinco mil reais! Ainda
tiveram que dar mais um aditivo de cinco mil reais, porque a outra empreiteira
que veio fazer so o telhado e fazer a outra puxadinha ali, ndo queria vir de jeito
nenhum, e a gente tinha necessidade, porque estava comegando as chuvas, chovia
e molhava tudo, a secretaria, TUDO, ai a gente ficava desesperado e notificando
a empresa, a empresa que tinha feito, e ela dizia que néo tinha responsabilidade,
mostrou o contrato, que o contrato que eles tinham feito era so pra fazer as trés
salas, sem cobertura das outras velhas, sem mexer, e a pintura so6. O colega, foi
um transtorno muito grande. [...]

Acima, podemos ver que a diretora chegou a ter que pagar uma “multa” com seu
proprio dinheiro devido a paralisacdo. Ainda, sdo relatadas as dificuldades para a
execucao das decisdes da esfera estatal. E também é explicito o inconformismo com o
alto valor exigido das empresas ao poder publico para a realizagdo de servigos. Tudo
indica que essa luta foi mesmo algo trabalhoso, “um transtorno”... mas hoje a escola
conta com uma estrutura mais adequada do que a anterior. Sobre ela teceremos mais

consideracOes adiante. Agora, cabe pontuar que essa € a estrutura da escola que temos.
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Durante o periodo matutino, os alunos (de 1° ao 5° ano) aproveitam 0s
momentos fora de sala de aula principalmente para brincar, correr, realizar jogos e
outras atividades (Figura 8); além da muito esperada hora da merenda. As brincadeiras e
jogos variavam desde o jogo de petecas*®, o “pega bandeira”, cabo de guerra, e também
o futebol. 1sso quando a brincadeira ndo se configura somente como sair correndo atras
dos(as) colegas gritando e, visivelmente, se divertindo muito. A Figura 7 capta o
momento de um jogo de peteca entre alunos.

Figura 14
Jogo de peteca antes das aulas

43 . . i s . .
Como ¢ nomeado o jogo que na regido sudeste do pais é conhecido como “bolinha de gude”.
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Figura 15
Brincadeiras durante o intervalo de aulas

Como afirmou certa vez a diretora, “tudo vem parar na escola”. Ou seja, € um
local central para a dindmica da comunidade. Quando representantes de Orgaos
governamentais ou ndo-governamentais chegam a Reserva para realizar ac0es,
comumente pedem auxilio da escola: as vezes com espaco fisico, mas mais
frequentemente com suporte logistico como desenvolver atividades com as criancas
enguanto os pais participam de reunides, ou mesmo fazer algum tipo de merenda para
nutrir os participantes das acdes, ente outras solicitagdes.

Também, é um lugar para o qual os profissionais da satde que chegam ao local
voltam seus olhares. Supostamente, uma vez ao més é enviada da capital do estado uma
equipe odontoldgica e uma equipe médica para passar um ou dois dias na comunidade
realizando atendimentos. Porém, foi relatado por moradores que no periodo da estiagem
quando o acesso ao local fica dificultado, chegam a ficar de trés a quatro meses sem a
visita de equipes profissionais. Residem na comunidade e trabalham no posto de salde
auxiliares de enfermagem e agentes comunitarios de salde.

No primeiro dia da pesquisa de campo, chegou também uma equipe
odontoldgica que passaria 0 sabado no posto de saude realizando atendimentos. A

equipe, incluindo o dentista responsavel, realizaram uma intervencdo na escola.
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Segundo eles, foram “fazer preven¢ao” na escola. As criancas do 1° ao 5° ano foram
reunidas no refeitdrio e a equipe comecou a passar informag6es acerca da saude bucal.

Segue trecho do diario de campo sobre esta situacdo:

Os dentistas (por suposto) mexiam na boca das criangas com a mesma luva
cirargica. O dentista disse as criangas que sao necessarias, no minimo, CINCO
escovacdes didrias, acompanhadas de uso de fio dental e antisséptico bucal (1!).

Deu uma escova para cada crianga, fez elas escovarem os dentes, fazer bochecho
com antisséptico e depois escovar os dentes com fluor. (diario de campo,
11/05/2013).

Este tipo de agdo sdo as “prevengdes” que mais frequentemente chegam a escola,
as agdes de “educagdo em Satde”. Ora, algumas informagdes sdo questionaveis, como
utilizar cinco vezes por dia antisséptico bucal. Esta pratica pode ser prejudicial a saude,
matando micro-organismos benéficos a boca; o uso deste produto deve ser mais
parcimonioso. Mas, de qualquer forma, salta aos olhos a postura de desrespeito com o
contexto local no qual se trabalha. Foi demonstrada pouca preocupacdo com a
possibilidade ou ndo dessas criancas e suas familias em comprar (pois ndo adquirem do
Estado) escovas de dente, creme dental, fio dental, e principalmente antisséptico bucal.
Sem o qual, segundo a exposi¢do, ndo é exequivel manter uma adequada salde
odontoldgica.

Se acdes desse caldo sdo mais maléficas a formacdo de nocdes de salde desses
seres humanos — criancas e outros professores que estavam no local — ndo arriscamos
dizer. Mas nomear essa pratica de “preven¢dao” em satide ¢ um equivoco. Essa pratica ¢
uma outra coisa, que observamos ter baixissima repercussdo na prevencao de males
bucais. A situacdo sugere a forte influéncia do capital e consumo da mercadoria.

E entristecedor ver as criancas tdo novas e belas sorrindo com os dentes ja
enegrecidos pelas céries. (diario de campo, 17/05/2013).

Ora, é um fato realmente entristecedor. E, mais ainda, revoltante. E revoltante o
descaso do poder publico com a negacdo de direitos humanos, no caso, 0 acesso a
salde. A atencdo em saude € um direito constitucional, negado a muitos, e em grande
escala as camadas subalternas da sociedade. Ainda, € preciso constar o efeito nefasto do
consumo de alimentos industrializados altamente manipulados com quantidades
exorbitantes de agucares e gorduras. S0 esses 0s produtos que a ideologia prega como

mais “modernos”, “saborosos”, simbolos de “status”. Quando esses chegam as
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comunidades rurais, sem 0 acompanhamento da assisténcia e amparo odontologico, 0s
efeitos negativos na salde sdo rapidamente sentidos.

A presenca dos alimentos industrializados é nitidamente percebida. A propria
merenda escolar dessa escola localizada em meio a uma area preservada da floresta que
abriga a maior biodiversidade mundial, é composta basicamente de produtos artificiais.
Sabemos que essas sdo artimanhas do industrialismo. Entretanto, diretrizes no @mbito
do governo federal tém sido criadas para a transformagio desta realidade. E preciso
fortalecer iniciativas de producéo local organica de alimentos que sejam consumidos na
merenda escolar, contribuindo para geracao de renda por meio do trabalho tradicional, e
alimentacdo mais saudavel aos estudantes (BRASIL, 2009)

O transporte de alimentos organicos até a Reserva é, deveras, dificultoso.
Inclusive, sobre essa questdo, segue trecho com consideragdes de Dalva:

[...] A escola procura fazer as coisas, até pra chegar as verduras aqui, € dificil
chegar na escola. O cardapio foi feito pela Secretaria, tudo bonitinho. A gente
tenta seguir o cardapio, mas vocé vé como é fazer nosso cardapio ai, como é que
a secretaria manda? Como é que nds chegamos aqui? Como é que vem? A gente
compra as frutas 14 e até chegar aqui ja chegou estragada. A alface eu ja tentei
trazer pra ca e chegou aqui tudo murcha, tudo acabada, porque pegou sol, pegou
chuva, vem na voadeira de 14 n&o sei pra onde, entdo sdo coisas que a gente nao
tem como fazer, a gente ndo sabe como fazer. Ah, horta na escola? Horta na
escola nos ja tentamos e ja é a quarta vez que nos tenta. “Olha a horta na
escola. ”. Mas nds ndo temos funciondrio adequado pra trabalhar com ela, né?
N&o tem o pai que se interessa pra trabalhar na escola. Eu sou diretora, eu ndo
VOu pegar numa enxada... eu...eu fiz de tudo na minha vida pra eu trabalhar com
lapis e papel, ndo com enxada e facdo na méo. Eu vou I& pra dentro da horta?
Vou nada! Se quiser orientacdo, eu oriento, posso ajeitar. [...]

A fala de Dalva aclara a problemaética. O cardapio € pensado por especialistas e
organizado com vistas a nutricdo dos estudantes. Entretanto, como é possivel seguir as
receitas contendo legumes, verduras e afins se esses se deterioram com o transporte
desde a cidade? O discurso da diretora segue ainda desvelando certa perversidade que
envolve as ideias e acdes de gestdo educacional. Se ndo é possivel o transporte, a
solucdo é que a propria escola produza suas hortalicas por meio de uma horta escolar®.

Ainda, a revolta da diretora é compreensivel. Além de cumprir todas as fungdes
que a direcdo requer, de ser professora dos dois anos iniciais do Ensino Fundamental, e
tantas outras funcBes, como todo um suporte as acGes do Projeto Ribeirinho que

acontecem na escola, se ela titubear, ¢ possivel que se encontre com “enxada e facao”

* E incrivel que em meio & extraordinaria producéo de peixes e frutas da floresta se pense em conceitos
nutricionais tdo estranhos ao contexto.
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na mao praticando agricultura para atender expectativas externas, idealizadas e
perversas sobre a instituicdo escolar.

N&o somos contra a possibilidade do trabalho com uma horta escolar, pelo
contrario. Em 2005 o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou uma investigacdo
nomeada “O que fazem as escolas que dizem que fazem educagdo ambiental”. E
constatou que uma pequena porcentagem dessas escolas trabalham com hortas, e que
este trabalho pode sim ter efeitos pedagdgicos muito positivos, quando com suporte
técnico necesséario (LOUREIRO; COSSIO, 2007; TRAJBER; MENDONCA, 2007).

O que ndo pode acontecer € uma cobranga sobre o colégio acerca de questdes
que sdo da alcada do 6rgdo gestor. Se a merenda necessita de ingredientes naturais,
tanto para a saude dos estudantes como para gerar renda local. Se a producdo de
hortalicas tem que ser autdctone (e mesmo se nao tivesse), € mister que verbas
especificas sejam destinadas para isso. O Estado, que mantém a instituicdo escolar e €
responsavel pela merenda, deveria realizar um plano de acdo (possivelmente em
parceria com ICMBIio) para o financiamento de agricultura orgénica local para o
suprimento da merenda. Essa atitude reverberaria em geracao de renda na comunidade
atrelada ao trabalho com a terra, e também maior qualidade na alimentacdo dos alunos.

Mesmo quando n&do se tratando da merenda, foi comumente observado que
durante os intervalos de aulas alguns estudantes — em grande maioria das séries finais
do Ensino Fundamental — se dirigiam a uma pequena venda préxima a escola para
comprar guloseimas industrializadas, como pacotes de bolachas recheadas, balas e
pirulitos.

Esses comportamentos dos estudantes destoam dos habitos tradicionais de
alimentacdo. Em uma aula de Ciéncias para 0 7° ano, a professora Carol Farias tratava
do contetdo relacionado ao estudo bioldgico dos peixes — principal fonte proteica e
importante fonte de renda da comunidade. Sobre essa aula, seguem o0s registros do
diario de campo:

A turma esta dividida em trés grupos para falar sobre os peixes.

O primeiro fala sobre o atum [peixe maritimo]. E também de jatuarana e
matrincha [peixes da regido]. Falam que no Madeira ha dourado, piraiba e arraia
de rio — a profa faz conexdo com outras espécies cartilaginosas encontradas na
regido.

Os alunos iniciam em voz alta a leitura da aula sobre peixes do livro didatico. Ao
mencionar o bagre, a profa pergunta: “Bagre tem aqui no Madeira, né¢ [nome de
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um aluno]?”. “Tem! Tem aqui na 4gua mesmo [no Lago].”. Profa: “Isso. Eu falei
que ndo era para ficar sé nos livros, é pra usar 0s que VOCés conhecem, 0S
conhecimentos de vocés.”.

Até pedi para a [nome de uma aluna] trazer o peixe com a bexiga natatoria pra
fora pra gente ver... ... Mas ela trouxe sem NADA, limpinho! (Risos gerais). [O
peixe estava sem escamas, sem midados e sem nadadeiras].

Profa: “Vocé cortou as nadadeiras dele!?”. Aluna: “A...é que eu demorei pra falar
pra mamae separar ele...”. (Risos gerais).

(diério de campo, 15/05/2013).

A experiéncia acima relatada demonstra, além de uma situacéo de didlogo com o
contexto local como meio para o processo de ensino, a intima relacdo dos seres
humanos com a natureza da area. Os peixes ndo sdo idealizados, romantizados,
preservados para um futuro abstrato. A relacdo com esses animais é presente, € vital. A
garantia da qualidade da agua do lago e manutencdo da populacao de peixes € essencial,
pois eles sdo alimento. Como a aluna demorou para solicitar a sua mée que separasse 0
animal, ela ja o havia preparado para 0 consumo. A situacdo em sala de aula foi
espontaneamente engracada, e também exemplar sobre a cultura local.

Como foi iniciado o relato das préaticas da professora Carol Farias, seguiremos
apresentando os dados obtidos com os docentes do Projeto Ribeirinho e, posteriormente,
sera discutida mais especificamente a escola que temos no periodo da manha.

A professora Carol Farias, como ja dito, nasceu no Cunid e mudou-se para a
cidade quando jovem. Isso pode ter influéncia no fato de que se destacaram nas praticas
de ensino dessa professora uma atencdo ao contexto local dos estudantes, como no
exemplo da aula sobre peixes. Sobre uma outra aula, agora tratando de “Recursos
Minerais”, e destinada ao 6° ano, segue um relato completo registrado no didrio de

campo (20/05/2013):

- Faz chamada por nome.

- Fala (oralmente) sobre o conteddo que sera trabalhado e depois escreve um texto na
lousa para os alunos copiarem. [Texto retirado do livro didatico].

Recursos Minerais

O chumbo é um metal obtido por meio de reag¢des quimicas, principalmente do minério
conhecido como galena. Esse metal é utilizado na fabricagéo de baterias de automoveis,
solda elétrica, protetores contra raio X e outras aplicacBes; O ferro é encontrado em
combinagdo com outros elementos da natureza. O ferro é um metal branco-cinzento
brilhante, maleédvel e facilmente oxidavel, ou seja, se enferruja com facilidade;
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O aluminio é um metal muito utilizado em diversas indUstrias, em razdo de suas
propriedades de leveza, maleabilidade e resisténcia. O principal minério utilizado para
obter o aluminio ¢ a bauxita;

O ouro é um metal de alto valor comercial. Ele é encontrado em rochas do subsolo e é
realizado por meio de mineracéo.

- Faz conexdes do Aluminio com utensilios como as panelas “que temos em casa”.

* Faz conexdes com o estado de RO quando trata do ouro. “Ronddnia ja foi um grande
produtor de ouro. Na década de 80 foi extraido muito, muito ouro do Madeira.”.

- Também comenta [e j& havia comentado antes], da importancia de RO na producéo de
cassiterita.

- Encaminha o conteldo discutindo os impactos ambientais que a extragdo mineral pode
causar. Obs: contetido (discussao) também presente no livro didatico.

Sobre a presenca de mercurio na Reserva: “desde a primeira amostragem a partir de
mechas de cabelo foi detectada a presenga de mercdrio no Cunid, e isso é acompanhado
anualmente.”. — Deixou no ar se 0s niveis oferecem riscos a salde.

Como ¢ possivel observar, o livro didatico € muito acionado como base para o

ensino. E ainda, a professora consegue tracar paralelos e conexdes com o contetido e a

realidade regional e local dos estudantes, aproximando do concreto o que pode parecer

uma abstracdo longinqua. Sobre suas impressdes acerca do trabalho pedagdgico

desenvolvido no colégio, a professora afirma:

Pois €, aqui no Cunia é um... eu gosto de trabalhar aqui, a comunidade aqui,
todos me conhecem. Diferente dos outros professores, né? Que eles acabam
conhecendo... mas eu, eu eles ja conheciam, a maioria, né? A maioria jd...
entdo... eu vim, eu trabalho aqui, gosto dos alunos. Tem um ou outro aluno assim
gue quando, né?, tira uma nota baixa [risadinha] reclama, assim, mas eu sei que
eles gostam de mim. Eu tenho certeza disso. E eu gosto de trabalhar neste local.
Trabalho em outras comunidades que eu gosto também, mas eu sei que esta aqui
é a comunidade do meu coracgdo, né? Entdo tem algumas dificuldades, mas tem
outras coisas que compensam também.

A docente confirma que possui uma relacdo afetiva com o lugar de seu

nascimento, e que as boas rela¢6es sociais que ali mantem influenciam no seu trabalho.

Ainda, pontua de uma maneira sincera que o fato de ser conhecida entre os moradores

ndo influencia negativamente em sua pratica; quando sdo necessérias avaliagdes pouco

positivas do rendimento dos alunos, essas séo feitas. E vai além, afirma que mesmo

sendo rigorosa, cré ser benquista pelos estudantes.
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Quando questionada se os alunos com os quais ela trabalha na Reserva

influenciam a maneira como o conteudo sera abordado, Carol Farias responde:

Sim, é... mais na outra disciplina, né? [A professora também leciona uma
disciplina chamada ‘“Agropesca”, presente na estrutura curricular do Projeto
Ribeirinho]. Como eu falei, a gente ja conversou... mais na outra disciplina, mas
tem alguns conteudos de Ciéncias, que...eu... né? que a gente vem pro lado
mesmo aqui da vivéncia deles, né? Por exemplo, aqui, quando eu, em Ciéncias,
um conteudo que em vez de eu falar que la no livro esta citando um local, ai eu
falo: “nos ndo precisamos usar o exemplo do livro, temos aqui. Né? Entdo, nos
temos aqui exemplos... estamos falando de ecossistema, entdo a gente olha aqui
fora, olha ali o lago, a floresta...”, entdo a gente usa muito exemplos vivos aqui,
como... € um laboratério vivo aqui, né? Entdo em relacdo, ao extrativismo, né?
que aqui é uma Reserva Extrativista, né? entdo eles utilizam, eles colhem a
castanha, o acai, plantam a mandioca, fazem farinha... Entdo isso dai na
disciplina de Agropesca, isso dai a gente... trabalha isso, né? A cultura da
mandioca, né? O extrativismo, a importancia de ndo se cortar o agai pra tirar o
palmito e sim tirar o fruto, né? que no ano seguinte vai ter o fruto novamente pra
tirar e fazer o suco, a castanha, né? todo ano, ndo cortar a arvore pra tirar a
madeira, no outro ano vai ter a castanha, e assim por diante...

E ressaltado o fato de que a disciplina de Agropesca permite maior dialogo com
o contexto local. Realmente a estrutura curricular tradicional da disciplina de Ciéncias é
um tanto quanto hermética. Apesar desta ser uma das principais portas de entrada das
questdes socioambientais no curriculo escolar (TRIVELATO, 2001), ainda permanecem
fortes elementos de uma relagdo muito naturalizada com o meio ambiente, sem serem
feitas conexdes com aspectos sociais e culturais das relacbes ser humano-natureza.
(KAWASAKI; CARVALHO, 2009). Entretanto, neste caso especifico, a fala da
professora, juntamente com os dados das observacOes, evidencia relevante atencdo ao
contexto local com o qual esté trabalhando, e movimentos no sentido de dialogar com
aspectos culturais e sécio historicos da regido que facam sentido em sua disciplina.

O cuidado que Carol Farias tem com a qualidade do servico prestado a
comunidade é notdrio. Em uma das conversas informais que tivemos, a profissional
comenta: “Trabalho no Projeto Ribeirinho nao por falta de op¢do, mas porque eu quero.
Eu amo trabalhar com os alunos do campo.”.

Uma nocdo afim aparece também na fala do professor Fausto, que afirma
contentamento em trabalhar em comunidades ribeirinhas. Porém, seu discurso é mais
marcado pelas contradicbes e rupturas de alguém que cresceu em meio urbano e

atualmente vive frequentemente em meio a comunidades tradicionais:
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N&o, ndo, ndo tenho [vontade de prestar outro concurso para trabalhar na area
urbana]. Por enquanto ndo esta nos meus planos. Tem cinco anos que eu estou no
projeto [Projeto Ribeirinho], que eu gosto de trabalhar com as populagdes
ribeirinhas, tem cinco anos e nunca, até entdo, nunca me apareceu nenhuma
fagulha de vontade, que me fizesse a mudar os meus planos profissionais. Nao
tem. Entdo eu gosto muito, acho muito gratificante trabalhar com populagdes
ribeirinhas, pra mim é um grande... € um grande desafio, mas também é um... eu
encaro como uma licdo, a missdo do professor, de uma maneira poética, € uma
missdo, né?. Agora, ja o professor ribeirinho, sei 14, acho que é uma misséo e
mais alguma coisa. Porque abdicar-se, né?, de toda uma vida, de todas as suas
relacdes sociais, todas as pessoas que estdo ao seu redor, e vir para uma outra
realidade. Transpor tudo isso, trabalhar tudo isso de uma maneira serena, é
muito bom. E eu... € um desafio a cada dia, né?, e eu... eu tiro de letra. E eu fiz
especificamente pensando, né?, quando eu me... eu me... eu soube que eu tinha
sido aprovado no concurso, eu sempre ligava pra coordenadora, que era uma
pessoa que eu conhecia né?, para saber quando eu ia ser chamado, né?, isso era,
entdo sempre eu estava na pilha pra ser... na expectativa pra ser chamado.

Fausto diz ter gosto pela préatica docente como professor de areas ribeirinhas.
Chega inclusive a se identificar como “professor ribeirinho”, ¢ ndo “professor de
ribeirinhos”, ou “professor dos ribeirinhos”, demonstrando uma ligagao ja estabelecida
com esta realidade. Apesar disso, sdo também constatadas as rupturas necessarias com
relacGes ja estabelecidas para que essas novas pudessem tomar lugar. O profissional
afirma ser um desafio diario abdicar das relagcGes construidas em seu desenvolvimento
para viver as atuais interagdes e estar (no) presente.

Sobre trabalhar na escola da Reserva, o professor, diferente de Carol Farias,
centraliza sua fala nas questdes de estrutura fisica da instituicdo. Trazendo, também, sua
admiracdo e respeito ao trabalho de Dalva, a qual é concebida como grande
germinadora de um bom local de trabalho:

Entrevistador: E como é dar aula nessa escola, aqui no Cunia?

Fausto: E muito... é bom. Eu gosto... Tem uma boa estrutura né?, a escola tem
uma boa estrutura, entdo quando vocé chega numa escola que tem, claro que
falta um monte de coisa né?, mas as condigdes de trabalho, as necessidades
basicas para desenvolver um trabalho séo supridas, né? Entéo, eu ndo vejo nada
que... venha a... tolher a minha proposta de... aquilo que eu entendo como a
necessidade de ensinar, o direito e o dever de ensinar, que é fazer com que 0
ensino seja de qualidade né?. Entdo a gente, dentro das necessidades, e das
caréncias, a gente consegue, eu consigo desenvolver o meu trabalho. Lembrando
que falta muita estrutura, falta muita coisa, mas eu me adapto, né?, a gente se
adapta. Entdo, a (Dalva), tem a (Dalva) é uma pessoa muito... que nos permite,
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né? Isso ¢ fruto, de uma boa administracédo, de um bom olhar, e de um respeito
para com o que é publico, né?, o pablico. Tem que... de gerir isso de uma
maneira, assim, fantastica, né? ela faz milagre, ela faz milagre.

Fausto demonstra convic¢do na sua proposta de realizar um “ensino de
qualidade”. Essa fala do professor foi reiterada em um momento em sala de aula no qual
0 docente teve que exigir atencdo, concentracdo e siléncio dos estudantes. A afirmagéo
de que o profissional estava ali para “oferecer um ensino de qualidade” ficou marcada.

Quando questionado se os alunos com os quais ele trabalha influenciam a
maneira como ird abordar o contetdo, aparecem na fala de Fausto diversas dimensfes
das esferas socioculturais, mas ndo as relacionadas ao trabalho tradicional e relagdo com

a terra:

Claro. Claro, tem muitas coisas do saber, do conhecimento que chocam as
pessoas. Eu ndo vou simplesmente chegar e jogar na cara deles um determinado
assunto e eles véo ficar... eu ndo sei de que maneira as pessoas podem e reagem a
um tipo de informacdo. Por exemplo, trabalhando o evolucionismo, sabendo que
eu estou numa comunidade aonde a presenca evangélica é muito forte. Eu néo
vou chegar jogando Darwin na cara deles, ndo, eu vou ter que saber muito bem
aonde pisar, como pisar, como tratar esse conhecimento, de maneira que seja um
conhecimento que venha a somar, né? Eu acho que é importantissimo, é o jogo de
cintura né? Vocé tem que ter jogo de cintura, e tem que ter a sensatez. Sensatez é
uma, vocé esta trabalhando com varios cérebros, e cérebros que estao ali é como
se fosse um disquete né?, e vocé estd la alimentando aquele disquete de
informacdo, ndo &, e ndo é um disquete, € gente né?

O docente centra sua reflexdo acerca do processo de ensino de conteldos
escolares que conflitam com aspectos religiosos. De certo modo, é revelada uma
atencdo aos modos de interacdo com o universo cultural dos discentes. A fala sobre o
evolucionismo refere-se ao conteudo da disciplina de Histdria que estava sendo tratada
no 6° ano.

Em conversas informais com Fausto, este me afirmou que um aluno adulto do 6°
ano havia comentado com ele que as nocbes de evolucdo da espécie humana sdo
explicagdes da “ciéncia do homem”, e ndo da “ciéncia de Deus”. Expressdes que foram
adotadas pelo docente em sala de aula com vistas a amenizar a resisténcia ao
aprendizado devido as incompatibilidades da teoria evolutiva de Darwin e Wallace com
os textos biblicos.
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A professora Fabia, de Lingua Portuguesa, demonstrou certos questionamentos
sobre a concepcdo do processo educativo escolar partindo do contexto local. Quando
questionada se “os alunos com os quais vocé trabalha diferenciam a maneira como vocé

aborda os contetidos?”, a docente afirma:

N&o. Em termos de contelido gramatical, ndo. E s6 o texto, que da para vocé
adaptar é s6 o texto, digo... Tinha uma coordenadora do Projeto [Projeto
Ribeirinho] que ela batia muito nessa tecla: “ah, ndo deu tempo de adaptar...” ...
S6 que eu ndo concordo muito com isso ndo, porque eu acho que o aluno tem que
ler outras realidades, né? Vou falar do que, de jacaré, de coisa, de pegar peixe,
de jacaré, de coisa... acho que tem que pegar uma coisa diferente do aluno, que
ele ja estd enjoado ja desse assunto dele aqui, né? Por que ndo trazer uma coisa
diferente? A gente faz adaptacdo no que da, né? No que ndo da... fazer coisa

diferente.

A docente respeita 0 conteddo gramatical em seu valor em si. Acredita na
importancia do ensino desse para os alunos. Tal percepcdo é importante, porém faltam
elementos que evidenciem a possibilidade do didlogo entre o contetdo escolar e a
realidade dos estudantes — uma vez que Freire (2013) defende que a escola ndo deve
“adaptar-se”, mas sim “dialogar” com os contextos nos quais esté inserida.

Como afirma Diegues (2008), algumas comunidades tradicionais possuem uma
linguagem que se configura quase como um dialeto, com grande variacdo de entonacbes
e termos dos comumente utilizados nos grandes centros urbanos ou mesmo nas
transmissGes da midia hegemonica. Este poderia ser um ponto de mediacdo para se
pensar as normas gramaticas em face a comunica¢do dos habitantes da Reserva.

Também, a questdo da utilizagdo da realidade local como “exemplo” ¢
comumente banalizada. N&o basta essa acdo de maneira acritica. Em uma das aulas de
Féabia ministrada ao 7° ano, foram trabalhados os conceitos de “sujeito” e predicado”, e

em seguida passados alguns exercicios na lousa para cdpia e resolucéo:

Exercicios
1 — Classifique os sujeitos das oragdes abaixo:
a) Acordei de um sonho estranho.
b) Assassinaram mais um lider rural.
c) Ele faz treze anos amanha.
d) Maria e Jodo séo irmaos.
(diario de campo, 13/05/2014).
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Atentando para o item “b”, percebemos contradi¢des entre a fala da profissional
em repensar os textos com relagdo a realidade dos alunos. Os materiais didaticos, em
geral, carregam ideologia urbanocéntricas (WHITAKER, 2008a), como a representada
nesse item “b”. Ora, qual o sentido atribuido a sentenga? Assassinaram “mais” um lider
rural. Qual ressonancia pode haver, mesmo inconscientemente, desses alunos e
educadores em contato com materiais didaticos que trazem esse tipo de exemplo? A
sentenca indica certa frequéncia no assassinato de pessoas (do campo) que se mobilizam
politicamente pela luta por direitos.

Por sua vez, a diretora da escola, Dalva, possui uma formacdo intimamente
ligada as discussdes da educacdo do campo. Chegou a participar por dois anos do curso
de Pedagogia da Terra, mas concluiu o Ensino Superior no curso de Pedagogia regular.
Possui diversas experiéncias na educacdo do campo junto ao MST, e iniciativas
universitarias de carater critico. Sobre o questionamento se “os alunos e professores
com os quais vocé trabalha influenciam a maneira como vocé dirige a escola?”, a

gestora responde:

Influenciam. Influenciam sim. E...Em primeiro lugar, eles influenciam por causa
da seguinte forma... eu ndo posso chegar e querer mudar uma realidade deles,
né? Ou entdo o ambiente deles. E... Como dizia meu professor de...de...de
Ciéncias Sociais, lembrando sempre do conceito de que “vocé tem que se adaptar
a maneira que o individuo vive pra vocé poder...”, né? Do seu ambiente... vocé
saiu de um ambiente diferenciado daquele que eles vivem, entdo até que eles
peguem o seu ritmo, vocé tem que se adaptar a eles pra eles poder mudar o
conceito. Vocé tem que primeiro chegar no meio, né? Ver o meio, adaptar o seu
ambiente, adaptar-se a ele, ndo eles a vocé. E vocé a eles. Isso sim influencia.
Porque eu tenho que me adaptar a eles de maneira que eu ndo influencio nem na
minha cultura, nem no que eu aprendi... que eu ndo prejudique o meu, 0 que eu
aprendi, e nem que eu prejudique a eles, né? Por trabalhar de uma maneira em
que devagarinho, devagarinho... Quando vocé pensar que ndo, vocé ja mudou o
pensamento, o conceito, mas sem haver um impacto. Porque se vocé chegar e
querer mudar, vocé causa esse impacto.

[-]

Nés devemos quebrar paradigmas pra chegar no certo. Os paradigmas foram
feitos pra serem quebrados. Né? A dicotomia. Fazemos tanto as coisas, somos
sujeitos que estamos téo abertos pra tudo pra aprender e ensinar tdo rapido, né?
E ainda continuamos assim... querendo passar por cima da verdade do outro?
N&o é assim. Entdo eles me influenciam, nessa area eles me influenciam muito
mesmo. Porgue eu tenho que me adaptar a eles e ndo eles a mim. Né? Na minha
maneira de administradora...vai com calma. Eu cheguei com muita sede de
mudanca, mas depois eu Vi que eu estava batendo, assim... contra a parede, ne? E
guem vai sangrar sou eu, ndo eles... entdo para. Parou. Vamos mudar conceito.
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Ai eu comecei mudar conceitos préprios, fui pesquisar, fui observando, fiz mais o
papel de observadora e de prestar atencdo pra depois chegar, né? Se eu tenho

1 ¢ )

alguma coisa pra falar, eu chego, falo “bora conversar”, “fulano, vem ca.”,
“[nome de uma funcionaria), vem ca.”, entdo eu nunca converso junto com eles,
eu sempre... um a um, né? Porque é eu e vocé, ndo levo esse negdcio pra fora.
Quando eles vém de comboio, eu escuto, se eu estou chateada, eu ponho eles pra
fora: “depois a gente conversa.”. Entdo eu trabalho assim com eles pra eles
verem que € igual, né? N&o € porque eu sou diretora que eu Sou superior, jamais.

[..]

Séo valiosas as lembrancas dos momentos de estudos e de seu professor de
“Ciéncias Sociais”, quando ¢ refor¢ada a ideia de que a diretora, como uma profissional
da Educacéo, deve estar atenta aos modos de vida e relacionamento das pessoas com as
quais ela ir& trabalhar. Importante perceber que esse conhecimento adquirido nos
estudos universitarios nao tém uma apreensdo e um valor em si, técnico, independente
do contexto no qual o interlocutor se encontra. O que dispara as lembrancas de Dalva e
da sentido aos aprendizados das “Ciéncias Sociais” sdo as experiéncias genuinas nas
quais a diretora se encontrou. Sua percepc¢do desta realidade € afirmada em uma rica
metafora: se ficar batendo contra a parede, 0 sangue que derramara sera dela mesma, e
ndo de outros.

A prdpria nogdo de paradigma aparece. Claramente lembrangas de estudos em
nivel superior, e associadas (ndo explicitamente) ao conceito kuhniano de paradigma
atrelado as revolugbes cientificas — “os paradigmas foram feitos para serem
quebrados.”.

A diretora apoiou certa mudanga de comportamento (quebra de paradigma) do
professor Celso, que iniciou seu trabalho docente na comunidade em 1979. Em
conversas informais, Dalva afirma que ndo era de praxe os professores planejarem suas
aulas, e que este foi um ponto no qual ela investiu grande atencdo para transformar o
comportamento dos educadores.

No fim da entrevista que realizei com o professor Celso, pergunto se tem algo
que ele queira me falar que ndo foi perguntado, ou algo que desejasse ele mesmo

questionar. O docente comenta:

Eu vou te falar do meu plano de aula. Eu deixei de fazer aquele plano de aula, de
“objetivo”, “conteudo”, “estratégia”, “avalia¢do’... é, “recurso”... e ...e fago
um mais simples. Porque eu vejo assim, o plano de aula é um recurso que vocé
chega na sala de aula e tem, né? Porque se vocé nao tiver um plano de aula, vocé
chega na sala de aula e pergunta assim mesmo: “Onde é que eu vou dar? Qual
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pagina do livro?”, pode estar perdido naquele momento. Ai meu plano de aula é
0 seguinte: é... “escola”, “professor”, “data”, “plano de aula”, “disciplina”,
“desenvolvimento”; “primeiro momento”, por exemplo, eu vou ler um texto pro
aluno ouvir e depois eu vou copiar e ele vai copiar no caderno, e num “segundo
momento” é a explicagdo, eu vou explicar todo o contedo pro aluno, e no
“terceiro momento” a atividade. Isso que eu queria deixar pra ti.

O que o docente quis “deixar para mim” foi, talvez, o fato de que mesmo ha

tantos anos trabalhando na escola da comunidade, continua aberto a um processo

criativo com vistas a melhoria de sua pratica. Isso, ainda, apesar dos desamparos

presentes no cotidiano desses profissionais. Sobre o questionamento de “como ¢ dar

aula nesta escola?”, a fala do docente vem carregada de denuncias:

(Tempo de reflexd@o)...Vamos dizer que... tem um lado bom e um mais dificil, né?
Porque as vezes, quando vocé tem uma equipe de alunos interessados é muito
bom vocé dar aula; vocé tanto ensina quanto aprende, né? Mas quando as vezes
vocé tem um lado ruim de dificuldade de material, aluno desobediente, ai isso ja é
o mais dificil da aula, é mais ruim. Porque quando tem uma equipe maior de
alunos desobedientes na sala ja é mais dificil, porque vocé ja vem pensando, né?,
naquela situacdo, que ela segue todos os dias dentro da sala de aula. Ai o
professor so tem a pedir “por favor”, se ele obedecer, bom, se ndo... ndo tem
outra coisa a fazer. Porque a outra coisa a fazer e chamar os pais. Conversa com
0s pais e ai as vezes o aluno segue do mesmo jeito. E ai a gente... ndo é bom a
gente estar chamando os pais todos os dias pra estar falando aquilo pra eles... E
a dificuldade de material, o livro...as vezes o... muitas vezes o aluno ndo tem livro
e vocé tem que escrever todo o conteddo pro aluno, texto, e ele ndo tem o
conhecimento com a escrita do livro. Quando...é... ele pega o livro la... vocé
escreve no quadro, ele I&, mas no livro la dificulta a leitura, porque €é escrito
diferente. Vocé esta usando um manuscrito ali e de repente vocé passa pra uma
de imprensa, né? Ai um... tem um “I”, ai o aluno ndo sabe o que é...se é um “1”,
ai dificulta a leitura no livro. Eu tenho muito aluno que o que vocé escrever |a,
ele 1, mas d& o livro l4... ndo tem conhecimento com livro, porque ndo 0 vem o
livro. Esse ano veio dois...um...um livro. Pra duas disciplinas, ai falta trés
disciplinas pro aluno. Agora eles ja estdo comecando a ler no livro, mas é dificil,
sempre falta o material didatico pra trabalhar com o aluno na sala. Vocé é... s6 é
0 professor, o quadro e o pincel. (tempo) [...].

O professor inicia sua fala opondo o lado bom ndo ao lado “ruim”, mas ao lado

“mais dificil”. No lado dificil logo aparecem os grupos de alunos mais trabalhosos e a

“dificuldade de material”. E revelado que, no limite, o que o docente pode fazer ao

solicitar a atengdo dos estudantes é “pedir por favor”, e solicitar ajuda dos pais. Segue

sua fala destacando alguns efeitos nefastos da falta de material didatico suficiente para

todos os alunos. No ano da pesquisa, Celso estava lecionando ao 4° ano, quando ja é
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esperada plena alfabetizacdo. Entretanto, o professor revela que muitos ndo reconhecem
as “letras de imprensa” por terem pouco contato com materiais impressos durante os
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Celso continua sua fala acerca da falta de material didatico para o trabalho
pedagdgico. Em sua frase final acreditamos estar contida uma dendncia para além da
falta de material didatico, podendo ser transposta a outras instancias que poderiam
auxiliar o trabalho do professor, como: secretaria municipal de educacao, universidades,
esferas estaduais, comunidade em geral... Mas, como € revelado, a imagem criada para
representar as acdes de ensino € muito mais individual — é o professor, o quadro e o
pincel.

Cecilia, professora nascida no Cunid, que no periodo da pesquisa estava
lecionando ao 3° ano do Ensino Fundamental, traz também a questdo da
heterogeneidade entre os alunos como desafios para a pratica docente, como uma

“dificuldade”. Segue fala da docente acerca do “dar aula” no colégio local:

Ah, a gente enfrenta uma dificuldade, né? Porque...é, cada crianga tem o seu
grau de aprendizado, tem aquelas que sdo bem mais...elas assimilam mais rapido,
e tem aquelas que j& sdo bem mais lentas. E com isso a gente encontra um pouco
de dificuldade, porque também é... falta um apoio da parte pedagdgica. Eles
cobram muito de nds, professores, mas eles também ndo contribuem com isso.
Porque eu vejo que eles deveriam estar contribuindo com a gente com essas
criangas, né? porque eles véo ficando, vao ficando... As outras vdo passando de
ano e elas vao ficando, e eu vejo que a gente sO perde com isso, com a repeticao
de ano. Eu me preocupo muito com essa parte. Eu tenho tentado fazer o méximo
gue eu posso, mas a gente esta fazendo aquilo que sabe e 0 que pode, né? Pra
mim € bom trabalhar aqui, até pela...pelo...0o ambiente que é mais tranquilo, né?
Vocé ndo corre o risco de qualquer hora vocé entrar um bandido na sala, um
assaltante na sala, porque nas grandes cidades acontece isso. E também de aluno
agredir professores, gracas a Deus isso nunca aconteceu aqui. Entdo eu me sinto
bem de trabalhar aqui.

Entre os professores do Projeto Ribeirinho, exceto Carol Farias, a existéncia de
uma heterogeneidade ente os estudantes ndo apareceu em suas falas. A escola tende a
tratar os alunos como grupo homogéneo, naturalizando o fato de alguns serem
considerados “bem sucedidos” e outros ndo (WHITAKER, 2008a). O fato de os
professores nascidos no Cunid terem relatados essa questdo como um ponto de
incbmodo pode estar relacionado a logica de vida diferenciada das populacBes

tradicionais.
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A competicdo e a nocao de “fracasso” sao construidas e embasam a estrutura da
sociedade de classes capitalista. Em grupos tradicionais, de economia ndo totalmente
marcada pela monetarizagdo e pelo capital, as criangas e jovens ndo sdo taxadas como
“fracassadas” ou mais/menos aptas. Cada qual desenvolve suas habilidades e atividades
com as quais se identificam mais, criando uma identidade e forca de trabalho coletivas,
e ndo individualistas. Possivelmente a fala de Celso e Cecilia sdo dendncias da
perversidade que esta por detras do sistema escolar excludente e binario: os que sabem e
0s que ndo sabem, inteligentes e “burros”, bem sucedidos e fracassados, esforcados e
“vagabundos”, entre outros.

Fica marcada também, na fala de Cecilia, a diferenciacdo com o ambiente
urbano no que toca a violéncia social. Em sua comunidade é possivel desenvolver a¢des
pedagdgicas escolares sem uma tensdo e preocupacao com agressdes fisicas que possam
partir dos alunos. Apesar de, como afirma a professora Céssia, 0s estudantes verem na
TV exemplos que podem incitar violéncia na escola e desrespeito aos professores (ver
fala adiante).

Ainda na continuidade da entrevista com Cecilia, a educadora comenta sobre as
diferencas entre uma escola em uma Reserva para com uma urbana. Neste momento,

sua denuncia recai sobre a escassez e falta de qualidade no material didatico:

Tem uma diferenca enorme. Porque eu vejo assim, que 0... 0 ensino l& na cidade,
ele tem mais...mais recursos pedagdgicos, né?, os professores l4. E nds aqui
quase que ndo temos; 0S NOSSOS recursos que a gente usa é mesmo praticamente
0S Nnossos recursos da escola...da Reserva, entendeu? A gente usa bastante
recursos naturais, é... apoio do que a gente ndo tem de material pedagdgico e eles
la ndo, eles tém bastante. Né? Vocé vé que o0s nossos livros hoje sdo totalmente
voltados da zona urbana, né? Falam mais da zona urbana, eles ndo falam quase
da zona rural, do campo. E a gente sofre com isso. Os nossos alunos sofrem com
isso, porque tem conteldo que eles ndo sabem nem como... A gente que vai
explicar, falar pra eles, mostrar um pouquinho da realidade de la. Entédo eu vejo
que ha uma diferenca sim. Quando vocé estuda geografia, que vocé vai... no livro
vocé vai estudar os bairros, né? ruas... 1sso eles ndo sabem. Aqui ndo tem bairro,
ndo tem rua. Entdo a gente vai explicar pra eles como é que é... um pouquinho da
realidade de 14, porque nés ndo temos nada disso. (Tempo).

Interessante a formulagéo da docente, de que na Reserva sdo utilizados “recursos
naturais” como recursos pedagogicos. Conforme as observacdes do cotidiano escolar,

esse fato é realmente presente e quase exclusivo as aulas ministradas pelos educadores
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da propria localidade, que conhecem e se abrem mais para a exploracdo do ambiente
que 0s cerca.

Em uma das aulas de Artes que Cé&ssia ministrava ao 5° ano, a professora
solicitou aos alunos que recortassem e pintassem algumas figuras em cartolina para fins
de ornamentacao da sala de aula, os alunos perguntaram com o que iriam pintar, e um
deles quase imediatamente levantou e disse, “cu fago os pincéis”, ¢ saiu da sala. (Fui
atras, tamanha minha curiosidade para saber como seriam feitos os pincéis.).

O procedimento é simples e comum no dia-a-dia da escola (Figura 9), o
pesquisador era o Unico estranhando a acdo... O garoto apanhou alguns ramos de uma
mesma espécie de capim/graminea, chamada localmente de “pé-de-galinha”, ou “barba-
de-bode”. Os talos da planta sdo cortados do tamanho desejado para um pincel e a
extremidade é amassada com o auxilio de algum pequeno martelo ou algo do tipo. Dada
a resisténcia das fibras vegetais do talo, ele se transforma em um étimo e duradouro
pincel, que pode ser utilizado diversas vezes. Segundo um funcionario da escola, o

artista brasileiro conhecido como “Aleijadinho” pintava com pincéis feitos dessa planta.

Figura 16
Confeccao de pincel a partir do capim “pé-de-galinha”
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Esta acdo faz parte dos elementos sutis, mas de grande importancia para a
compreensdo de como aspectos da cultura local, de intima ligacdo e conhecimento do
ambiente, aparecem na escola.

A professora Cecilia, ao ser questionada sobre a existéncia de influéncia dos
alunos com os quais ela trabalha na maneira com a qual ela vai abordar o contetdo,
responde:

Um pouco. Porque eles sempre trazem um pouco de tudo, cada um traz um
pouquinho de tudo, né? As vezes, vocé traz um contetido e vocé fica meio que
ligado aquele contetdo, que estd no livro. De repente uma crianca traz... fala
algo interessante e vocé pega aquilo e faz um contetdo bem grande daquilo que
ele trouxe, que ele fala, da histéria que ele contou... Eu gosto de aproveitar
bastante... sabe? aquilo que eles trazem. Porque geralmente eles pedem... eu peco
para eles falarem um pouquinho como foi o fim de semana deles, o que eles
fizeram, ai eu ja pego um pouquinho daquilo e j& levo mais adiante. Entdo é
interessante.

Vale notar que a docente expressa em sua fala uma nocdo dialética da relagdo
entre as préaticas cotidianas e o contetdo escolar. Um ndo exclui ou se sobrepde ao
outro. Ambos dialogam, e docente afirma partir de questdes trazidas pelos estudantes
para ir além — “levar mais adiante”. Buscando cumprir a fun¢do social da escola de
possibilitar aos alunos a aquisi¢do dos conhecimentos da cultura hegemonica.

Ja Céssia, que lecionava no periodo da pesquisa ao 5° ano, traz uma fala
diferenciada. Afirma que ndo ha grande distin¢do entre a escola rural e a urbana, que o

modo de educar na cidade e no campo deve ser 0 mesmo:

Olha...do meu ponto de vista... eu acho que... ndo! Nao. Nao ha tanta diferenca.
No caso, mesmo que esteja na reserva, que faz parte da zona rural, o... a forma de
vocé educar é a mesma, né? E a mesma.

Entrevistador: E com relacéo aos alunos?

Ah, os alunos ha uma mudanga, né? Porque na cidade, vocé sabe que a violéncia
esta mais proxima, né? E hoje aqui a gente estd um pouco distante da cidade,
apesar da televisdo mostrar muita coisa que eles ndo...ndo devem fazer, né? Que
isso ai também é uma forma em que... mostra muitas coisas que na verdade pra
uma crianga, um adolescente, eles acha que deve agir daquela forma, mas hoje
ainda hoje a gente tem o controle, até hoje, gracas a Deus, a gente esta tendo o
controle, né?

A fala de Céssia traz uma nocdo de que a forma de se educar, tanto na cidade

quanto no campo, é a mesma. E a principal diferenca levantada com relagdo ao alunado
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é o fato de, na Reserva, ndo haverem graves problemas com violéncia como na cidade.
Entretanto, ndo aparecem elementos de concepc¢éo das diferencas a partir da cultura e do
trabalho tradicional — assunto que trataremos mais adiante.

Por ora, cabe afirmar que houve uma impressdo geral do pesquisador de que
durante o periodo matutino ha um certo tempo subutilizado da educacdo escolar. E
recorrente a afirmagdo dos professores das séries iniciais que “os alunos sdo muito
agitados” e, € aparente a hesitacdo em exercer a autoridade docente para manter
disciplina. A hora do “recreio” muitas vezes adentra a sala de aula, os discentes muitas
vezes ndo mantém a concentracdo apds o intervalo entre as aulas. As proprias carteiras,
que sdo moveis e de material leve, sdo deslocadas constantemente em algumas aulas,
tamanho o impeto de motricidade que as criangas e jovens possuem.

A questdo que vinha a tona em diversos momentos em campo era “por que os
docentes hesitam no exercicio de sua autoridade?”. Considerando que esta ¢ essencial
ao desenvolvimento do processo educativo com a seriedade e concentracdo que lhe é
necessaria (FREIRE, 2006; 2013). Pensamos em uma hipétese explicativa relacionada
ao papel gue os docentes da comunidade possuem. Ao mesmo tempo sao comunitarios e
professores. Em um contexto tradicional no qual historicamente a educacdo quem
provém sdo os familiares (CANDIDO, 2010), a escola é concebida como lécus de
ensino, ndo de educacdo com relagcdo ao comportamento. Esta educacdo vem de casa! E
os docentes locais vivem um dilema com relacéo ao exercicio da autoridade, que muitas

vezes nao € legitimada. Como aparece em trechos a seguir.

5.1.1 A participacado das familias na vida escolar

Este € um ponto que desde o inicio da pesquisa pensavamos como relevante para
a compreensdo da escola e de seu didlogo com elementos da cultura local. Durante o
periodo investigativo foram observadas algumas interacdes entre familias e funcionéario
do colégio. Além disso, a questdo “As familias participam da vida escolar?” foi
realizada em todas as entrevistas. Trataremos aqui dos pontos considerados mais
reveladores.

Durante a pesquisa de campo, foram observados um pai e duas maes se dirigindo
ao colégio para perguntar como estava 0 andamento das coisas, como seus filhos

estavam interagindo na escola, como estava seu rendimento. Questdes relacionadas a
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parte pedagdgica. Esses pais e maes eram de nucleos habitacionais mais distantes (Bela
Palmeira e Aragd) da regido da escola. Os moradores dos ndcleos mais proximos
comumente estdo passando pela escola, observando a dinamica e, algumas vezes, indo
conversar com algum funcionario ou com a diretora.

Nas conversas com a diretora ficaram marcadas duas ocasifes em que pais
vieram para ter conversas gerais sobre a escola e sobre coisas diversas, e se
pronunciaram sobre a necessidade do cercamento da escola. Ha, em toda a Reserva,
apenas uma “casa” que ¢ cercada — um abatedouro de jacarés, utilizado para controle da
superpopulacéo de jacarés no lago e preparo da carne para venda e consumo. Ademais,
hé uma discreta 4rea com gado® no ndicleo Neves, a qual também possui uma cerca.

Ou seja, ha em toda a comunidade apenas um local cercado, um local de abate
de animais. Nada mais compreensivel que seja mesmo cercado, que fique protegido da
presenca de outros animais, e também de criancas e jovens. A escola, local relacionado
a vida, ao aprendizado e desenvolvimento humano, esta sendo alvo de um forte “ruido”
da comunidade para que seja cercada.

Temos chamado de “ruido” que chega a escola os diversos sons que partem da
comunidade e chegam de maneira forte e em tom de cobranca na escola. Nao sdo
reinvindicacbes (ainda), tampouco indicios dialdgicos. Foram ouvidos comentarios e
falas desarticuladas que ndo suportam o dialogo, ndo o enfrentam no seu poder
construtivo e, ao mesmo tempo, transformador. Acreditamos que esse ruido € uma
manifestacao ideoldgica.

Fazem parte desse mesmo “ruido” as motivacdes que fizeram com que a diretora
da escola solicitassem autorizacdo ao ICMBIio para o corte de duas goiabeiras que
ficavam ao lado da escola. Alguns alunos subiam nas arvores para pegar frutos ou
mesmo por lazer, e foi iniciado um estado de medo entre os funcionarios da escola de
que algo acidental pudesse acontecer as criancas nessa acdo e a escola seria
responsabilizada (culpada) pelos pais e/ou outros. As goiabeiras foram cortadas.
Entretanto, h4 um desejo presente na escola de possuir um “parquinho” para os
estudantes brincarem durante os intervalos. Ora... o que hd em “parquinhos” sendo
balangos, gira-gira, e mesmo “trepa-trepa”. Por que ha uma diferenciacdo entre os riscos

que a escalada em uma pequena arvore possa causar, mas ao mesmo tempo o forte

** E questionavel por meio da redagdo do Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (BRASIL,
2000) se a criagdo da animas de grande porte é permitida em REESEX. Porém, esta é uma pratica comum
em ser observada em pequena escala em diversas dessas UCs.
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desejo por uma estrutura tipicamente encontrada em areas urbanas? Acreditamos que ai
esta presente a forca da ideologia urbanocéntrica.

H& algumas pressdes ideoldgicas presentes na comunidade que influenciam a
tomada de decisdo no interior da escola. A instituicdo de ensino, apesar de fazer
movimentos e questionamentos no sentido oposto, ndo consegue resistir a pressao
ideoldgica. As goiabeiras foram cortadas e os encaminhamentos eram para que a escola
fosse mesmo cercada, apesar das vozes contrarias presentes no interior da escola.

Ainda, havia uma pressdao comunitaria para que a SEMED fornecesse um
“vigia” para a institui¢ao escolar, devido a inseguranca dos moradores acerca de riscos
de que alguém de fora da comunidade poderia danificar a estrutura da escola em algum
episodio inusitado. Alias, preferencialmente eram solicitados dois vigias, um diurno e
um noturno, para protecdo do patrimonio. Isso sem considerar o fato que de em 2013
havia diversos (cerca de 20) vigias patrimoniais*® atuando na comunidade contratados
pelo ICMBIo como forma de geracao de empregos locais. E a maioria desses permanece
nas instalacBes do érgdo ambiental que se localizam ao lado da escola, ou seja, j& havia
diversos vigias ao redor da area escolar.

O ponto é que enxergamos aqui exemplar manifestacdo da ideologia. Membros
da classe popular exercendo forcas na escola de modo que a esséncia da instituigéo
fique desfocada. Como ja foi denunciado aqui, hd caréncia de materiais didaticos,
amparo técnico, e acdes efetivas de formacdo continuada com os professores, que
devem ir além de encontros pedagdgicos pontuais realizados com diversas escolas da
regido ao mesmo tempo, como é de praxe ser feito.

Aqui abrimos um paréntese para tratar de como concebemos a questdo das
insegurancas que cercam a escola. Elas podem ser efeito consequéncia de um estado de
medo que instaura-se ideologicamente na instituicdo, e mesmo na sociedade. Sobre essa

questdo, o escritor mogambicano Mia Couto*’ tece consideracdes provocativas:

[..] O medo foi, afinal, o0 mestre que mais me fez desaprender.
Quando deixei a minha casa natal, uma invisivel mao roubava-me a
coragem de viver e a audécia de ser eu mesmo. No horizonte
vislumbravam-se mais muros do que estradas. Nessa altura, algo me

% Os contratados realizaram um curso de formacéo de vigilantes fornecido por uma empresa de seguranca
privada, e foram contratados pela mesma por intermédio do ICMBio. Destarte, sdo funcionarios de uma
empresa terceirizada que presta servico ao érgao publico.

*" Texto pronunciado pelo autor em uma conferéncia no Estoril. Link:
http://www.esquerda.net/videos/mia-couto-h%C3%Al-quem-tenha-medo-que-o-medo-acabe (acesso em
16/03/2014).

164



Capitulo 5 — Um retrato etnografico da escola do Lago do Cunid

sugeria o seguinte: que h& neste mundo mais medo de coisas mas do
gue coisas mas propriamente ditas.[...].

[...]E sintomatico que a Gnica construgio humana que pode ser vista
do espaco seja uma muralha. A chamada Grande Muralha foi erguida
para proteger a China das guerras e das invasfes. A Muralha ndo
evitou conflitos nem parou os invasores. Possivelmente, morreram
mais chineses construindo a Muralha do que vitimas das invasdes do
Norte. Diz-se que alguns dos trabalhadores que morreram foram
emparedados na sua prépria construcdo. Esses corpos convertidos em
muro e pedra sdo uma metadfora de quanto o medo nos pode
aprisionar.[...].

Consideramos providencial este dialogo com o texto acima, tamanha lucidez de
suas reflexdes. Ainda, o autor finaliza seu discurso afirmando que “ha quem tenha medo
que o medo acabe”. Ou seja, denunciando que o estado apreensivo de inseguranca
instaurado em diversas camadas da sociedade beneficia a alguns. Principalmente, no
entender do escritor, a industria bélica. Em suma, aos poderosos. O medo aprisiona,
impede a transformacdo. Seja em uma escola, ou na sociedade em geral.

Fechando o paréntese e retomando as falas dos docentes, temos que 0s trés
professores do Projeto Ribeirinho, em suas entrevistas, consideraram aquém do
desejado a participacdo das familias na vida escolar. Os trés teceram suas falas
considerando a importancia de os pais e mdes acompanharem o caminhar da educagéo
escolar dos filhos. A fala de Carol Farias sumariza o que foi afirmado, e traz, ainda, um
reconhecimento de que a escola tem um grande papel no sentido de propiciar a

participacdo dos pais:

Entdo, pois é... as familias, elas ndo costumam participar, assim como na zona
urbana, né? que vem a escola quando é chamado. Infelizmente é assim... tem
algumas escolas também que tem mais participagdo dos pais, né? é... Também,
eu acredito que se... é da maneira como a escola trabalha a participacao dos
pais, é...é...incentiva os pais a vir a escola, né? ... Entdo eu acredito que a maioria
das escolas ndo tem a participacdo, mas tem algumas escolas que eu conheco que
tem a participacdo, um pouco mais, né? a participacéo dos pais. Mas pra isso é
preciso ser feito um trabalho, né? que va chamar a atencao dos pais, que eles
venham participar por gostar, ndo sé porque foi um bilhete pra ele vim, pra eles
chegarem até a escola, né?

A fala acima vem munida contra uma certa “ideologia da participacdo familiar”,
presente em discursos de gestores e até mesmo de intelectuais da area. Discursos que
depositam na familia muita responsabilidade pela escola, como se algo ndo estivesse

adequado, a responsabilidade seria de todos. Ora, mas por que ndo convidar 0s pais e
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familiares para dividir os boénus do processo participativo, j& que sdo quase que
responsabilizados na diviséo do 6nus?

De certa forma, Carol Farias atenta: ndo se pode atribuir somente as familias as
causas de sua participacdo ou ndo na vida escolar. Ainda, no sentido de nutrir mais a
reflexdo, trazemos uma fala radical de Rosa Maria Torres (1996, p. 105), educadora
popular equatoriana:

[...] A escola ndo é um ente separado da comunidade; é parte da
comunidade, esta inserida na comunidade. A funcéo da escola é servir
a comunidade, e ndo o contrario: as comunidades ndo foram criadas
para servir a escola. E a escola que deve participar da comunidade,
vincular-se & comunidade, colocar-se a seu servico. E a escola que
deve aproximar-se das necessidades e expectativas dos pais e da
comunidade em seu conjunto. [...] Resulta 6bvio que os professores
entendem sua missdo ndo como uma misséo escolar, mas comunitéria
e social.

Se a responsabilidade é compartilhada, que seja também nas decisdes sobre a
utilizacdo do orcamento da escola, do calendario, até mesmo do processo educativo. A
disciplina de “agropesca”, por exemplo, contida na carga horaria do Projeto Ribeirinho:
por que ndo ser ministrada por um comunitario em conjunto com algum docente? Seria
um bom inicio de conversa partindo de um lugar diferente daquele que o portador do
saber “valido” ensina e 0s comunitarios aceitam este saber. Ac¢Bes que possibilitariam
um rompimento dos fios ideoldgicos que enfraguecem e, por vezes, dilaceram a teia
cultural humanizadora.

E claro, como ja vem sido sinalizado aqui, a relacdo escola-comunidade ndo é
simples. Quando Torres (1996, p. 105) fala que a escola deve se aproximar das
expectativas dos pais e da comunidade, ndo é uma aproximacdo vazia de ideias. Se
fosse, ndo seria dialégica. O dialogo desafiante que a escola deve travar com a
comunidade €é, em si, educativo, transformador. Tem que ser uma via de mao dupla,
onde ambos os polos se transformem e idealmente superem sua oposi¢do tornando-se,
qguem sabe, algo que um dia possa ser mais dificil de pensar separadamente: escola-
comunidade.

Com relagéo aos professores da manha, tanto Cecilia quanto Cassia afirmam que
gostariam que houvesse mais participacdo dos pais no acompanhamento da educagéo

escolar. Como afirma Cecilia:
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Essa é uma questdo que... depois que a (Dalva) chegou aqui, ela vem cobrando
bastante. Bastante mesmo. Porque... sdo poucos, poucos disponiveis, que
acompanham, que tém aquela participacdo na escola, que vém buscar, que vém
procurar saber, né? E aquelas familias que a gente sabe que faz isso, a gente vé o
resultado do filho. Né? E eu acho que... digamos que seja 20%. Muito 0 minimo
mesmo, sabe? Eles ndo ddo muita importancia, muitas familias daqui... até
porque muitas sdo analfabetas, né? ndo sdo alfabetizados. E depois que a (Dalva)
chegou, ela comecou a mostrar para eles a realidade, né? O quanto é importante
a familia na escola, o quanto é importante a participacdo da familia na escola. E
agora eles ja passaram a ser mais participantes, tem pais que vém, perguntam da
gente... E isso ndo acontecia, quando acontecia era pra agredir os professores
por alguma ofensa do aluno, porque o professor tentava conversar e ele ja levava
de uma outra maneira pra casa. Eu mesma ja, varias vezes, tiveram pais que
vieram me agredir com palavras. Porque ele achava que o que eu estava fazendo
com o filho dele era errado. De falar, aconselhar, mostrar para ele que era feio o
que ele estava fazendo. Hoje ndo, mudou, hoje mudou bastante... de uns trés anos
pra ca, eles passaram a ver de uma forma mais diferente, né? E ai eles ja
procuram a gente quando vocé manda um bilhetinho avisando, ja procuram em
particular pra ver o que aconteceu, ndo é mais da forma que chegavam, né? Ja
mudou, mudou um pouco, mas ainda falta muito. Tem crianca que vocé faz
atividade pra casa e do jeito que vai, volta. Isso ndo tem... Vocé olha e ja vé que
ndo tem acompanhamento da familia dos pais.

Bonito a professora dizer que Dalva, quando chegou, comegou a mostrar “a
realidade” para os pais e maes dos alunos. Pois realmente o trabalho educativo da escola
fica muito mais forte e significativo quando a caminhada é feita de maos dadas com os
progenitores, ou com os adultos referéncias dos estudantes. Lembrando Brandéao (2012)
(Cf. Capitulo 3) que afirma que a funcéo do educador é buscar sempre que o que é dito
seja verdadeiro.

Cecilia ainda contribui para a compreensdo da dinamica entre escola e familias
quando nos relata que ja sofreu violéncias (orais) de pais e mdes que ndo concordavam
com o trabalho educativo (possivelmente o exercicio da autoridade) desenvolvido no
colégio. Exploraremos mais adiante esta questao.

Ainda trazendo falas dos professores “filhos do Cunia”, Celso narra a questao da

participacdo familiar na escola com um olhar mais atento ao que ha de positivo:

Muitos participam. Sempre 0s pais vém visitar a sala. Eu mesmo peco que eles
venham e que ele pode entrar e pode conversar... com 0s alunos, com o professor.
Porque as vezes, uma mae, o que ela vai conversar numa sala de aula com o0s
alunos, serve para o filho dela, e serve pra todos. Porque uma mée ou um pai, 0
jeito que ele vai falar pro filho dele ali ou para os alunos que estdo ali, ele jamais
vai falar coisa ruim e...e... desejar mal a ninguem, né? O que ele quer pros alunos
ali ¢ o mesmo que ele quer sé para o filho dele... Coisas boas, aconselhar. Jamais
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uma mée ou um pai vai desejar mal pra um filho, né? E ai eu chamei eles pra
conversar assim com os alunos, porque néo serve sé pro filho dele. Eu acho que
uma mae pode representar todas as mdes, né?, naquele momento. SO que,
dificilmente vém algumas; sempre sé vem uma, sempre aparece uma mae, eu peco
pra ela entrar e conversar com os alunos... como mae, né?

A escuta atenta principalmente a fala de Celso e de Cecilia, nos faz refletir sobre
0s modelos tradicionais de educagdo, que se desenvolveram independentemente da
escola. Culturalmente, nas sociedades tradicionais, a educacdo € funcdo da familia e
ocorre pautada no trabalho, nas relagcbes de transformacdo da natureza
(VASCONCELOQOS, 2010). A escola, instituicdo de ensino aloctone, é aceita pelas
populages tradicionais como lugar de ensino de conteudos, basicamente um espago de
alfabetizacdo. Mas a educacdo, a esséncia educacional, que transcende os conteudos,
essa é tida como funcdo da familia. Isso pode ajudar a compreender 0 movimento de
Celso e colocar méaes dentro da sala de ajuda pra “aconselhar”, “como mae” — e nédo
como professora — e também que uma certa resisténcia que parece existir na
comunidade, principalmente com os professores autdctones, como o exercicio da
autoridade docente.

Porém, € importante notar que entre escola e familia ha diversos outros grupos
de socializagdo na comunidade, havendo uma mediacdo muito complexa desde a familia

até a escola, e vice-versa.

5.2 — Trabalho Tradicional e Educacgéo Escolar

Vasconcelos (2010), em pesquisa desenvolvida com uma comunidade ribeirinha
da Amazbnia no estado do Amazonas, afirma que o trabalho é um dos aspectos
fundantes da tradicionalidade cultural dos ribeirinhos.

Como Candido (2010) relata de maneira magistral ao analisar grupos
tradicionais caipiras do interior do estado de S&o Paulo, nas sociedades rusticas, a
familia é praticamente o mundo da crianca. E quem a educa, especialmente por meio do
trabalho. E, ainda, sobre a relacdo da educacdo familiar tradicional com a educagéo
escolar, o autor (CANDIDO, 2010, p. 287) comunica:

Desde pequenos os filhos acompanham os pais, familiarizando-se de
maneira informal com a experiéncia destes: técnicas agricolas e
artesanais, trato dos animais, conhecimentos empiricos de véria
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espécie, tradicdes, contos, codigo moral. No grupo estudado, eram
quase todos analfabetos, homens e mulheres. Apenas um morador
enviou o filho durante dois anos a escola rural, situada a cerca de meia
Iégua; mas retirou-0, em seguida, por achar que, sabendo mais ou
menos ler e escrever, ja ndo havia razdo para deixar de auxilia-lo no
trabalho. Ainda agora, portanto, a familia é para todos a Unica
instituicdo educativa, e certos pais veem com desconfianca a
alfabetizacdo que os separa muito dos filhos, transformando-os em
letrados. Segundo um morador, a filha que aprende rudimentos de
leitura e escrita com a senhora de um fazendeiro ja estava muito diante
dele, porque ‘“sabia ver as letras”. E ela propria alegava ndo ter
necessidade de mais instrugdo, pois ja sabia escrever o seu nome e 0
dos pais.

O trecho acima nos ajuda a entender a forca da familia enquanto instituicéo
educadora, e permite-nos ficar mais atentos a indicios de como os habitantes da Reserva
podem exercer pressdes sobre o trabalho docente — principalmente no que toca o
exercicio de autoridade — bem como no trabalho da diretora.

Esse olhar para a escola com desconfianga, como narra Candido (2010, p. 287),
pode ser compreendido por comumente a escola ser um veiculo de transmissdo da
ideologia urbanocéntrica (WHITAKER, 2008a). Algumas falas informais de professores
do Projeto Ribeirinho sdo exemplares para clarear a questdo. Certa vez, Fausto,
simulando uma situacdo em sala da aula, verbalizou: Aluno: “O Jodozinho faltou,
professor.”. Prof: “Faltou por qué?”’. Aluno: “Tinha que trabalhar, ficou torrando
farinha.”. Prof: “Entdo vai torrar farinha a vida INTEIRA! [énfase na fala]”. (diario de
campo, 12/05/2013). Ou seja, a ideia da escola como sendo um “portal para a
evolugdo”, algo que possibilita aos seres humanos sairem do trabalho tradicional junto a
terra (atrasado) e chegarem ao mercado de trabalho monetizado capitalista (moderno),
como consta também em nosso Capitulo 4, é uma logica perversa de desvalorizacao e
desrespeito ao trabalho tradicional.

Em uma outra situa¢do, uma docente também de fora da comunidade afirmam
que os alunos da Reserva “ndo valorizam o estudo, s6 o trabalho”. Ou seja, caimos no
velho duplo preconceito denunciado por Whitaker e Fiamengue (2002): se 0s membros
de grupos tradicionais resistem as ideologias do capital e valorizam o modo de vida
tradicional, sdo tachados de atrasados, quando ndo, vagabundos — pois ndo querem
“crescer na vida”. Quando cedem as construcdes e pressdes (ideologicas) sociais, €
buscam o trabalho assalariado no modelo urbano-industrial, s&o condenados (muitas
vezes por grupos e 6rgdos ambientalistas) como degradadores do ambiente natural e

ambiciosos.
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Ademais, destacamos a grave contradicdo apresentada aqui (que acreditamos
estar presente na sociedade brasileira em geral). Por detrés da fala da professora, ha uma
desvalorizacéo do trabalho tradicional e uma super, ou Unica, valorizacdo do trabalho
assalariado/ urbanocéntrico. Ou seja, 0os alunos sd@o criticados por ndo valorizarem a
escola — sua possibilidade de ingresso no mercado de trabalho — por néo valorizarem o
trabalho urbano. Ao mesmo tempo em que a docente (urbana) ndo valoriza o trabalho
tradicional, € ndo vé nisto uma “falta de interesse”, “comodismo”, ou mesmo certa
condenacéo.

Mauricio Torres*, pesquisador com vasta experiéncia no desenvolvimento de
pesquisas em territorio amazo6nico, nos lembra que entre grupos tradicionais é muito
comum a valorizacdo do trabalho livre. Sendo caricata, porém real, a situacdo em que
dois inimigos querendo se ofender possam disparar: “roceiro!”, enquanto o outro
retrucaria, “empregado!”. A situagdo ¢ boa para questionar o romantismo que ha na
sociedade acerca do mercado de trabalho assalariado e a vida no modelo urbano-
industrial. Ao contrario do que proclama a ideologia, ha diversos pontos negativos em
uma vida como essa.

Sobre a influéncia da dindmica da natureza na escola, a compreensdo da familia
enquanto instituicdo e o trabalho enquanto substrato educativo, segue fala reflexiva do
professor Celso:

Os alunos maiores, nessa época de junho, que sempre d& muita geada, que é
época de peixe, ai € um dia que ele falta, que ele vai aproveitar pra pescar, né?
Porque na geada d& muito peixe. E ai o aluno masculino vai sozinho ou ele
acompanha com os pais pra pegarem mais peixe, porque € sé naquele dia e
pronto. Ai fica mais dificil. E quanto & roga, hoje, os alunos daqui ja ndo... As
vezes eles ainda vao la, mas ndo ajudam mais 0s pais ha roga, porque sempre
aparece assistente social por aqui e diz que ndo pode, né? Que € proibido.... O
que eu vejo que é proibido é explorar, mas que ele ajudar nao é.

[..]

Até uma vez um menino estava ajudando os pais a descascar uma macaxeira,
chegou uma assistente social e chamou dos pais a atengdo, que ele ndo podia. E
por isso foram deixando, né? Os pais...com medo de ser pego por alguém, e
achar que aquilo ali é uma exploracao, foi deixado de lado isso. Hoje os filhos
menor ndo ajudam os pais mais na roga e no pescado néo. [...].(grifos nossos).

Mas eu ja vejo diferente, porque o que ndo deve é explorar, mas acompanhar e
ajudar em alguma coisa... Porque se ndo, ndo vai aprender, ele vai crescer e nao

*8 palestra proferida na Universidade Federal de S&o Carlos em fevereiro de 2014, destinada & equipe do
NAPRA.
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vai aprender, né? E eles estdo, ndo vou dizer todo tempo, mas sempre uma vez ou
outra |4 na pescaria com o pai ou com a mde mesmo, que pesca também, e la na
roga, ver como que caga, como que coloca a maniva®®, né?, como é que cobre.
Sendo depois ele vai estar um adulto e ndo sabe fazer nada, né?

Ou seja, a relagdo cultural com o ecossistema local esta presente na escola, cabe
aos educadores se atentarem a isso e optarem conscientemente em utilizar ou néo este
fato como solo na germinacdo do processo de ensino-aprendizagem. Também, o
professor Celso, filho do Cunid que é, traz em si a valorizagdo do trabalho tradicional;
reflete e argumenta contra possiveis interdicdes autoritarias nos processos educativos
sustentados pelas praticas culturais de trabalho tradicional. Concordamos com Celso
quando indica que o trabalho infanto-juvenil deve ser protegido legalmente da

exploracdo do capital. Situacdo muito distinta da pratica de acompanhar os pais e

aprender na relagdo com a natureza saberes vitais de extrema importancia no contexto
em que estdo localizados.

A finalizacdo da fala do docente denuncia: se as criancas e jovens nhdo
conviverem na familia enquanto instituicdo educativa, quando forem adultos ndo serdo
senhores dos saberes tradicionais. Nas falas do docente: “nao saberdao nada”.

Apesar de muito distintas, nos parece haver conectividade entre essa fala de
Celso e a reflexdo de Cecilia sobre a preocupacdo dos pais na assiduidade escolar dos
filhos:

[...] E também hoje o que a (Dalva) questiona também hoje bastante e ela fala
nas reunides mesmo de pais e alunos e professores é que a maioria ndo quer que
o filho falte a aula ndo é por causa do aprendizado dele, mas € pela Bolsa-
Familia, né? Que eles recebem do governo federal. E ai eles dizem muito isso
“Vocé ndo vai faltar, ndo vai faltar”, mas ndo é porque... Nao € pelo aprendizado
do filho, é para manter o beneficio dele. E a (Dalva) ela tem batido bastante
nessa tecla, né?

Apoiando-nos no texto de Valla (1996), nas concepgdes educacionais da
Educacao Popular (Cf. Capitulo 3), e também nos dados trazidos pelo documentéario
“Escolarizando o Mundo”, pensemos: serd que a crise de interpretacdo nao € nossa?

A cultura popular é uma teoria imediata que interpreta a realidade (VALLA,
1996). Nesse sentido, nos atentemos mais a fala da professora Cecilia, serd que ela nao

se enquadra no que descreve Valla (1996, p. 81): “O que frequentemente para o

* Caule da macaxeira utilizado para plantacao.
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profissional é conformismo, falta de iniciativa e/ou apatia é para a populagdo uma
avaliag¢do (conjuntural e material) rigorosa dos limites da sua melhoria.”.

Ou seja, sera que para 0s comunitarios o maior beneficio concreto que a escola
esteja trazendo seja, até o momento, o incentivo monetario do Bolsa-Familia? Ora,
convenhamos que a escola promete muito mais do que cumpre no quesito ascensdo
social. O Brasil € um dos paises mais desiguais do mundo, e com baixissima mobilidade
social entre as classes. A populacdo conhece os limites das melhorias.

Além disso, a escola, na maior parte das vezes, compete com a tradicionalidade
na medida em que ndo dialoga e valoriza a cultura local, ndo a coloca como sendo,
também um saber legitimo. Reafirmamos, ndo se trata de pensar que a escola deve
ensinar o ribeirinho a pescar, a cacar, a lidar com a terra. Isso ele ja sabe. O que as
instituicGes de ensino precisam mudar em suas posturas é reconhecer e valorizar o
trabalho tradicional e os saberes que advém dele, dialogando com eles, para entdo
buscar oferecer aos estudantes outros conhecimentos advindos da cultura hegeménica.

Destarte, pensamos que o didlogo da escola local com a cultura tradicional
precisa se intensificar no que toca a esséncia da cultura: o trabalho, a transformacéo da
natureza. As pressdes ideoldgicas presentes na sociedade sdo fortes, e a escola é um
espaco que deve se legitimar enquanto resisténcia a dominacao, e se colocar ao lado do
oprimido. Para que, junto com ele e os saberes produzidos na sua cultura, seja possivel
desmascarar a ideologia.

A escola que temos, portanto, é plural e diversa. Por certas vezes até paradoxal.
Com elementos urbanos e tradicionais que se entrelagam de maneira complexa.
Vejamos, a seguir, 0s aspectos relacionados as ambicdes para a escola, 0s quais ajudam

a compreensao de que modelo de escola existe e qual é almejado.

5.3 — A escola que queremos

Neste momento do estudo, apresentaremos a discutiremos aspectos relacionados
a ideias de qual escola é almejada pelos interlocutores da pesquisa. O que deve ser
mantido e o que pode melhorar, qual escola queremos?

Iniciamos trazendo uma fala de Dalva acerca da profissdéo docente na

contemporaneidade:
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Ser professor... ndo é ser redentor da verdade, ou ser redentor da da ... querer ser
“0” professor das coisas, querer ser o todo poderoso ndo. Mas ser professor hoje
em dia é dificil. Né? S&o poucos os professores que tém qualidade... sabe? A
gente ndo tem recurso, a gente ndo tem condicéo...é...é, fisica, de fazer... A gente
vive entre trancos e barrancos; a gente vive dando jeitinho pra tudo, jeitinho pra
torneira, um jeitinho pra usar a cozinha, um jeitinho na merenda escolar, um
jeitinho no, na, no, no armario que ndo quer fechar, um jeitinho Ia na agua que
ndo veio hoje; como é que esta? um jeitinho pra se comunicar...Sabe? E o tal do
jeitinho que é que acaba. Que tal se o governo tivesse consciéncia, se se
conscientizasse e nos desse material pra trabalhar? Material mesmo! Material
pedagdgico, material didatico, material de expediente... E 0 governo mesmo. Nao
€ s6 um caderninho mesmo, umas canetas secas, uns pincel seco que vem pra ca,
vem tudo assim. Tu vé aquele monte de pincel que eu tenho 14 vem tudo assim.
Seco.

A gestora da unidade escolar faz um apelo. Um pedido de ajuda. Relata que o
cotidiano escolar é repleto de situacdes que estdo longe de se desenrolar da maneira
adequada. Clama por uma “conscientiza¢do” do governo (Estado) para que supra as
necessidades materiais para a execucdo de um trabalho de qualidade. O que Dalva nos
afirma nas entrelinhas é que “a escola” sabe o que precisa ser melhorado, sabe muitos
dos pontos nos quais o trabalho pode se aperfeicoar. Entretanto, a escola esta
desamparada. Se ndo totalmente, estd carente do suporte necessario para que possam
oferecer um servigo de qualidade. A situacdo nos remete ao que afirma Arroyo (2010):
que grandes questdes relacionadas a qualidade de ensino sdo tomadas como sendo do
interior da escola, quando, na verdade, sdo externas a ela.

Como ¢ relatado, diversos pincéis (pincel para escrita no quadro branco) chegam
secos ao colégio. Ou seja, ndo ha tinta! Ndo ha matéria prima para possibilitar aos
professores a mediacdo para a construcdo do saber escolar. Durante a pesquisa de
campo, a escola chegou a ficar uma semana sem folhas de papel sulfite pois o material
que era para ter chegado ndo foi enviado. E o problema s6 foi solucionado quando a
diretora foi a Sdo Carlos utilizando seu proprio combustivel e auxilio de pessoas
conhecidas, e pode trazer o material que se encontrava no Ncleo de Ensino® para a
escola Francisco Braga.

Em outro trecho da entrevista, Dalva langa mais luz & situacdo de desamparo em
que a escola se encontra, trazendo uma visdo que talvez s6 possa ser obtida estando na

condic&o de diretora da escola:

% Trata-se do Nucleo de Ensino de S3o Carlos (NESC), que é uma extensdo da SEMED no baixo
Madeira, e atende as escolas das comunidades proximas a Séo Carlos, incluindo a escola da Reserva do
lago do Cunia.
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Aqui é muito bom. A dificuldade que eu tenho € sé no meio de deslocamento e
comunicacao, porque telefone aqui... vocé vé, deslocamento aqui, né? Se vocé
ndo tiver uma rabeta, alguma coisa, vocé ndo sai ndo, asas que eu nao tenho pra
voar em cima do lago, né?!

[-]

Meter o peito no lago que eu também néo vou, porque vai chegar no meio do lago
eu vou morrer afogada, porque eu vou cansar de nadar. E € isso, € essa falta de
apoio que a secretaria deveria dar. Vai um diretor professor pra la, bora dar uma
voadeira la pra escola, porque o transporte da escola, que é da escola mesmo,
qualquer coisa a gente pode fazer esse transporte, “qualquer coisa a gente pode
fazer esse transporte...”. Entdo professor aqui é um descaso muito grande por
esse lado que eu estava te falando dos técnicos da SEMED, ou da Secretaria
Municipal de Educacéo que deveria estar olhando pra esses lados, né? Aqui é
muito longe de tudo e de todos, ai como é que vocé sai? Que jeito vocé faz? Era
pra voceé estar na Reserva, ai vocé sabe que qualquer coisa vocé pode sair, mas ai
pra vocé sair vocé vai precisar do piloto, do combustivel, né? Porque ninguém
vai andar ali com remo, remando, até la em Sao Carlos [comunidade vizinha]
leva quatro dias pra chegar 14 de remo, né? Entéo € isso, é essa a dificuldade.
Mas é bom, € bom trabalhar aqui, eu gosto de trabalhar...

O que é relatado é a situagdo de dependéncia de transporte aquatico na regido, ou
seja, seria necessario, na visdo de Dalva, que a escola possuisse seu proprio barco
motorizado para resolver algumas das questfes escolares. Como, por exemplo, poder
alguém ir até Sdo Carlos para buscar algum material que estivesse faltando. Ou mesmo
resolver necessidades internas na comunidade, que em sua maior extensdo so é possivel
ser percorrida pela agua.

A diretora pontua: é preciso melhorar os quesitos de locomocao e comunicacao.
Em toda a Reserva s6 ha um telefone publico, o qual frequentemente ndo funciona.
Durante o periodo da pesquisa, foi observado que diversas vezes por semana ocorrem
ligagbes da SEMED para a comunidade buscando contato com Dalva. Isso quando o
telefone ndo estd quebrado, pois no tempo da pesquisa chegou a ficar 10 dias sem
funcionar e ndo houve visita de qualquer técnico especializado para o conserto. Os
préprios comunitarios conseguiram resolver o problema.

Seguimos trazendo algumas consideracgdes dos professores do Projeto Ribeirinho
sobre “a escola que queremos”. Para a professora Fabia, a primeira coisa que lhe vem a

mente que poderia melhorar na escola é o fim da gestdo em modelo de alternancia.
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Entéo, eu acho assim, que se tivesse mais professores... porque eu acho que eles
perdem meio que o ritmo, né? assim, tem aula 15 dias e ai fica 15 dias sem aula,
né? Eles perdem o ritmo, né? Porque se tivesse aula durante o ano todinho, né?
todo dia, todo dia... 0 que que iria acontecer, eles talvez se interessassem mais,
né? Porque eles sabiam que ndo ia ter aquele momento de relaxamento, e tal, né?
entdo eles poderiam render mais... Eu acho.

No Capitulo 4 ja vimos que para algumas pessoas da comunidade predomina a
ideia de que a Pedagogia da Alternancia somente é implantada na comunidade devido a
falta de professores dispostos a trabalhar na area rural. Agora, aqui também aparece
concepgdo similar na fala de uma docente do Projeto Ribeirinho. A Pedagogia da
Alternancia ndo é vista como um modelo de gestdo pensado a partir da realidade local,
mas sim uma estratégia para remediar a falta de professores para suprir a demanda total.

Em conversa informal com um adulto da comunidade que estava voltando a
estudar depois de muito anos afastado da escola, ele me revelou que tinha hesitado por
algum tempo em voltar a estudar devido ao fato de a organizagdo das séries finais do
Ensino Fundamental ser em alternancia. Principalmente, segundo ele, pelo fato de que
isso ocasiona a necessidade de um maior tempo de estudo para cumprir 0S anos
escolares. E comum um ano escolar durar mais do que um ano devido a alternancia.

Para podermos travar um didlogo mais fecundo com a proposta oficial do
Projeto Ribeirinho, transcrevemos abaixo o0s trechos que abordam e justificam a adocao
da Pedagogia da Alternancia para o Projeto Ribeirinho, presente no Projeto Pedagdgico
do Projeto Ribeirinho (PORTO VELHO/ SEMED/ DIER, s/d):

[...]JA vontade de atender a real necessidade de cada comunidade de
dificil acesso e com poucos profissionais disponiveis para a tarefa de
educar em locais de infra-estrutura precaria, fez com que a Secretaria
de Educagdo organizasse outras formas de ensino com metodologias
diferenciadas para que fosse possivel a continuidade de estudos dos
alunos residentes do Baixo Madeira.

Utilizando-se da Pedagogia da Alternancia onde os alunos
desenvolvem parte de sua aprendizagem em conjunto com seus
familiares e comunidade foi possivel experimentar e mais
recentemente, oficializar uma forma diferenciada de ensino de forma a
contemplar as necessidades da regido que exige tal situacdo. Embora
diferente e com adaptacOes exigidas pela imperiosa floresta e forca
natural da vasta bacia amazbnica o ensino proposto pelo Projeto
Ribeirinho mantém a mesma qualidade e compromisso de quaisquer
outra forma de ensino regular.[...] (p.3)
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Os trechos que se referem a adocdo da Pedagogia da Alternancia sao iniciados
justificando sua existéncia devido a suposta realidade de “poucos profissionais
disponiveis para a tarefa de educar em locais de infra-estrutura precéria”. Destarte,
desde o ponto de partida da justificativa da Pedagogia da Alternancia, ndo esta o diadlogo
e respeito com as formas tradicionais de se educar e com o trabalho tradicional, mas sim
os desafios de gestdo da Secretaria. Além disso, 0o pensamento estd encharcado de
urbanocentrismo ao tachar as comunidades rurais atendidas pelo Projeto Ribeirinho de
“locais de infra-estrutura precaria”. Precaria ¢ um adjetivo que faz sentido somente
quando associado a uma noc¢do do que seja 0 ndo-precario. E, via de regra, 0 néo-
precario no imaginario social (ideoldgico) € urbano.

Pode-se notar na proposta da secretaria que o modelo de educagéo almejado para
a comunidade conjuga processos de aprendizagem sob a tutela de familia e escola,
formas diferenciadas de ensino, ¢ compromisso com a qualidade do mesmo, “como nas
escolas regulares”. De inicio, evidencia-se a distancia entre a intencdo e sua
concretizacdo. Os dados desta pesquisa apontam para o fato que o sistema de alternancia
tal como implementado ndo tem contribuido para uma parceria entre escola e familias
na conducéo dos processos formativos das criancas e jovens.

Ainda, a qualidade da educacdo publica estd em estado questionavel em todo o
pais, buscar manter uma mesma qualidade que as formas de ensino regulares pode ser

“um tiro no pé”. O documento segue com consideragdes:

[...JAs primeiras experiéncias foram realizadas com aulas intensivas
durante todo o dia com alimentacao oferecida na escola nos dias de 5%,
6% e sabado. Em seguida, outras experiéncias foram testadas como a de
aulas intensivas durante 3 semanas seguidas e duas semanas de
intervalo ou duas semanas seguidas e uma de intervalo. A Gltima
proposta foi a que mais contemplou uma aprendizagem equilibrada,
uma vez que os alunos tem 4 horas de aula durante as duas semanas
presenciais e uma semana com atividades de leitura, producéo textual,
estudos dirigidos e de coletas de amostras e objetos para as montagens
de atlas de ciéncias, cuidados com a horta comunitaria e outras
atividades acopladas ao Projeto Ribeirinho.

Hoje, experimentamos periodos onde as aulas presenciais ndao tém
interrupcBes, chegando a dois meses de aulas presenciais. Sendo
assim, podemos dizer que a periodicidade de cada disciplina é
desenvolvida de acordo com ajustes acordados entre a Secretaria,
Professor e Comunidade Escolar. Embora a comunidade se submeta a
diversidade de situacOes, 0 objetivo da secretaria € melhorar a cada dia
a aplicacdo do ensino dentro de um dialogo entre os gestores da
SEMED e as necessidades de cada comunidade. No decorrer dos
Gltimos trés anos a Prefeitura abre concurso seguido de contratos
emergenciais para suprir a demanda de professores. H& também uma
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preocupacdo em envolver a Universidade Federal através dos
programas de pesquisa para que a regido tenha um estudo especifico e
os professores adquiram conhecimentos necessarios para exercer o
papel de educador de forma a somar com o0s conhecimentos
tradicionais.[...] (p. 3 e 4).

As propostas de gestdo diferenciadas, mais condizentes com espagos urbanos,
esbarram em convengdes da politica educacional nas quais é dificil encontrar
possibilidades de adaptacdo. Uma delas € a arbitrariedade com a qual é estipulado o
minimo de dias letivos anuais necessarios para se considerar que um estudante
“avangou” na trajetoria escola. Ora, quem disse que deve haver 200 dias letivos? Ou
250? Ou X horas? Baseado em qué?

Séo diretrizes legais estabelecidas em ambitos da jurisdicdo, todavia, deveriam
existir possibilidades alternativas para as realidades mdltiplas que existem no pais.
Talvez, um ribeirinho da Amazonia ndo devesse ser obrigado a passar 0 mesmo numero
de horas na escola que um morador de uma grande metropole. Poderiam ser lhe
valorizados os momentos de trabalho tradicional junto a familia como “tempo”
educativo, nos quais os professores poderiam acompanhar as atividades, o que Ihes seria
garantido com uma atividade profissional. Enfim, é preciso pensar em possibilidades de
se lidar com a diversidade, para que sua valorizagao seja concreta.

Em trecho mais adiante, o projeto pedagogico acrescenta:

[...]Sendo um dos objetivos das Diretrizes da Educa¢do no Campo,
adaptar-se as condices necessarias de cada local, o Projeto Ribeirinho
tem por caracteristica trabalhar dentro da PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA que, concilia os estudos presenciais com estudos
ndo presenciais, envolve comunidade e familia e, busca uma
autonomia de aprendizagem do aluno oferecendo a ele caminhos para
trilhar seus estudos de forma autodidata também. O fato de langarmos
mao da Pedagogia da Alternancia se da, principalmente, pelo fato de
que a regido requer formas diferenciadas por suas peculiaridades
locais descritas no histérico de cada uma. Sendo assim, o professor
permanece na localidade um periodo e outro periodo ausenta-se,
deixando elaborada uma atividade escrita ou de pesquisa para que
guando do seu retorno o trabalho seja discutido e avaliado.[...] (p. 8).

Em suma, a proposta é muito interessante, mas a maneira que se materializa tem
se mostrado pouco apreciavel. Se o modelo de educacdo escolar visado para a
comunidade quer “envolver comunidade e familia”, ¢ preciso que a escola reconheca
outros contetidos que ndo os do arbitrario cultural que fazem parte das matérias mais

classicas. Por exemplo, via de regra, os pais e mades desses estudantes ndo tiveram
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acesso A educagio escolar. Portanto, s6 poderiam estar conjugados no processo
educativo na escola se os saberes que possuem forem reconhecidos como legitimos.

As comunidades, em especial a Reserva do lago do Cunid, devem ser tomadas
ndo como “locais de infra-estrutura precaria”, mas como espagos rurais onde vivem
pessoas culturalmente diferenciadas, trabalhadores tradicionais. Talvez seja condicao
sine qua non para que a Pedagogia da Alternéncia faca sentido para os moradores da
comunidade, sua formulagdo sob outra 6tica. Nao a da “falta de professores”, em si
questionavel, pois talvez, se forem abertos concursos para contratacdo de profissionais
especialmente para as areas rurais, € que sejam garantidos suas bonificacdes e
contribuicBes para o trabalho em areas geograficamente afastadas, havera interessados
em assumir as vagas.

Ainda, como é sempre recomendavel em areas afastadas, seria possivel o
investimento na formacdo de pessoas qualificadas a atuar como docentes que sejam da
propria comunidade, ndo sendo necessario investimentos tdo altos no transporte e
acomodacéo docente nas comunidades.

Como acreditamos no valor dos saberes tradicionais, somos defensores da
Pedagogia da Alternancia. A aquisicdo e desenvolvimento dos saberes culturalmente
ligados ao ecossistema requer longos periodos na convivéncia familiar e no trabalho
tradicional. O que é, em certa medida, incompativel com o funcionamento escolar de
modo regular. Portanto, defendemos a Pedagogia da Alternancia e acreditamos em sua
potencialidade de fortalecimento e respeito aos modos de vida dessas pessoas.
Entretanto, para que esse modelo de gestdo faca sentido, ele deve ser pautado no que
chamamos aqui de ciclos organicos.

Os trabalhos de Ribeiro (2008) e Teixeira, Bernartt e Trindade (2008) néo citam
a existéncia de uma atencdo aos ciclos naturais aos quais a alternancia esta associada.
Nomeamos ciclos organicos quando os ciclos da educagdo escolar pautados na
Pedagogia da Alternancia estejam associados aos ciclos ecossisttmicos (naturais) aos
quais a relacdo cultural do publico alvo da escolarizacdo esteja mais intimamente
associada. Esses ciclos podem variar dentre meses, ou semanas, acompanhando as
praticas culturais da comunidade.

Ou seja, na Reserva Extrativista do Lago do Cunid, por exemplo, os ciclos da
Pedagogia da Alternancia deveriam ao menos respeitar o ciclo das castanheiras e a
época do extrativismo dessas. Também, os ciclos naturais do acai e a época da coleta de

seus frutos, dentre outros. Eventualmente, também poderiam ser considerados o0s
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periodos do ano em que a pesca ou caca de determinado animal for liberada junto ao
ICMBIo; realizando assim um trabalho conjunto de gestdo escolar.

Claro que os ciclos naturais ndo s&o mensuraveis com exatiddo, mas poderia ser
acordado junto a comunidade como seria planejado o ano letivo e sua alternancia,
levando em consideracdo os ciclos naturais e também as exigéncias legais de dias
letivos. Assim, esses momentos e espacos de decisbes coletivas ja se configurariam, em
si, em momentos de tomada de decisGes de carater democratico, totalmente envolvidos
na valorizacdo das praticas culturais locais.

Enquanto a Pedagogia da Alternancia, modelo originalmente pensado como
respeito aos modos de vida rurais (RIBEIRO, 2008), ndo for formulada tendo como
ponto de partida a realidade local, ela ficara esvaziada de sentido na comunidade,
continuando a emanar certo sentimento de descaso para com o espa¢o da Reserva, onde
professor algum quer ir trabalhar (segundo falas informais de moradores)™".

Ainda tratando dos relatos dos professores do Projeto Ribeirinho sobre “a escola
que queremos”, Fausto focaliza sua fala na estrutura da escola. Tanto nas consideracdes
com relacao ao “como ¢ dar aula nesta escola”, que foram relatadas no topico “a escola
que temos”, quanto agora, 0 professor centraliza sua fala em questdes de estrutura fisica,

mas, como afirma, pensando “dentro de uma qualidade de ensino™:

Se for pensar, dentro de uma qualidade de ensino, uma central de ar, um
Datashow, ou um acesso a internet, sei 14, pode ser, a internet chega em algum
lugar aqui, que chega, por que ndo fazer chegar até a escola? Né? Sabe, essas
coisas, que eu considero essenciais, essas coisas que eu considero essenciais... e
ndo € nada de mais, ndo é nada de mais, é simplesmente aquilo que é por direito,
né?, acesso a informacdo, né?, acesso a informacao, acesso ao mundo, né?

Foi recorrente a fala tanto de professores como, algumas vezes, de alunos
comentando a necessidade de uma “central de ar” na escola, ou seja, um condicionador
de ar. A fala de Fausto retrata essa “necessidade” presente no imaginario de algumas
pessoas. A escola é deveras muito quente, € compreensivel o desejo por um
condicionador de ar. Ainda mais considerando a pressdo da mercadoria, que, como
Marx ja mostrava em fins do século XIX: em ultima escala é a producdo que cria a

necessidade do consumo.

51 A Pedagogia da Alternancia foi criada na Franca para filhos de agricultores que auxiliam os pais em
tarefas “racionalizadas” historicamente. Aplica-la como recurso para justificar caréncias é pura farsa.
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O que nos cabe aqui € buscar desvelar a ideologia urbanocéntrica que esta por
detras da fala do professor, da necessidade forjada. Talvez, varias camadas por detrés. A
I6gica é urbanocéntrica, porque o sistema e 0os modos de producdo impelem que ela seja.
O prédio da escola foi construido totalmente em moldes urbanos: é, basicamente, uma
caixa de concreto com janelas pequenas e um telhado baixo coberto com telhas de
amianto — material de baixo custo, porém com grande retencdo de calor. Uma
construcdo dessa, em meio a floresta amaz6nica com seu clima quente e imido, torna a
permanéncia dentro do prédio realmente desafiadora, principalmente aos professores,
que dispendem maior energia ao desenvolver suas aulas. A perversidade da ideologia
esta em colocar esse como 0 Unico modelo possivel.

Trazemos aqui um contraponto, de como a cultura pode inspirar formas muito
mais adequadas de edificacdes. A Figura 17 contém imagens da escola construida em

uma Reserva Extrativista localizada na “terra do meio°>”

, no estado do Para. A
construcdo da escola foi pensada a partir da arquitetura tradicional, e ndo da urbana. E
foi construida em madeira com largas aberturas laterais, e, portanto, ndo retém calor e
ndo gera a necessidade do consumo de um aparato tdo alheio as comunidades
ribeirinhas: um condicionador de ar. A utilizacdo de um equipamento como esse iria
requerer, além de altos custos para sua aquisi¢do e manutengdo, também méao de obra
técnica especializada, a qual é dificil conseguir mediante dificuldades geograficas para
se acessar a comunidade — vide o caso do telefone publico, que chega a permanecer

dezenas de dias sem funcionar e sem receber a visita de um técnico.

52 Area de rica sociobiodiversidade da Amazonia paraense. Localizada entre os rios Xingu e Tapajos.
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Figura 17
Escola de uma Reserva Extrativista paraense, construida a partir da arquitetura
tradicional

Fotos de Valéria Oliveira de VVasconcelos

A Figura 18 contém imagens de uma outra escola com construcdo pautada na
arquitetura tradicional, esta se localiza na Reserva Extrativista Arapixi, localizada no
municipio de Boca do Acre — AM. O telhado € elaborado com palhas da prépria regido.
Tal confeccdo requer uma manutencdo periddica mais frequente que os telhados de
telhas de barro (opcao ja menos calorosa que as telhas de amianto), porém é um servico
que pode ser realizado por moradores locais, desde que justamente remunerado pelo

0rgéo gestor da escola, ao qual cabe seus custos de manutengéo.
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Figura 18
Escola da Reserva Extrativista Arapixi (AM), construida a partir da arquitetura
tradicional

Foto de Valéria Oliveira de VVasconcelos

Reiteramos que o olhar mais pausado no ponto emergido na fala de Fausto
também decorre do fato de que foi possivel constatar em outros momentos diferentes
pessoas da comunidade verbalizando o desejo por uma “central de ar” na escola. Ainda,
na fala de Fausto, é trazida a necessidade da entrada da internet na escola. Como o
professor relatou, o sinal de internet chega em um local da comunidade®, mas nio
chega até o colégio.

Consideramos um sintoma da ideologia urbanocéntrica a supervalorizacdo da
tecnologia sobre a natureza. E fato que na escola ndo chega internet, tampouco 0s
computadores enviados pela SEMED estdo em funcionamento, porque, tampouco ha
pessoas com formacdo especifica para manutencdo técnica dos aparelhos e utilizacdo
pedagdgica dos mesmos. A utilizacdo de computadores como ferramenta pedagogica é
algo complexo que requer uma estrutura bem montada de suporte, porém, a presséo da
mercadoria (ideoldgica) impele os 6rgdos gestores a comprar (consumir mercadoria) e

destinar as escolas.

5% A internet chega na Associacdo de Moradores (ASMOCUN), mediante uma antena satélite instalada
com apoio do NAPRA. Na ocasido, almejava-se a¢bes de telemedicina na comunidade, as quais foram
concretizadas em certa medida. Para mais informacdes sobre experiéncia em telemedicina do NAPRA,
ver Machado et al. (2010).
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E claro que ndo somos contra a presenca de computadores nas escolas, quando
utilizados, e também da internet. Sim, esses podem ser poderosos aliados da educacgao
escolar. Porém, observa-se que a reificacdo da mediagdo das chamadas “tecnologias de
informacdo e comunicacdo” (TIC) no processo educativo tem servido muito mais a
ideologia, a manutencao do status quo do que a formacéo critica dos estudantes. A ideia
que paira sobre iniciativas de politica e gestdo educacional de que é uma “necessidade”
a presenca dos computadores e outras tecnologias na escola, tem se configurado mais
como numeros positivos nas avaliacGes educacionais para 0s 0rgaos gestores, que sim,
podem “provar” que seus colégios possuem computadores. Mas o fundamental da
educacao tem ficado & margem, no que toca o papel social da escola em ensinar alguns
contetidos da cultura hegemdnica, respeitando a diversidade de modos de vida.

Como pode a presenca do computador ser tomada como essencial nas escolas
enguanto os indices de analfabetismo assolam a sociedade? Enquanto podemos ver em
nossas praticas na docéncia, mesmo no Ensino Superior, que grande parte dos alunos
chegam as universidades com importantes lacunas na formacdo acerca da producédo
textual e capacidade de reflexdo critica.

A professora Céssia, das séries iniciais do Ensino Fundamental, também traz em
seu discurso a concepcdo de uma importancia sumaria a utilizacdo de computadores.
Porém, é impelida a manter o paralelo com a relevancia de uma biblioteca, algo que

atualmente poderia ser tachado de “atrasado” nas falas ideologicas.

O... no caso aqui, no caso nos deveriamos ter na escola, pra facilitar 0 nosso
trabalho, uma biblioteca, uma sala de informética que eu vejo que hoje nés temos
uma estrutura na escola que, na verdade, ja deveria ter, porque vocé ja observou
que nds temos uns computadores e ja daria pra gente comecar, né? com uma sala
pequena, e tenho certeza que isso iria ajudar bastante a incentivar os alunos
realmente. Porque hoje pra vocé acessar uma internet... hoje estd muito facil pra
fazer pesquisa ai. E eu tenho a certeza de que se houvesse um incentivo tanto da
escola ou da secretaria, nds teriamos sucesso. Vocé sabe que é... no caso, vocé
tendo um computador na escola, facilita muito o trabalho, tanto do aluno como
do professor, principalmente, né? Principalmente. Eu acho que...como uma
biblioteca ela também poderia estar ajudando, mesmo que nao fosse virtual, teria
um lugar pra fazer pesquisa, né? As vezes a gente sente dificuldade na hora que
precisa de um livro, pra vocé encontrar, fica um pouco complicado né? Fica
misturado com 0s outros. Acho que a gente conseguiria mais sucesso, com
certeza.
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Curiosamente, a nocdo de que a existéncia de computadores e uma sala de
informdtica na escola irdo “facilitar o trabalho do professor” se contrapde ao fato
relatado por professores do periodo matutino, que dentre eles somente Dalva sabe como
utilizar computadores. Alias, na primeira conversa com Cecilia, esta perguntou se seria
possivel ensind-la a utilizar computador, pois na escola somente Dalva tinha esse
conhecimento e acabava ficando sobrecarregada nas funcfes de digitacdo de provas e
documentos.

A pratica de realizagdo de “pesquisas” e leituras em uma biblioteca
consideramos ser uma conquista importante para a escola. Ha livros em uma estante na
sala atualmente utilizada como alojamento dos professores do Projeto Ribeirinho. Ha
também, na comunidade, um espaco construido por alguns moradores para se configurar
como uma biblioteca comunitaria e também uma lanchonete — uma lanchoteca. Diversos
livros foram angariados e atualmente estdo armazenados em condic¢des inadequadas pois
a proposta da lanchoteca ndo conseguiu incentivos suficientes. Portanto, ha livros, mas
ndo h& uma biblioteca, ou seja, ndo ha um sistema organizado de empréstimo
juntamente com o fortalecimento do héabito da leitura.

Em artigo derivado de sua tese de doutorado em Educacdo sobre praticas de
leituras em criangas de camadas populares, Platzer (2012) aponta a importancia de
materiais impressos circulando ao alcance de jovens leitores. Considerando que na
Reserva e em areas proximas ndo ha locais para aquisicao de livros, torna-se ainda mais
importante a existéncia de uma biblioteca para fomento a praticas de leituras. Ainda,
segundo a pesquisa de Platzer (2012), as leituras por meios eletrébnicos comumente se
configuram mais como carater recreativo. O qual tem importancia inegavel, mas néao
supre as necessidades de formacdo congnoscente almejada nos espacos escolares.

De maneira geral, para os professores da propria comunidade, docentes no
periodo da manhd, paira a compreensao de que a maior conquista obtida na escola foi a
construcdo de uma estrutura que a possibilita ser seriada, e ndo multisseriada. “A escola
que queremos”, ¢ pensada como ndo sendo multisseriada, e tendo professores do
préprio local. Sobre isso, segue trecho representativo da fala de Cassia, que demonstra

algumas preocupacdes:

[...] Mas depois, ja terminaram varios alunos né, porque o Projeto Ribeirinho
esta ajudando bastante a comunidade. SO que hoje a comunidade perde
muito...porque os proprios filhos daqui vao pra cidade, mas ndo retornam. Com
iSso a gente continua com a necessidade de professores da localidade. Porque
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pra vocé trabalhar aqui, numa comunidade distante, tem que ser filhos daqui,
filhos da terra. Se ndo, ndo resiste né? O povo ja veio bastante da cidade, mas
ndo se acostuma, acaba indo embora. E hoje n6s estamos com quatro
professores, mas o professor (Celso) ja esta se aposentando né, trinta e poucos
anos de sala de aula, e j& esta se aposentando. E a gente fica imaginando assim,
imaginando como que vai ser né? Porgue, no caso, ele vai e ndo tem outro pra
substituir. E a gente vai acabar voltando pra escola multisseriada novamente.

Caéssia inicia sua fala relatando a rotatividade presente entre os professores que
sdo originarios da cidade e vao trabalhar na Reserva. A relacdo com o territdrio é
poderosa, segundo Céssia, “pra vocé trabalhar aqui, numa comunidade distante, tem que
ser filhos daqui, filhos da terra. Se nao, nao resiste.”. Concordamos com Cassia que
quanto maior o numero de filhos da terra trabalhando no local e contribuindo para que
os direitos de acesso a Saude, Educacdo e outros sejam garantidos, melhor. Quanto
maior o nimero de filhos de outras terras, terras urbanas, foram impelidos a trabalhar na
Reserva, maior a pressdo para que o territorio se modifique a exemplo do que lhes é
familiar, e do que lhes foi ideologicamente inculcado como melhor e mais avancgado,
obviamente, por outros originarios das cidades.

A docente segue sua fala comentando a iminente aposentadoria do professor
Celso, que trabalha hd mais de trinta anos na escola. Com essa aposentadoria, 0O
funcionamento podera tornar a ser multisseriado, pois estardo em apenas trés docentes
para 0s cinco anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa é uma sensagdo que parece
assombrar os docentes do periodo matutino.

Arroyo (2010) denuncia a aversao as escolas multisseriadas como sendo fruto da
histérica pressdo politica por desvalorizagdo das escolas do campo, por sua
caracterizacdo como “ndo-escolas”. Pressdes que servem a ideologia urbanocéntrica.

N&o € de se estranhar que o discurso de Céassia como de outros profissionais da
Educacdo esteja permeado por tais preconceitos, como ja afirmamos, a (ideo)ldgica é
sistémica, e perpassa toda a sociedade. Fazendo inclusive profissionais da Educacdo
acreditar que em uma estrutura multisseriada ndo € possivel uma educacdo de qualidade.
O que, no limite, impele que o campo se molde na forma do urbano. Antunes-Rocha e
Hage (2010) organizaram uma obra de grande valor em defesa das ricas possibilidades
educativas no campo, do campo.

Todavia, é importante atentar para o fato de que a apreensdo de Cassia com
relagcdo ao ensino multirsseriado é legitima, uma vez que o modelo imperante de politica

e gestdo educacional é seriado. Os matérias didaticos sdo preparados para séries
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especificas, e as instituicdes de ensino cobradas por avaliacdes seriadas. Dessa forma, €

desafiador desenvolver trabalhos em um formato que fuja ao modelo hegemonico.
Defendemos, como também defende Céssia, que é necessario um maior nimero

de docentes da propria comunidade, filhos do Lago do Cunid, formados e trabalhando

na localidade para atender a demanda educativa por meio de um processo cultural e

criativo que resista as imposi¢cdes da ideologia, e seja pautado nos modos de vida

tradicionais, desde a edificacdo da escola — no seu sentido fisico tanto quanto imaterial.
Segundo Arroyo (2010, p. 12):

Quando a organizacgdo seriada estd em crise por ser antidemocratica,
classificatoria e segregadora e quando se avanga tanto na compreensao
de como a mente humana aprende, dos complexos processos do
aprender humano, fica sem sentido propor que as escolas do campo,
multisseriadas ou ndo seriadas, virem seriadas.

A seriacdo da escola é tdo segregadora, como afirmado, que em uma ocasiao na
qual foi solicitado a alunos do 5°, durante uma aula de Artes, que retratassem em forma
de desenho a escola da comunidade, um dos aspectos mais marcados, se ndo o mais
marcado, é a divisdo bem explicita do prédio nas salas de aula. Os desenhos ndo foram
utilizados como instrumento de coleta de dados neste estudo, mas podem ser
encontrados no Anexo D dois desenhos muito representativos da amostra.

N&o estamos aqui defendendo que a escola do Lago do Cunid deva ser
multisseriada. Como Cassia, acreditamos que cada vez mais deve-se buscar a formacao
e contratacdo de mais professores da prépria comunidade. Todavia, é importante em
uma pesquisa trazer reflexdes que permitam superar preconceitos. E possivel escolas
multisseriadas oferecerem ensino de qualidade, desde que supridas suas necessidades
basicas de material de trabalho, estrutura, e formacéo continuada dos professores. No
caso da escola da Reserva, somente a estrutura fisica é suprida de maneira satisfatoria

(Figura 19), apesar de sua arquitetura ndo ser adequada ao ambiente em que se encontra.
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Figura 19
Interior de sala de aula da escola da RESEX Lago do Cunié

A sequir, falaremos sobre as tensdes entre Educacdo e Meio Ambiente versus
Estado, que atravancam os processos de gestdo participativa e a melhoria da qualidade
de vida na Reserva.

5.4 — Educacgdo e Meio Ambiente versus Estado: as tensdes de fonte intangivel

As experiéncias em campo junto aos dados da investigacdo nos impeliram a
finalizar este capitulo com reflexdes sobre as estruturas de poder que atuam na Reserva
e a complicada situacdo em que se encontram os moradores com relacdo a tomada de
decises coletivas e acesso a politicas publicas.

A histdrica relagdo do Estado com a populagdo da comunidade é marcada por
opressdo e acles truculentas com vistas a expropriacdo do territério (SILVA, 1994). No
entanto, comecam a surgir, em um passado mais proximo, politicas publicas que visam
a proteger o direito das populagdes tradicionais no usufruto da terra (BRASIL, 2000;
2002; 2007). Todavia, essas premissas legais sdo ungidas em uma visdo utilitarista

desses povos e comunidades, enxergando nelas e em seus modos de vida atores da
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conservacdo ambiental — visdo, via de regra, amparada por uma no¢do estatica de
cultura. Seriam, esses povos, tomados como um analgésico a degradacdo dos
ecossistemas naturais causados em escala internacional pelo processo civilizatorio
urbano-industrial?

No entanto, como as constatacdes de campo aqui relatadas permitem perceber, a
cultura, como fendmeno de humanizagdo, pode ser (e muitas vezes é), historicamente,
dilacerada pela ideologia. Ha resisténcias, sim, poderosas. Mas também ha fortes
pressdes ideologicas.

No Capitulo 4, bem como no Capitulo5, séo evidenciadas visfes da escola como
sendo a grande porta de entrada ao mundo monetizado e capitalizado do mercado de
trabalho. Essas visdes estdo presentes tanto no imaginario dos docentes quanto de
moradores da Reserva. Em linhas gerais, 0 que se observa é que a educacdo escolar
cumpre menos do que promete com relacdo a ascensdo social. Essa promessa €
ideoldgica, € falsa. As possibilidades de ascensdo social dentro de uma sociedade s&o
multifatoriais, e a educacdo sozinha ndo sana a questdo da desigualdade estrutural do
capitalismo.

Mesmo assim, ha desejos e, como diria Candido (2010), estd presente na
comunidade um sentimento de “necessidade” de ingresso ao mercado de trabalho
assalariado, um dos fatores que poderia desencadear processos de mudangas nos modos
de vida dessa populacdo. E importante lembrar que essa pressdo do capital para o
ingresso no mercado assalariado ndo é privilégio das comunidades rurais. N@s, que
vivemos nesse sistema de producdo, construimos nossas vidas em busca desse retorno.
Essas pressdes estdo presentes também na cidade.

As pressdes ideoldgicas neste estudo desveladas ndo podem ser concebidas
enquanto fantasmas unicamente das populagdes tradicionais. Logo, ndo podemos
utilizar pesos e medidas diferentes para as populacGes urbanas e as tradicionais. As
pressdes capitalistas ndo podem ser naturalizadas no que toca os habitantes urbanizados,
e demonizadas/condenadas somente no que se refere aos povos tradicionais. Distin¢do
pautada em mitos de que as culturas tradicionais seriam imutaveis, ou pior, deveriam ser
estaticas.

Temos convic¢do no poder de resisténcia e reinvencdo das culturas. Como

afirma Freire (2013), o ser humano tem uma vocagdo ontoldgica para a humanizagao

(cultura), para ser mais. Entretanto, uma reificacdo dos modos de vida/ das culturas das

populagdes tradicionais ndo pode ser permitida. Esses seres humanos ndo podem ser
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vistos pelo poder dominante como executores de principios de conservacdo ambiental
para remediar males ambientais causados em grande escala pelos modos de vida das
populagdes urbano-industriais. As populagdes tradicionais ndo podem arcar com 0S
onus dos impactos ambientais, enquanto os poderosos se deleitam nos bdnus, nos
lucros.

Se as politicas publicas falam em “preservagdo da cultura tradicional” (BRASIL,
2000), essa tem que se concretizar em fatos. O dialogo tem que ser “pra valer”.
Acreditamos que as culturas tradicionais tém grande valor, conhecimentos e beleza para
ensinar ao mundo, mas é mister que as opressdes e negacOes de direitos que seguem
ocorrendo com essas comunidades sejam transformadas.

Os povos e comunidades tradicionais anseiam pela garantia dos direitos sociais
de acesso a Educacdo de qualidade, assisténcia em Saude de qualidade, direito de ir e
vir; direito de preservar sua cultura (STAVENHAGEN, 2008). Em suma, anseiam por
direitos humanos — direito a dignidade (WHITAKER, 2011). A preservagdo cultural,
sempre dindmica, deve ser sustentada pela garantia de direitos constitucionalmente
assegurados. A Educacdo € um direito de todos, o acesso a Salde também (BRASIL,
1988). Esses direitos devem ser garantidos as populac6es tradicionais, e inspirados, se
de desejo da populacdo, na cultura tradicional. Os tomadores de decisdo das esferas
superiores, federais, ou quais sejam, devem pensar sistemas de acesso a Salde, sistemas
educacionais, sistemas de locomocdo, que sejam pautados nos modos de vida das
populacdes alvo, e ndo nos modos de vida urbano.

Na Reserva do Lago do Cunid, historicamente os moradores se organizaram
socialmente na luta pelo direito de permanéncia no territério (SILVA, 1994).
Atualmente, as estruturas de tomada de decisdo sdo tdo estratificadas e burocratizadas
que atuar na fonte, nos pontos nodais para a resolucdo de impasses e tensdes sociais, €
tarefa ardua. Na gestdo da Reserva, teoricamente modulada pela acdo de um Conselho
Deliberativo composto por representantes do ICMBio, de 6rgdos publicos e da
comunidade, as decisdes sobre os caminhos da gestdo territorial deveriam ser coletivas e
dialdgicas.

O que observamos na prética é que o ICMBIo encontra-se, também, em situagdo
de precarizacdo. Com um numero de funcionarios muito menor que 0 necessario para
fazer funcionar as politicas socioambientais como deveriam. Mas, mesmo assim, ele € o
6rgdo maior no que se refere a gestdo territorial da Reserva. As reunifes do Conselho

Deliberativo acontecem em menor frequéncia que a necesséria para construces
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coletivas, e também comumente com a presenca de poucos representantes da
comunidade. O que torna a tomada de decisdo menos coletiva e mais distante dos
habitantes de modo geral.

O Conselho que deve ser composto representantes de Orgdos publicos,
organizacOes da sociedade civil, e das populacdes residentes na UC (BRASIL, 2000,
Art. 18). Todavia, conforme apontam Guerrero, Torres e Camargo (2011), as
populacdes ja viviam na area e geriam o territorio a sua maneira durante décadas antes
da criacdo da RESEX, destarte, a I6gica deveria ser repensada. Deveriamos sair de um
modelo que visa a participacdo da comunidade da gestdo territorial, para um modelo em
que o 6rgdo publico responsavel (ICMBIio) busque maneiras de participar na gestdo
pensada pela populacéo.

Nédo falaremos de esferas politicas distintas, como as da area da Saude, por
exemplo. Limitamo-nos a discussdo das politicas ambientais e educacionais. As quais,
no que concerne a escola, formam um mosaico de gestdo de influéncias diversas.

No periodo da manha a escola funciona como Francisco Braga, e sua gestdo
ocorre localmente, com os professores da propria comunidade. Durante a tarde, quando
sucede o Projeto Ribeirinho, ha um projeto pedagdgico proprio do Projeto, pensado pela
SEMED; e os alunos séo considerados estudantes da escola Henrique Dias, localizada
em outra comunidade do baixo rio Madeira. A escola era estadual e foi municipalizada
anos atras. Se ocorrer a tdo desejada abertura de um Ensino Médio no local, deverd,
mediante acordos das politicas educacionais, ser encabecado pelo governo Estadual.
UFA!

Vé-se que ai estdo marcadas as influéncias que recaem, cada uma com sua
incumbéncia, sobre um Projeto Politico Pedagdgico pensado coletivamente e de
maneira sistémica na comunidade. Esfera federal (ICMBio e outros), estadual (como
Secretaria de Educacdo, Transporte, e outras), e municipal (SEMED e outras). A
situacdo lembra-nos o historico mote do colonizador: dividir para controlar.

As influéncias, reparticBes, e burocratizacdes sdo tantas, que o dialogo €
dificultado. Didlogo entre os principios educacionais que partem das politicas
socioambientais como a Politica Nacional de Povos e Comunidades Tradicionais
(BRASIL, 2007), entre as politicas educacionais mais gerais como LDB (BRASIL,
1996), e as de ambito municipais, até mesmo entre 0s projetos pedagogicos do Projeto

Ribeirinho, formulado fora da comunidade. Ainda, fica o desafio da formulagdo de um
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PPP genuinamente coletivo e pautado na realidade local, que atenda as exigéncias
legais.

Nessa reflexdo, mas voltando o foco em nosso objeto de estudo — o dialogo entre
a escola e a cultura tradicional — o que vimos nesse capitulo é que é dificil construir uma
resposta sintética a esta questdo. A escola vem dialogando com a cultura tradicional
sim, de diversas maneiras e em intensidades diferentes. A instituicdo escolar é formada
por diversos atores, com formacOes e visdes de mundo distintas, que se entrelacam
compondo um universo escolar; portanto, ha vozes dissonantes. De maneira geral,
constatamos que ndo obstante o aparecimento de praticas culturais locais,
principalmente a pesca, na escola, ndo estda presente um didlogo no sentido
paulofreireano, principalmente no que toca a valorizacdo do trabalho tradicional. A
cultura local é pouco utilizada como substrato criativo para a educacéo escolar.

Mas também pudera, a desvalorizacdo do trabalho tradicional e dos modos de
vida urbanos sdo expressdes da ideologia presentes na sociedade em geral. E preciso
amparar a escola no fortalecimento de sua pratica, com ac¢Ges de formacdo continuada
de professores com carater critico em relacdo as relacdes de poder e de interesses nas
imagens propagadas do mundo rural.

Ainda, os dados permitem afirmar que a utilizacdo da Pedagogia da Alternancia
sem o planejamento em ciclos organicos pautados na relagdo cultural local com o meio
natural, acabou mais por afastar a escola da dindmica e saberes tradicionais. Sendo um
modelo com vestes camponesas mas em sua esséncia planejado a partir dos tempos e
referéncias urbanas.

A escola deve se consolidar como lugar de formacédo critica dos moradores da
Reserva, em perene interacdo com a cultura local, valorizando o trabalho tradicional e
0s modos de vida. Formando sujeitos conscientes de serem produtores de cultura, e
portadores de direitos (FREIRE, 2013).

O discurso aqui presente ndo pode ficar no plano verbal. Esperamos que este
trabalho venha a somar na luta pela garantia de direitos dos habitantes e educadores da
Reserva Extrativista do Lago do Cunid. O que deve ser robustecido na escola para que
esta se torne uma aliada poderosa no respeito e valorizagdo cultural. Basicamente, ha
uma ideia perpassando esses escritos, a ideia de que a Educacdo precisa de maiores
investimentos.

A situagdo precéria na qual se encontram os sistemas educacionais publicos, e

aqui consideramos que essa generalizacdo pode sim ser feita, causam grandes
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perversidades que podem culminar inclusive na inversdo de significados de palavras tao
caras aos defensores da educacdo publica de qualidade para todos. O que trouxe essa
reflexdo a tona foi uma fala informal de Dalva quando falava sobre as pressdes sobre ela
para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, principalmente por

parte do Ministério Publico, e afirmou:

A escola ndo tem autonomia para isso ndo. A gente PRECISA de um apoio
técnico para elaborar e finalizar este PPP. (diario de campo, 17/05/2013, grifos
N0SSO0S).

Na prética cotidiana de Dalva como gestora de uma escola estatal, a palavra
“autonomia”, tdo defendida por estudiosos da Educagdo, tornou-se uma faca de dois
gumes. As experiéncias profissionais da diretora mostram que muito descaso e falta de
amparo de esferas pablicas sdo justificados por meio da defesa a autonomia da escola.
Ou seja, haja perversidade. A autonomia de uma escola é valiosa quando substrato de
construcdo de um espaco de formacdo substanciosa e critica, substrato que possibilite a
liberdade de conducdo do processo educativo a partir do contexto local da institui¢do de
ensino, de maneira praxica, e ndo a partir de uma realidade abstrata tedrica.

Ainda sobre a questdo do PPP, Dalva também faz consideragdes na entrevista

realizada:

[...] Um deles [dos pontos que precisam melhorar na escola]... que eu comecei e
esté ali no computador é o PPP da escola. Eu fiz sozinha, fiz algumas reunides
com os pais, ai a gente tem, fizemos, ajeitamos tudinho e com os pais, ndo tem um
professor que ajude, ndo tem um funcionario que ajude. A SEMED n&o tem
ninguém que venha ajudar, sé fala que tem que fazer, mas ndo vem. Entdo eu ndo
vou me arriscar pra fazer uma coisa SOZINHA, entendeu? Porque eu néo sou so,
sou eu e uma comunidade toda, uma Secretaria, e um Nucleo de Ensino, e uns
professores, todo um grupo discente dentro na escola. Todinho, docente
inteirinho aqui na escola e a gente faz o qué? Esta cheio de discente e docente
aqui dentro de escola e o que a gente faz? Nada. E s6 pra uma pessoa fazer? N3o.
Ai eu fiz, esta ai. Ai diz que o Ministério Pablico vem cobrar... deixa ele cobrar!
Ele ndo é bom de cobrar? Entdo tem que mandar uma pessoa pra ajudar a fazer.
Porque sozinho, mano, ninguém faz as coisas sozinho ndo. Esta pronto ele ali, do
jeito que eu consegui, direitinho, fiz tudo, o mais dificil eu fiz, que é digitar,
colocar os dados, colocar as coisas tudinho, né? eu fiz. [...]

Foi possivel constatar que a diretora realizou diversas tentativas de agrupar pais
de alunos para a construgdo do PPP, porém, como ela narra, somente alguns estiveram

presentes e a elaboracdo do projeto ficou mais por conta da propria gestora. A pressao
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maior para a construcdo do documento esta mesmo sobre a gestora, que responde
administrativamente pela escola, porém, o PPP s faz sentido se for uma construgédo
coletiva da comunidade escolar e familiares, o que, no caso, envolveria praticamente
toda a comunidade.

De fato, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996), garante em seu Art. 12 a autonomia de cada instituicdo escolar elaborar sua
proposta pedagdgica, o que foi um avanco na politica educacional do pais, pois antes da
LDB de 1996, as propostas eram elaboradas a nivel de estado ou municipio. Todavia, 0
PPP néo pode ser somente um documento formal a ser arquivado, do qual poucos sabem
a respeito. A resisténcia de Dalva é genuina, é politica. E contra o descaso com as
instituicOes de ensino. Como ela afirma com distintas palavras: cobrar é facil. Mas ndo
precisamos de cobranca, precisamos de ajuda. A contradicdo é explicita, o Estado tem
sido funcional em cobrar os deveres da escola, mas pouquissimo efetivo em garantir
seus proprios deveres como descritos no Art. 4° da LDB ou mesmo alguns principios da
Educacao, como firmados no Art.3° da mesma lei.

Os outros docentes da instituicdo ndo auxiliam Dalva, como ela afirma, pois suas
casas ficam distantes da escola e quando as aulas acabam todos vao embora utilizando o
transporte escolar. Portanto, como poderiam retornar em outros momentos para
trabalhar sem suporte de deslocamento? Ou mesmo, como a diretora poderia se dirigir a
outros locais mais afastados da escola sem auxilio para locomog¢do? Sem falar que a
proposta do PPP chega mesmo como um peso, um fardo a ser carregado pela
instituicdo, que é obrigada legalmente a possuir este documento, ndo importando as
condicBes em que tenha sido construido.

O que vemos é uma grande falta de sentido em muito do que é feito,
principalmente na maneira na qual as coisas sdo forcadas a acontecer. Como afirmou
Dalva (Cf. “A escola que queremos”), “o jeitinho € o que mata.”. Ser obrigado a sempre
“dar um jeitinho” para as coisas acontecerem vai matando o sentido da Educagao.

A Educacéao Popular pode ser um modo de pensar que, com iniciativas simples,
poderia contribuir para a resolucdo desses dilemas e sobrecargas da gestdo escolar.
Como afirmam Vasconcelos e Oliveira (2009, p.141), esse paradigma educacional
“orienta-se para 0 incremento de atividades que oportunizem as pessoas ampliar seus
conhecimentos, de modo a fomentar, organizar e propiciar para si, novas formas de
resolver seus préprios problemas, de maneira independente e reflexiva.”. Os tempos

escolares podem ser planejados também para agdes participativas que transforme o
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espaco em fruto da gestdo coletiva da comunidade (escolar). E, os aprendizados
partilhados nos processos seriam também conteudo legitimo. Algumas iniciativas, como
ja dito, podem ser simples, mas sabemos que 0s processos de constru¢éo nao o sao.

Como afirmava Paulo Freire, educar é impregnar de sentido cada ato cotidiano.
Ou seja, a situacdo na qual se encontra a escola do Lago do Cunid ¢é, em si, algo que
necessita de a¢fes com vistas & superacdo. Isso porque vai a contraméo do que busca
uma educacdo verdadeiramente libertaria, uma vez que a escola encontra-se em
processo de cercamento pelo medo, inseguranca e desconfianca.

Como denuncia Freire (2007, p. 130), uma das formas de enfraquecer a busca
pela democracia verdadeira e radical, ¢ “nutri-la de medo, quando ha de ser corajosa.”.
E é isso que observamos nas estruturaces de poder que imperam na Reserva.

Acreditamos que o PPP possa se configurar como alicerce de uma escola
pautada na Educacdo Popular, desde que seja mais que um documento burocratico, mas
uma fonte de diretrizes coletivamente construida em processos dialdgicos. E que as
diretrizes possam evidenciar as prioridades pelas quais as lutas sociais locais pela
educacdo escolar irdo se lancar. Buscando sempre evitar o que Guerrero, Torres e
Camargo (2011) denunciam como “exclusdo participativa”, ou seja, um mascaramento
utilitarista da participacdo popular para que decisbes tomadas no ambito dos
“especialistas” sejam apenas chanceladas pelos moradores.

Ainda, é importante relatar que a realidade escolar encontrada na Reserva
Extrativista do Lago do Cunia se aproxima em alguns aspectos dos elementos de
precarizacdo evidenciados de maneira geral em escolas multisseriadas® da Amazénia
paraense por Barros et al. (2010). Como, por exemplo, precariedades das condi¢cfes
fisicas e logisticas das escolas, angustias relacionadas a organizacdo do trabalho
pedagdgico, curriculo distanciado da realidade local, dilemas na participacao familiar e
comunitaria na escola, e ainda acompanhamento insuficiente da Secretaria de Educacédo
com relacdo as préticas de ensino.

A seguir serdo tecidas as consideracfes finais sobre este estudo, buscando
sumarizar dados obtidos, mantendo um olhar na compreensdo da dinamica social em

uma perspectiva mais abrangente.

% Os autores citados fazem consideracdes especificamente ligadas a realidade de escola multisseriadas.
Mesmo assim, pensamos que estes elementos sdo comumente encontrados em escolas rurais,
multisseriadas ou nao.
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Um estudo etnogréafico pode e deve fornecer elementos para uma compreensao e
discussdo mais ampla da sociedade (FONSECA, 1999). Teceremos essas consideracdes
finais com isso em mente, inspirados em tudo que vimos e ouvimos. E também pela fala

de Dalva que segue:

Ai, pra gente ser professor, a gente néo vive s6 de amor pela educacdo. A gente
precisa também se manter, se eu ndo me manter, como é que eu vou amar alguma
coisa se eu ndo me amar primeiro? As vezes eu acho que eu no me amo, eu amo
primeiro as coisas, pra depois eu me amar, porque olha, vocé passa cada barra
aqui que ndo € brincadeira néo.

Freire (2013) defende que a libertacdo dos oprimidos — nds diriamos, a soberania
da cultura sobre a ideologia — se da por meio do amor a vida, e ndo a morte. SO ha
didlogo verdadeiro com um profundo amor aos seres humanos, e o amor genuino é
sempre libertario.

Da fala de Dalva pode ser extraida uma grave denlncia: as condi¢cGes materiais e
imateriais dos profissionais da escola séo/estdo, sendo desumanas, desumanizadoras.
Sdo/estdo opressoras. E a gestora langa uma boa questdo: como posso amar, se ndo me
amar primeiro? Poderiamos transpor para: como posso educar, se ndo vivo em um
mundo da Educacao, da libertacdo, do “ser mais”’, como bem lembra Paulo Freire.

Frei Betto, escritor brasileiro militante da Teologia da Libertagéo, afirmou em
diversas ocasides que “o nome politico do amor ndo € outro sendo o socialismo”. Aqui,
esclarecemos: socialismo ndo no sentido do que foi, ou do que deve ser, mas no sentido
de ““vir a ser”, democratico.

Tecemos nossas consideracdes pensando naqueles que almejam a transformacéo
da sociedade rumo a maior equidade, justica, e amor — no sentido paulofreireano.

Os dados da primeira ida a campo foram organizados em Temas Geradores, 0s
quais emergiram da convivéncia com os participantes. O trabalho tradicional, como as
praticas tdo diversas que enraizam o0s moradores ao territdério e sdo permeadas de

processos educativos. As relacbes de género presentes no cotidiano, por vezes

%5As notas finais sdo limitadas e mantém, ainda, uma abertura compreensiva diante da realidade estudada.
Algumas respostas possiveis foram alcangadas, alguns questionamentos ndo anteriormente pensados
foram construidos. Isso suscitou a ideia de finalizar esta dissertacdo inspirados no modo que Jodo
Guimardes Rosa (2001) (in)finita seu magistral romance.
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problematizadas. As crencas e identidade que perpassam a visdo de mundo dos
ribeirinhos, explicando fendmenos e habitos, e dando ou ndo sentido a lutas sociais.
Questbes relacionadas ao meio ambiente — tema tdo polissémico e extremamente
politico, que pode ser um caminho para a educacdo transformadora, ou um reprodutor
da ideologia. Praticas de saude, permeadas por diferentes matizes; e configurando-se
como esfera social onde se evidencia descaso do poder publico ao direito tdo elementar
de assisténcia em saude.

A sistematizacdo desses Temas Geradores foi importante porque se constituiu
como ponto de encontro que, apesar de separar 0 que nao é separavel, eles unem ou
aproximam a visdo do pesquisador com a dos sujeitos. Por meio do didlogo com entre
sujeitos, os temas se religam a realidade permitindo compreendé-la mais
profundamente.

A escola desde fora € verbalizada como a porta de entrada ao mundo do trabalho
assalariado — o qual se apresenta ideologicamente como Unica possibilidade para uma
“vida melhor”, para que seja possivel “ser alguém na vida”.

A partir da fala dos professores, é possivel sumarizar que a escola e suas
relacGes com a cultura séo plurais, uma vez que a cultura tradicional ndo é passivel de
isolamento da cultura hegemonica. Observamos entdo que, A escola que temos,

apresenta as seguintes condigoes:

- Tem luta social, que se concretizou no direito a uma boa estrutura fisica para a
instituicdo (apesar de ser sob um modelo questionével). Ainda esté lutando pela oferta
do Ensino Médio. E, por que ndo dizer, do Ensino Superior, na possibilidade de formar
profissionais que possam ter possibilidade equanime de escolha entre permanecer no
territdrio ou rumar por outras terras.

- No que tange ao trabalho tradicional, ele é pouco valorizado no ambiente
escolar. Apesar de por vezes também ser reconhecido como espaco educativo.

- Possui material pedagogico aguém do desejado, porém ha uma gestdo muito
comprometida com a melhoria dessas condigdes.

- Oscila entre uma preocupacdo/ um respeito com uma diversidade e um
tratamento homogeneizador.

- Possui uma tenséo entre a educacdo familiar tradicional e a educacéo escolar,

gue ora se aproxima e ora se distancia das familias.
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- Questiona 0 modelo de Alternancia vigente, a estrutura fisica e a burocracia a
qual estd submetida.
Por outro lado, A escola que Queremos, estd no plano das reinvindicaces, e

pode ser assim sumarizada:

- Tem uma estrutura melhor. Que n&o obrigatoriamente precisa ser urbana. Que
garanta livros, material didatico, comunicacéo.
- Tem suporte pedagdgico e logistico, e ndo apenas cobrancas.

- Tem também respeito, mais dialogo, e condicdes de trabalho.

Apesar de todas as dificuldades que a educagdo escolar da Reserva possui, as
falas sobre ela sdo positivas. Todos os professores afirmaram gostar de trabalhar no
local. A cultura é resistente, resiliente, e criativa. E os filhos e filhas do Lago do Cunid
estdo banhados nessa cultura. Como afirmou Cassia: “Tem que ser filho da terra, sendo
nao resiste”.

Demonstramos aqui nosso profundo e verdadeiro respeito pelos profissionais
com 0s quais tomamos contato durante a realizacdo da investigacdo. Seja no ICMBIo,
SEMED, NESC, e na propria escola, conhecemos diversos guerreiros que fazem um
trabalho muito sério e esforcado visando a provisdo de uma educacdo publica para a
Reserva. Esses trabalhadores em suas instituicdes também sdo desafiados diariamente
por condicdes de trabalho distantes das adequadas.

Reforcamos a necessidade da tessitura de criticas qualificadas aos modelos e
instdncias hegemdnicas que conscientemente ou ndo reforcam aspectos ideoldgicos de
dominacdo. Esperamos que este estudo possa se tornar um instrumento de
fortalecimento na luta por direitos dos moradores e educadores da Reserva.

Foi um privilégio conhecer melhor uma parte daquilo que alguns sociélogos
estdo chamando de “Brasil profundo”. Uma subcultura, enquanto subdivisdo da cultura
nacional, profundamente imbricada na natureza. Nesse “conhecer melhor”, foi sentida
uma arraigada contradi¢do: a0 mesmo tempo em que esta presente um aspecto positivo
de intima relacdo com a natureza, ha uma dimensao fortemente negativa de abandono e
descaso do Estado para com essa populagéo.

Acontecimentos mais recentes demonstram a situacéo de risco social na qual se
encontram muitas das comunidades. Em fevereiro/marco de 2014 ocorreu uma cheia

histérica do rio Madeira, que acabou inundando diversas comunidades do baixo

197



Consideragoes...

Madeira e também parte da cidade de Porto Velho. Esse desastre socioambiental de
causas multifatoriais deixou milhares de pessoas desabrigadas, dentre elas 100% dos
moradores da comunidade de S8o Carlos do Jamari (a mais proxima da RESEX do
Lago do Cunid), e moradores dos nucleos Pupunhas, Araca e Bela Palmeira, do interior
da Reserva.

Muitos estudos anunciaram a possibilidade desse tipo de desastre anteriormente
a construcdo das grandes usinas hidrelétricas Santo Anténio e Jirau (SWITKES, 2008).
Outros, durante o processo de instalacdo dessas barragens, flagraram a truculéncia das
acOes perante a vida material e simbolica de ribeirinhos do rio Madeira (MATARESI,
2013). Atualmente, diversos dados cientificos apontam para a necessidade de um
planejamento energético mais estratégico e menos degradante para o Brasil e brasileiros
(FEARNSIDE, 2014).

O que parece € que esses estudos ndo tém se concretizado em acdes que
contribuam para a transformacdo desse quadro. Importante salientar que dificilmente
serdo identificadas e combatidas com precisdo as principais causas das enchentes.
Fendmenos dessa complexidade socioambiental sdo multifatoriais, tornando de arduo
alcance sentencas que possam identificar os responsaveis e fazé-los pagar pelos
impactos negativos, como preconiza o principio poluidor-pagador (BRASIL, 1981).
Nesses quadros diversos interesses estdo em jogo, e na sociedade de classes impera o
poder das classes mais abastadas.

Apesar deste ndo ter sido foco deste estudo, consideramos importante a
realizacdo de pesquisas interdisciplinares que auxiliem na compreensdo desse tipo de
desastre e que também contribuam ao seu questionamento e enfrentamento por parte dos
ribeirinhos e de outros afetados.

E crucial notar que as populacdes tradicionais, aqui especificamente 0s
ribeirinhos da Amazonia, 0os moradores da RESEX do Lago do Cunid, ndo sdo uma
outra cultura. Eles desejam igualmente as benesses que o Estado deve fornecer a
populacdo em geral, juntamente com o direito a existéncia de seus modos de vida e suas
idiossincrasias. Talvez dai seja a decorréncia do termo “florestania”, que como Teles e
Coutinho (2011) lembram, é bradado pelos povos da floresta em defesa de seus direitos
e deveres sociais sem a negacéo de suas singularidades, sem a negacéo da floresta.

Por fim, consideramos que o processo investigativo foi intenso e desafiador,

tocando mdaltiplos pontos de discussdo do campo cientifico da Educacdo e de outras
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esferas do conhecimento. Estamos cientes de suas limitacdes e acreditamos em suas

potencialidades. Travessia.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro de observacéo da segunda ida a campo.

Pesquisa: Floresta Educativa: escolas na floresta em didlogo com as culturas
tradicionais
Pesquisador: Diégenes Valdanha Neto

ROTEIRO DE OBSERVACAO

A observacdo no ambito da escola sera generalizada, de modo a possibilitar a
captacdo da presenca de elementos da cultura tradicional da comunidade no interior da

instituicdo escolar.
Pontos a serem observados fora de sala de aula:

- Durante os intervalos de aula e também nos espacos da diretoria, aparecem, e como
aparecem, discursos sobre a cultura local? Sdo discursos de valorizacdo ou

desvalorizacdo dos modos de vida tradicionais?

- Nas conversas entre os alunos, como sao tratadas as praticas culturais como a pesca,
extracdo de matéria prima, crencas de seres lendarios? Sao tratadas de maneira natural e

costumeira, ou sdo desvalorizadas em algum sentido?
Pontos a serem observados dentro de sala de aula:

- Os professores se empenham na tentativa de contextualizar os conteudos “oficiais”

com exemplos ou conexdes com aspectos e modos de vida locais? Como isso é feito?

- H& conexdo entre as préticas citadas e 0s conhecimentos cientificos (tal conexdo pode,

inclusive, ser contraditdria).

- Os docentes se referem aos modos de vida tradicionais, como as praticas culturais de
extrativismo e pesca? Se e quando eles se referem, a referéncia é base para conteddos

curriculares ou é simplesmente uma aluséo passageira?
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APENCIDE B — Roteiro de entrevistas da segunda ida a campo.

Pesquisa: Floresta Educativa: escolas na floresta em didlogo com as culturas
tradicionais
Pesquisador: Diogenes Valdanha Neto

ENTREVISTAS

As entrevistas serdo semiestruturadas buscando possibilitar ao méaximo a fala livre dos
entrevistados. As questdes que irdo guiar as entrevistas sao:

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS)

- Falas iniciais procurando identificar o historico do professor [Onde nasceu. Onde
estudou? Qual a formacao?].

-Como é dar aulas nesta escola? [tentar entender pontos considerados positivos e pontos
que podem melhorar].

- Ha diferencas entre uma escola da cidade e uma escola em uma Reserva? [Buscar
compreender essa questdo relacionada tanto aos alunos quanto a escola em si —
estrutura, materiais didaticos, professores.].

- Os alunos com os quais vocé trabalha influenciam a maneira como vocé aborda os
contetdos escolares?

- As familias participam da vida escolar [reuniGes, festas, mutires]?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM DIRETORA

- Falas iniciais procurando identificar o historico da diretora. [Onde nasceu. Onde
estudou? Qual a formagéo?].

-Como é trabalhar nesta escola? [tentar entender pontos considerados positivos e pontos
gue podem melhorar].

- Ha diferencas entre uma escola da cidade e uma escola em uma Reserva? [Buscar
compreender essa questdo relacionada tanto aos alunos quanto a escola em si —

estrutura, materiais didaticos, professores.]
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- Os alunos e os professores com os quais vocé trabalha influenciam a maneira como
vocé dirige a escola?
- Existe um Projeto Politico-Pedagdgico? [Existe alguma base teorica para ele?]. Como

0s professores reagem a ele?
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apés ser
esclarecido sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel, Didgenes Valdanha Neto. Em caso de recusa, vocé nado serd penalizado(a) de forma
alguma. Sera realizada uma entrevista como parte da pesquisa de mestrado intitulada “Floresta
Educativa: escolas na floresta em didlogo com as culturas tradicionais” sob a orientacdo da
Professora Dra. Dulce Consuelo Andreatta Whitaker e Professora Dra. Valéria Oliveira de
Vasconcelos.

O principal objetivo desta pesquisa é estudar como a escola da RESEX do Lago do Cunia
dialoga com aspectos da cultura ribeirinha. Para isso, 0 cotidiano da escola sera observado e
serdo realizadas entrevistas com professores e diretora da escola.

Foi feito um esforco para que quaisquer riscos que envolvam a pesquisa fossem minimizados,
ndo ha necessidade de deslocamento adicional para participar do estudo. Caso o participante
tenha alguma despesa para participar da pesquisa, 0 pesquisador ira ressarci-lo da maneira que o
participante considerar melhor.

Espera-se que esta pesquisa possa ter como beneficios, uma possivel melhoria da qualidade do
ensino na Reserva, um possivel fortalecimento da cultura local, e trazer contribui¢do para
propostas de politicas publicas referentes a educagdo e cultura que queiram ser aplicadas na
localidade. A entrevista serd gravada em audio, sendo que as gravacdes ficardo arquivadas sob a
responsabilidade do pesquisador, com acesso restrito e sem identificacdo dos entrevistados.
Vale salientar que a participacdo é voluntéria e a entrevista pode ser interrompida a qualquer
momento.

Além disso, o sigilo estd garantido e sua identidade sO sera revelada se vocé autorizar, sendo
que a ndo autorizagdo ndo trard nenhum prejuizo a vocé.

O material coletado na pesquisa podera ser utilizado em uma futura publicacdo em livro e/ou
revista cientifica, mas, novamente, reforga-se o sigilo. .

Qualquer ddvida, entrar em contato com Didgenes Valdanha Neto, pelo e-mail
diogenesvn@yahoo.com.br

Pesquisador Responsavel:

Didgenes Valdanha Neto

Programa de P6s-Graduacao em Educagéo Escolar

Faculdade de Ciéncia e Letras de Araraquara

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA NA PESQUISA

Eu, , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo “Floresta Educativa: escolas na floresta em dialogo com as culturas
tradicionais”. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador Didgenes
Valdanha Neto, sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o tratamento
dos possiveis riscos e beneficios decorrentes da minha participacéo.
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Local e data:

Nome e assinatura do participante:

Em caso de necessidade, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAR/UNESP). Telefones: (016) 3334-6224, ou (016) 3334-
6466. Ou pelo e-mail: comitedeetica@fclar.unesp.br
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ANEXO B - Autorizacdo para a realizacdo de pesquisa na escola emitida pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Velho.

Prefeitura do Municipio de Porto Velho : Y
)

Secretaria Municipal de Educagdo -
Prefeitura de
Porto Veiho
Cidade de Todes

Oficio N° 03677/DIER/DE/GAB Porto Velho, 19 de dezembro de 2012

Senhor Pesquisador,

Com os nossos cordiais cumprimentos, utilizamos deste instrumento para
comunicar ao Sr. Dibgenes Valdanha Neto, pesquisador da Universidade Estadual
Pauiista — Julio de Mesquita Fiiho, que foi autorizado pela Secretaria Municipal de
Educacgao de Porto Velho/RO a realizagao da pesquisa de mestrado em Educagao
Escolar na EMEF. Francisco Braga, localizada na Reserva Extrativista do Lago do
Cunia - pertencente a rede municipal de ensino do municipio de porto velho.

Sendo o que tinhamos para o momento, nossos sinceros votos de estima e

agradecimento.
Atenciosamente,
S iﬂ} TSNt a
. k ) )\ : \ ik
= 03l »
51, te 1011072012
Ao

Sr. Didgenes Valdanha Neto

Pesquisador da Area de Educagao

Universidade Estadual Paulista — Julio de Mesquita Filho
NESTA

Missao: “Ofertar uma educagio de qualidade a todos os alunos da rede, de forma a promover as
potencialidades basicas dos alunos, investindo na formagao continuada dos profissionais, desenvolvendc
préticas inovadoras, baseadas na agéo-reflexdo-acao e no fortalecimento de parcerias internas e externas.”

Secretario Municipal de Educagdo - SEMED
Pua Aperlcio de Morces - Sairro: Setor Industrial = Porto Vetho-RO
Tel.: (069) 3901-3362 - www portovelho rogov br

219






Anexos

ANEXO C - Autorizacao de pesquisa em Unidade de Conservacéao federal emitida
pelo Instituto Chico Mendes de Conservacgdo da Biodiversidade.

Ministério do Meio Ambiente - MMA
Instituto Chico Mendes de Conservacéo da Biodiversidade - ICMBio
Sistema de Autorizagéo e Informagdo em Biodiversidade - SISBIO

Autorizagao para atividades com finalidade cientifica

Numero: 35892-1 Data da Emissédo: 23/10/2012 13:39 Data para Revalidagdo™ 22/11/2013

* De acordo com o art. 33 da IN 154/2009, esta autorizagdo tem prazo de validade equivalente ac previsto no cronograma de atividades do projeto,
mas devera ser revalidada anualmente mediante a apresentagdo do relatorio de atividades a ser enviado por meio do Sisbic no prazo de até 30 dias
a contar da data do aniversario de sua emissao

Dados do titular

Nome: Diégenes Valdanha Neto CPF: 369.465.558-13 |

Titulo do Projeto: Floresta Educativa: escolas na floresta em dialogo com as culturas tradicionais |

Nome da Instituicdo : UNESP-Faculdade de Ciéncias e Letras CNPJ: 48.031.918/0026-82 |

Cronograma de atividades

Descricao da atividade [ Inicio (més/ano) [Fim (més/ano) |
|1_| Pesquisa de Mesirado em Educago | 0er2012 | 0372014 |

Observagoes e ressalvas

As atividades de campo exercidas por pessoa natural ou juridica estrangeira, em todo o territério nacional, que impliquem o deslocamento de recurses humanos e

1 | materiais, tendo por objeto coletar dados, materiais, espécimes biologi e minerais, pe¢as integrantes da cultura nativa e cultura popular, presente e passada,
obtidos por meio de recursos e técnicas que se destinem ao estudo, a difus3o ou & pesquisa, estdo sujeitas a autorizac3o do Ministério de Ciéncia e Tecnologia

Esta auforizacdo NAQ exime o pesquisador titular e os membros de sua equipe da necessidade de obier as anuéncias previstas em cutros instrumentos legais, bem
como do consentimento do responsavel pela area, pablica ou privada, onde sera realizada a afividade, inclusive do érgdo gestor de terra indigena (FUNAI), da
unidade de conservac3o estadual, distrital ou municipal, ou do proprietario, arrendatario, posseiro ou morador de area dentro dos limites de unidade de conservacio
federal cujo processo de regularizagdo fundidria enconira-se em curso.

Este documento somente podera ser utilizado para os fins previstos na Instruge Normativa IBAMA n® 154/2007 ou na Instrugdo Normativa ICMBio n® 10/2010, no que
3 | especifica esta Autorizagdo, ndo pedende ser utilizado para fins comerciais, industriais cu esportivos. O material bioldgice coletade devera ser utilizado para afividades
cientificas ou didaticas no Ambito do ensino superior.

O titular de licenca ou autorizacio e os membros da sua equipe deverdo optar por métodos de coleta e instrumentos de captura direcionados, sempre que possivel,

4 | ao grupo taxondmico de interesse, evitande a morte ou dano significativo a outros grupes; e empregar esforco de coleta ou captura que ndo comprometa a viabilidade
de populagdes do grupo taxondmico de interesse em condigdo in situ.

O fitular de autorizag3o ou de licenca permanente, assim como os membros de sua equipe, quando da violag3o da legislac3o vigente, ou quando da inadequac3o,

5 | emissdo ou falsa descri¢do de informagdes relevantes que subsidiaram a expedigSo do ato, poderd, mediante decisdo motivada, ter a autorizagdo ou licenga
suspensa ou revogada pelo ICMBic e o material biolégico coletado apreendido nos termos da legislagdo brasileira em vigor.

Este documento n3o dispensa o cumprimento da legislagao que dispde sobre acesso a componente do patrimonio genélico existente no territério nacional, na

6 | plataforma continental e na zona econdmica exclusiva, ou ao cenhecimento tradicicnal associade ao patriménio genético, para fins de pesguisa cientifica,
bioprospecgdo e desenvolvimento tecnolbgico. Veja maiores informacies em www. mma.gov_brfcgen

Em caso de pesquisa em UNIDADE DE CONSERVACAO, o pesquisador fitular desta auforizac3o devera contactar a adminisirag3o da unidade a fim de CONFIRMAR
AS DATAS das expedicdes, as condicdes para realizagdo das coletas e de uso da infra-estrutura da unidade.

Outras ressalvas
[T_[Por se tratar de uma U.C. de Uso SUSIentavel, Sera Necessana a apresentacao desta pesquisa a comunidade local € ao conselno gestor dau.c |

Locais onde as atividades de campo serdo executadas

[#] Municipio | UF [Descricdo do local [Tipo |
0] [RO___ | RESERVA EXTRATIVISTA DO LAGO DO CUNIA [ UC Federal |

Destino do material bioldgico coletado

[®] Nome local destino [ Tipo Destino |
|1 | UNESP-Faculdade de Ciéncias e Lefras | |

Este documento (Autorizacdo para atividades com finalidade cientifica) fol expedido com base na Instrucdo Normativa n®154/2007. Através do codigo
de autenticagdo abaixo, qualquer cidaddo podera verificar a autenticidade ou regularidade deste documento, por meio da pagina do Sisbio/ICMBio na
Internet (www.icmbio.gov.brisisbio).

Cadigo de autenticagdo: 28568615 H‘l”l‘l”l“l‘l“ ‘ll‘

[ Pagina 1/2 |
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Ministério do Meio Ambiente - MMA
Instituto Chico Mendes de Conservacfio da Biodiversidade - ICMBio
Sistema de Autorizagdo e Informagdo em Biodiversidade - SISBIO

Autorizagao para atividades com finalidade cientifica

Numero: 358921 | Data da Emissao: 23/10/2012 13:39 Data para Revalidacdo™: 22/11/2013
* De acordo com o art. 33 da IN 154/2009, esta autorizacdo tem prazo de validade equivalente ao previsto no cronograma de atividades do projeto,
mas devera ser revalidada anualmente mediante a apresenta¢do do relatorio de atividades a ser enviado por meio do Sisbio no prazo de até 30 dias
a contar da data do aniversario de sua emissdo.

Dados do titular
Mome: Didgenes Valdanha Neto CPF: 369.465.558-13 |

Titulo do Projeto: Floresta Educativa: escolas na floresta em didlogo com as culturas tradicionais |

Nome da Instituigdo - UNESP-Faculdade de Ciéncias e Letras | CNPJ: 458.031.918/0026-82 |

Registro de coleta imprevista de material biologico
De acordo com a Instrugdo Normativa n®154/2007, a coleta imprevista de material biologico ou de substrato néo
contemplado na autorizag&o ou na licenca permanente devera ser anotada na mesma, em campo especifico, por
ocasifdo da coleta, devendo esta coleta imprevista ser comunicada por meio do relatorio de atividades. O transporte do
material biologico ou do substrato devera ser acompanhado da autorizacéo ou da licenca permanente com a devida
anotac&o. O material biologico coletado de forma imprevista, devera ser destinado a instituicéo cientifica e, depositado,
preferencialmente, em colegéo bioldgica cientifica registrada no Cadastro Nacional de Cole¢des Biologicas (CCBIO).

Taxon™ Qtde. Tipo de amostra Qtde. Data

* Identificar o espécime no nivel taxondmico possivel.

Este documento (Autorizag&o para atividades com finalidade cientifica) foi expedido com base na Instrugdo Normativa n®154/2007. Através do cadigo
de autentica¢do abaixo, qualquer cidaddo podera verificar a autenticidade ou regularidade deste documento, por meio da pagina do Sisbio/ICMBio na
Internet (www.icmbio.gov.br/sisbio).

Cédigo de autenticagao: 28568615 H‘ |“ I‘lHlHl‘l “ ‘ll‘
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ANEXO D - Desenhos da escola local realizados por alunos do 5° ano.
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