R
unesp *¥Y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

VITOR HUGO COSTA CARVALHO

LIMITES E POSSIBILIDADES DE UMA PROPOSTA DE GESTAO COLETIVA:
CURSINHO POPULAR DA UNESP- FRANCA

ARARAQUARA
2014



VITOR HUGO COSTA CARVALHO

LIMITES E POSSIBILIDADES DE UMA PROPOSTA DE GESTAO COLETIVA:
CURSINHO POPULAR DA UNESP- FRANCA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s-Graduacédo em Educacao
Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras
da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” Ciéncias e Letras,
como pré-requisito para obtencéo do titulo
de Mestre em Educacgéo Escolar.

Linha de Pesquisa: Politica e Gestao
Educacional

Orientador: Prof. Dr. Ricardo Ribeiro

ARARAQUARA
2014



VITOR HUGO COSTA CARVALHO

LIMITES E POSSIBILIDADES DE UMA PROPOSTA DE GESTAO COLETIVA:
CURSINHO POPULAR DA UNESP-FRANCA

Data da defesa: [

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras
da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” Ciéncias e Letras,
como pré-requisito para obtenc¢éo do titulo
de Mestre em Educacédo Escolar.

Linha de Pesquisa: Politica e Gestdo
Educacional

Orientador: Prof. Dr. Ricardo Ribeiro

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

1° Examinador

Presidente e Orientador: Prof. Dr. Ricardo Ribeiro.

2° Examinador

Membro Titular:

3° Examinador

Membro Titular:

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP — Campus de Araraquara



CARVALHO, Vitor Hugo Costa. Limites e possibilidades de uma proposta de
gestédo coletiva: cursinho popular da UNESP-Franca. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Escolar) — Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP, Campus de
Araraquara, 2014, pp. 217

RESUMO

A presente pesquisa pretende aferir os limites e possibilidades da relagao existente
entre o cursinho popular dos discentes da Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais da UNESP de Franca (Servico de Extensdo Universitaria — SEU) e a
proposta de autogestdo coletiva. Para isso, procuramos retomar o dito conceito
tomando como base tedrica a proposta anarquista, recuperando 0s principais
conceitos da pedagogia libertaria no intuito de construir um modelo ideal que venha
a servir de parametro comparativo para as demais tentativas de colocar a
autogestdo em pratica. A partir do molde estabelecido, primeiramente vao ser
apontados exemplos de seis instituicbes escolares que, mesmo com condi¢cbes
completamente distintas, operacionalizam a autogestdio em seus limites e
possibilidades, enfrentando contradicées e apresentando pontos de distanciamento
em relacdo a proposta acrata, que serdo ressaltados assim como 0s pontos de
contato. J& em um segundo momento, apds uma breve explanacdo que envolve o
momento de criacdo e expansdo dos cursinhos privados e alternativos no Brasil, o
cursinho de Franca vai ser mais bem detalhado, no intuito de permitir que seja
conhecida a maior riqueza de detalhes possivel no que diz respeito a toda a historia
e atividades protagonizadas por ele. A ideia € a de que, através de tais informacdes,
seja possivel criar categorias explicativas que possam evidenciar quais foram o0s
mecanismos encontrados pelos membros do SEU para permitir que seus respectivos
alunos pudessem vivenciar experiéncias democraticas que viessem a se aproximar
ou se distanciar da proposta libertéaria.

Palavras Chave: Autogestdo Coletiva;, Cursinhos Populares; Pedagogia Libertéria;
Anarquismo.



ABSTRACT

The current research aims to gauge the boundaries and possibilities of the existing
relation between the popular preparatory course (preps) from UNESP UNIVERSITY
in Franca — SP, Brazil — Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais Unesp, Franca
(University Extension Program — Servico de Extensdo Universitaria — SEU) and the
collective self-management proposal. For such reason, we aimed to recapture the
aforementioned concept using the anarchist proposal as theoretical basis, recovering
the main concepts of the libertarian pedagogy aiming to build an ideal standard that
will serve as a comparator for the other attempts to put self-management into
practice. Firstly, from the established pattern, we will point out examples of six
educational institutions which, even with completely distinct conditions, make usage
of the self-management in its boundaries and possibilities, facing contradictions and
showing points of detachment concerning the anarchist proposal, which will be
highlighted as well as the attachment points. Secondly, after a brief explanation that
involves the moment of creation and expansion of the private and alternative
preparatory courses in Brazil, the preparatory course from Franca, SP will be widely
explained, in order to allow people to know the greatest profusion of details
concerning the whole history and activities performed by such course. The idea is
that, through such information, it is possible to create explanatory categories that
might evince the mechanisms used by the members of the University Extension
Program to allow the students to experience democratic experiments that might
attach or detach from the libertarian proposal.

Key Words: Collective self-management; Popular Preparatory Courses; Libertarian
Pedagogy; Anarchism.
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INTRODUCAO

E possivel afirmar que a presente pesquisa nasceu no inicio ano de 2007,
quando ingressei na Unesp — Franca para cursar Histéria. Aluno do periodo noturno,
logo me deparei e me surpreendi com a grande quantidade de companheiros de sala
que usavam camisetas referentes ao “SEU”, que vim a descobrir s6 depois de muito
tempo se tratar do Cursinho Popular organizado pelos discentes do dito campus.
Como fui aluno de instituicdes privadas ao longo da vida toda e nem sequer fiz
cursinho, a simples ideia de uma organizacdo pré-vestibular popular me foi
novidade. Inconscientemente, acredito que naquele momento nascia um sentimento
de curiosidade, que veio a crescer nos anos seguintes.

Digo isso, pois no inicio do meu terceiro ano de graduacdo, jA mais
familiarizado com a vida académica e ciente da existéncia e do funcionamento dos
grupos de extensdo, comecei a dar aula em um cursinho alternativo, parceiro do
SEU e do qual s6 tomei conhecimento através dos meus companheiros de sala que
eram professores no cursinho da Unesp. Tal experiéncia foi extremamente relevante
para o0 professor que me tornei nos anos posteriores e, sobretudo, para o
pesquisador que no presente momento encaminha sua dissertacdo tendo como
ponto de investigacdo o préprio Servico de Extensdo Universitaria — Cursinho
Popular da Unesp-Franca.

Por mais que o trabalho no cursinho alternativo me satisfizesse, ainda
restavam algumas duvidas, que se tornavam cada vez mais presentes quanto mais
eu compartilhava minhas experiéncias com meus amigos professores do SEU, e
ouvia dos mesmos o relato do trabalho que desenvolviam no cursinho da Unesp. Era
cada vez mais intrigante tentar imaginar os motivos que levavam os alunos do SEU
a comparecer na sede do cursinho aos sabados para auxiliar os professores e
demais colegas na limpeza do prédio, ou entdo a participar ativamente de todas as
passeatas, saraus e demais atividades culturais que eram propostas pelos
professores e gestores. Enquanto isso, eu entrava nas salas, ministrava minhas
aulas e de |14 ia pra casa. O mesmo acontecia com os demais professores e 0s
nossos alunos também faziam o mesmo. Nao existiam motivos, que nao
académicos, que nos levassem de volta ao cursinho. Nao que algo estivesse errado,

mas era minimamente curioso imaginar que duas organizacdes com 0S mesmos
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objetivos apresentassem dindmicas de funcionamento tdo distintas. Para além dos
resultados alcancados, me parecia que havia prazer nos alunos e professores do
SEU em frequentar o prédio, mesmo em momentos sem aulas, enquanto que no
“‘meu” cursinho a frequéncia estava diretamente relacionada a realizagdo de alguma
atividade académica. Como dito anteriormente, a curiosidade crescia, mas ficou
adormecida por alguns anos, mais exatamente até o ano de conclusdo da minha
graduacéo, 2010.

Jad em 2011, disposto a prestar a selecdo de mestrado e instigado pelas ideias
da minha entdo orientadora resolvi investigar o cursinho de Franca que em tempos
passados tanto me fascinou. Acreditava que esse seria 0 passo inicial para que eu
finalmente pudesse entender a dinamica de funcionamento do SEU e os motivos
gue levavam o dito cursinho a ser tao diferente daquele em que lecionei.

Ainda no processo de elaboracdo do projeto para a selecdo do mestrado me
deparei com o conceito de “Educacdo Democratica”, ainda desconhecido por mim e
gue se tornaria, alguns meses depois, 0 ponto de partida da minha investigacdo. No
entanto o caminho percorrido para aprofundar meus saberes em torno de tal
conceito no intuito de poder relaciona-lo com o cursinho de Franca foi longo e
repleto de obstaculos dificeis de serem perpassados.

A partir das reunibes de orientagcdo tomei como ponto de partida para a
pesquisa a busca do descritor “Educacao Democratica” nas bases de dados das
agéncias financiadoras de pesquisa — a saber, CAPES e FAPESP. Foi quando
percebi que a quantidade de trabalhos recentes que tratavam de tal tema néo era
muito animadora. Mesmo assim, segui minha investigacdo e a leitura dos titulos e
resumos dos artigos encontrados me levou a conhecer outro conceito, dessa vez o
de “Gestao Democratica”, de maior recorréncia nas pesquisas recentes e que, a
priori, me pareceu ser bem semelhante aos relatos que eram feitos pelos meus
antigos colegas de sala quando se referiam as atividades realizadas no SEU.

Por um longo periodo me dediquei ao estudo do conceito de Gestéo
Democratica para em um futuro breve poder ter base suficiente para relaciona-lo as
praticas do SEU. A principio, a pluralidade de entendimentos do conceito — a saber:
participacdo da comunidade vizinha na vida da escola; gestdo compartilhada entre
alunos, professores e diretores; relacdo entre o trabalho escolar e a vivéncia para
além da escola e por ultimo “inclusdo” — ndo me pareceu ser algo vantajoso, pois

acreditava que esse era um fator que dificultava a aplicacdo do conceito. Fui
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naturalmente levado a procurar sua a incidéncia nos marcos regulatorios legais da
educacao brasileira, e tamanha foi a minha tranquilidade misturada com inquietacao
quando percebi que a “Gestdo Democratica” era um compromisso
constitucionalmente estabelecido pelo Estado e presente no artigo 3 da LDB
9.394/96. A andlise da lei me permitiu perceber, ademais, que o 14° artigo dizia que
a Gestdo Democrética deveria ser estabelecida de acordo com as peculiaridades
dos respectivos sistemas de ensino. Assim, ficava clara a existéncia da pluralidade
de entendimentos, afinal, cada instituicAo escolar poderia organizar a Gestao
Democratica do modo como desejasse, desde que apresentasse participacdo da
comunidade vizinha e dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto da
escola. Vale destacar, contudo, que a LDB 9.394/96 apresentava uma postura
centralizadora por detras de sua aparente tendéncia “libertaria”, fator de suma
importancia para que fosse impossivel entender a realidade das escolas brasileiras.

Ainda faltava compreender como surgiu tal ideia e como ela poderia ser
aplicada. A investigacdo me levou a concluir que o conceito nasce em um momento
no qual o Brasil em geral ansiava por maior democracia em todas as relacdes
sociais — anos finais da Ditadura Militar. Por que entdo nao leva-la também para a
escola? A participacdo dos professores foi de suma importancia para o fim do
periodo militar e a luta por eles estabelecida alcancou novos objetivos. Dentre
esses, estava a necessaria democratizacao das relacdes intraescolares. O processo
para a elaboracdo da lei magna da educacéo brasileira, fruto do momento de
redemocratizacao vivido pelo pais, foi tortuoso e a tendéncia mais centralizadora de
redacéo da lei acabou sendo vitoriosa. Portanto, apesar da “Gestdao Democratica”
estar presente no corpo da LDB, ndo era dificil perceber que existia um
descompasso entre o desejo de estabelecer relagbes mais horizontais dentro da
escola e as a¢des colocadas em pratica.

Faltava entdo estabelecer um modelo pedagdgico ideal que pudesse servir de
suporte para que fossem mensurados os pontos de avanco e retrocesso das escolas
em se falando da perspectiva de promoc¢do de uma educacao livre. A educacgao
anarquista foi escolhida como tal, sobretudo pela sua coeséo e proposta de oferecer
aos estudantes uma aprendizagem a partir do estabelecimento de relagcbes
horizontais nos intramuros escolares. A autogestdo coletiva proposta pelos
pensadores acratas se tornou entdo o ideal de realizacdo e o modelo de

comparacao nao sO em relacao as regulacbes legais da educacao brasileira, mas
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também para todas as escolas que viriam a ser analisadas. Portanto, em um
primeiro momento o presente trabalho vai se engajar na perspectiva de construir um
modelo pedagdgico ideal — a pedagogia libertaria — tendo como base a propria
filosofia anarquista.

Uma vez estabelecido o parametro de comparacdo, € necessario
primeiramente mostrar quais sdo os pontos de contato e distanciamento entre a LDB
e seu conceito de gestdo democratica e a autogestdo coletiva proposta pelos
anarquistas. Em seguida, vamos encontrar exemplos que evidenciem a transposi¢ao
do desejo de democratizar uma escola para a pratica em seus limites e
possibilidades. Assim, dentre os inUmeros exemplos encontrados, serdao escolhidos
seis, sendo que cada um deles apresentava (ou continua apresentando) suas
particularidades e condicionantes socioecondmicos e historicos que os fazem ser
diferentes um do outro. A ideia para o presente trabalho € a de mostrar que a
autogestao coletiva pode ser colocada em prética independentemente dos recursos
disponiveis, mesmo que exista uma série contradi¢cdes, que representam praticas
gue em muito se distanciavam da perspectiva acrata. Portanto, serdo mensurados
os limites e possibilidades da aplicacdo da autogestéo coletiva.

Uma vez percorrida tal investigacao, nos parece possivel realizar a ligacdo
entre a autogestdo dos pensadores acratas e o Cursinho Popular da Unesp —
Franca, desde que haja uma contextualizacdo a respeito do surgimento e atuacéo
dos cursinhos pré-vestibulares como um todo. Para isso vai ser realizada uma breve
explanagao, na qual vamos mostrar que eles séo fruto da universalizagdo do ensino
médio, do aumento da concorréncia para uma vaga no ensino superior e da quase
obrigatoriedade do diploma para o sucesso profissional, além do crescimento da
populacao brasileira na década de 70 do século passado sem que as vagas has
universidades fossem também aumentadas. Tal demanda foi muito bem abarcada
pelo mercado e os alunos sem condi¢des financeiras ficaram em uma situacao ainda
mais desfavoravel em se falando da ja injusta disputa dos vestibulares. Os cursinhos
populares serdo encarados, portanto, como uma resposta da sociedade civil no
intuito de tentar atenuar a diferenciacdo socioecondmica que se reflete no acesso a
universidade.

Assim, feita tal contextualizacdo a pesquisa passa a se engajar na
perspectiva de oferecer maior detalhamento do cursinho por si sO, perpassando

diversos pontos de sua atuacdo e criando categorias explicativas para tornar a
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andlise do nosso objeto mais clara. A histéria, selecdo dos alunos e dos professores,
estrutura, horario de aula, material didatico, entre outros, serdo levantados e
discutidos em um primeiro momento, no intuito de poder construir uma base para
gue a discussédo a respeito da sua respectiva gestdo seja mais significativa. Alguns
pontos referentes a autogestdo coletiva também seréo elencados, como a conquista
do passe estudantil para os alunos do cursinho e atingida no ano de 2008.
Problematizacbes e interpretacbes dos avancos e retrocessos do cursinho em
relacdo a sua gestdo compartilhada serdo feitas tendo como base de comparacéo a
pedagogia libertdria dos anarquistas, mesmo que de maneira incipiente nesse
primeiro momento de andlise do cursinho.

Isso porque nos ultimos anos o vinculo entre a mantenedora do cursinho —
Unesp Franca e o SEU propriamente dito se alterou significativamente, o que
provocou mudancgas na forma de gerir o cursinho. O Gltimo capitulo destinar-se-a a
andlise do atrito e de suas consequéncias, seja para a maior democratizacdo das
relacBes entre professores, alunos e gestores do cursinho ou para o afrouxamento
das mesmas. Para isso serdo analisados os dois pontos cruciais da historia do
cursinho (o jA mencionado atrito e a recusa do convénio oferecido pela Pro-Reitoria
de Extensdo Universitaria) e as suas possiveis consequéncias que serao
vislumbradas no Estatuto de Regimento, na demanda e procura pelos servicos do
cursinho e no indice de aprovacfes dos alunos.

Em suma o trabalho se divide em trés partes: no primeiro momento vamos
construir o modelo pedagdgico ideal (o0 anarquista) e fazer as devidas comparacdes
entre ele e as regulacdes legais da educagdo do Brasil, além dos seis exemplos
praticos escolhidos para tanto. Na segunda parte serdo analisados os cursinhos pré-
vestibular, com destaque para os cursinhos populares e, especificamente, o SEU,
cursinho popular da Unesp-Franca, em suas atividades mais suscetiveis de
descricdo, sem que seja detalhada em plenitude as suas possibilidades de
autogestdo coletiva. Tal assunto serd tema da terceira parte, ja munidos pelas
informacgdes primordiais do cursinho. O objetivo ndo é s6 o de mostrar a viabilidade
da autogestdo tal como pensada pelos pensadores &cratas, mas também abrir

espaco para que novas pesquisas com tal tematica sejam feitas.
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Sessdo 1 — AUTOGESTAO COLETIVA

O capitulo em questdo pretende mensurar os limites e possibilidades da
autogestdo coletiva nos intramuros escolares, sejam esses do passado ou do
presente, brasileiros ou estrangeiros. Para que o dito termo fique mais claro optamos
por retomar seu significando tendo como suporte a pedagogia libertaria, proposta
educacional decorrente da teoria acrata. Assim, em um primeiro momento
selecionamos alguns dos principais preceitos do pensamento anarquista, no intuito
de permitir que seja construido o modelo educacional libertario com base em tais
pilares conceituais. A ideia € de que através da construcédo de tal parametro (molde
pedagodgico libertario), seja possivel mensurar o0s pontos de contato e
distanciamento entre o modelo e as praticas pedagdgicas reais que serdo
analisadas aqui através do método comparativo.

Uma vez construido o modelo, em um segundo momento vamos mostrar 0s
pontos de semelhanca entre ele e os marcos regulatorios legais da educacéo
brasileira. Para tanto, optamos por fazer uma breve reconstrucao histérica dos anos
finais da Ditadura Militar e dos anos iniciais da redemocratizacdo do pais (final da
década de 70 e anos 80 e 90 do século XX), pois tal recorte temporal tem como
caracteristica a ansia da populacao brasileira em retomar o controle da vida politica
e construir um pais mais justo, solidario e horizontal. O propdésito é o de se fazer
enxergar possiveis ligacbes entre a proposta de redemocratizacdo do pais, as
relacbes nos intramuros escolares e o0 modelo de educacéo anarquista. Ou seja, a
ideia € a de mensurar quais sao os pontos de contato entre a pedagogia libertaria e
as leis educacionais do Brasil recém- democratizado, tendo como mote o potencial
da educacéo em se falando da transformacgao social.

J4 em um terceiro momento o0 objetivo passa a ser o de apresentar seis
diferentes exemplos de instituices educacionais que apliquem a autogestao coletiva
e oferecam aos alunos a possibilidade de aprender em um ambiente livre. Para isso
vamos fazer uso ndo s6 do método comparativo, mas também do descritivo. Seus
pontos de avanco e retrocesso serdo aferidos através da comparagédo com o modelo
pedagogico libertario e da descricdo das caracteristicas de tais escolas. Foram
escolhidas trés “escolas” mais conhecidas pelos seus feitos (Colonia Gorki,
Summerhill e Escola da Ponte, todas elas estrangeiras) e trés “escolas” de trajetoria
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recente (Lumiar, Desembargador Amorim Lima e Projeto Ancora, todas elas
brasileiras). Vale ressaltar que os exemplos escolhidos apresentam contextos e
metodologias diversas, que certamente influenciaram no respectivo modo de
organizacdo dos mesmos. Ademais, é importante deixar claro que a Col6nia Gorki e
o Projeto Ancora n&o constituem uma escola formal.

Espera-se que ao final do capitulo seja possivel fazer um saldo do quanto a
pedagogia libertaria ja se fez presente ou ainda se faz em escolas de contextos,
lugares e propostas diferenciadas. Ademais, nosso intuito € o de permitir que as
praticas pedagdgicas correntes sejam repensadas através do modelo anarquista,
com o objetivo de mostrar que alguns dos elementos presentes em tal proposta

educacional podem ser aproveitados para a melhora da educacao no nosso pais.

1.1 — Anarquismo e modelo pedagdgico libertario

Para melhor entender a pedagogia libertaria, proposta educacional decorrente
do pensamento anarquista, € importante que seja feita uma breve contextualizacéo
do proprio Anarquismo, no intuito de ressaltar a ideia de que a educacéo acrata é
indissociavel da teoria estabelecida pelos pensadores do movimento. A separagao
entre 0 pensamento acrata e as suas acfes sdo validas apenas para finalidades
analiticas, ou seja, para facilitar o estudo. E impossivel entender plenamente seus
preceitos tedricos se nao analisarmos suas aplicacdes, assim como € impossivel
estabelecer seus limites e possibilidades sem que se tenha como base suas
experiéncias praticas. (GALLO, 1990: 4) De posse de tais informagdes, vale
destacar que neste primeiro momento o0 anarquismo vai ser apresentado tendo como
prioridade sua concepc¢do enquanto teoria politico-filosofica, sem que exista a
preocupacdo de apontar as praticas acratas que substanciam seus preceitos
tedricos. A predilecdo por uma analise focada nas suas aspiracdes tedricas se
relaciona com a proposta de construgdo de um modelo pedagdgico ideal (pedagogia
libertaria), para que em um segundo momento possam ser estabelecidas
comparacdes entre ele e os limites e possibilidades da gestdo escolar democratica

realmente levada a cabo em algumas unidades escolares.
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1.1.2 - Anarquismo — concepc¢des iniciais

O termo “anarquia” € derivado da palavra grega Anarchos que significa
“auséncia de governante”. Segundo Woodcock tal significado pode ser interpretado
de forma negativa (como € usual) ou entdo positiva, no caso de ndo existir governo
‘por ser ele desnecessario a preservagao da ordem.” (2002: 8) O anarquista,
segundo o0 mesmo pensador, seria aquele que contesta a autoridade e, em alguns
casos, luta contra ela. No entanto, 0 senso comum traz consigo uma percepgao
diferente e, certamente, pejorativa: o anarquismo € comumente relacionado a
bagunca, a desordem, ao caos. Assim sendo, vale a indagacao: quais seriam 0s
motivos dos rotulos negativos? Quais sao razdes que levam a teoria acrata a ser tdo
difamada?

Woodcock prossegue sua reflexdo e afirma que “Poucas doutrinas ou
movimentos foram tdo mal entendidos pela opinido publica e poucos deram tantos
motivos para confusdo pela prépria variedade de formas de abordagem e agao.”
(WOODCOCK, 2002: 7) Tal apontamento nos permite concluir que parte da resposta
as indagacdes anteriores esta no seio da propria teoria anarquista: sua caracteristica
plural contribui para que inimeras interpretacdes sejam feitas, independentemente
de serem positivas e/ou negativas. No entanto, de acordo com a andlise dos textos
acratas a pluralidade do anarquismo nédo explica a sua ma-fama, ou o seu mau-
entendimento. A teoria acrata, inclusive, vé com bons olhos a pluralidade de ideias,
0 que pode ser comprovado pelo pensamento de Proudhon: o tedrico, apesar de
herdeiro do pensamento de Hegel, rejeita as concepcdes hegelianas de dialética,
segunda as quais a sociedade apresenta trés Unicos momentos (tese, antitese e
sintese). Para ele o que existe € pluralidade de instancias e forgas que, em conjunto,
formam uma multiplicidade de sentidos. Tal conceito recebe o nome de “Dialética
Serial” e é tomado pelo pensador como forma mais adequada de “compreender as
multiplicidades sociais.” (GALLO, 1990: 55) Se existe por parte de um dos principais
pensadores acratas a preocupacado em explicar a pluralidade de sentidos na vida
social, ndo vai ser essa mesma caracteristica plural a razdo para a ma-fama da
teoria.

E possivel concluir, portanto, que a pluralidade acrata ndo responde aos

guestionamentos referentes a sua ma-fama. De acordo com Gallo o sentimento
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pejorativo em relagdo ao anarquismo € proveniente da Revolucdo Francesa,
momento no qual os nobres, preocupados com a manutencdo da ordem social
vigente, acusam os revolucionarios de promocéo da desordem e do caos. (GALLO,
1990: 6) A importancia histérica do movimento revolucionario francés contribuiu para
que tal visdo se alastrasse e fosse empregada ndo s6 por contrarrevolucionarios de
outros contextos historicos, mas também por operarios que desejavam controlar 0s

movimentos sociais de contestacao e transformacéo social:

Quase um século mais tarde, com o florescimento do anarquismo
como movimento social, essa concepcdo foi largamente utilizada,
seja pelos representantes das classes dominantes, na tentativa de
criar nas massas uma falsa concepgdo do movimento social que
lutava pelo fim de sua exploracado, seja por outras fac¢des do préprio
movimento operario, interessadas em obter hegemonia na conducgéo
do movimento. (GALLO, 1990: 8)

A pratica de relacionar o movimento anarquista com a desordem e a bagunca
ndo se assenta, portanto, Unica e exclusivamente na sua pluralidade de
interpretacdes e praticas. Os estudiosos do anarquismo (entre eles Silvio Donizetti
de Oliveira Gallo e Doris Accioly e Silva) sugerem gque existe uma intencdo clara em
difamar o movimento, o que de certa forma contribui para que o seu entendimento
enquanto doutrina politico-social seja cada vez menos recorrente. As pesquisas
académicas, responsaveis pelo esclarecimento da teoria crata ou ao menos por
contribuir para que a associacao difamatéria seja atenuada, apresentaram um logo
hiato de produgdes com tal tematica, intervalo esse que “nada tem de casual’.
(ACCIOLY e SILVA: 115) Dentre as razdes para a escassez de producdes
académicas acerca da teoria acrata do inicio do século XX até a década de 1960, a
autora Doris Accioly e Silva cita a repressdo dos mais diferentes Estados, a
ascensao do nazi-fascismo, a politica stalinista da Ill Internacional e sua repressao
contra 0s operdrios anarquistas, entre outras.® No entanto, a despeito do ja
supracitado hiato a prépria autora ressalta que o quadro se reverteu nos ultimos
anos e o pensamento anarquista vem sendo objeto de estudo de um sem namero de
trabalhos. Espera-se que a presente pesquisa possa contribuir para que a teoria
acrata seja esclarecida, sobretudo no que diz respeito a pedagogia libertaria. O

objetivo maior em um segundo momento do presente trabalho vai ser inclusive o de

! para maiores informacdes Ver, Vide ou Cf: ACCIOLY e SILVA, pp. 2010.
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mostrar como grande parte das teorias pedagdgicas contemporédneas conservam

conceitos da pedagogia libertéaria.

1.1.3 - Anarquismo e socialismo: diferenciacdes

Acreditamos ser esse 0 momento para um oportuno paréntese: dentre as
razoes elencadas por Doris Accioly e Silva para a pouca produgcdo académica
acerca da teoria acrata esta a politica stalinista e a repressédo frente aos operarios
anarquistas. Em um primeiro momento tal situacdo pode parecer contraditoria, ja
que a Revolugdo Russa apresentou fundamentacédo socialista e, de certa forma,
socialismo e anarquismo sdo teorias que compartiiham alguns propésitos e
preceitos. Contudo, vale destacar que a similaridade ndo € integral, e as
divergéncias entre as duas correntes datam da | Internacional, em uma ruptura
simbolizada pelas diferencas de pensamento entre Mikhail Bakunin e Karl Marx.? As
disparidades teoricas ndo podem e nem devem ser resumidas apenas pelas figuras
dos dois pensadores, mas suas respectivas liderancas para cada uma das correntes
justifica tal apontamento.

Nao é de nosso interesse fazer uma retomada histérica da | Internacional e
nem de sua posterior bipolarizacdo. O objetivo € pontuar as diferencas e
semelhancas em torno das correntes tedricas socialista e anarquista, sobretudo para
construir o modelo educacional libertario proveniente do pensamento acrata. No
entanto, para além da sua posterior ruptura e desagregacdo, julgamos ser
importante destacar o apontamento de Tragtenberg, que chama a atencdo para a
relevancia do movimento (I Internacional), sobretudo pelo fato de ter sido uma
resposta dos operarios contra a universalizagdo do capitalismo e a subordinacao
deles em relacdo ao capital, a despeito da pluralidade de ideias e discursos no seio
da mesma. (TRAGTENBERG, 2006: 12)

Silvio Gallo apresenta uma dupla terminologia para as correntes anarquista e
socialista: “socialismo libertario de um lado, socialismo autoritario do outro — na visdo

dos anarquistas -, ou socialismo cientifico de um lado, socialismo utdpico, romantico

? Para maiores informacdes sobre a | Internacional e a sua ruptura Ver, Vide ou Cf: GALLO, Silvio D.
de Oliveira. Educacdo Anarquista: por uma pedagogia do risco. (Dissertacdo de Mestrado)
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1990 e
TRAGTENBERG, Mauricio. Reflex8es sobre o socialismo. S&o Paulo: Ed. Unesp (colecao Mauricio
Tragtenberg), 2006.
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ou pequeno burgués do outro — no ponto de vista dos marxistas.” (GALLO, 1990: 51)
Por mais inflamadas e parciais que possam ser as terminologias de ambos os lados,
elas revelam a principal distingdo entre o anarquismo e o socialismo: no primeiro
caso existe uma tendéncia contraria a centralizacdo, enquanto que no segundo ela é
vista como essencial para a organizagcdao dos trabalhadores e a posterior
transformacéao social.

Parte da diferenciacdo pode ser entendida através da “Dialética Serial”,
conceito de autoria de Proudhon brevemente citado nos paragrafos acima.
Diferentemente da dialética marxista, originaria do pensamento de Hegel, a teoria do
pensador Acrata (apesar de também possuir a origem hegeliana) afirma que os
antagonismos sociais sdo constantes e ndo vao caminhar jamais para uma unidade
de sentido. A afirmacdo de certa forma funciona como introducdo ao pensamento
anarquista, pois se ndo existe caminho para e nem crenga na existéncia de uma
unidade de sentidos, esse nao deve ser um dos pontos de pauta que motive a luta
dos oprimidos sociais, ou seja, ndo deve existir a preocupacdo em formar um
‘comité central” que unifique as lutas, ja que a pluralidade de pensamentos e
inevitdvel e cercea-la ndo é indicado. Se cada personagem ou grupo social
apresenta suas proprias contradi¢cdes, eles mesmos devem ser 0s responsaveis por
conduzir suas reivindica¢des, e ndo um organismo centralizador.

Tal afirmacgado esta relacionada com a proposta de “Ac¢do Direta”, conceito
acrata distante do pensamento politico socialista. A ideia é a de fazer com que os
oprimidos sejam os protagonistas de sua transformacao social, sem necessidades
de partidos politicos ou organizagbes centralizadoras. Proudhon e demais
anarquistas ndo acreditavam na via politica como espag¢o de acdo para a revolucao
dos operarios, via essa que pode ser entendida como a constituicdo de partidos.
Seria de absurda ingenuidade acreditar que os anarquistas rechacavam atitudes
politicas, pois qualquer ato humano é também politico. A critica reside na formagao
de partidos que nada mais fariam do que reproduzir a logica estatal que estava
sendo combatida. Além disso, os partidos seriam 0s responsaveis por centralizar a
luta e assim afastar os combatentes de suas proprias causas.

Enquanto similaridade de pensamento, anarquistas e socialistas apresentam
o mesmo diagndstico: a sociedade se caracteriza pela existéncia de grupos
opressores e oprimidos e necessita de mudancas. No entanto, os caminhos

escolhidos para que tal alteracdo seja efetuada sao diferentes. Nesse sentido
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estamos de acordo com a passagem de Gallo, na qual esta presente a afirmacéo de
que os dois grupos “estao de acordo em querer uma sociedade sem exploragao”. No
entanto, “Marx e os comunistas acreditam que o poder politico deve ser usado
contra ele mesmo, causando sua destruicdo”, enquanto que os anarquistas
“acreditam que o poder politico ndo destruird o poder politico, e por isso buscam
outros meios de acao e organizagdo que possam constituir-se em uma frente de luta
que venha a destruir a exploragao e o dominio de classes”. (GALLO, 1990: 60)

Em sintese pode-se afirmar que a distingdo entre a via de atuacdo social
através dos partidos politicos e a contestacdo de sua necessidade "Sdo duas
concepcdes politicas antagbnicas: uma propde que se utilize o arsenal do inimigo
para destrui-lo; a outra propfe que a destruicdo s6 € possivel se for utilizado um
arsenal diferente daquele utilizado pelo inimigo”. (GALLO, 1990: 61) Ou seja, para 0
marxismo o problema est4d na posse do poder, e ndo na estrutura; ja para 0s
anarquistas a propria estrutura politica é corrompida e cerceadora das liberdades
humanas. Justamente por isso a atuacdo deve ser direta, sem a intermediacao
partidaria. Vale destacar ainda a juncdo entre meios e fins defendida pela teoria
acrata: se 0 objetivo € a libertacdo social, ela deve ser fruto da propria atuacdo dos
operarios, isto €, a finalidade seria alcancada através da metodologia adotada. Em
suma, “ndo se pode chegar a fins libertarios por vias autoritarias.” (ACCIOLY E
SILVA, 2011: 2).

1.1.4 — Autogestéo

Mauricio Tragtenberg sugere que o0s partidos politicos muitas vezes
contribuem para que as relagdes horizontais dos momentos de lutas dos operarios
se tornem hierarquicas e opressoras, com a diferenca de fazer uso de formas
cerceadoras distintas. Como solugao fica a proposta da “Acao Direta”, movimento
organizado e dirigido pelos proprios trabalhadores, sem hierarquizacdo e no qual
estejam unidos “decisao e planejamento” e seja eliminada “a divisdo tradicional do
trabalho entre os que pensam e os que fazem, entre os dirigentes e os dirigidos.”
(TRAGTENBERG, 2006: 2) A importancia de tal organizacdo € tdo grande que o
autor chega a afirmar que néo sdo as propostas de reivindicagcdo que tornam a luta
dos operarios um movimento revolucionario, mas sim a horizontalidade das relacdes
estabelecidas durante o contexto de luta. (TRAGTENBERG, 2006: 4)
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Tragtenberg continua a reflexdo afirmando que a autogestdo, organizacao
correlata a acdo direta, é temida tanto pela classe dominante, que esta em prol da
manutencao do status quo, quanto pelas proprias organizacdes de esquerda, que se
colocam a frente das movimentacbes operarias e nao querem perder o posto.
(TRAGTENBERG, 2006: 2)° Tal afirmacdo pode ser entendida como uma
interpretacdo negativa dos partidos politicos, que perdem seu sentido de existéncia
na medida em que centralizam a luta revolucionaria e revestem a opressao dos
trabalhadores com outras roupagens. Como exemplo de seus apontamentos,
Tragtenberg faz uso da prépria Revolucdo Russa, na qual as principais conquistas
dos trabalhadores (sobretudo a estatizagdo dos meios de producdo) foram
paulatinamente apropriadas “pelo Estado e pelo Partido que o dirigia.”
(TRAGTENBERG, 2006: 21) Os trabalhadores, mesmo durante a Revolucdo, seriam

recompensados de acordo com a sua producgéo, o que nos leva a conclusao de que:

Os sovietes (conselhos formados por unidades de producdo ou
concentracoes urbanas), que desempenharam papel fundamental na
tomada do poder pelo partido de Lénin, serdo atrelados ao Estado,
transformando-se, com os sindicatos, em “correias de transmissio”
das ordens vindas de cima para baixo. Em outros termos, ao
perderem sua autonomia, 0S sovietes desaparecem como
representativos do Proletariado. Lénin e Trotsky criam algo original:
uma republica soviética sem sovietes! (TRAGTENBERG, 2006: 21)

Sem partidos politicos e através da autogestdo os trabalhadores seriam
mediados por representantes livremente eleitos e todos teriam voz e direito de
escolha. Ademais, qualquer tipo de hierarquia seria veementemente recusada,
fossem elas salariais, politicas ou sociais e os trabalhadores fariam associacdes
livres, das quais tirariam beneficios reciprocos em uma relacdo praticamente
mutualista. (TRAGTENBERG 2006: 24) Para reforcar sua tese Tragtenberg toma

como exemplo a Revolugdo Makhnovista, liderada por Nestor Makhno e transcorrida

o apontamento de Tragtenberg relaciona-se com parte da explicacdo de Silvio Gallo usada no
presente trabalho para esclarecer a ma-fama do pensamento anarquista. Nos dois casos existe a
preocupacdo em indicar que em muitas ocasifes uma pequena parte dos proprios lutadores se
engaja na perspectiva de controlar o movimento de contestagao social, seja através da difamagédo do
anarquismo, seja a partir da criagcao e atuacéo de partidos politicos centralizadores.

* O termo “Mutualismo” corresponde a uma corrente anarquista que visa equilibrar a sociedade de tal

forma que as diferengas econémicas ndo desaparecam, mas sejam “transformadas numa igualdade
dindmica.” WOODCOCK, G, op., cit, pp. 134.
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em Gulai Pole (aldeia ucraniana) em meio & Revolu¢do Russa. Segundo o autor a

partir da autogestédo dos trabalhadores:

Iniciam-se as trocas diretas entre campo e cidade, os trabalhadores
urbanos enviam tecidos e os camponeses, trigo e outros géneros
alimenticios. Com isso evidenciam-se a inutilidade dos burocratas do
Estado e a vantagem das trocas diretas entre os produtores. E a
proposta da sociedade igualitaria e socialista que entra em acdo sem
delongas. (TRAGTENBERG, 2006: 27)

1.1.5 - Recusa da autoridade externa e democratizacdo dos saberes cientificos
(unido entre trabalho manual e intelectual)

A acdo direta e a recusa da via politica socialista como meio de atuacao
social, assim como a proposta da autogestao sao conceitos anarquistas decorrentes
da propria etimologia do termo: como j& explicitado anteriormente o anarquismo é
uma corrente politico-filosofica que tem como preceito maior a auséncia do governo,
ou seja, a total “negacao da autoridade instruida externamente.” (ALVIANO JR,
2011: 4) As autoridades externas séo vislumbradas como fontes de dominacéo,
como caminho para que os homens ndo sejam donos do préprio destino e se
comportem apenas como ‘massa de manobra’ no que tange aos propédsitos de
controle por parte de uma pequena elite dominante. O Estado e a Igreja sao
tomados como principais signos da autoridade externa e devem ser rechacados por
qualguer manifestacao social que se julgue &crata, ja que ambos trabalham em prol
da manutencdo da ordem social. Accioly e Silva sugere que o primeiro deve ser
combatido por ter se apropriado “do poder politico oriundo do corpo social,
exercendo-o em nome de uma classe ou de uma casta sobre o conjunto da
sociedade” fazendo uso para isso de “aparatos repressivos como o exército e a
policia e de recursos da ‘violéncia simbdlica’ como os tribunais e a escola”. Ja o
segundo deve ser recusado justamente por ter aperfeicoado “os instrumentos de
submissao das consciéncias”. (ACCIOLY E SILVA, 2011: 10 — Grifos nossos)

As afirmacOes feitas até aqui acerca do pensamento anarquista aparentam
ser complementares e inerentes umas as outras. Isto €, a recusa de autoridade
externa € decorrente da auséncia de governo e a recusa da via politica proposta
pelos socialistas (formacdo de partidos politicos) se relaciona também com a
proposta de ndo aceitar quaisquer ordens gue sejam externas ao proprio movimento.

De tal panorama é possivel desprender o apreco pela autogestéo e pela acao direta.
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A andlise do pensamento anarquista, a0 menos a priori, nos sugere a existéncia de
uma linha politico-filoséfica muito coesa, que apresenta relacdo intrinseca entre
cada um de seus principais conceitos. A pedagogia libertaria, “brago” educacional da
teoria 4crata, vai apresentar a mesma caracteristica, tal como veremos a seguir.

Contudo, antes de nos debrucarmos especificamente na educacao
anarquista, vale destacar ainda alguns outros pilares da teoria acrata, que também
apresentam relacdo direta com a pedagogia libertaria. No intuito de promover a
discusséo do primeiro desses importantes conceitos, vamos fazer um breve retorno
a reflexao de Tragtenberg: segundo o tedrico a “Agéo Direta” suscita a unido entre
0S pensadores e 0s executores, ou seja, entre aqueles que refletem e planejam e os
gue fazem, que colocam as coisas em pratica. Tal afirmacéo parte da preocupacao
de Bakunin em romper com a dominagdo dos operarios que, segundo ele, é
proveniente sobretudo do “monopdlio” cientifico estabelecido pela elite, que nao
democratiza os saberes tedricos. Segundo Accioly e Silva o pensador “via na
desigualdade do acesso ao saber e na sua apropriacdo uma das mais terriveis e
eficientes causas da reproducédo de todos os dilaceramentos sociais.” Assim, a
proposta de democratizacao dos saberes cientificos e de igualdade de acesso a eles
feita pelo pensador anarquista tinha por objetivo permitir que em um futuro pés-
revolucdo social ndo houvesse nenhuma classe com maior gama de conhecimentos
do que a classe operaria e que, justamente por isso, ndo pudesse mais domina-la.
(ACCIOLY E SILVA, 2011: 8)

A predilecdo pelo saber cientifico e a necessidade de apropriacdo de tais
saberes pela classe operaria reforca mais uma vez a coesdo do pensamento acrata,
afinal, a clara preferéncia por explicacdes cientificas avigora a recusa aos valores
sagrados, que contribuem para a ignorancia e manipulacdo das pessoas. O
cientificismo “encontrou nos anarquistas néo a busca de garantir a ordem vigente,
mas de construir uma alternativa a ela e de refutar os dogmas religiosos.” (ACCIOLY
E SILVA, 2011: 10) Por isso, eles proclamavam que “Todo o culto religioso e
metafisico deve ser abolido, e com ele toda a submisséo a conceitos abstratos, base
da submissédo econdmica material.” (GALLO, 1990: 168)

Na decorréncia da democratizagdo dos saberes cientificos estd indicada a
possibilidade de romper com a separagao entre o trabalho manual e o intelectual.
Uma vez que todos teriam acesso aos mesmos conhecimentos técnicos, ndo mais

haveriam aqueles que fazem o que lhes € mandado apenas por nédo saber planejar,
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assim como desapareceriam também os que ordenam e mandam Unica e
exclusivamente pelas condices mais confortaveis de aprendizagem sob as quais
estiveram submetidos. O livre acesso ao conhecimento cientifico visa eliminar,
portanto, a dicotomia entre o pensador que da ordens e 0 executor que obedece,
isto €, em niveis mais abrangentes tem por finalidade romper com a alienagédo do
operario e a divisdo do trabalho, condicdo sob a qual se justifica toda a
fragmentacao social.

A submissdo socioecondmica sofrida pelos operérios, refletida nas suas
respectivas atuagdes como mé&o de obra “alienada” que coloca os projetos em
pratica mas ndo pensa, e decorrente da apropriacdo dos saberes cientificos por
parte da elite dominante, ndo mais seria realidade a partir da democratizacdo dos
conhecimentos tedricos. No entanto, para que tal objetivo fosse alcancado
plenamente, seria de extrema necessidade que certas ferramentas fossem
utilizadas. Tais “artificios” foram brevemente elucidados e dizem respeito a acao
direta, a autogestdo e recusa da autoridade externa e da via politica (formacéo de
partidos) no que tange ao processo de revolucao social, com o destaque para a
perspectiva de que através do uso destas a transformacao da sociedade seria feita e
ndo existiiam outras formas de coercdo. E possivel afirmar que, para além de
estabelecer uma profunda analise da sociedade e de suas contradicdes, 0s
anarquistas oferecem inclusive a receita e as formas mais indicadas para que 0s
operarios se libertem.

Muito se falou até aqui da opressao sofrida pelos operarios e dos caminhos e
ferramentas escolhidos pelos pensadores anarquistas para que 0S primeiros
rompessem com a dicotomia social. Vale destacar que essa breve analise seria
in0Ocua caso nao tratdssemos das finalidades da teoria: a liberdade da classe
operaria. Isto €, quando a tdo sonhada revolucéo social fosse levada a cabo, quais
seriam os anseios dos trabalhadores oprimidos? Em outras palavras: o que eles
desejavam encontrar? Qual € o significado do conceito de liberdade para os

pensadores anarquistas, que tanto defendem a libertacéo do ser humano?

1.1.6 - Liberdade para os Liberais
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Cecilia Meireles prenunciou que a “Liberdade € uma palavra que o sonho
humano alimenta, ndo ha ninguém que explique e ninguém que ndo entenda.” De
fato é correto afirmar que ela (liberdade) sempre foi 0 maior anseio da sociedade
operaria, mas partindo-se do estudo dos pensadores anarquistas € possivel afirmar
que a segunda parte da frase da poetisa estd incorreta: existe sim uma explicacdo
de tal conceito e também uma preocupacdo dos pensadores acratas em criar
condicOes tedricas para que o desejo de liberdade possa se tornar algo pratico.

Silvio Gallo se engaja na perspectiva de oferecer maior esclarecimento acerca
do conceito de liberdade para os anarquistas através de uma comparacdo da
respectiva definicdo do termo para os fildsofos iluministas / liberais: segundo os
altimos a liberdade € um termo decorrente do estado de natureza, isto é, um
“fendmeno natural”’, (GALLO, 1990: 39) e a vida em sociedade coloca a liberdade
humana em risco. Tomando como exemplo o pensamento de Rousseau, Gallo
afirma que para o filésofo “a liberdade € parte da préopria natureza humana’.
(GALLO, 1990: 41) Portanto a sociedade, a vida coletiva do homem, contribuiu para
gue a liberdade fosse perdida, ao contrario de expandi-la. Assim, podemos concluir
que “Para o liberalismo a liberdade é sempre natural, nunca uma construgao social.”
(GALLO, 1990: 42)

Gallo continua sua reflexdo e constréi uma indagacéo interessante, da qual
faremos uso no presente trabalho: “Mas, se no estado da natureza, o homem é livre,
o0 que faz com que ele abandone este estado, abdicando de sua liberdade,
sujeitando-se de uma série de leis e imposigdes?” (GALLO, 1990: 39) A resposta
esta na necessidade de defender a propriedade privada, ou seja, a restricdo da
liberdade natural e a posterior sujeicdo as leis acontecem no intuito de promover
uma defesa da propriedade. Se todos os homens sao igualmente livres e
autbnomos, tudo é de todos e esses podem, portanto, aproveitar daquilo que
também é seu. Tal comportamento humano resultaria na desordem, no caos.® Para

evitar tal panorama desalentador John Locke propde a solugdo: o homem “deve

® Disponivel em: http:/pensador.uol.com.br/frases_de cecilia_meireles/. Acesso em 15 de maio de
2014.

6 Proporemos a seguinte provocagdo: segundo 0s pensadores liberais a vida coletiva e social do
homem levaria ao caos. Como solugdo apontada pelos teéricos analisados fica a construgéo de leis,
muitas vezes impostas e redigidas externamente a vontade da maioria. Tal panorama pode muito
bem ser relacionado com a difamacdo do pensamento acrata, supostamente inerente a bagunca e a
desordem e a propria proposta anarquista de recusa da autoridade, que no caso seria um papel
praticado pelas leis.



http://pensador.uol.com.br/frases_de_cecilia_meireles/

26

abdicar de uma parcela de sua liberdade em nome da seguranca e da defesa de
interesses que a comunidade lhe proporcionara.” (GALLO, 1990: 39)

Vale destacar que, apesar de compartilharem a ideia da liberdade enquanto
um fendmeno natural, Gallo mostra que Rousseau discorda de Locke no que diz
respeito ao caminho adotado para que ela seja colocada em pratica: ao invés de
abdicar da liberdade individual em prol dos interesses coletivos, deve-se “construir
em sociedade uma liberdade que seja uma adaptacdo daquela criada pela
natureza.” (GALLO, 1990: 42) Mesmo assim, os dois autores entendem o conceito
de liberdade por vias naturais e individuais, concluindo que a vida coletiva do

homem joga a contra a autonomia dos individuos.

1.1.7 - Liberdade para os anarquistas

A definicdo anarquista € diametralmente oposta a ideia proposta pelos
pensadores liberais. Para maior esclarecimento faremos uso da concepcao
bakuniana encontrada no estudo de Silvio Gallo. Segundo a interpretacdo do
pensador brasileiro o tedrico anarquista afirma que homem enquanto “bom
selvagem” ndo possui consciéncia de si e, portanto, funciona como uma “marionete
nas maos das forcas naturais” (GALLO, 1990: 45) sendo regido pelo principio da
necessidade. Com o desenvolvimento social 0 homem vai se libertando das suas
necessidades e passa a poder escolher, o que nos leva a encontrar o motivo pelo
qual a liberdade é um produto social: na medida em que a evolu¢do material ocorre,
o0 homem passa a ter a capacidade de fazer as suas escolhas, isto é, de se autogerir
de acordo com as suas vontades e tal evolugédo € decorrente da vida em grupo e s0

se torna realidade se proporcionada pela vida coletiva e ndo individual.

A concepgao materialista de Bakunin mostra que a liberdade, embora
seja uma das facetas fundamentais do homem, ndo é um fato
natural, mas um produto da cultura, da civilizacdo. Em outras
palavras, enquanto o homem produz cultura, ou seja, se produz, ele
conquista também a liberdade. Deste modo, 0 homem e a liberdade
nascem juntos: um é criagdo do outro, um so existe pelo outro. E um
processo de dupla acdo: quanto mais 0 homem se "humaniza", mais
livre ele fica, e quanto mais livre, mais humano. Conclui-se entéo
gue, ao assumir-se totalmente homem, conquista-se 0 maximo da
liberdade. (GALLO, 1990: 46)
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Apbés essa breve explanacdo, acreditamos ser possivel afirmar
resumidamente que para os liberais a liberdade s existe na natureza e a sociedade
€ um obstaculo. Ja para os anarquistas a liberdade s6 existe com a sociedade e na
natureza o homem néo é livre. O “bom selvagem” ndo se constitui enquanto
exemplo da liberdade humana, pois esse homem idealizado era regido por suas
necessidades, e ndo por suas aptiddes e vontades. Ademais, o isolamento n&o
permite que ninguém “seja reconhecido como livre, pelo simples fato de nao existir
mais ninguém que o considere livre.” (GALLO, 1990: 47) Assim, a liberdade é um
produto social e s6 ha de se realizar quanto todos os homens forem livres para
gozar de suas espontaneidades, sem que existam quaisquer formas de dominacao
social.

A liberdade acrata presume, portanto, a ampla possibilidade de escolha do
homem, ou seja, o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, para que eles
possam ter a sua disposicdo uma ampla gama de caminhos a serem seguidos. Ser
livre, portanto, € ter se desenvolvido ao maximo, de tal forma que o homem possa
ser conduzido por suas vontades e ndo por suas necessidades (como indicava o
conceito de liberdade para os filosofos iluministas). Vale ressaltar, ademais, que
para os anarquistas a liberdade “ndo tem limites, ndo termina onde comec¢a a de
outrem” e “ndo se trata apenas de uma emancipacéo gradativa”, mas sim “de uma
emancipag¢ao completa e real de toda a classe trabalhadora pela via revolucionaria.”
(ALVIANO JR, 2011: 3) Em suma, quando as liberdades se encontram elas se
multiplicam e passam a crescer exponencialmente.

A democratizacdo dos saberes cientificos funciona como uma condi¢do
inerente ao desenvolvimento de todas as faculdades humanas e o seu monopdlio
esta ligado ao fato de permitir que grupos humanos sejam dominados por parcelas
sociais que possuem 0 conhecimento e justamente por isso operacionalizam a
dominagdo. A liberdade da classe opressora estad condicionada, portanto, ao seu
maior armazenamento tedrico e seu status de liberdade s6 é possivel por conta da

opressao que realiza em relacdo aos grupos de trabalhadores. Assim,

N&o poderiamos dizer da sociedade capitalista, por exemplo, ser
uma sociedade livre, pois a liberdade da classe dominante esta
condicionada a exploragdo das classes dominadas, ndo sendo
portanto uma liberdade verdadeira, pois se sustenta pela escravidéo.
S6 uma comunidade socialista libertaria poderia realizar a verdadeira
liberdade, dando condi¢cbes para o pleno desenvolvimento de todas
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as potencialidades humanas para todos, em igualdade e justica.
(GALLO, 1990: 47 — 48)

A transformacédo social e consequentemente a libertacdo dos individuos nao
partiria, portanto, da classe dominante, que usa de seus saberes exclusivos para
colocar sua opressao em pratica. Por isso é tdo comum a dicotomia entre trabalho
intelectual e manual, sendo o primeiro voltado para o pequeno grupo de privilegiados
e 0 segundo para a grande parcela de oprimidos. A partir de tal panorama vale
destacar mais uma vez a coesdo da teoria 4crata: seria de tamanha ingenuidade
imaginar que a classe beneficiada se disporia de ferramentas para promover uma
revolucdo que alterasse a ordem social vigente, democratizasse o0s saberes
cientificos e rompesse com a dicotomia entre 0os que sabem e os que fazem. Suas
instituicées, que trabalham em prol da manutencdo do status quo, ndo devem ser
utilizadas como via de acesso para a conquista da liberdade por parte dos operarios.
Fica evidente a necessidade de atuacao por vias diretas, pois a liberdade enquanto
produto social € uma conquista coletiva e deve ser tarefa dos préprios lutadores a
conquista desse novo status, 0 que presume a sua atuacdo sem a existéncia de
intermediarios. No entanto, fica a ressalva para o risco da propria classe se apropriar
dos instrumentos cerceadores e estabelecer uma nova forma de opressdo. Mesmo
assim, a sugestdo é de que apenas através da Anarquia, sem partidos e sem

intermediarios, que a libertacdo vai ser vivenciada e atingida em plenitude.

[...] a classe trabalhadora, deveria adotar a sua emancipa¢cdo como
prioritaria e inadiavel, ao fazé-la, no entanto, por suas proprias maos,
deveria negar qualquer outra autoridade, sem o0 que ndo estaria
realmente emancipada, ndo podendo ainda ser a responsavel por
ocupar o lugar de seus exploradores, o que equivale a dizer que ela
s6 seria livre na anarquia, ou seja, na sociedade livre. (COSTA &
SOUZA, 2011: 5)

Procuramos estabelecer até aqui alguns dos principais preceitos da teoria
anarquista (a saber: acdo direta, autogestdo, recusa das vias politico-partidarias,
recusa da autoridade externa, democratizagcdo do conhecimento cientifico, unido
entre trabalho manual e intelectual e liberdade enquanto produto social) no intuito de
criar uma base tedrica para a construcdo de um modelo de educacdo anarquista.
Como ja afirmado anteriormente, tal exercicio (a discussdo sobre os principais

preceitos acratas) ja foi e ainda sera de grande valia no que tange ao N0sSso proximo
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proposito, pois a pedagogia libertaria esta intrinsecamente ligada aos conceitos ja
discutidos no presente trabalho. Faz-se importante destacar que a educacéao para 0s
anarquistas ndo € um dos caminhos para a revolucdo, mas sim a propria revolucao
sendo colocada em pratica, ou como diz Accioly e Silva: “para os libertarios,

educacéo, cultura e revolugéo sdo indissociaveis.” (ACCIOLY E SILVA, 2011:5).

1.1.8 - Pedagogia Libertaria: introducao e objetivos

Na proposta de construir um modelo de educacdo que tenha como
fundamentacdo tedrica a pedagogia libertdria vamos fazer uso de conceitos
recorrentes ao pensamento anarquista ja discutidos no presente trabalho, que nos
servirdo também como principais pressupostos para que seja estabelecida uma
outra proposta de metodologia educacional. De antemao vale ressaltar a importancia
dada pelos anarquistas a educacao, pois seria ela que possibilitaria “0 acesso a
cultura aos sujeitos sociais, tornando-os capazes ndo so6 de frui-la, mas de produzi-
la, recriando-se a si mesmos e ao mundo.” (ACCIOLY E SILVA, 2011: 15 - 16)

Como ponto de partida empregaremos a passagem de Silvio Gallo para

definir quais sdo os principais objetivos da pedagogia libertaria:

Podemos dizer, acertadamente, que o objetivo primordial da

pedagogia libertaria é a liberdade, € formar individuos livres,
conscientes, capaz de uma vida solidaria. Mas é também formar
homens que lutem pela liberdade de todos... (GALLO, 1990: 110)

Segundo os pensadores anarquistas a liberdade é uma conquista que sO se
faz legitima na medida em que todos os componentes do corpo social sejam
igualmente livres, podendo reconhecer a liberdade dos outros e também a sua
prépria. Tomando como mote a ideia dos pensadores acratas de que a educacao € a
revolucdo e ndo parte ou caminho para ela’, podemos concluir que a liberdade, uma
vez vivenciada nos intramuros escolares, seria uma manifestacdo pratica da
revolucdo anarquista. Portanto a conquista pela liberdade se torna o objetivo
primordial da pedagogia libertaria também pela possibilidade de ser vivenciada nas

proprias escolas. Abre-se espaco para a seguinte reflexdo: as escolas burguesas

TE possivel estabelecer tal apontamento com a proposta acrata de juncdo dos meios e fins na
politica. A educacao libertaria ndo é encarada como um caminho para a revolugéo social, mas sim a
propria transformagédo da sociedade.
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cumpririam com tal papel? Poderiam ser elas as executoras de um projeto

educacional libertario?

1.1.9 - Educacéao sem autoridades e por vias diretas

De posse dos conceitos discutidos anteriormente, sabe-se que o anarquismo
€ a corrente de pensamento que luta contra qualquer autoridade externa que exerca
um papel coercitivo e elimine as individualidades humanas, trabalhando em prol de
uma Unica classe. Isto é, existe por parte dos pensadores acratas uma grande
preocupacao em rechacar qualquer figura ou instituicdo que exerca uma autoridade
(exagerada ou ndo), ja que elas seriam contrarias a conquista da liberdade. Antes
mesmo da construcdo de ideais pedagodgicos libertarios, os grandes pensadores
anarquistas se preocuparam em diagnosticar os males da educacdo burguesa e,
nesse ponto, o carater autoritario das instituicdes de ensino salta aos olhos como um
aspecto negativo e de necessaria mudanca, ja que estdo cumprindo com o tédo
criticado papel coercitivo. “Em nivel pedagogico, o que € questionado desde o inicio
€ o carater autoritario de ensino; a autoridade do mestre corresponde a autoridade
da coisa ensinada e dos meios de ensino.” (ALVIANO JR, 2011: 13)

Em um breve paréntese é possivel desde ja estabelecer uma relacdo entre a
recusa da autoridade por parte dos pensadores &cratas e as concepcdes
educacionais de Paulo Freire. Segundo o pedagogo brasileiro sempre foi de sua
preocupacdo estabelecer, tanto em sua pratica quanto em seus escritos, uma
‘relacdo tensa, contraditoria e ndo mecanica, entre autoridade e liberdade, no
sentido de assegurar o respeito entre ambas, cuja ruptura provoca a hipertrofia de
uma ou de outra.” (FREIRE, 2011: 67) Isto &, romper com o equilibrio e pender para
o lado da autoridade naturalmente levaria ao exagero que suplantaria as liberdades
individuais, tal como os pensadores anarquistas combatiam.

A recusa a autoridade externa, preceito que substancia todas as outras
caracteristicas do pensamento anarquista, se faz presente também na construgédo
do ideéario pedagogico libertario. Se existe a preocupacdo maior em oferecer aos
homens possibilidades de vivéncia livre (0 que corresponde a propria revolucao), as
escolas enquanto veiculo de formacgéo dos seres humanos ndo podem se engajar na

promocao de um aprendizado cerceador. Ao contrario: elas devem se constituir
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COmMO um espaco que permita aos seus personagens a vivéncia de experiéncias
realmente libertarias, que sirvam de aporte para que elas sejam propagadas,
reproduzidas. Afinal, ndo se trata de alterar a escola para mudar a sociedade ou
modificar as condicbes materiais para alterar o intelecto; as mudancas devem ser
simultaneas. “[...] ndo se pode fazer a revolugéo e depois mudar as consciéncias, e
nem o contrario é possivel: uma nova estruturacdo social e de mentalidade deve ser
construida aos poucos e concomitantemente." (GALLO, 1990: 131)

A perspectiva educacional libertaria propde a busca pela liberdade, que se
faria possivel através da apropriacdo dos valores cientificos, muitas vezes restritos a
um pequeno grupo privilegiado. A indagagdo feita anteriormente, cabe a resposta
agora: de acordo com 0s preceitos anarquistas, as escolas burguesas ndo seriam
(sdo) adequadas para que se alcance tal finalidade. Isso pois a prépria instituicao
escolar contribui para que a opressdo seja colocada em pratica, afinal, a classe
dominante tem na educagdo “os meios e 0s conhecimentos necessarios para
dominar todo o processo de producéo, circulacdo e consumo, podendo manter-se
em posigcao de proprietaria e gerente dos meios de produgado.” (GALLO, 1990: 129)
Assim, empregando a teoria de Proudhon, Gallo chega a conclusdo de que a
educacéo libertaria ndo vai ser fruto do préprio Estado capitalista, pois tal proposta
pedagdgica “é completamente contraria as bases deste sistema, que sao a
dominacéao e a exploragdo.” Assim, “o capitalismo nunca educara nem ao povo nem
a ninguém, a ndo ser aquela camada da burguesia destinada ao gerenciamento da
sociedade, e que garantird a manutengdo da estrutura de dominagdo.” (GALLO,
1990: 130)

O diagndstico nos permite aferir gue o combate aos males educacionais nao
seria feito partindo-se do préprio sistema, ou seja, das escolas criadas pelo aparato
burgués para contribuir com a manutencdo da opressao social. Através da reflexao
acerca de tal panorama € possivel estabelecer mais um dos preceitos da pedagogia
libertaria, sendo que ele esta intrinsecamente ligado aos proprios conceitos acratas:
a necessidade de atuacao por vias diretas. A libertacdo dos operarios a partir dos
caminhos educacionais so se faria possivel na medida em que a via para tal fosse
construida pelos proprios trabalhadores, com propostas inovadoras e distantes das
instituicbes burguesas, ja corrompidas e engajadas na perspectiva de manutencgao

da ordem social.
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Para além da acao direta, tal apontamento feito acima pode ser relacionado
com o preceito acrata de recusa das autoridades externas, afinal, as escolas
burguesas sdo, na visdo dos anarquistas, instituicbes cerceadoras da liberdade e
“aliadas das grandes industrias”, pois servem como local que prepara os filhos dos
operarios para “futuramente servirem como mao de obra ao trabalho fragmentado.”
(ALVIANO JR, 2011: 6) Ademais, o proprio processo de producdo capitalista,
fragmentado e dicétomo, se constitui como obstaculo para a libertagdo dos
trabalhadores, ja que “As condicdes de exploracdo e dominacdo a que estdo sujeitas
em decorréncia de sua posicdo no processo de producdo capitalista sdo um
obstaculo a criacdo de uma cultura proletaria.” (ACCIOLY E SILVA, 2011: 3)

A partir da perspectiva de ndo aceitar as instituicbes burguesas como via de
libertacdo social pelo fato de estarem corrompidas e partindo-se do pressuposto de
que a revolugdo deveria ser feita por vias diretas, os militantes anarquistas
operacionalizavam formas de atuacdo que estivessem ligadas aos propdsitos de
liberdade e acéo direta. Nesse contexto destacam-se “a criagao de escolas e centros
de estudos”, sendo esses ‘livres da influéncia da Igreja e do Estado” e, portanto,
mantidos “pelos proprios trabalhadores e seus sindicatos, sem precisar, assim,
contar com recursos publicos para sustentar suas acdes educativas e culturais.”
(MORAES, 1999: 2) Para além dos exemplos citados, destacam-se como formas de
resisténcia cultural e via de libertacdo por parte dos operarios anarquistas a criagao
da Imprensa operaria, com publicacdo de livros e panfletos diversos, o teatro e a
poesia, sendo tais caracteristicas “um dos aspectos mais fecundos da educagao
acrata”. (ACCIOLY E SILVA, 2011: 5)

A pedagogia libertaria pode ser definida até aqui como modelo educacional
que visa a libertacdo dos trabalhadores a partir deles mesmos e através do uso de
aparatos que passam pela criacdo dos proprios oprimidos. A recusa das autoridades
externas, que tem no Estado seu maior adversario, pressupfe a acdo direta,
preceito caro a teoria anarquista. A escola burguesa, como fruto desse mesmo
Estado opressor, ndo seria uma ferramenta adequada para a busca da liberdade,
afinal, ela trabalha em prol da manutencéo da ordem social.

1.1.10 - Autogestdo, garantia das liberdades individuais e busca por
pluralidade
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Na continuidade da constru¢cdo de um modelo educacional anarquista, vamos
recuperar alguns breves apontamentos que nos levardo ao préoximo pilar da
pedagogia libertaria. Foi afirmado anteriormente que o maior objetivo da educacéo
acrata € a construcdo da liberdade, tanto em nivel individual quanto coletivo.
Ademais, sabe-se que de acordo com os teoricos analisados, a educagdo é a
propria revolucdo, e ndo parte dela ou o caminho para alcanga-la. Portanto, na
perspectiva de promover a revolucdo social nas proprias escolas aponta-se como
solucéo a proposta de se alterarem as relacdes internas, de tal forma a permitir que
sejam vivenciadas por alunos, professores, diretores e servidores técnicos
experiéncias libertarias a partir de relagdes sociais horizontais. A proposta
educacional acrata se legitima enquanto libertaria na medida em que propde a
horizontalidade nos intramuros escolares. Para tanto ndo custa lembrar-se da
afirmacao de Tragtenberg de que séo as préprias relacdes sociais estabelecidas que
definem o valor revolucionario de um movimento social. “Pode-se dizer que a luta
operaria é revolucionaria pelas formas de auto-organizacdo que cria, igualitarias,
coletivas, onde as relacBes de hierarquia verticais, a submissédo ou a dependéncia
estdo excluidas.” (TRAGTENBERG, 2006: 5)

A sociedade acrata em seu plano ideal pressupbe a inexisténcia de
autoridade e a atuacédo direta dos trabalhadores em niveis sociais horizontais, sem
gue exista maior predominio intelectual ou direcional por parte de quaisquer grupos.
A busca pela liberdade, objetivo maior da pedagogia libertaria, supde o respeito as
individualidades com fins de permitir que todos desenvolvam suas potencialidades e
passem a ser geridos néao por suas necessidades, mas sim por suas vontades. No
gue tange ao alcance de tal propdsito, é a prépria autogestdo coletiva que permite
que ele seja conquistado, pois é a partir dessa forma organizacional que todos tém
voz e condi¢cOes de se fazerem ouvir e, aléem disso, de fazerem valer suas préprias
vontades.

Devemos lembrar, ademais, que o pensamento acrata ndo se preocupa em
estabelecer uma uniformidade de sentidos e de lutas e sim de garantir a pluralidade
de todos os atores sociais®, o que nos leva & certeza de que existe um combate a

uniformizagéo, a padronizacdo. Se o respeito as individualidades é um dos intentos

8 Tal apontamento guarda relagéo direta com o conceito de “Dialética Serial” de autoria de Proudhon.
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da pedagogia libertaria, ela deve ser atingida a partir de uma organizacao horizontal,

afinal, & a partir de tal arranjo que a pluralidade vai se formar e ser respeitada.

[..] s6 a autogestdo e a participacdo direta das pessoas pode
garantir a pluralidade, caracteristica basica da natureza que também
deve expressar-se na sociedade. Uma sociedade de massificacéo,
de unicidade, s6 € possivel através do esmagamento total e
completo da liberdade. Mas como uma sociedade justa s6 pode ter o
seu fundamento na liberdade, h4 que se garantir a pluralidade.
(GALLO, 1990: 125)

O conceito de autogestdo talvez seja o de maior importancia para a
pedagogia libertaria e também o0 mais caro as propostas educacionais que serao
apresentadas no decorrer do presente trabalho. Creditamos sua importancia ao fato
de conseguir unir em torno de si mesma a recusa da autoridade, pois a partir da livre
e horizontal organizagcdo dos homens (sejam eles trabalhadores, alunos e afins) nao
se emergem liderancas coercitivas, independente de serem exercidas por homens
ou por instituicdes, como, por exemplo, os partidos politicos ou as préprias escolas.
Assim, ela se constitui em uma forma pratica de combate a “autoridade que néao
provém do préprio grupo”. Em suma, para os pensadores libertarios ela nada mais é
do que “o veiculo no qual os seus ideias de liberdade e transformacao social tomam
corpo, estando ligada diretamente ao principio de autonomia.” (ALVIANO JR, 2011:
4 - 5).

A preocupacao em discutir alguns dos pilares do pensamento anarquista
antes de propor o modelo de educacéo libertario se explica pela natural ligacdo entre
ambos. Uma proposta de educagdo que tenha como pressupostos os valores
acratas vai se caracterizar por evidenciar a necessidade e urgéncia da construgédo
de relacbes horizontais nos intramuros escolares. Assim, em um modelo de
educacdo anarquista as escolas seriam operacionalizadas pelo principio da
autogestao, com vias a rechacar qualquer tipo de autoridade externa e permitir que
0S seus componentes sejam livres em suas respectivas individualidades e
idiossincrasias.

Um homem autbnomo, livre e senhor do proprio destino é aquele que
desenvolve suas potencialidades e se vé governado por suas préprias vontades, e
nao por suas necessidades. Sabe-se que a liberdade é uma conquista social e so

existe na vivéncia coletiva, mas para que ela seja vivenciada em plenitude se faz
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necessario que os individuos sejam livres e convirjam suas respectivas liberdades
em um mesmo sentido, o que resulta na liberdade a nivel coletivo. (GALLO, 1990:
44) A autonomia dos individuos se manifesta entdo como uma condicdo necessaria
ou até mesmo vital para que a tdo sonhada liberdade social seja alcancada. A
pedagogia libertaria apresenta algumas consideragbes acerca da busca pela

liberdade a nivel individual, as quais trataremos a seguir.

1.1.11 - Conquista da liberdade individual e conceitos de Politecnia e Educagéao
Integral

De posse do conceito de liberdade dos pensadores anarquistas, sabe-se que
ela (liberdade) pressente a autonomia do ser humano, de forma a permitir que ele
seja guiado por suas vontades e ndo por seus imperativos. A busca pela autonomia
individual guarda relacdo com a democratizacdo dos saberes cientificos, ja discutida
por nés no presente trabalho. Enquanto existir monopdlio e apropriacdo dos valores
das ciéncias vao existir também aqueles que ordenam e aqueles que obedecem e a

opressao e a dicotomia social também se perpetuardo. Afinal,

O saber é entendido entdo como um dos sustentaculos do poder. O
dominio do conhecimento € a base do dominio econdmico. Manter as
massas na ignorancia € manté-las na miséria, por ndo terem
condigbes de organizagédo, de reivindicagéo de seus direitos, direitos
dos quais elas nem tomam conhecimento. Logicamente, pois, para
se acabar com as desigualdades é necessario que o saber seja
distribuido integral e igualitariamente para toda a sociedade. E
necessario que todos dominem o conhecimento disponivel. (GALLO,
1990: 154 — 155)

A apropriacdo do conhecimento cientifico por apenas uma parcela da
sociedade resulta na separacéo entre trabalho intelectual e trabalho manual, sendo
0 primeiro mais bem valorizado financeiramente e o segundo mais desvalorizado.
Tal dicotomia se vé refletida também na organizacdo dos contetdos ministrados
pelas escolas e nos propositos educacionais das mesmas: a formacgéo dos filhos da
elite vai ser mais profunda em niveis cientificos e preocupada com o
amadurecimento do aluno em planos intelectuais mais elevados. Ja os filhos dos
operarios serdo educados nas escolas burguesas com vistas a cumprir as

bY

demandas necessarias a industrializacdo, ou seja, vdo ser formados para
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trabalharem em esteiras fabris. Em outras palavras existe a clara “intencido de
impedir o povo de ter acesso ao conhecimento”. (MORAES, 1999: 21)

Se tomada a proposta pedagdgica libertaria, todos os homens possuiriam o
mesmo acesso aos conhecimentos cientificos e, através de tal distribuicdo do saber,
a dicotomia entre trabalho intelectual e manual ndo mais existiria, afinal, ndo seriam
formados apenas aqueles que sabem fazer sem pensar de um lado e 0s que sabem
pensar, mas ndo sabem fazer de outro. A importancia da alteracdo em niveis
educacionais se assenta no poder ideoldgico presente nas instituicbes escolares,
que ndo sO contribuem para a soberania de uma pequena classe, mas se
manifestam como a prépria representacao do privilégio de tal grupo e facilitam sua

perpetuacdo. Nesse sentido as palavras de Gallo séo elucidativas:

Enquanto educa os filhos das classes dominantes para as fungbes
de administragdo - trabalho intelectual - e os filhos das classes
dominadas para a producdo das necessidades materiais - trabalho
manual -, o sistema educacional da sociedade capitalista reproduz a
divisdo do trabalho e com isso acaba por legitimar e perpetuar a
estrutura de classes e as injusticas sociais, sendo ele proprio injusto
e classista. (GALLO, 1990: 154)

Ao constatarem tal situacao, tanto Proudhon como Bakunin fazem propostas
gue em muito se relacionam com outros pilares da pedagogia libertaria. O primeiro
defende o trabalho como principal instrumento de aprendizagem, o que naturalmente
levaria ao fim da separacao do homem em suas duas possiveis entidades: o0 homem
abstrato, que conhece a teoria, e 0 autbmato, que conhece a prética. A proposta é a
de proporcionar ao operario o controle de todo o processo produtivo, com finalidade
de permitir que a alienagdo do trabalho seja evitada, j& que o operéario tera o
conhecimento global de todas as etapas de sua propria producdo. Uma vez que o
trabalho passe a ser adotado como instrumento de aprendizagem sera possivel
partir do geral para o especifico, fornecer aos estudantes a aprendizagem manual e
intelectual de maneira concomitante e também permitir que eles desenvolvam tanto
0S conhecimentos praticos quanto os teoricos.

Vale destacar, ademais, que para Proudhon tal metodologia néo resultaria em
uma educacdo especializada: o tedrico defende que todos devem receber uma
“‘instrucao geral, base necessaria para que qualquer especializacdo escolhida

posteriormente possa ser exercida sem prejuizo para o dominio do conhecimento do
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geral.” (GALLO, 1990: 146) Se faz possivel concluir entdo que existe grande
preocupacdo em permitir que todas as potencialidades humanas sejam ao menos
testadas, pois para o autor a teorizacdo presume a pratica e o conhecimento geral é
anterior ao conhecimento especifico. Tal metodologia educacional é chamada por
ele de Politecnia.

J& Bakunin constata o mesmo mal diagnosticado por Proudhon, mas adotada
terminologias diferentes para solucionar o problema. Segundo o pensador a
dominacéo, a opresséao e falta de igualdade dos homens é proveniente da falta de
oportunidades, e ndo da auséncia de aptiddo. Faz-se necessario, portanto o dominio
dos conhecimentos cientificos, pois através deles tornar-se-4 possivel conhecer as
leis naturais e 0s mecanismos e estruturas da sociedade, tudo isso no intuito de se
formar um novo homem, pautado na igualdade entre os pares, na liberdade e na
justica.

Com vistas a atingir tal intento Bakunin propde uma “Educagao Integral”’, que
permite que o homem “se conhega e se perceba em todas suas facetas e
caracteristicas.” (GALLO, 1990: 168) e, portanto, elimine a jA comentada separacao
entre trabalho manual e intelectual. A proposta de Bakunin é sustentada pelos
conceitos de ‘liberdade e igualdade” (MORAES, 1999: 19), isto é: a partir da
democratizacdo dos saberes cientificos o0s homens teriam as mesmas
oportunidades, o que nos leva ao desenvolvimento de suas potencialidades em
plenitude (partindo-se do geral para o especifico, do pratico para o teorico, assim
como Proudhon defendia) e resulta na conquista da liberdade. A ideia é a de destruir
através da apologia a ciéncia livre e democréatica a submissdo de uma classe
oprimida e a exploracdo por parte da classe dominante, que se vale dos valores
meritocraticos e da posse do conhecimento cientifico para manter sua posi¢cao
hegemonica.

Através da democratizacdo cientifica e da posterior ligagdo dos saberes
cientificos com a vida real e material do homem os oprimidos tomariam consciéncia
de sua situagdo e poderiam construir uma sociedade mais justa e igualitaria.
(GALLO, 1990: 176) Em sintese Bakunin propde, portanto, uma educacao integral
gue forme homens conscientes de seu papel na sociedade e solidarios; além disso,
sugere também que a educacéo seja pluralista, de forma a fornecer aos alunos uma
base cientifica geral e que caminhe para a especificidade através da escolha dos

proprios estudantes apoOs terem recebido os conteudos gerais; e que tenha o



38

trabalho como instrumento de aprendizagem (o0 que aparece com 0 objetivo de
atingir a superacao da dicotomia trabalho manual e intelectual) e que seja um retrato
da conquista da liberdade pelo préprio aluno.

A unido entre trabalho manual e intelectual, proposta tanto por Proudhon
quanto por Bakunin e entendida como condicdo vital para a libertacado individual,
exclui a dicotomia entre 0os que planejam e 0s que executam. Tal situacdo € a
prépria autogestao, organizagao dos trabalhadores “sem hierarquia e sem dirigentes
ou dirigidos” (TRAGTENBERG, 2006: 5 - 6).

1.1.12 - Coesao dateoria acrata e sintese

Correndo o risco de nos tornarmos repetitivos vale destacar mais uma vez a
coesdo da teoria acrata e de sua proposta educacional: a democratizacdo dos
saberes cientificos resulta no fim do cisma entre trabalho intelectual e manual, o que
leva a construcdo de relacbes horizontais entre os operarios, que é a propria
autogestdo. Como ja sabemos, a autogestdo carrega consigo a ideia de recusa as
autoridades externas, pois de posse das mesmas oportunidades e saberes os
homens ndo mais seriam obrigados a estabelecer formas de controle autoritario /
coercitivo e construiriam associacdes livres e espontaneas.® Uma vez concretizados
todos os fatores listados, a prépria liberdade ja teria sido atingida e estaria sendo
usufruida pelos seres humanos.

As propostas listadas acima caminham na perspectiva de oferecer ao
trabalhador a condi¢gdo de superar a alienacado, “primeiro passo no caminho da
liberdade”, pois o homem que é “senhor de seus atos e de seu saber”, consegue
estabelecer “uma relagao fraterna e autbnoma com todas as demais pessoas, sem
tentar submeté-las, subjuga-las ou domina-las”. Tal homem €& aquele que foi
preparado “para a sociedade socialista e libertaria” através das vias educacionais,
isto &, “a educagéao € o seu caminho”. (GALLO, 1990: 146)

° Com a finalidade de combater o preconceito dos possiveis criticos e de afastar a proposta acrata
autogestionaria da utopia, Tragtenberg usa a experiéncia espanhola entre os anos de 1936 e 1939
para provar que tal a organizagao horizontal “provara ser uma pratica inerente a classe operaria
quando a autogestdo das lutas desta atinge determinado estagio.” TRAGTENBERG, Mauricio, op.,
cit, pp. 46.
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Até o presente momento procuramos estabelecer a partir de alguns
apontamentos acerca da teoria acrata um modelo educacional ideal, tendo como
principal aporte a pedagogia libertaria, proposta educacional do pensamento
anarquista. De acordo com as discussdes foi possivel evidenciar que a educacao
acrata se engaja na perspectiva de oferecer liberdade em plenitude aos seus
envolvidos. Para tanto, algumas condi¢cdes essenciais deveriam ser seguidas, tal
como a horizontalidade nas relacGes intraescolares, fator que esta diretamente
ligado a recusa das autoridades externas, uma das principais bandeiras da teoria
anarquista. As relacbes entre os envolvidos da maquinaria escolar deveriam ser
pautadas na autogestdo, ou seja, na igualdade de oportunidades e de direitos a
todos, independente de sua posicdo dentro da escola e também fora dela. As
escolas burguesas (escolas do Estado) sdo também um exemplo de autoridade e
um instrumento utilizado pelo grupo privilegiado para manter a ordem social.
Portanto outra condicdo intrinseca a pedagogia libertaria é a atuacdo por vias
diretas, ou seja, os proprios trabalhadores seriam 0s responsaveis por organizar os
meétodos e as instituicdes educacionais.

Outro aspecto fundamental da educacao acrata é a condicdo de liberdade que
deve ser oferecida aos alunos, jA que a escola é a propria materializacdo da
revolucdo social. Procuramos mostrar que o0s tedricos anarquistas entendem o
homem livre como aquele que € gerido por suas vontades, e ndo por suas
necessidades. A pedagogia libertaria, portanto, se engaja na perspectiva de oferecer
aos homens a possibilidade de desenvolvimento de todas as suas potencialidades (o
que demonstra o respeito a pluralidade e a recusa da uniformizagéo), de tal forma a
permitir que eles sejam os senhores do préprio destino. Tal preocupacdo preconiza
o fim da dicotomia entre o trabalho intelectual e 0 manual e a democratizacado dos
saberes cientificos, pois é também através do monopdlio das ciéncias que a elite
subjuga os operéarios. Para tanto o trabalho seria o principal instrumento de
aprendizagem e o0s conteudos partiriam do pratico para o tedrico e seriam
administrados partindo-se do geral para o especifico. Uma vez que todas as
condicoes listadas fossem atendidas, o homem estaria vivenciando a tdo sonhada
liberdade.

Vale destacar alguns outros conceitos caros a pedagogia libertaria, que nao
sdo menos importantes, mas sim entendidos por nGés como complementares as

ideias fundamentais discutidas no presente trabalho e que, assim o sendo, seréao
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apresentados apenas a titulo de citacdo. S&o eles: a coeducagdo sexual e de
classes, a auséncia de recompensas, castigos e exames avaliativos e 0
cientificismo. Nao é dificil entender os motivos pelos quais ndo discutimos tais ideias
com a mesma dedicacdo empregada as outras: a autoridade do género masculino
para com o feminino € uma das formas de subjugo mais enraizadas em nosso
ideério. Contudo, ainda que existam avangos a serem feitos em se tratando de tal
relacdo, a educacado simultanea de homens e mulheres ja € realidade ha algum
tempo. O ensino de igual qualidade voltado a todas as classes sociais € uma
extensdo da democratizacdo dos saberes cientificos, fator que por si s6 corresponde
a preocupacao de oferecer aos pares uma educacéo cientifica. Ademais, a auséncia
de prémios ou bonificacdes esta ligada a perspectiva de respeito as individualidades
humanas e de permissdo ao desenvolvimento das mdultiplas possibilidades sem o
uso de nenhum instrumento coercitivo.

Uma vez estabelecido o modelo ideal de educacdo - a pedagogia libertéria -
empreenderemos nossos esforcos na tentativa de mensurar os limites e
possibilidades da aplicacdo de tal metodologia educacional nos marcos regulatérios
legais da educacgdo brasileira e nas mais diferentes escolas (nacionais ou
estrangeiras, do passado ou do presente), procurando tracar uma avaliagdo das
mesmas no que tange aos pontos de avango e retrocesso dos sete exemplos

escolhidos por nés.

1.2 - Reflexdes

Antes mesmo da breve reconstrucdo histérica envolvendo o momento de
transicdo do Brasil do regime politico ditatorial para o regime politico democratico,
acreditamos ser oportuna a inclusdo de algumas reflexdes, que visam a permitir que
nossos objetivos fiqguem mais claros, sobretudo em se falando da ado¢édo do modelo
pedagogico libertario como parametro comparativo.

Partimos do pressuposto de que a autonomia de um aluno dentro da escola,
entendida por nés como elemento essencial na perspectiva de formagcdo de um
cidadao, vai muito além de escolhas, que muitas vezes séo “pré-concebidas”. Isto é,
nao nos parece de grande valia para o estudante que ele possa escolher entre o

uniforme verde ou azul, ou entdo entre a data de correcao da tarefa de casa, se vai
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ser dai a dois ou trés dias. Tais situacdes produzem uma liberdade iluséria e
efémera. A perspectiva de desenvolver no aluno a capacidade de tomar decisdes
acontece na medida em que existe um pano de fundo critico por detras das escolhas
que lhes séo oferecidas. Ao invés da data de entrega da licdo, por que nao oferecer
ao discente a possibilidade de refletir sobre a necessidade da tarefa de casa,
juntamente com seus possiveis bonus e 6nus?

Se tomado como modelo ideal a pedagogia libertaria, a busca pela liberdade
dos alunos é a principal missdo. Permitir aos estudantes escolhas efémeras, que
alterem as suas respectivas vidas escolares em niveis irrisérios ndo € um aspecto
que mostra consonancia com os valores propostos pelos pensadores acratas. Nesse
sentido vale destacar que as escolas brasileiras em sua maioria ndo oferecem
condi¢cBes para que seus alunos aprendam de maneira livre e se apresentam muito
mais preocupadas com o “adestramento” (FONSECA, 2009: 97) do que com a
formacdo do ser humano em sua integralidade, o que evidencia o grande
distanciamento entre tal postura e os valores anarquistas. O grande problema é ter
reduzido a educacdo escolar a um processo que envolve aqueles que sabem
(professores) e os que nao sabem (estudantes), que serdo encarados pelos

primeiros como meros receptaculos de informagdes, ou como dizia Paulo Freire:

Se 0 educador é o que sabe, se 0s educandos sdo os que nada
sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir 0 seu saber aos
segundos. “Saber que deixa de ser de “experiéncia feito” para ser de
experiéncia narrada ou transmitida”. (FREIRE, 2002: 60)

Tal metodologia evidencia o descompasso entre o nosso desejo - formar
cidaddos autbnomos e cientes de seu papel na sociedade — e as ac¢les levadas a
cabo corrigueiramente.

Vale destacar ainda que a escola, responsavel por introjetar nos seus alunos
conhecimentos ja consolidados, (FONSECA, 2009: 11) para além de ndo cumprir
com o papel de formar cidadaos, perde a importancia levando em conta a sua
atuacdo enquanto centro propagador de informacbes, pois “[...] a chamada
‘sociedade do conhecimento’ dispde de uma multiplicidade de meios de informacgao
e difusdo do conhecimento” que se responsabilizam por fazer com que desapareca

“a antiga proeminéncia da escola como agéncia de distribuicdo do saber.” (PARO,
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2012: 591) Fica evidente, portanto, o malogro da instituicdo escola nas suas duas
missdes (formar cidadaos e propagar informacdes) e a necessidade de mudanca.

A escola deve estar comprometida com o propdsito de formar cidadaos livres,
para além de oferecer os conhecimentos necessarios para uma vida autbnoma.
Parte essencial na suposta e necessaria mudanca com vistas a atingir tal intento é
fazer com que o aluno se sinta envolvido com o seu processo de aprendizagem. Em
um sistema pautado no autoritarismo, recorrente em um sem numero de escolas,
isso ndo costuma acontecer. A tdo sonhada mudanca soO vai acontecer a partir do
momento em que seja dada voz aos “submissos”. E importante ressaltar que para os
pensadores acratas o caminho para tal seria a atuagdo dos proprios oprimidos, ou
seja, a interferéncia por vias diretas, sem a existéncia de intermediarios que muitas
vezes cumprem papéis autoritarios.

Segundo Vitor Paro uma relacdo pautada no autoritarismo ocorre quando
existe alguém que determina o comportamento de outros que aceitam as ordens
sem avaliar o contetudo. (PARO, 2010) Ndo é necessario possuir uma imaginacao
rica para relacionar tal constatacdo com a realidade da imensa maioria das escolas
brasileiras: 0os componentes da maquinaria escolar sejam eles administradores,
professores ou servidores comandam e ordenam e o0s alunos obedecem, sem
analisar o real propdsito de tais ordens. Os estudantes encontram-se, portanto,
excluidos de um processo do qual deveriam ser 0s personagens principais. E raro
encontrar mecanismos que deem voz aos alunos.

A solucédo, segundo o proprio Paro, € abandonar o autoritarismo e fazer com
que o didlogo seja um elemento presente em todas as rela¢des vivenciadas em uma
escola, processo dificil e que demanda muitos esforc¢os. Para isso os professores
e coordenadores, se convencidos de que esse é o caminho ideal, devem procurar
convencer seus alunos de que a aprendizagem vai ser facilitada quando eles
quiserem aprender, afinal, o aluno s6é aprende quando quer. Ademais, vale destacar
gue “[...] o educador ndo educa o educando: apenas propicia condi¢des para que 0
educando se eduque.” (PARO, 2010: 56) E os textos sugerem que a sede pelo
aprendizado s6 vai aparecer quando o estudante estiver envolvido nas decisbes que

perpassam seu cotidiano escolar.

O aluno aprende apenas quando ele se torna sujeito da sua
aprendizagem. E para ele tornar-se sujeito da sua aprendizagem ele
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precisa participar das decisdes que dizem respeito ao projeto da
escola que faz parte também do projeto de sua vida. Passamos
muito tempo na escola, para sermos meros clientes dela. Nao ha
educacdo e aprendizagem sem sujeito da educacdo e da
aprendizagem. A participacdo pertence a propria natureza do ato
pedagogico (GADOTTI, 1994: 2)

O dialogo que leva ao convencimento do aluno € um processo que envolve,
sobretudo, os professores, sem desconsiderar os demais componentes da gestédo
escolar. A profissdo docente apresenta especificidades que a tornam diferente de
qualquer outra, pois o objeto de trabalho do professor — o aluno — € também um
sujeito, que, assim o sendo, ndo reage passivamente a vontade do trabalhador, tal
como uma madeira se torna mesa através do esforco e da vontade do marceneiro. E
€ justamente a postura de sujeito que o aluno tem que faz do professor um
trabalhador Unico: ele obrigatoriamente precisa criar condi¢cbes para que o aluno
queira aprender, isto é, busque o conhecimento de maneira auténoma. (PARO,
2012: 600) O dialogo, portanto, € a ferramenta necesséria e essencial para que tal
convencimento se realize, mesmo sendo ele téo dificil de colocar em prética.

A organizacdo escolar que da voz aos discentes e permite que sejam
protagonistas de suas trajetérias educativas, partindo de uma relacdo igualitaria
envolvendo os diferentes membros da maquinaria escolar € chamada pelos
pensadores anarquistas de autogestdo. Vale destacar que os telricos acratas
acreditavam na viabilidade de tal organizacdo nao apenas para a melhora da escola,
mas sim de todas as relacfes humanas. Os textos sugerem que a autogestao se
mostra presente no ideario de alguns dos educadores brasileiros, que anseiam pela
democratizacdo das relacdes internas de uma escola. Estaria ela presente também
nos marcos regulatérios legais da educacdo brasileira? Para que possamos
encontrar a resposta do questionamento anterior € importante que se faca uma

breve retomada histérica das regulacdes educacionais do Brasil.

1.3 - Percurso historico do conceito correlato a autogestao coletiva

As primeiras movimentacdes e discussdes a respeito de uma autogestao
coletiva (ou de algum conceito se aproxima da ideia acrata) datam das décadas 70 e
80 do ultimo século. (VIETEZ & DAL RI, 2010: 55) Nessas décadas o Brasil, ainda
governado por militares, passava por grandes agitagdes politicas, que culminaram,
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j& nos anos oitenta, com a tomada de consciéncia por parte da populacdo. Foi
constatado que seria através da luta dos proprios civis que a liberdade politica seria
reestabelecida. Assim, a mobilizacdo aconteceu e chamada de “Diretas Ja” foi “[...] a
maior mobilizacdo popular da histéria do pais.” (CARVALHO, 2000: 188) Vale
destacar a conquista da cidadania por vias de atuacado direta, ja que, excluidos de
alguns dos mais importantes processos politicos e eleitorais, o0s brasileiros
precisaram se organizar e lutar para que sua vontade valesse.

Antes mesmo da campanha das “Diretas”, ocorrida nos anos de 1983/ 84 e
gue contraditoriamente resulta em uma eleicdo presidencial mais uma vez indireta,
os educadores brasileiros consolidaram-se como importantes personagens no que
tange o processo de redemocratizacdo do pais. A priori a mobilizacdo dos
professores partiu da insatisfacdo salarial decorrente do processo de proletarizacéo
vivenciado por eles. Isto é, na medida em que se viram submetidos a cargas
horarias cada vez mais extenuantes em troca de um salario reduzido, eles
procuraram se mobilizar no intento de defender seus direitos. Para isso, 0s
profissionais da educacao, de natureza liberal, acabaram incorporando “a tradi¢ao
classica da classe operaria fabril” (FERREIRA Jr, 2009: 3) e organizando sindicatos
e greves. A importancia fica evidente quando analisados o niamero de greves: de
acordo com Camargo & Diniz (1989: 40 — 41) os professores foram o grupo social
responsavel pela maior quantidade de manifestacdes entre os anos de 1979 e 1983.

E inegavel afirmar que a motivacéo financeira foi determinante para que os
professores se organizassem. A busca por uniformidade para a classe no sentido
salarial, independente do enquadramento funcional — municipal, estadual e federal —
foi a principal bandeira levantada pelos sindicalistas, mas ndo a uUnica. De acordo
com (PERALVA, 1988: 3) o movimento dos professores, organizado em diferentes
grupos de luta, reivindicava ndo sO o reajuste salarial, mas também objetivava
buscar maior qualidade na relacdo de ensino — aprendizagem e também promover a
necessaria “democratizacdo geral da estrutura de poder no interior do sistema
escolar.” Assim, se torna possivel aferir que os ares da redemocratizacéo
contaminavam também os profissionais em educacao.

A autora prossegue a andlise afirmando que a luta pela reforma salarial € a
gue conseguia reunir 0 maior numero de pessoas e provocava as maiores
mobilizacdes. No entanto, repensar as relagdes entre os envolvidos na maquinaria

escolar e lutar por uma melhora na relacéo do processo de ensino — aprendizagem é
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tdo importante quanto, afinal, tais reflexdes contribuem para que sejam redefinidos
“o destino social do conhecimento e as bases de seu controle.” (PERALVA, 1988: 3)
Tal perspectiva € tomada por n6s como embrionaria no que tange a elaboracéo de
propostas de horizontalidade nos intramuros escolares.

Por mais que houvesse uma mobilizacdo até certo ponto pessoal e engajada

na perspectiva de melhora da classe, os profissionais da educac¢ao contribuiram
largamente para que a Ditadura Militar chegasse ao fim. A presente pesquisa nao
visa esmiucar o nivel de participacdo dos docentes na redemocratizacdo e nem as
suas diferentes esferas de organizacdo. Procuramos apenas mostrar que a
‘inspiracdo democratica” atingia os professores e gestores educacionais, que
acabaram se constituindo como um “dos grandes protagonistas sociais na luta
contra a ditadura militar.” (FERREIRA Jr, 2011: 31) No entanto, a luta pelo fim das
relacdes hierarquicas dentro das escolas estava apenas comec¢ando.
No fim do periodo militar a sociedade civil, dotada novamente de seus direitos
politicos, viu suas vontades serem contempladas na Constituicdo de 1988, chamada
por Ulysses Guimardes de “Constituicao Cidada”, ja que foi “[...] a mais liberal e
democrética que o pais ja teve.” (CARVALHO, 2000: 199) A educac¢do nado passou
despercebida e também foi alvo direto de propostas que até algumas décadas eram
completamente impensadas.

Tais propostas se tornaram possiveis na medida em que a luta pela
democratizacio das relacdes intraescolares néo cessou. E possivel afirmar que as
Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBESs), realizadas entre os anos de 1980 e
1991, se constituiram como um espago de continuidade da luta iniciada nos anos
anteriores. As reunides tinham o objetivo de discutir e operacionalizar a construgao
de um novo paradigma educacional, que viesse a superar 0 autoritarismo, a
auséncia de dialogo e, por consequéncia, a falta de horizontalidade encontrada nas
relacbes escolares. Nesse sentido a questdao da administragdo toma a frente, pois
seria através da mudanca na forma de gerir a escola que tais valores seriam
superados. (FREITAS, 2007: 503) Percebe-se, pois, que houve preocupacdo dos
gestores educacionais em adequar 0s preceitos de organizacdo escolar aos ideais
democraticos que caracterizava o pensamento politico do dado momento.

Esses ideais deveriam estar presentes na LDB 9.394/96, brago educacional
da Constituicdo de outubro de 1988. Contudo, antes de apontar 0s incisos que

contraditoriamente (visto a tendéncia centralizadora da lei) se aproximam da
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preocupagdo com a operacionalizagdo de relagbes horizontais nas escolas
brasileiras, € importante fazer uma breve explanacéo a respeito de toda a discussao
por detras da sua aprovacdo. O intervalo de anos entre a promulgacdo da
Constituicdo (outubro de 1988) e a oficializacdo da LDB (dezembro de 1996) nos
leva a crer que o processo de elaboracéo da lei educacional ndo foi simples.

Deve-se destacar a atuacao do socidlogo Florestan Fernandes, que lutava em
prol da mudanca dos valores educacionais brasileiros e propunha reflexdes que de
certa forma se assemelham a perspectiva libertaria dos pensadores acratas. De
acordo com Leher, o pensador em questdo estabelecia como prioridade e
necessidade da educacdo do Brasil nos anos de redemocratizagcdo colocar 0s
trabalhadores e excluidos na escola. Para tanto Florestan tomava como parametro a
organizacdo dos trabalhadores nos anos finais dos anos 70 e acreditava que tal
unido se constituia como o caminho que levaria ao fim do comodismo por parte dos
oprimidos e a conquista de suas necessidades. (LEHER, 2012: 1166 — 1167) N&o é
dificil enxergar em tais propostas semelhancas com a defesa da atuacao direta e
democratizacdo dos saberes cientificos, tal como era proposto pelos anarquistas.

Os ideais libertarios ficam ainda mais evidentes quando analisadas as
propostas do socidlogo para a LDB que viria a se tornar oficial em 1996, sem que
tenham sido contemplados seus propoésitos. O trabalho é tomado como principio
educativo e sua insergao no universo escolar é tida como “vital”. Ademais, estava
claro para Florestan Fernandes que a redacéo final da Lei de Diretrizes e Bases p0Os-
Ditadura Militar s6 se adequaria aos preceitos defendidos pelos trabalhadores se
houvesse pressdo e atuacao direta por parte deles. Ou seja, como diz Leher “o
futuro da nova LDB dependeria da luta dos trabalhadores e, em especial, dos
trabalhadores da educagao”. Para tanto, “Em 21 de junho de 1991, o FGrum realizou
uma manifestacéo em Brasilia, reunindo cerca de 10 mil pessoas”,'° realizacdo essa
que, dentre outras manifestacdes, impactou os “parlamentares vacilantes”. No
entanto, vale destacar que foi “possivel evidenciar na versao final da lei” que “as
reformas” “ndo foram possiveis”. (LEHER, 2012: 1169)

Sancionada no dia vinte de dezembro de 1996 pelo entdo ministro da
educacdo Paulo Renato durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a LDB
foi aprovada “depois de um parto interminavel”’, gerando “algumas satisfacOes e

1% Trata-se do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. Para maiores informacdes Ver, Vide ou
Cf: LEHER, Roberto, op., cit. .



47

muitas insatisfagdes”. (DEMO, 1997: 9) Redigida pelo senador Darcy Ribeiro, a lei
magna da educacdo brasileira apresenta menos de 100 artigos. Por detras da
elaboracdo da lei existiam duas propostas distintas, que contribuiram para que os
debates se alongassem. A primeira foi fruto do Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica realizado em 1987 com participacdo de Florestan Fernandes e a
segunda foi produzida pelo senador Darcy Ribeiro, na companhia de Marco Maciel e
Mauricio Correia™”.

As propostas diferenciavam-se em se falando de um tema muito relevante
para a educacdo escolar brasileira: o nivel de interferéncia e controle do Estado. A
primeira delas defendia uma maior participagdo da sociedade civil nos mecanismos
de controle do sistema de ensino, estabelecendo maior autonomia para as escolas,
0 que apresenta semelhanca com a perspectiva pedagogica libertaria. J4 a segunda
proposta, resultado de articulagbes entre o Senado e o MEC e que acabou saindo
vencedora, previa maior centralizacdo da educacdo nas maos do governo. Apesar
da centralizacdo, € possivel perceber alguns pontos na LDB de 1996 que
contraditoriamente sugerem atitudes que chegam a se aproximar da proposta da

autogestao coletiva dos anarquistas, tal como mostraremos abaixo.

1.3.2 - Propostas de autogestédo da LDB 9.394/96

No artigo 3 da dita lei fica estabelecido que “o ensino sera ministrado” com
base no principio da gestdo democratica. (BRASIL: 1996) A partir de tal principio
torna-se possivel concluir que “A democratizagdo da gestdo educacional no Brasil
ndo se constitui hoje opcdo de governantes e administradores, porque é, antes,
compromisso constitucionalmente estabelecido do Estado e da sociedade.”
(FREITAS, 2007: 502) Vale destacar que a proposta de democratizar as relacbes
escolares pressupfe que elas sejam estabelecidas com base em principios
horizontais. No entanto, mesmo uma analise superficial nos permite concluir que
muitas escolas ndo se organizam de forma a permitir que suas relagcdes ndo sejam
pautadas no autoritarismo. Portanto fica claro que mesmo sendo um conceito
estabelecido pelo Estado, a democratizacéo das relacdes internas das escolas ainda

se ressente de maiores aplicacfes praticas. O fato do principal marco regulatorio da

1 para saber mais, acesse: http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/lei-diretrizes-bases-
349321.shtml. Acesso em 06 de julho de 2013.



http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/lei-diretrizes-bases-349321.shtml
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educacgdo brasileira dar margem para que os estados e municipios assumam sua
prépria forma de operacionalizar o conceito’® (BRASIL: 1996) ndo serve de
justificativa para as poucas aplicacdes, pois tal indicacdo se mostra condizente com
as propostas de autonomia e liberdade, essenciais para a real democratizacdo de
uma escola e, sob certo ponto de vista, préximas do federalismo defendido pela
teoria acrata. No entanto, o conceito que se aproxima da autogestdo coletiva se
mantém “ainda ndo totalmente compreendido e incorporado a pratica social global e
a pratica educacional brasileira e mundial.” (FERREIRA, 2000: 167)

O termo que se correlaciona a autogestdo acrata e que se mostra presente na
LDB ¢ a “gestdo democratica”. Tal constatagao suscitou por nossa parte uma anélise
da producéo bibliografica dos ultimos anos referente ao conceito e ficou constatada
a existéncia de multiplos entendimentos. Dentre eles, destacam-se 0s seguintes:
decisbes tomadas em conjunto por todo o corpo escolar (professores, alunos,
diretores / coordenadores e demais funcionarios); participacdo da comunidade
extramuros, independentemente da modalidade atribuida (escolha dos conteudos,
trabalhos manuais ou participacdo administrativa); inclusdo e democratizacdo do
acesso (escola aberta para pessoas de quaisquer idades e deficiéncias) e
associacdo entre conteudo escolar, experiéncia de vida e trabalho produtivo. Vale
ressaltar que tais entendimentos s&o também encontrados no artigo 3 da LDBEN.*?
Ao menos a priori tais interpretacdes sdo semelhantes as propostas pedagdgicas
libertérias.

Visto a pluralidade de entendimentos decorrentes do conceito, acredita-se ser
importante desde ja que nds nos posicionemos em torno daquilo que entendemos
como a principal base para a gestdo democratica: uma escola administrada de
maneira verdadeiramente horizontal e, portanto, embutida de valores democraticos é
aguela que oferece o protagonismo da trajetoria escolar aos estudantes, fazendo
com gue suas opinides sejam ndo somente ouvidas, mas também levadas em conta

para as tomadas de decisdes sejam elas de natureza pedagoégica ou administrativa,

2.0 artigo décimo quarto da LDBEN diz que “Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracao do
projeto pedagogico da escola; Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.” Para maiores informagdes ver:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/L9394.htm.

¥ S50 eles: | - igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola; X - valorizagdo da
experiéncia extra-escolar e Xl - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
Para maiores informacdes ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
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com vistas a permitir que a autogestdo seja uma realidade para a escola. A hipotese
€ a de que se partindo dessa interpretacdo do conceito na conducdo da
administracdo escolar, o processo do ensino-aprendizagem pode melhorar. Mas um
entendimento ndo necessariamente impede o outro. A partir da autogestao coletiva
0s saberes extraescolares vao ser valorizados e a comunidade vizinha pode vir a ser
convidada a participar da gestdao escolar, promovendo assim uma educacdo
plenamente libertaria, tal como era sugerido pelos pensadores acratas. Pois “Uma
escola que pretenda ser o caminho para a liberdade deve ser, necessariamente,
autogerida. Sua administracdo deve ser libertaria, realizada pela propria
comunidade, e n&o hierarquizada.” (GALLO, 1990: 134) Entende-se que o
protagonismo oferecido aos alunos € o passo inicial para que a escola se
democratize e se torne autogerida.

O desafio esta lancado. A regulacédo legal da educacdo brasileira torna a
gestdo democratica oficial e permite que os estados e municipios coloquem-na em
pratica de acordo com o0s respectivos contextos, fato que teoricamente guarda
semelhanca com a proposta acrata. Assim, o processo de democratizacdo das
escolas brasileiras ja apresenta suas bases assentadas, por mais que ainda exista
uma dicotomia presente na possivel transposi¢cdo entre o desejo e as acdes levadas
a cabo. Vale destacar que do ponto de vista da teoria anarquista, as leis constituem-
se como instrumentos autoritarios, ja que nao foram feitas pelos préprios oprimidos.
Mesmo assim, a andlise dos limites e possibilidades da aplicacdo da autogestao
tendo como parametro de comparacdo o modelo pedagdgico acrata pode ser um
exercicio salutar para que sejam repensados os pilares da educacdo escolar do

Brasil.

1.4 - Aplicagbes

A despeito da inseguranca e do receio que habitam a mente dos educadores
(FONSECA, 2009: 107) e a partir da ousadia, impulso essencial para que novos
paradigmas educacionais ndo fiquem apenas no campo das elocubracdes teoricas
(GADOTTI, 1994: 6), algumas escolas acabam se tornando conhecidas por
operacionalizar praticas que se assemelham a autogestéo libertaria, ja que oferecem
protagonismo aos estudantes e representam manifestacdes praticas da viabilidade

do modelo pedagdgico proposto pelos anarquistas. Dentre os varios exemplos
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possiveis, seis deles foram escolhidos para maior detalhamento. A escolha foi feita
de maneira aleatéria, isto €, ndo houve critérios rigidos, tal como um ndamero minimo
de anos de atividade das escolas ou entdo restricbes em relacdo a natureza
institucional delas (estadual, municipal ou particular).

E evidente que cada um dos exemplos (que serdo mais bem detalhados a
seguir através do método descritivo-comparativo) possui particularidades e
condicionantes socioeconémicos que interferem (ou interferiram) diretamente nos
seus respectivos funcionamentos. Entretanto, vale ressaltar que os dados sugerem
que a ideia de autonomia dos alunos se mantém presente nas seis unidades
educativas e se materializa como o principal motor das escolas, j& que todo o
funcionamento das respectivas instituicbes gravita em torno da autogestdo e do
protagonismo que € oferecido aos estudantes. Deve-se destacar desde ja que nao
existe por parte da proposta pedagogica libertéria a intencdo de fazer com que os
estudantes sejam mais importantes do que professores ou servidores, mas sim de
permitir que todos sejam iguais, que as relacdes intraescolares sejam, portanto,
horizontais. Assim, pretendemos mensurar através da comparacdo e da descricao
guais sao os pontos de contato e de distanciamento entre os exemplos escolhidos e
o0 modelo educacional libertario.

Os exemplos escolhidos sdo: a Colbénia Gorki, organizada pelo pedagogo
ucraniano Anton Makarenko e atuante entre os anos de 1920 e 1928 na Ucréania
soviética; a Escola Summerhill, fundada em 1921 na Inglaterra pelo educador
escocés Alexander Neill e atuante até os dias de hoje; e a Escola da Ponte, que
ganhou amplo destaque no que tange a operacionalizagdo da autogestdao sob o
comando de José Pacheco, ainda no final da década de 70. Vale ressaltar que a
Colbnia Gorki ndo existe mais, enquanto que as outras duas continuam com seu
trabalho de propor uma educacao livre. Ademais, a escolha por essas trés escolas
se assenta no fato de serem conhecidas por grande parte dos educadores
contemporaneos e também reconhecidas como instituicbes que promovem uma
metodologia educacional distante da abordagem tradicional.

As outras trés unidades educativas tomadas como exemplo sédo brasileiras,
recentes e atuantes nos dias de hoje, cada qual fazendo uso das suas respectivas
condi¢gbes materiais e estruturais e unidas pela ideia de proporcionar aos estudantes

uma vivéncia democratica, que pode ou nao estar proxima da perspectiva libertéaria.
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S&o elas: a Escola Lumiar**, a EMEF Amorim Lima e o Projeto Ancora, todas elas
localizadas em S&o Paulo.'® A primeira das escolas foi conhecida por nés através do
trabalho de (FONSECA, 2009), o que motivou a nossa investigacdo. Ja as outras
duas foram selecionadas apd6s serem conhecidas mediante a exposicdo midiatica
delas em fontes como jornais, revistas e programas de televisao.

Os trés primeiros exemplos, conhecidos que s&o, possuem extensa
bibliografia referente as suas respectivas atuacdes, o que de certa forma facilita o
nosso trabalho. No entanto, as outras trés escolas listadas, de atividade recente e de
pouco alcance a nivel nacional e internacional, ndo sdo encontradas na producao
bibliografica recente. Assim, para fins da presente pesquisa, recorremos aos sites
das instituicdes, bem como a todos os documentos e reportagens provenientes dos
mesmos. Vale destacar que a falta de fontes bibliogréaficas dificulta o nosso trabalho
no sentido de mensurar 0s avangos e retrocessos de tais instituicdes, ja que as
informacdes consultadas sdo naturalmente apologéticas. Além disso, procuramos
estabelecer contato via e-mail e telefone com todas elas e em nenhum dos casos a
postura foi receptiva. As escolas, ao menos a principio, dificultaram o acesso as
informacdes e ndo se dispuseram a esclarecer as possiveis duvidas. A Unica
excecdo coube ao Projeto Ancora, que disponibilizou a oportunidade de uma visita
presencial, porém mediante um prazo inadequado para os fins do presente trabalho.
Cabe a nés, a partir da comparacdo com o modelo libertario, tentar estabelecer os
pontos de proximidade e os de distancia entre as trés escolas brasileiras e o0 modelo

pedagdgico anarquista.

1.4.1 — Colbdnia Gorki

A coldnia reformatoéria dirigida por Anton Semionovich Makarenko localizava-
se na Ucrania - entdo pertencente ao territério soviético — e, ao longo de seus oito
anos de atividade (1920 — 1928) passou por trés diferentes locais: Poltava, Trepke e
Kuriagj,. O numero de alunos também variou muito, sendo o minimo de seis
educandos nos primeiros meses de atividade e 0 maximo de quinhentos, ja nos anos

finais da pratica de Makarenko enquanto coordenador da colénia. A unidade

4 A Escola Lumiar apresenta duas outras unidades na cidade de Santo Anténio do Pinhal, no estado
de Sé&o Paulo.

“  pPara mapear as escolas democratcas ao redor do  mundo, acesse:
http://portaldoeducador.org/escolas/ .
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reformatéria sempre foi destinada a receber jovens delinquentes que muitas vezes
nem sequer tinham experiéncia em outras escolas. Os “alunos-problema” nao
existiam. Os reformandos eram sim considerados “pessoas-problema”,
desacreditados para a vida e pela sociedade socialista da década de 1920. Tal
descrédito fica claro se analisados os propdésitos da colénia elencados pelos
burocratas da educagdo ucraniana. Os mesmos diziam que o0s reformandos
deveriam estar ali “[...] buscando apenas a readaptag¢ao a sociedade com algum tipo
de trabalho de segunda categoria.” (LEUDEMANN, 2002: 119) Makarenko fez mais
e deu aos alunos a possibilidade de sonhar.

O momento histérico vivido pela Ucrania na década de vinte do século
passado foi o principal combustivel para que as praticas pedagogicas renovadas de
Makarenko fossem colocadas em pratica. Existia por parte dos dirigentes da Uniédo
Soviética grande preocupagdo em formar o “novo homem”, que deveria ser culto,
trabalhador e com capacidade para comandar e se autogerir ao mesmo tempo em
gue obedecia aos demais companheiros. Foi justamente pensando na aplicacao
desses pressupostos que Anton pbdde colocar em pratica a pedagogia da
coletividade, que visava formar o homem social, solidario e com consciéncia de que
0 seu papel individual perde o sentido se ndo estiver engajado na producédo do bem
comum.

E impossivel desconsiderar a forca que o momento revolucionario teve na
construcdo da Colbnia Gorki. Mas a andlise de seu sucesso e das propostas
pedagdgicas de Makarenko ndo deve ser feita com o objetivo de produzir, em outros
locais com diferentes contextos, copias idénticas da sua colbnia reformatéria. Da
mesma forma, é também inegavel que algumas das ideias aplicadas pelo pedagogo
podem ir muito além do contexto da revolugcédo ucraniana e, porque nao, servir de

base para que a pratica pedagogica cotidiana seja repensada.

A leitura critica da obra de Makarenko ndo nos levaria a realizar uma
mera “aplicacdo” ou “transplante” de suas propostas pedagogicas
para a realidade educacional brasileira. E ndo nos impediria uma
aproximacao pelo fato de ter essa pedagogia as marcas historicas,
culturais e sociais diferenciadas, porque vivemos num mesmo mundo
e o passado também tem contribuicdes importantes para entender e
transformar o presente. (LEUDEMANN, 2002: 32)
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O principio pedagogico fundamental para a constru¢do da Coldnia Gorki foi o
da autogestdo coletiva, que se fundamentou na ideia de que o aluno, qualquer que
seja, apresenta suas individualidades e essas ndo podem ser deixadas de lado por
uma educacao que tenha como base um modelo (padréo) de aprendizagem comum
oferecido a todo o coletivo de estudantes. E de suma importancia estabelecer a
perspectiva de que cada aluno € Unico e, para respeitar tal individualidade, ndo se
deve tratar 0 mesmo como um conceito ideal e sim fazer com que ele se sinta util
dentro de uma totalidade maior, que soO funciona a partir da somatéria das forcas
menores. Assim explica o préprio Makarenko:

[...] devemos ter sempre em mente que, por mais integro que nos
pareca o ser humano em se fazendo uma abstragcédo generosa, todos
0s seres humanos, em determinada medida, constituem um material
muito diversificado para a educacao e o “produto” que fabricaremos
terd, necessariamente, de ser variado. [...] Seria de uma
superficialidade inaudita ignorar a diversidade do ser humano e tratar
de agrupar a questéo relativa as tarefas da educacdo numa estrutura
comum a todos.

A Unica tarefa organizativa digna de nossa época pode ser a criagdo
de um método que, sendo comum e Unico, permita simultaneamente
que cada personalidade independente desenvolva suas aptiddes,
mantenha a sua individualidade e avance pelo caminho de suas
vocacoes. (MAKARENKO, 2002: 273 — 274)

A priori tais ideias nos parecem bem préximas do modelo pedagdgico
libertario, pois, para além de ressaltar a necessidade de se tratar o aluno como um
ser Unico, o pedagogo ainda mostra 0 caminho para que se ponha em pratica tal
ideia. Desconsiderar tais apontamentos para a educacao brasileira nos dias de hoje
nao nos parece uma postura adequada. Assim, apesar de ser impossivel nao
relacionar a forca do momento historico com a construgdo da Colbnia Gorki é
também inapropriado que se resuma a experiéncia de Makarenko aquele contexto e
nao se aproveite nada do que foi produzido.

A trajetoria profissional de Makarenko é recheada de avancos e retrocessos,
0 que nos permite concluir que a operacionalizacdo de novos principios pedagoégicos
nao se faz sem que se cometam alguns equivocos. Por mais que sempre tenha
existido no educador a preocupagao de criar em seus educandos um senso de
coletividade, em alguns casos as praticas desenvolvidas por ele jogavam contra o
seu propdsito maior. Em sua primeira experiéncia enquanto educador na cidade de
Kriukov em 1905 o entdo professor Anton resolveu expor nos murais da escola um

ranking com a nota de seus alunos do terceiro ano. A sua intengéo era a de motivar
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0S mais preguicosos e com um pior rendimento. A exposi¢cado das notas serviria de
estimulo para que tais estudantes pudessem superar suas defasagens
educacionais. O resultado foi desastroso: ao invés de criar nos alunos o senso de
coletividade, foi fomentado um espirito de competicdo e os primeiros colocados se
tornaram vaidosos e egoistas. Ademais, os piores colocados ndo se sentiram
entusiasmados e, no caso do ultimo deles, a situacao foi ainda mais calamitosa: o
garoto quis abandonar os estudos e ndo sentia a minima vontade de voltar a escola,
envergonhado que estava. Makarenko pode perceber que criar para os alunos e
junto com eles uma educacao coletiva seria um processo dificil e que iria muito além
dos métodos tradicionais. (LEUDEMANN, 2002: 70 — 71)

A postura de ranqueamento proposta pelo pedagogo ucraniano em muito se
distancia da pedagogia libertaria. No modelo de educacdo acrata as bonificacoes,
punicdes, castigos e prémios sdo excluidos, pois elas trabalham contra o respeito as
individualidades e constituem, por si s6, um instrumento de cerceamento da
liberdade e manifestacdo de autoridade externa.

A inquietacdo provocada pelo erro levou Makarenko a fazer uma revisdo nas
suas propostas, incluindo a partir de entdo um elemento essencial para a
fundamentacdo da sua pedagogia: a necessidade de ligar o contetdo educacional
com o trabalho e com o contexto para além dos muros escolares, caracteristica que
em muito se aproxima da pedagogia libertaria. Tal concluséo foi em partes causada
pela apatia do aluno com as piores notas, que era fruto de sua saude extremamente
debilitada e da necessidade de ajudar a sua familia, esgotando as suas poucas
forgcas e minimizando totalmente a disposi¢ao para os estudos. O conhecimento da
situacao abriu os olhos do educador, que concluiu que uma mudancga nas condi¢des
sociais nao seria atingida apenas pelas melhores notas, mas também pela uniao
entre educacéao e trabalho produtivo, ligado as necessidades materiais do cotidiano.
Assim como defendiam Bakunin e Proudhon, Makarenko passou a projetar a
perspectiva de ter no trabalho o principal instrumento educativo.

E esse problema foi s6 um entre os varios enfrentados por Makarenko em sua
pratica pedagogica. Nos primeiros meses de Colonia Gorki, quando a unidade
reformatéria ainda contava com apenas seis educandos, o pedagogo enfrentava
problemas de indisciplina, desinteresse e percebia que os alunos ndo se envolviam
por nenhuma atividade que era proposta, por mais que houvesse uma nobre

intencdo por detras delas que resultaria em beneficios para eles mesmos. Cansado
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das constantes dificuldades impostas pelos reformandos, Makarenko foi tomado pela
cOlera e agrediu violentamente um de seus alunos. A atitude, totalmente contraria as
crencas do educador, fez com que ele ganhasse o respeito dos alunos, que
passaram a ver no tutor um lado mais humano e menos formal, que de fato os
tornava mais proximos. (LEUDEMANN, 2002: 125 — 126) O caso isolado também
abriu os olhos do educador para a necessidade de uma educacao livre, mas com um
suporte disciplinar rigido, o que constitui uma grande contradicdo. O exército
vermelho da Unido Soviética passou a ser tomado como exemplo para a vida
cotidiana da Colbnia Gorki.

O descontrole emocional do educador e a conclusdo obtida a partir da
agressao ao seu aluno (educacéo livre substanciada por uma disciplina rigida) séao
muito distantes das propostas pedagdgicas libertarias. Sabe-se que o anarquismo
rechaca qualquer tipo de autoridade e/ou de instituicdo que se engaje na perspectiva
de cercear a liberdade dos homens. O exército, seja ele de qual jurisdicdo, € um dos
aparatos empregados como instrumento de coercdo social, além de se constituir
como uma ramificacdo do proprio Estado, a maior autoridade, e que justamente por
isso deve ser combatida. Portanto a proposta de educacdo libertaria feita por
Makarenko perde seu sentido a partr do momento em que seu exemplo
organizacional seja um exército, reconhecido inclusive pela sua organizacao
hierarquica. O reflexo do Exército Vermelho nas praticas da Colbnia Gorki se
constitui como a principal incoeréncia e também como o ponto de maior distancia
entre o modelo pedagdégico acrata e a proposta educativa de Makarenko. Afinal, se
existe a proposta de formacdo de um homem solidario, deve-se destacar que “A
solidariedade nunca poderia ser construida através do autoritarismo, pois a
cooperacao realizada sob o impacto das ordens e da coercédo ndo seria mais do que
um trabalho forcado." (GALLO, 1990: 289).

No entanto, os dois exemplos citados (o ranqueamento dos alunos e a furia
do educador) foram encarados por Makarenko como problemas pontuais e que
demandavam solugbes imediatas, assim como varios outros que ele ainda
enfrentaria em sua ardua tarefa de devolver aos jovens delinquentes a esperanca de
uma vida mais digna. Os percal¢cos contribuiram para que a metodologia do
pedagogo se tornasse ainda mais clara: para o educador cada momento historico /
social demanda uma série de necessidades e a pratica pedagdgica deve estar

voltada para atendé-las, de tal forma que a pedagogia ndo deve ser pensada tendo
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como finalidade um tipo ideal de aluno. Ademais, como o proprio Makarenko
sentencia, “O mais importante € n&do temer os erros e atuar com audacia.”
(MAKARENKO, 2002: 369)

1.4.1.2 - Operacionalizacdo da autogestao coletiva: possibilidades (1)

Os primeiros anos de colénia foram tensos e de pouca produtividade, levando
em conta que o prédio disponibilizado mais parecia um presidio do que uma escola
e nao reunia as condi¢cdes minimas necessarias para que se pudesse levar uma vida
digna. O frio e a falta de recursos financeiros eram também um obstaculo, e as
conclusdes iniciais do pedagogo apontavam para o enorme abismo existente entre
teoria e pratica. Por mais que estivesse carregado das melhores intencoes,
Makarenko ndo conseguia adquirir a atencdo dos reformados. A situacdo exigia
atitudes drasticas e a principal delas foi a de abandonar a teoria pedagogica vigente
até entdo, pois ndo havia em livro algum a resposta para os problemas enfrentados
no inicio da Colonia Goérki. A solucdo foi voltar o olhar para as necessidades
concretas e construir uma coletividade que desse aos alunos um significado para as
suas vidas. A metodologia educacional seria resultado natural da atuacdo da
coletividade.

A coletividade da Colbénia Gorki foi levada a cabo a partir de regras béasicas
colocadas pelo proprio diretor, que objetivavam manter o respeito entre 0s seus
pares e fazer com que o trabalho e estudo rendessem. O inicio, aparentemente
pouco pedagdgico, foi um mal necessario frente a resisténcia dos reformandos.
Tanto é que, apOs certo tempo, resultados concretos apareceram e 0s alunos
passaram a ser convidados a assumir o0 protagonismo de suas trajetorias
educativas. Os mesmos criaram normas disciplinares e o tribunal popular, além de
manter a obrigatoriedade dos trabalhos e dos estudos.

A Assembleia Geral, realizada semanalmente e da qual todos os
componentes da col6nia participavam com igualdade de voz também foi um fator
fundamental para que a coletividade fosse colocada em pratica e realmente
funcionasse, pratica essa que esta em sintonia com a proposta pedagodgica
libertaria. Assim, os horarios especificos para trabalho, estudos, hora de acordar e
de dormir eram decididos coletivamente, e, quando ndo cumpridos, se tornavam

assunto para discussdo na assembleia.
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A coletividade funcionava e trazia resultados positivos ndo s6 para a colbnia:
as comunidades vizinhas também se beneficiavam. A miséria, ainda muito presente
no territério ucraniano, trazia reflexos indesejados, como o grande numero de furtos
com o qual os pequenos camponeses sofriam e tinham que conviver. Tendo o
Exército Vermelho como o principal exemplo, a coletividade de Makarenko passou a
organizar pequenas patrulhas para impedir os furtos e tentar diminuir a exploracdo
sob a qual se encontravam os aldedes ucranianos. O éxito de tais “missdes” fez
crescer ainda mais o sentimento de coletividade e pertencimento a um organismo
que, através da somatoéria das forcas individuais, produzia o bem comum. A
satisfacdo dos camponeses vizinhos e a simpatia dos mesmos para com 0s colonos
reforgou ainda mais o sentimento de que a “nova educacao” deveria ser pautada na
construcdo de uma “coletividade corretamente organizada, disciplinada, forjada e
orgulhosa de si mesma.” (MAKARENKO, 2002: 380).

Por mais que a atuacdo da Col6nia tenha sido benéfica também para a
comunidade vizinha, contestamos aqui os meios utilizados para que tais conquistas
fossem alcancadas. O emprego de instrumentos cerceadores das liberdades
humanas advoga contra a perspectiva de se estabelecer uma sociedade realmente
livre. Por mais que a solucdo possa parecer mais lenta, ndo seria mais adequado
democratizar os saberes cientificos produzidos na Colénia GoOrki com os
camponeses vizinhos, no intuito de permitir que os trabalhadores rurais tivessem
elementos para superar sua condicdo marginalizada, tal como propunham os
autores anarquistas?

Outro reflexo positivo para a comunidade extramuros decorrente da atuacao
coletiva foi a producdo de pecas teatrais organizadas pelos proprios colonos e que
contavam com grande publico, proposta essa que se relaciona com a
democratizacdo da cultura proposta pela pedagogia libertaria. Os espetaculos,
produzidos em sua totalidade pelos reformandos, se realizaram ao longo de trés
invernos consecutivos e tinham seus ingressos disputados acirradamente pelos
camponeses vizinhos. Os gastos com a producéo eram altos, mas, mesmo assim, as
apresentacdes eram gratuitas. Ao fim do espetaculo eram realizados debates bem
animados que contavam com a participacéo dos espectadores.

As pecas teatrais passaram a atrair mesmo 0S camponeses que nao residiam
em locais proximos a Colbnia Gorki, que nao tinham onde pernoitar apos as

apresentacoes. Os colonos se responsabilizaram entdo por acolher os viajantes, que
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em forma de agradecimento vinham com agrados alimentares, que eram divididos
também com o publico das pecas. O sentimento de festa e solidariedade era grande
e se fazia a partir da concepgao de que “Quem tinha acesso a cultura deveria dividi-
la com quem ainda nao desfrutava desse bem.” (LEUDEMANN, 2002: 171).

E possivel relacionar tal atitude desenvolvida pelos reformandos da Col6nia
Gorki com um paradigma referente a pratica pedagogica cotidiana que suscita
inimeras discussdes no campo académico: a preocupacdo com o lado cultural
versus a educacao prioritariamente voltada para a apreensdo dos conhecimentos
cientificos, sendo esta ultima presente em grande numero dos curriculos ministrados
nas escolas brasileiras.

Segundo Vitor Paro é possivel constatar que o “curriculo € um dos aspectos
gue mostram mais enfaticamente como a escola tradicional tem privilegiado uma
dimensao ‘conteudista’ do ensino”. (PARO, 2011: 3) E, de fato, o incentivo as
praticas como a danca, o teatro, as artes plasticas e demais manifestacdes culturais
vem sendo deixadas de lado, por mais que sejam essenciais para a formacédo de
homens em sua totalidade. Ademais, tais atividades demandam maior prazer nos
alunos e, se associadas as outras disciplinas, podem fazer com que o estudante
tenha gosto pelo estudo. Nao se trata, portanto, de desconsiderar os saberes
classicos — Historia, Geografia, Matematica e afins — mas sim fazer com que o
ensino ndo se paute apenas em tais topicos e traga também elementos que séo
igualmente necessarios a formacgao humana.

A gestdo democratica de Makarenko enfrentou um desafio consideravel nos
seus ultimos anos a frente da Coldnia Gorki: trocar as instalagdes confortaveis de
Trepke, conquistadas com muito trabalho e dedicagéo, por um novo abrigo em
Kuriaj, no qual deveriam se juntar a outros 400 educandos que viviam nas piores
condicbes possiveis. Tal situacdo, encarada com receio pelo pedagogo, foi logo
revertida pelos colonos, que provaram para seu diretor que de fato tinham sido
educados na coletividade (grifos nossos) e, juntos, conseguiram vencer mais essa
adversidade.

A vitoria definitiva em Kuriaj nos permite concluir que novos desafios sao
essenciais para que se possa aferir o quanto a autogestao coletiva pode ser eficaz,
por mais que tenha existido uma serie de contradicfes na préatica de Makarenko se
tomado como modelo de comparacédo a pedagogia libertaria. Mesmo que todas as

condicbes materiais de Kuriaj apontassem para o fracasso dos gorkianos, eles
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souberam trabalhar em conjunto e colocar em prética tudo o que ja haviam
aprendido, contagiando também os novos reformandos e fazendo com que eles se

tornassem parte da coletividade.

As pequenas resisténcias encontradas, quanto a limpeza, estudo e
trabalho, foram sendo neutralizadas pelo forte convivio coletivo nos
destacamentos, assembleias, salas de aula e trabalhos produtivo e
cultural e, principalmente, pela melhora das condicbes de vida.
(LEUDEMANN, 2002: 202)

Entretanto, por mais que os métodos disciplinares rigidos fossem uma
decisdo coletiva e que trazia resultados satisfatérios, tal postura ndo agradava a
“elite pedagodgica” do governo soviético, que ndo acreditava na eficacia de uma
colonia reformatéria que se dispusesse de uma metodologia inspirada no Exército
Vermelho em se falando da formacao do “novo homem”. Cansado de brigar com a
elite pedagogica da Unido Soviética, Makarenko pede demissao em 1928, mas leva
consigo o aprendizado decorrente da operacionalizacdo da autogestao coletiva que
devolveu aos pequenos “marginais” a esperanca e deu-lhes a perspectiva concreta

de uma vida melhor.

1.4.2 —= Summerhill

A escola foi fundada em 1921 e se localiza na aldeia de Leiston, em Suffolk,
na Inglaterra. De acordo com as informacfes coletadas no site da instituicdo, a
escola atualmente conta com 95 alunos que vao dos 5 aos 18 anos. Fica em aberto
a possibilidade de permanecer em tempo integral e essa parece ser a preferéncia
dos estudantes mais velhos. Eles sao organizados em trés grupos, de acordo com a
respectiva faixa etaria. Nao existe inspecdo de quartos, os alunos vestem o que
guerem em qualquer momento, assistem as aulas que tem vontade e, caso néo
tenham disposicéo podem inclusive n&do assistir nenhuma delas.™® Vale destacar que
tais caracteristicas apresentam aspectos muito préximos da pedagogia libertéaria.

Diferentemente da Col6nia Goérki, Summerhill € uma escola particular. Seu
publico-alvo, ao menos no principio, eram os alunos considerados problematicos nas

outras escolas, tal como acontecia na coldnia de Makarenko. Entretanto, Summerhill

'® para maiores informacdes acesse: http://www.summerhillschool.co.uk/.
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foi e ainda € uma escola “comum?”, isto €, diferentemente da Colonia Goérki, n&o
possuia tracos de reformatorio (penitenciaria para jovens “delinquentes”).

Summerhill € uma escola com o objetivo maior de curar a infelicidade, pois
“Crianca dificil é a crianga infeliz”. (NEILL, 1960: 25) A descricdo da escola presente

Nno seu site evidencia o seu carater Unico:

Imagine a school...

Where kids have freedom to be themselves...

Where success is not defined by academic achievement but by the
child's own definition of success...

Where the whole school deals democratically with issues, with each
individual having an equal right to be heard...

Where you can play all day if you want to...

And there is time and space to sit and dream...
...could there be such a school?"’

E possivel aferir que existe preocupacdo em oferecer aos estudantes
condicdes para que eles sejam e se sintam 0s protagonistas de sua propria trajetoria
educativa. A vontade dos alunos € vélida tanto na esfera individual, ja que eles
podem escolher as disciplinas que vao frequentar (ou até mesmo nao frequentar
nenhuma e brincar o dia todo), quanto na esfera coletiva, uma vez que todas as
decisbGes sao tomadas em conjunto a partir das Assembleias. Ademais, ressalta-se
que existe espaco e lugar para que as criancas sonhem. O carater diferenciado da
escola pode ser resumido nas palavras do préprio idealizador, Alexander Neill, que
destaca a preocupacdo sempre presente em “fazer com que a escola se adaptasse
as criancas, em lugar de fazer com que as criancas se adaptassem a escola.”
(NEILL, 1960: 30).

A metodologia organizacional de Summerhill explicitada acima em muito se
aproxima da proposta pedagogica anarquista, sobretudo em se falando do objetivo
maior da educacédo: a formacao de individuos livres. A perspectiva de oferecer aos
alunos a opcao de escolha para todas as atividades a serem cumpridas evidéncia a
auséncia de autoridades ou de instrumentos cerceadores das liberdades e
demonstra a grande preocupagao em proporcionar aos estudantes um ambiente de

aprendizagem libertario. Nao coincidentemente, Gallo afirma que “A experiéncia de

ol Imagine uma escola... Onde as criancas tém liberdade para serem elas mesmas... Onde o0 sucesso
nao é definido pelo desempenho académico, mas pela prépria definicdo de sucesso das criangas...
Onde a escola toda lida democraticamente com os problemas e cada individuo tem o direito de ser
ouvido... Onde vocé pode brincar o dia inteiro se quiser... E tem-se tempo e espaco para sentar e
sonhar... Isso pode ser uma escola? (Tradug&o nossa).


http://www.summerhillschool.co.uk/pages/freedom.html
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/academic.html
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/academic.html
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/issues.html
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/issues.html
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/play.html
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/dream.html
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Neill, que defendia a autogestdo da escola pelos alunos, o desenvolvimento da
liberdade na crianca e ndo imposicdo de ideias, fossem politicas, religiosas ou
filosoficas” faz com que suas praticas estejam proximas da “teoria e da praxis da
educacéo libertaria.” (GALLO, 1990: 304).

Tamanha ousadia ndo foi bem recebida na Inglaterra do inicio do século XX.
Segundo Neill, os criticos rotulavam-na como “Escola-do-faca-o-que-quiser” e
acreditavam tratar-se de “uma reunido de selvagens primitivos, desconhecedores
das leis e das maneiras”. (NEILL, 1960: 03) E, mesmo com tamanha resisténcia,
Neill seguia firme com seu projeto, ja que ele possuia o que bastava: a crenca de
que a crianga era um “ser bom, e ndo mau.” (NEILL, 1960: 4).

Summerhill deixou de ser olhada com desconfianca a partir da renovacéao do
pensamento que marcou a década de 60. (FONSECA, 2009: 116) A partir de entdo
sua formula passou a ser copiada e, através das informacdes coletadas, fica
evidente que é uma escola de sucesso e que continua cumprindo com o papel de
fornecer uma educacéo de qualidade que parte da ideia de autogestdo coletiva e de
liberdade aos alunos 2.

Para melhor entender o funcionamento de Summerhill € importante retomar
0s principios basicos que norteiam a sua atividade pedagdégica. De acordo com Neill
o malogro escolar pode ser explicado pela auséncia da vontade de estudar das
criancas e, para resolver tal problema, ele parte de uma légica simples, porém
ousada: a crianca s0 vai estudar se tiver vontade. Métodos de ensino diferenciados,
gue vao tornar o assunto mais interessante, menos cansativo e/ou mais divertido
nao serao eficazes se ndo houver vontade por parte do préprio estudante. Em uma
analogia com a medicagdo, ndao adianta “cobrir a pilula medicinal com acgucar’
(FROMM, 1970: 3) para fazer a crianga toma-la com menos resisténcia. A partir do
momento em que ela se sente interessada e com vontade de estudar, os métodos

pouco importam.

Que uma escola tenha ou ndo algum método especial para ensinar a
dividir, & coisa de somenos, pois a divisdo ndo é importante sendo

'® O seguinte trecho evidencia a posicdo de destaque de Summerhill: Today many educationalists and
families are becoming uneasy with this restrictive environment. They are beginning to look for
alternative answers to mainstream schooling. One of these answers is democratic or ‘free' schooling.
There are many models of democratic schools in all corners of the globe, from Israel to Japan, from
New Zealand and Thailand to the United States. The oldest and most famous of these schools is
Summerhill, on the east coast of England. Para maiores informacbes acesse
http://www.summerhillschool.co.uk/pages/index.html.



http://www.summerhillschool.co.uk/pages/index.html

62

para agueles que querem aprendé-la. E a crianga que quer aprender
a dividir, aprendera, seja qual for o ensino que receba. (NEILL, 1960:
5 — grifos do original)

Tal proposta pode suscitar varias criticas e desconfiangas. Entretanto sdo
usados diversos exemplos do autor para mostrar que, partindo-se do pressuposto de
que a crianca tem liberdade para ser ela mesma, vai saber definir qual o melhor
caminho para a sua vida, seja 0 do estudo ou nao; seja frequentando todas as aulas,
seja nao frequentando nenhuma delas, ou comecando a fazé-lo “muito tarde” para a
vida escolar tradicional. Ademais, fica claro que Summerhill se preocupa em passar
para os seus estudantes a ideia de que 0 sucesso ndo necessariamente deve ser o
da prosperidade financeira. Seus alunos devem se sentir felizes e a tdo almejada
felicidade ndo deve ser encarada como consequéncia do ganho material, isto é, o
sucesso financeiro ndo obrigatoriamente vai fazer uma pessoa feliz. A busca pela
felicidade envolve valores muito maiores do que o simples acumulo financeiro e as
escolas devem abandonar tal proposito ja que, para o autor, o modelo recorrente de
escolas contribui para que a associa¢ao dinheiro / felicidade seja feita.

Obviamente, uma escola que faz com que os alunos ativos fiqguem
sentados nas carteiras, estudando assuntos em sua maior parte
inGteis, € uma escola ma. Seria boa apenas para 0s que acreditam
em escolas desse tipo, para os cidadaos nao-criadores que desejam
criangcas doceis, prontas a se adaptarem a uma civilizagdo cujo
marco do sucesso é o dinheiro. (NEILL, 1960: 30).

7z

Tal dissociacdo é essencial para despir os alunos de receios, medos e
possiveis pressdes que dificultem sua aprendizagem e seu sucesso em uma vida
futura. Nas palavras do proprio autor: “[...] a auséncia de medo € a coisa mais bela

que pode acontecer a uma crianga.” (NEILL, 1960: 9).

1.4.2.2 — Operacionalizacdo da autogestao coletiva: possibilidades (2)

Nas palavras de Vitor Paro para “[..] a Administracdo Escolar ser
verdadeiramente democratica € preciso que todos os que estdo direta ou
indiretamente envolvidos no processo escolar possam participar das decisfes que
dizem respeito a organizagdo e funcionamento da escola.” (PARO, 1998: 209) E a
democracia em Summerhill se enquadra fielmente em tal propdsito ja que o

funcionamento de toda a escola gravita em torno das Assembleias Gerais,



63

responsaveis por legitimar as decisdes referentes a qualquer assunto, pedagdégicos
ou sociais. Vale ressaltar, ademais, que todos o0os componentes da maquinaria
escolar (professores, diretores, alunos, ajudantes) participam da reunido e o0s

respectivos Vvotos tem 0 mesmo peso.

Summerhill governa-se pelo principio da autonomia democréatica em
sua forma. Tudo quanto se relacione com a sociedade, o grupo, a

7

vida, inclusive as punicdes pelas trangressdes sociais, é resolvido
por votacdo nas Assembleias Gerais da Escola, nas noites de
sabado.

Cada membro do corpo docente, e cada crianga, independente da
idade que possa ter, apresenta seu voto. Meu voto pesa tanto quanto
o de um garoto de sete anos. (NEILL, 1960: 41)

Fica evidente entdo que é oferecido um protagonismo aos estudantes de
Summerhill. Eles ndo possuem poder de decisdo maior nem menor que o dos
professores e diretor, mas sim igual. A “sociedade escolar” é regida por uma
estrutura horizontal e por repetidas vezes Neill cita exemplos no intuito de afastar
qualquer tipo de desconfianca por parte dos criticos de que a sua voz de diretor
possuia maior peso. Vale destacar que tal caracteristica esta em consonancia com a
proposta pedagdgica libertaria, pois o0 modelo de educacdo anarquista defende a
criacdo de relagdes horizontais, sem que quaisquer grupos tenham maior peso de
decisdo do que outros. A total auséncia de rela¢des hierarquicas resulta na propria
autogestao coletiva, que como ja afirmado anteriormente € até mais importante para

a revolucéo social do que os proprios pontos de pauta elencados em um movimento.

Certa vez levantei-me, numa das sessdes, e propus que crianca
alguma, com menos de dezesseis anos, tivesse permissao para
fumar. Argumentei: o fumo era droga perigosa e fumar néo
correspondia a um verdadeiro desejo da crianca, ndo passava de
uma tentativa de parecer adulto. Argumentos contrarios foram
lancados de todos os lados. Fez-se a votacéo e fui batido por grande
maioria. (NEILL, 1960: 41)

A propria organizagdo das Assembleias e o seu modo de funcionamento s&o
democraticos. O presidente da primeira sessdo de cada novo periodo escolar é
eleito e o seu poder dura até a realizagdo da primeira assembleia. O proprio
presidente € responsavel por indicar seu sucessor e tal funcionamento se estende

até o final do periodo corrente. No inicio de um novo ciclo outro presidente sera
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eleito. Qualquer um que quiser fazer alguma sugestdo, reclamacdo ou nova
proposta de lei sera ouvido. Os temas séo diversos e dificilmente tratam de questbes
académicas.'® O veredicto para um transgressor é também decidido coletivamente
e, caso o punido se sinta deveras prejudicado, pode solicitar que a sua pena seja
revista. Geralmente as penas, quando revisadas, se tornam mais brandas. (NEILL,
1960: 45).

A Assembleia Geral possui autoridade extrema e os alunos séo diretamente
influenciados por ela, uma vez que suas decisbes foram estabelecidas de maneira
horizontal. Assim, ndo sdo notadas reacdes contrarias ao que é proposto pela
assembleia e as puni¢cdes sdo cumpridas religiosamente. “Em Summerhill nenhum
culpado jamais da sinais de desafio ou hostilidade contra a autoridade da
comunidade a que pertence.” (NEILL, 1960: 45) Fica evidenciado que, quando
chamado a participacdo, o aluno se compromete de tal maneira que se torna
possivel acreditar e aplicar um sistema pedagdgico que tenha no estudante o seu
protagonista - que de fato o é.

E possivel encontrar semelhancas entre as ideias de Neill e as de Pistrak
(PISTRAK, 2002: 176), jA que ambos acreditam que a crianga ndo deve ser
preparada para a sociedade, uma vez que apresenta seus proprios problemas e
precisa lidar com eles de maneira semelhante a dos adultos, ressaltados os limites e
possibilidades de atuacédo dos pequenos. Oferecer aos alunos, independente de sua
idade, a possibilidade de participar diretamente dos rumos da sua escola é muito
mais do que um voto de confianca e sim uma crenca de que, através da autonomia
fornecida, cidadaos serdo formados.

Tal apontamento da margem para que seja feita uma pequena distingdo entre
o pensamento de Neill e a metodologia educacional proposta por Bakunin: para o
pensador anarquista as criancas devem ser educadas sob o regime da autoridade
até que tenham idade suficiente para se autogerirem, sem que exista um ano
especifico para que tal situacdo se concretize. Vale destacar que a afirmacdo de
Bakunin estd em consonancia com a sua visao de liberdade e o fato de ela ser uma

conquista: se a crianga fosse dotada de liberdade desde as mais tenras idades, ela

WE possivel relacionar a falta de entusiasmo dos alunos em se falando de assuntos académicos nas
Assembleias Gerais tomando como base a orientagdo do proprio Neill. Por diversas vezes o
pedagogo questiona a importancia de se ensinar aos alunos conceitos como a erosdo, o que
evidencia a tendéncia pragmatica da escola. Cf: NEILL, Alexander Sutherland, op., cit, pp. 25-26.
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(crianca) néo teria sequer a possibilidade de conquista-la (liberdade). (GALLO, 1990:
162 — 163).

Tamanha liberdade néo € bem vista. A metodologia adotada da margem para
gue os alunos saiam da escola sem aprender os contelldos necessarios para a sua
vida futura, j& que ndo existe direcionamento (disciplina rigida) por parte da escola.
Entretanto, vale destacar que ndo & bem assim que Summerhill funciona: ndo se
trata de deixar a crianca totalmente entregue ao seu bel prazer sem que existam
orientacdes que possam auxilid-la na descoberta de suas proprias aptiddes. A
liberdade deve estar ao alcance dos estudantes desde que sejam bem conduzidos
no que tange o seu uso. Ou, como o proprio Neill diz:

Se uma mae pensa que seu filho de trés anos deve ter permissao
para pintar a porta da frente com tinta vermelha, sob a alegagéo de
gue assim ele se estd expressando livremente, eis que se mostra
incapaz de compreender 0 que a crianca auto-regulada significa.
(NEILL, 1960: 100)

Tal preocupacdo em ndo cair na libertinagem € essencial para o bom
funcionamento da autogestéo coletiva em Summerhill. Nao se trata de permitir que o
estudante tenha direitos sobrepostos aos dos adultos, mas sim que eles sejam
iguais. O que ndo vale para os mais velhos também n&o vale para 0s mais novos.
Assim diz o préprio autor: “No lar disciplinado, a crianga nado tem direitos. No lar
estragado, elas tém todos os direitos. O lar apropriado € aquele em que as criancas
e os adultos tém direitos iguais. E 0 mesmo conceito se aplica as escolas.” (NEILL,
1960: 101).

O futuro de Summerhill a época da escrita do livro “Liberdade sem Medo” se
mostrava incerto, ja que desde sempre a escola se sustentava sob a figura do
diretor, ao menos para aqueles que viam de fora. (NEILL, 1960: 83 — 84) O proprio
Neill se responsabilizou por afastar tal receio ja que, em suas palavras, mostrou que
0 que sempre moveu (e ainda move) a escola Summerhill foi a ideia de que as
criangas podem ser educadas livremente sem a interferéncia de adultos. O sucesso

ja relatado nos dias de hoje mostra que a ideal se fez eficaz e pode ser repetido.

1.4.3 - Escola da Ponte



66

A Escola da Ponte € talvez o exemplo mais conhecido de uma instituicdo
educativa que promove o0 ensino de acordo com o0s principios da autogestédo
coletiva. Localizada em Sédo Tomé de Negrelos, concelho de Santo Tirso, no distrito
do Porto, a Ponte (assim como a Colbnia Gorki e a Escola Summerhill) se
caracteriza por promover uma educacao na qual os alunos assumem a posi¢céo de
protagonistas de suas préprias vidas, fornecendo condi¢des para que eles tomem as
rédeas da trajetoria educativa e possam escolher o que vao estudar, quando, como
e com quem. Sua hatureza publica reforca ainda mais a ja latente ideia de que é
possivel construir uma escola diferente mesmo quando os recursos disponiveis nao
sao os desejados.

Sua mudanca se deu no final da década de 70 a partir da constatacédo de que
cada professor vivia isolado, tanto fisica quanto psicologicamente, sem espacos
para compartilharem suas experiéncias e sem fazer da escola uma comunidade, no
sentido literal da palavra. As condi¢des estruturais da escola também nao eram
adequadas e tudo levava a crer que essa seria apenas mais uma escola, entre
tantas outras, que reproduziria a educacao tradicional %°.

Os alunos apresentavam capital cultural defasado (de acordo com a visao
tradicionalista de escola enquanto instrumento de acumulo do maior namero
possivel de informacdes) e, por falta de valorizacdo de sua bagagem extraescolar,
mostravam maiores dificuldades em seu processo de aprendizagem. Foi a partir da
ideia de romper com os métodos de ensino tradicionais que a escola da Ponte soube
contornar tal situacao, ja que ela cria condicbes para que todos se sintam aptos a
aprender e a ensinar a partir da ideia da coletividade, sejam alunos ou professores,
de idades tenras ou um pouco mais avangadas. Informagdes coletadas no site da

instituicado reforcam tal ideia:

1- Uma equipa coesa e solidaria e uma intencionalidade educativa
claramente reconhecida e assumida por todos (alunos, pais,
profissionais de educagdo e demais agentes educativos) sdo 0s
principais ingredientes de um projeto capaz de sustentar uma accéo
educativa coerente e eficaz.

2- A intencionalidade educativa que serve de referencial ao projeto
Fazer a Ponte orienta-se no sentido da formacdo de pessoas e
cidadaos cada vez mais cultos, autbnomaos, responsaveis e solidarios
e democraticamente comprometidos na construcdo de um destino

0 termo “Tradicional” foi usado a partir do significado do dicionério Aurélio: adj. Relativo & tradic&o. /
Que se funda na tradicdo. / Que se incorporou aos habitos, ao uso; costumeiro. (Grifos nossos).
Disponivel em: http://www.dicionariodoaurelio.com/Tradicional.html. Acesso em 10 de junho de 2013.



http://www.dicionariodoaurelio.com/Tradicional.html

67

coletivo e de um projeto de sociedade que potenciem a afirmagéo
das mais nobres e elevadas qualidades de cada ser humano.

3- A Escola ndo é uma mera soma de parceiros hieraticamente
justapostos, recursos quase sempre precarios e atividades
ritualizadas — é uma formacdo social em interagdo com o meio
envolvente e outras formacdes sociais, em que permanentemente
convergem processos de mudanca desejada e refletida.?

A visita do pedagogo Rubem Alves a Escola da Ponte contribuiu para que ela
se tornasse conhecida no Brasil. E através dos relatos do mesmo que se torna
possivel conhecer mais profundamente a realidade vivenciada na escola, téao
diferente das demais e aparentemente tao simples de se colocar em pratica. Em sua
visita o pedagogo foi conduzido por uma aluna de 10 anos que se mostrou
totalmente capacitada para realizar tal funcdo. (ALVES, 2003: 41) Tal fato nos
permite fazer um breve exercicio de imaginacédo: estariam os alunos de 10 anos das
escolas publicas brasileiras aptos a fazer tal demonstracédo?

A propria aluna se responsabiliza por explicar como se da o processo de
ensino-aprendizagem na Ponte. Sao organizados grupos de pequenos alunos que
compartilham o interesse por algum tema. A partir de entdo os estudantes comecam
a pesquisar sobre o tema escolhido, usando a internet e os livros disponiveis, tendo
o auxilio do professor na parte de consulta aos recursos bibliograficos. Caso exista
alguma duvida, o professor € chamado novamente. Apds duas semanas 0 grupo se
reune e faz a avaliacdo da aprendizagem. Se ela foi satisfatoria, o grupo € desfeito.
Caso ainda reste alguma duavida o estudo persiste. (ALVES, 2003: 41).

Vale destacar que a metodologia de ensino adotada na Ponte apresenta
relacdo direta com a proposta pedagodgica libertdria. Segundo os pensadores
anarquistas a educacéo, se engajada na perspectiva de oferecer liberdade aos seus
pares, deve ser operacionalizada pelos proprios oprimidos, isto é, eles devem atuar
por vias diretas, sem que exista a interferéncia de quaisquer personagens que
cumpram com um papel autoritario e cerceador das individualidades. Ao permitir que
as criancas escolham o que vdo estudar e sejam o0s proprios senhores da
aprendizagem a Ponte naturalmente consente com a ideia de que a educacéo deve
ser construida diretamente.

Tal modus operandi nos permite aferir que ndo existe na Ponte grande

preocupacdo em se adequar aos curriculos pré-determinados por pessoas que nao

2 Disponivel em: http://www.escoladaponte.pt/educativo.pdf. Acesso em 14 de agosto de 2013.
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vivem a realidade da escola. Ao colocar o aluno como protagonista da vida
educativa e fazer da aprendizagem um reflexo de sua vontade a escola rompe com
os paradigmas curriculares que estratificam os conhecimentos e passa a oferecer

aos estudantes melhores condi¢cfes de aprendizagem.

[...] o que move o interesse dos alunos € sua curiosidade e
disposicdo para aprender e ndo uma matriz curricular imposta. Isto
pode ser de grande ajuda para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, visto que o0s alunos aprendem porque
gquerem aprender; nisso consiste o processo de aquisicdo de
conhecimento e ndo apenas numa inutil coleta de informacfes para
serem utilizadas em processos de avaliacio e em seguida
esquecidas. (FONSECA, 2010: 124)

Em 2005 foi firmado pela Escola da Ponte um “Contrato de Autonomia” no
qgual é possivel encontrar passagens que reforcam ainda mais o compromisso da
escola em romper com os vinculos tradicionalistas de aprendizagem e dotar os
estudantes de liberdade para que organizem a sua trajetéria educativa. Tal ideia
parte de um pressuposto muito simples: cada um tem um ritmo de aprendizagem
diferente. Sendo assim, ndo existe um padrdo curricular que atenda a todos de
maneira satisfatoria. O ideal, portanto, é que cada individuo possa organizar o seu
proprio ciclo educativo sem a obrigatoriedade de se enquadrar nos padrdes pré-
determinados.

Tais apontamentos sugerem grande proximidade entre os valores
pedagogicos &cratas e a metodologia educacional da Ponte. Ao partir do
pressuposto que cada estudante possui 0 seu proprio ritmo de aprendizagem o0s
educadores da Ponte estdo naturalmente respeitando as liberdades individuais e
impedindo que qualquer autoridade externa exerca um papel cerceador e coercitivo.
Ademais, podemos relacionar tal proposta com a perspectiva acrata de respeito a
pluralidade e recusa a padronizacdo humana, valores tipicos da educacédo burguesa,
gque se preocupa em formar os homens para que eles sejam “doceis a exploragao”.
Ou seja, a escola se materializa como “uma instituicdo perversa” que se preocupa
em “moldar o homem segundo seus injustos propésitos.” (GALLO, 1990: 159 —
Grifos nossos) Assim, ao declarar sua autonomia, a Ponte recusa as autoridades e

dialoga com a pedagogia libertaria.
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Dois incisos presentes no Contrato de Autonomia, na secdo dos “principios
fundadores do processo educativo”’, ddo luz aos propositos de autonomia dos

estudantes defendida pela escola. * Séo eles:

9- As necessidades individuais e especificas de cada educando
deverdo ser atendidas singularmente, ja que as caracteristicas
singulares de cada aluno implicam formas préprias de apreenséo da
realidade. Neste sentido, todo o aluno tem necessidades educativas
especiais, manifestando-se em formas de aprendizagem sociais e
cognitivas diversas.

13- Considera-se como curriculo o conjunto de atitudes e
competéncias que, ao longo do seu percurso escolar, e de acordo
com as suas potencialidades, os alunos deverdo adquirir e
desenvolver %,

A existéncia de um curriculo obrigatério, que faz da escola um mero
instrumento de transmissdo de informacfes, aprisiona discentes e docentes (0s
melhores professores sdo 0s que apresentam maior capacidade de transmitir
conhecimentos estanques e os melhores alunos sdo os que guardam o0 maior
namero de informacdes) e Ihes tira a tdo sonhada autonomia. Na Escola da Ponte,
no entanto, ela se faz legitima, pois existe preocupacdo por parte do corpo
administrativo da instituicdo escolar de se afastar dos preceitos curriculares
homogeneizados que, salvo raras excec¢des, sao seguidos a risca nas escolas.

A postura de José Pacheco em construir uma escola independente dos
parametros curriculares foi decisiva para que a Ponte se tornasse conhecida,
sobretudo por permitir aos alunos experiéncias de vivéncia democratica. E é a partir
de tal experiéncia que a escola da a sua parcela de contribuicdo para a construcéao
de uma sociedade mais justa e solidaria. A continuidade da educacéo bancaria®

corrobora com a proliferacdo do individualismo tipico da sociedade moderna.

[...] ndo passa de um grave equivoco a ideia de que se podera
construir uma sociedade de individuos personalizados, participantes

*2 Disponivel em: http://www.escoladaponte.pt/docs/contratoAutonomia.pdf. Acesso em 14 de agosto
de 2013.

% Disponivel em: http://www.escoladaponte.pt/docs/contratoAutonomia.pdf. Acesso em 14 de agosto
de 2013

** De acordo Paulo Freire, criador da terminologia, a educagdo bancaria se caracteriza pelo fato dos
alunos se comportarem como meros “depositos”, que ‘recebem pacientemente, memorizam e
repetem” as informagdes transferidas pelo professor. Ou seja, “a Unica margem de agédo que se
oferece aos educandos ¢ a de receberem os dep0ésitos, guarda-los e arquiva-los.” Cf: FREIRE, Paulo,
op., cit, 2002, pp. 58.
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e democraticos enquanto a escolaridade for concebida como um
mero adestramento cognitivo. - grifos do original %°.

Abre-se um oportuno paréntese para que se trate do papel da escola no que
tange a transformacdo social. Vale destacar que, assim como acreditavam o0s
pensadores anarquistas, a existéncia de centros educativos que operacionalizem
uma educacao libertaria, ja é a propria revolugao em funcionamento, pois “A partir
do momento que educamos para a liberdade e a igualdade, no seio de uma
sociedade de exploracdo e desigualdade”, ja “estamos ajudando a ver o mundo de
maneiras diferentes. E ver de outro modo é o primeiro passo para a transformacéo,
pois ninguém transforma nada se ndo consegue ver as coisas de outra maneira.”
(GALLO, 1990: 152 — 153) Entretanto, por mais que ndo se possa descartar o
potencial transformador que as escolas apresentam, 0s textos sugerem que,
enquanto agir sozinha, ela n&o vai apresentar forcas para efetuar tamanha
alteracdo, ou seja, promover nos homens contemporaneos o0s ideais de
solidariedade e coletividade.?® Para tanto é importante em um primeiro momento
definir como, e em que medida, a escola pode somar forcas rumo a construcao de
uma sociedade mais justa.

Vitor Paro tece algumas consideracfes a respeito do papel da escola em se
falando de uma possivel transformacéo social. Para o pedagogo a escola contribuira
quando conseguir levar “as massas trabalhadoras a se apropriarem do saber
historicamente acumulado e a desenvolverem a consciéncia critica da realidade em
que se encontram.” (PARO, 1998: 197), o que mais uma vez mostra semelhanca
com a pedagogia libertaria, que parte do pressuposto de que os saberes cientificos
devem ser democratizados para que a revolucdo social ocorra. E, para oferecer aos
setores remediados economicamente tais conceitos, tdo caros a transformacao
social, a escola deve se adequar ao seu publico alvo. Isto é, deve permitir que seus

“frequentadores” (alunos) possam experimentar vivéncias que permitam o

% Disponivel em: http://www.educacional.com.br/entrevistas/entrevista0043.asp. Acesso em 15 de
£lélnh0 de_2013. o _

Bakunin defende a ideia de que enquanto as escolas atuarem sozinhas na proposta de formacéo
de um homem livre, ela ndo tera sucesso, pois os seres formados nessa escola se “encontrariam
numa sociedade que é dirigida por principios absolutamente contrarios a essa educacédo e a essa
instrucdo e, como a sociedade é sempre mais forte que os individuos, ndo tardaria a domina-los, isto
€, desmoraliza-los." Cf: BAKUNIN, Mikhail. O Socialismo Libertario. Sdo Paulo: Global, 1979, pp.
50.



http://www.educacional.com.br/entrevistas/entrevista0043.asp

71

desenvolvimento de senso critico que desmistifique a realidade desigual em que se

encontram.

E desenvolvendo no educando comportamentos de reflexdo, de
pesquisa, de questionamento constante da realidade circundante,
gue se pode leva-lo a aderir de forma consciente a uma visdo de
mundo comprometida precisamente com o desvelamento dessa
realidade e com a sua necessaria superacao. (PARO, 1986: 156)

A Escola da Ponte, portanto, contribui de maneira significativa para a
construcdo de uma sociedade mais justa jA que se empenha em dotar seus alunos
de senso critico. Para tanto, cria mecanismos e condigbes para que reflitam e
vivenciem experiéncias democraticas. Em suma, parece haver nos educadores da

Ponte a consciéncia de que uma escola que apresente organizacao

[...] pautada pelo autoritarismo em suas relagdes e pela auséncia de
participacdo dos diversos setores da escola e da comunidade em sua
realizacdo, ndo se coaduna com uma concepc¢do de sociedade
democratica a que se pretende chegar pela transformacao social.
(PARO: 1986, 209)

1.4.3.2 — Operacionalizacdo da autogestédo coletiva: possibilidades (3)

E possivel identificar na Escola da Ponte grande preocupac&o por parte dos
administradores em fazer daquele um ambiente educacional que operacionalize a
gestdo democratica. Dentre o0s possiveis entendimentos do conceito, fica facil
perceber nas atividades da Ponte trés deles: a autogestéo coletiva, a participacéo da
comunidade extramuros e a inclusdo de pessoas portadoras de necessidades
especiais.

Dentre os mecanismos criados para a autogestao coletiva a Assembleia Geral
dos estudantes merece destaque. Assim como na Colbnia Gorki e também em
Summerhill existe uma reunido semanal presidida pelos proprios alunos com o
objetivo de fazer com que eles discutam os problemas da escola e apresentem
solugdes. Todos os alunos participam e as opinibes tém o mesmo peso. Tal
mecanismo € salutar para fazer com que o aluno se sinta protagonista de sua

trajetéria educativa e contribui para que mais uma vez seja evidenciada a relacéo
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entre a metodologia pedagogica da Ponte e a autogestdo proposta pelos
pensadores acratas.

Juntamente com a Assembleia Geral merece destaque o computador do
“acho bom” e “acho mal”’. Na dita maquina os alunos manifestam sua opinido sobre
aquilo que é agradavel e também o0 que desagrada. Para as atitudes que nao séo
bem vistas foi criado um tribunal que tem como primeira puni¢cdo para as criancas
transgressoras a obrigacdo de pensar durante trés dias sobre os seus atos. Vale
destacar que os atos transgressores sdo singelos se comparados a violéncia
cotidiana presente em grande parte das escolas brasileiras. (ALVES, 2003: 46) Tal
‘punicdo” se engaja na perspectiva de permitir aos alunos uma vivéncia
democratica, ja que abre espaco para reflexdo com finalidades de construir uma
sociedade mais justa e igualitaria. Vale ressaltar também espagos como o “Tenho
necessidade de ajuda em” e o “Preciso de ajuda em”, que corroboram com a
aprendizagem coletiva e com a ideia de que, naquela escola, todos os componentes
formam uma grande familia.

[..] na Escola da Ponte ndo faz sentido falar de problemas de
indisciplina, porque todos apoiam todos, todos acarinham todos,
todos ajudam todos, todos sado, afetivamente, camplices de todos,
todos séo, solidariamente, responsaveis por todos. (SANTOS, 2003:
13)

A solidariedade presente na Ponte ressaltada por Ademar Ferreira dos Santos
guarda semelhancas com as finalidades da Educacao Integral proposta por Bakunin.
O pensador &crata via como grande mérito da sua proposta a perspectiva de
formacdo de pessoas mais solidarias e preocupadas com o bem comum. A
construcédo de uma sociedade mais justa pressupde que os homens estejam sendo
educados em ambientes que pregam a coletividade, e ndo o individualismo, o que sé
vai acontecer a partir do momento em que as pessoas tenham liberdade para tanto e
reconhecam a liberdade dos outros. (GALLO, 1990: 165) A metodologia da Escola
da Ponte permite que tal panorama seja vislumbrado, mesmo que se trate de uma
pequena amostra social. Fica mais uma vez evidenciada a perspectiva do
pensamento anarquista de juncdo dos meios e fins na politica, pois a existéncia de
uma sociedade horizontal dentro da qualquer escola que seja € a propria revolucao
social em acontecimento.

Como ponto de distancia entre a metodologia da Ponte e a proposta

educacional de Bakunin vale destacar a perspectiva de oferecimento de uma
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condicao libertaria ilimitada para as criancas desde as idades mais tenras. Para o
pensador anarquista a liberdade € uma conquista e, justamente por isso, deve ser
alcancada pouco a pouco pelos alunos. A autoridade € necessaria em um primeiro
momento, para que depois ela paulatinamente desapareca.

A operacionalizacdo da autogestdo na Escola da Ponte passa também pela
participagcdo da comunidade extramuros. Os pais dos alunos assumem papel
preponderante na educacdo que é oferecida aos seus respectivos filhos, afinal a
transformacao social s6 vai acontecer se for por obra dos préprios oprimidos. O
préprio José Pacheco acredita que a participagdo dos pais “é hoje um interlocutor
sempre disponivel, um parceiro indispensavel.”?’ Mas tal auxilio deve ser constante
e nao necessariamente tomado como recurso emergencial para resolver uma
situacdo especifica. Na Ponte os pais participam, no comeco de cada ano letivo, da
elaboracdo do Plano Anual e semanalmente na avaliagdo dos projetos
desenvolvidos pelos filhos. Segundo Pacheco existe grande dificuldade dos pais em
entender uma escola diferente daquela em que estudaram, mas uma vez cientes do
projeto e atuantes na construcéo da autogestdo coletiva, participam e cooperam 2%,

A inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais também é
recorrente na Escola da Ponte. Os discentes, amparados pelo ambiente democrético
em que se encontram e pela liberdade que lhes é oferecida, convivem naturalmente
com essa diferenca genética. A construcdo de uma comunidade na escola e a ideia
sempre viva de que todos ali compéem uma familia fornece aos alunos a
consciéncia de que em uma sociedade justa qualquer individuo, independente de
suas particularidades, merece ser tratado com respeito e de maneira solidaria.

Em sua visita & escola Rubem Alves se deparou com uma situac¢do problema
para a grande maioria das escolas “comuns” a inclusdo de uma aluna com
necessidades diferenciadas. Surpreso com a organizacao dos alunos, tal imagem foi
mais uma dentre tantas outras surpresas positivas com as quais o pensador se
deparou: a aluna era realmente “igual” aos outros e sua presengca era téo
“corriqueira” quanto a dos demais estudantes. (ALVES, 2003: 44).

A incluséo de alunos portadores com tal diferenciacdo costuma ser vista como

um problema de dificil solugdo. As escolas carecem de condi¢des estruturais e de

?" ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez Editora e Autores
Associados, 1980.
%8 Ibidem, pp. 55.
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recursos humanos, de tal forma que a crianca excepcional pode nao receber todo o
suporte necessario para que se tenha uma educacdo em consonancia com as suas
necessidades. A Ponte, no entanto, nos traz outra licdo: tais dificuldades podem ser
superadas ao criar um ambiente livre e permitir aos alunos a experiéncia de se viver
em uma comunidade solidaria. Em suma: na dita escola prevalece a ideia de que
“‘educar na cidadania ndo € o mesmo que educar para a cidadania.” (SANTOS,
2003: 16 — Grifos nossos)

1.4.4 — Escola Lumiar

A escola Lumiar (a primeira), localizada no bairro da Consola¢do, nasce em
Sédo Paulo no ano de 2003 com o propdsito de atender criancas de até 2 anos de
idade. Nos dias de hoje conta com oitenta alunos que vado desde as idades mais
tenras até o fim do ensino fundamental Il. A metodologia diferenciada da escola
ganhou muitos adeptos, o que resultou na abertura de outras duas unidades. A
primeira delas (segunda instituicdo) foi inaugurada em 2005, em uma parceria
envolvendo a prefeitura de Santo Anténio do Pinhal, pequeno municipio do estado
de S&o Paulo e a fundacdo Ralston-Semler.?® Localizada na zona rural da cidade,
atende aos alunos do ciclo infantil e do ensino fundamental I. Sendo ela gratuita e
municipal, a escola que conta hoje com 41 estudantes € uma “prova viva de como
uma metodologia avancada de ensino pode ser aplicada com sucesso também em
uma escola da rede municipal.”*® J& a segunda (terceira dentre todas), apesar de
também estar localizada no municipio de Santo Anténio do Pinhal, tem uma
realidade diferente: privada e inaugurada em 2010, atende aos alunos do ciclo
infantil até o final do ensino fundamental 1l e promove um ensino bilingue.

As trés unidades da escola, apesar de atenderem a ciclos escolares
diferentes e estarem localizadas em regides distintas, obedecem as mesmas
diretrizes pedagogicas. A Escola da Ponte, ja discutida anteriormente, € tida como a
principal referéncia para a fundamentaco pedagogica do projeto Lumiar. E possivel

perceber semelhancas que vao desde a organizagdo dos conteudos estudados (ndo

2 A fundacdo Ralston-Semler foi criada em 1990 e atua no Brasil com objetivo de promover a
transformacéo social através da melhora do sistema educacional e do desenvolvimento sustentavel.
Para maiores informacdes acesse: http://www.ralstonsemler.org.br/

%0 Disponivel em: http:/lumiar.org.br/index.php/onde-estamos/escola-lumiar-publica/. Acesso em 10
de julho de 2013.
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existem disciplinas estratificadas, mas sim projetos multidisciplinares) até a
adaptacao diferenciada em relacdo aos parametros curriculares, a disposicdo das
salas de aula e o papel dos professores. Sem fugir as obriga¢des “tradicionais” de
uma escola (assim como na Ponte), a Escola Lumiar se destaca por permitir que 0s
alunos aprendam de maneira autbnoma, através de um olhar individualizado para
cada estudante e a partir da promoc¢ao de experiéncias que conduzam os discentes
a uma vivéncia livre. As palavras da diretora da unidade de Séao Paulo, Célia Senna,

resumem com exatidao os propésitos da escola:

N&o se trata de uma escola alternativa. Temos regras e cumprimos a
legislacdo como qualquer outra escola. A diferenca é que pensamos
na aprendizagem personalizada, temos um olhar muito
individualizado de cada aluno. [...] Alguém determinou que tem de
existir a seriagdo. Por qué? Temos a coisa do ‘tem que’, uma crianga
com tantos anos ‘tem que’... Nao funciona assim na educacéao, as
pessoas tém diferencas de aprendizado.*"

A disposicdo dos educadores na escola Lumiar difere bastante daquela
encontrada nas escolas tradicionais. Eles se organizam em dois grupos, os tutores e
0s mestres. Os primeiros sdo responsaveis pelo aprendizado formal e pela
orientacdo no que tange a realizacao dos projetos desenvolvidos pelos estudantes.
Eles permanecem ao lado dos alunos o tempo todo e sdo incumbidos da tarefa de
buscar um profissional de uma area diversa para servir de mestre. Vale destacar
ainda que os tutores sdo profissionais da educacéo.

Ja os mestres sdo profissionais especializados em alguma area diversa, seja
a engenharia, a masica, a arquitetura ou afins. Sao responsaveis por coordenar 0s
diferentes projetos e desenvolver as competéncias necessarias para a realizagdo
dos mesmos. Quando se torna necessaria a aplicacdo de um contetudo especifico
para que o projeto em curso seja levado a cabo, algumas aulas expositivas sao
ministradas pelo proprio mestre.

Assim como na ponte, 0s mestres e tutores recebem auxilio significativo das
mais diferentes fontes de pesquisa para a realizacdo dos projetos. O uso das TICs
(Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) promove uma aprendizagem
significativa e atrai o aluno, que muitas vezes apresenta resisténcia aos materiais

apostilados. Entretanto, ndo existe na escola uma recusa a pratica da leitura. Os

st Disponivel em: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2012/12/escola-de-sp-nao-separa-alunos-por-
series-e-troca-disciplinas-por-projetos.html. Acesso em 10 de julho de 2013.
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alunos séo incentivados a ler o jornal e a discutir sobre as matérias lidas. O projeto
“Leitura do Mundo” visa nédo s6 estimular a leitura, mas também permitir que os
alunos desenvolvam um senso critico agucado e estejam em sintonia com o que
acontece para além dos muros escolares.

Os discentes sdo organizados em ciclos multietarios, diferentemente do que
ocorre nas escolas comuns, nas quais os alunos sao dispostos em séries que
estratificam n&o sO a convivéncia - com base no critério etario -, mas também os
conhecimentos. A disposicdo em ciclos permite que um mesmo aluno permaneca
por mais de um ano em um “periodo” e, portanto, vivencie experiéncias diferentes,
seja de “iniciante” (que precisa de ajuda) ou de “experiente” que, mais seguro de Si
mesmo, pode auxiliar os novos colegas.

Sao seis diferentes ciclos, sendo trés do periodo infantil e trés do ensino
fundamental. A autonomia do aluno vai crescendo ao passar de cada ciclo e o
objetivo é o de que ele possa gerir 0s proprios projetos e assumir em definitivo sua
trajetéria educativa quando alcancado o ultimo ciclo (dos 12 aos 14 anos).
Diferentemente da Escola da Ponte, percebe-se similaridade com o pensamento
bakuniano, pois a autonomia / liberdade das criancas € oferecida de maneira
gradativa, sem que exista uma idade especifica para que a transicdo seja feita. Cada
um, em respeito ao seu respectivo ritmo, vai conquistando-a paulatinamente.

A educacao a partir das vivéncias libertarias e da promocao da autonomia tem
0 objetivo de permitir que o0s alunos desenvolvam nog¢des como a de
responsabilidade e cidadania através das prOprias atitudes. Em uma matéria
gravada para o programa “Encontro”, da Rede Globo, a diretora Célia Senna relata
uma curiosa situac;éio:32 em um projeto no qual os alunos deveriam fazer paes, a
aluna responsavel por levar o fermento ndo cumpriu com a sua obrigacao. A solucéo
mais indicada seria sair e comprar o elemento ausente, mas na escola Lumiar os
alunos sdo desde cedo incentivados a lidar com seus atos. Assim, o péao foi feito
sem fermento e, logicamente, ndo cresceu, de tal forma que os alunos puderam
perceber a validade pratica do elemento em questéao e, ainda por cima, ganhar uma
bela licdo de responsabilidade e cidadania, que pode e deve ser exercida mesmo

em situagdes banais.

s Disponivel em: http://globotv.globo.com/rede-globo/encontro-com-fatima-bernardes/v/escola-de-

sao-paulo-propoe-que-os-alunos-tenham-responsabilidade-de-escolhas/2189874/. Acesso em 14 de
julho de 2013.
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Tal proposta apresenta semelhanca com as ideias de Makarenko. O
pedagogo ucraniano defendia que os alunos deveriam se engajar nos afazeres
cotidianos da escola, de tal forma que eles pudessem dar valor ao trabalho que
acontece por detras das aulas e que muitas vezes sequer chega ao conhecimento
dos discentes. O educador, para resolver o problema do “lixo no ch&o”, chega a
propor que os proprios estudantes facam a limpeza do assoalho, partindo da
premissa de que “se todos os escolares souberem pela propria experiéncia da sua
escola que eles mesmos diariamente enceram seu parquete, ninguém jogara no
chdo nem um pedaco de papel.” (MAKARENKO, 2002: 383).

As duas situagcbes guardam similaridades com a proposta acrata de acao
direta, pois os alunos seriam os autores de suas trajetérias educativas mesmo em
seus pormenores, 0 que pressupfe grande dose de responsabilidade por parte
deles. Ser responsavel pelos proprios atos ndo € uma condicdo facil para os
homens, pois dessa forma eles teriam que conviver com o risco e o peso de assumir
as consequéncias de suas falhas. No entanto, uma vida livre “implica na negacgao do
poder e no assumir de responsabilidades individuais e sociais.” (GALLO, 1990: 297)
Se existe, portanto, a preocupacdo de negar as autoridades e estabelecer relacdes
sociais horizontais, os homens devem ser formados de tal forma a permitir que eles

tenham, desde o inicio, doses de responsabilidade com as quais devem lidar.

1.4.4.2 — Operacionalizacao coletiva: possibilidades (4)

Parte essencial do protagonismo oferecido aos alunos na Escola Lumiar é
justamente o0 modo como eles estudam, ja que é permitido aos discentes escolher os
assuntos sobre os quais vao se debrucar. As disciplinas obrigatérias ndo sao
deixadas de lado. Apenas sdo abordadas dentro dos projetos, para que se tornem
mais inspiradoras e convidativas e possam ser mais significativas para o estudante,
que as vé de forma aplicada. A ideia é a de produzir uma aprendizagem
personalizada, isto é, organizar os projetos a partir das competéncias que se deseja
alcancar.

Os projetos sao escolhidos pelos proprios alunos e podem envolver temais
tradicionais (a Ditadura Militar no Brasil), ou temas diferenciados (contos de fadas,
fisica quantica). Para que seja colocado em pratica, deve ser importante para todos

os membros do ciclo, permitir que novos saberes sejam desenvolvidos, exercitar a
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autonomia dos estudantes e a capacidade de tomar decisdes, além de se encerrar
dentro do contexto da propria atividade. Os novos projetos sao escolhidos ao final de
cada bimestre, através de uma reunido que envolve estudantes e tutor. E de suma
importancia que os projetos desenvolvam um trabalho contextualizado, para que a
partir dele os alunos sintam-se instigados a buscar novos conhecimentos.

O projeto “Matematica no Japao”, desenvolvido por alunos do Ensino
Fundamental | no final de 2011 € um bom exemplo para que a metodologia dos
projetos e a sua ligagdo com o curriculo fique clara. O aluno envolvido péde, em sua
individualidade, trabalhar com conceitos geométricos (formatos, dobraduras,
metade, dobro) de uma maneira divertida, pois, para isso, fez uso da arte do origami,
tradicdo secular desenvolvida no Japdo. Para além de aprender conceitos
extremamente necessarios para 0 desenvolvimento das ciéncias exatas, 0S
discentes ainda conheceram parte da cultura japonesa e exercitaram a coordenacéo
motora.®® A partir do exemplo pode-se aferir uma relagéo estreita com a pedagogia
libertaria, afinal, o trabalho foi utilizado como instrumento de aprendizagem, tal como
propunham Proudhon e Bakunin.

Além disso, fica claro que a organizacdo dos conteldos se faz de maneira a
permitir que o aluno seja ativo no processo de constru¢éo do conhecimento. E muito
mais interessante para o estudante aprender as formas geométricas por meio de
uma brincadeira do que por uma extensa exposicao por parte do professor ou pela
leitura de um material apostilado. Como ja dito anteriormente, as disciplinas ndo sédo
deixadas de lado e sim encaradas de outra maneira, abordadas dentro de um
contexto maior (partem do geral para o especifico, assim como na pedagogia
libertaria) e carregam consigo a transdisciplinaridade. A finalidade é a de estimular o
aluno e fazer com que ele sinta vontade de aprender, isso tudo através de
elementos presentes no cotidiano dos mesmos. Ademais, as escolhas séo feitas em

conjunto, de modo a exercitar a liberdade.

A escola acredita que o curriculo escolar € amplo e engloba toda a
vivéncia dos estudantes na escola. Por isso, ele deve ser vivo e
todos devem construir, vivenciar e planejar as agdes em sintonia com
as necessidades e demandas coletivas e individuais. Assim, a Lumiar
oferece um curriculo enriquecido com projetos, oficinas e modulos de

** Disponivel em: http:/lumiar.org.br/index.php/como-fazemosl/livre-escolha/. Acesso em 20 de julho
de 2013.
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aprendizagem concebidos por tutores, mestres e estudantes em
conjunto **.

Além da organizacdo dos conteudos, outro mecanismo criado para permitir
que os estudantes vivenciem experiéncias democraticas € a “Roda”, reunido
semanal que envolve alunos, tutores e funcionérios, na qual sdo discutidos os
problemas cotidianos que a escola enfrenta. As decisbes sdo tomadas em conjunto
e todos tém a oportunidade de dar sua respectiva opinido. Assim, “com a pratica da
roda, a area de conhecimento deixa de ser um assunto de adulto, estimulando todos
os frequentadores do ambiente escolar a exercer sua cidadania.” ** Vale ressaltar
ainda que os alunos sdo organizados em roda dentro da sala de aula e ndo nas
tradicionais fileiras, que as aulas sdao chamadas de “encontro”, que o uso do
uniforme ndo € obrigatorio e que a avaliacdo ndo se resume as provas. Em sintese,
existe grande preocupacdo em adaptar a escola ao aluno e ndo ao contrario, assim
como acontece em Summerhill. As palavras de um aluno de seis anos evidenciam
tal situacdo: “Aqui é diferente, vocé nao precisa ficar sentado, quieto, olhando para
frente. Eu gosto, nas outras escolas que estudei eu ja chegava irritado” .

Em sintese a andlise dos dados disponiveis sugere que a Escola Lumiar
mostra que é possivel criar metodologias diferenciadas que permitam ao aluno uma
aprendizagem significativa a partir da vivéncia livre sem que para iSsO seja
necessaria nenhuma “féormula magica”. A escola, disposta em trés diferentes
unidades com contextos também diferenciados, ndo se ressente da possivel falta de
recursos para a operacionalizacdo da autogestao coletiva e dialoga com o aluno de
uma maneira aberta, ao ponto de possibilitar que ele construa sua trajetoria
educativa a partir da sua vontade. A autogestao operacionalizada n&o visa acabar
com os conflitos no interior da escola. Muito pelo contrario: a ideia € justamente
permitir que cada um exerca a sua individualidade e possa expressar sua opiniao
sem sofrer represalias, tal como define Moruzzi: “[...] a gestdo democratica aqui
proposta ndo buscava um consenso, mas sim, permitia o dissenso, de tal forma que
nao se chegava a uma conclusdo, mas a varias possibilidades de aceitacdo.”
(MORUZZI, 2007: 7).

3 Disponivel em: http:/lumiar.org.br/index.php/como-fazemos/um-novo-cidadao/. Acesso em 21 de
'%Lé|h(? de 2013.

Ibidem.
% Disponivel em: http://g1l.globo.com/educacao/noticia/2012/12/escola-de-sp-nao-separa-alunos-por-
series-e-troca-disciplinas-por-projetos.html. Acesso em 10 de julho de 2013.
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E de notavel importancia destacar que a falta de referéncias bibliograficas no
que tange a pesquisa da Escola Lumiar contribuiu para que uma visdo enviesada
tenha sido construida, afinal, todos os dados pesquisados sdo provenientes da
prépria instituicdo. Da nossa parte cabem algumas provocacdes em se tratando da
metodologia educacional da dita escola e sua respectiva proximidade com o0s
principios pedagogicos anarquistas: como 0s tutores e gestores lidam com a
indisciplina? O dissenso entre os alunos ressaltado anteriormente como algo positivo
€ respeitado? A “Roda” e outros dispositivos criados para que os estudantes tenham
uma aprendizagem libertaria sdo transformados em novos mecanismos cerceadores
das liberdades ou n&do se constituem como autoridades externas? Fica a indicagao
para a realizacdo de uma pesquisa presencial que pode ser feita em uma

oportunidade futura para minimizar tais questionamentos.

1.4.5. - EMEF Desembargador Amorim Lima

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima foi
fundada em 1956, quando ainda recebia o nome de “Escola Isolada da Vila Indiana”.
Apés alguns anos de atividade a escola recebe outros dois nomes (Escolas
Reunidas de Vila Indiana e Escola Agrupada Municipal de Vila Indiana) e, em 1968,
ganha a atual alcunha e prédio de funcionamento. Localiza-se no bairro da Vila
Indiana, na regido do Butantd, na cidade de S&o Paulo, e se destaca por organizar
suas atividades de forma a permitir que 0s alunos possam vivenciar experiéncias
libertarias. Vale destacar, ademais, que a principal idiossincrasia da Amorim Lima é
contar com participagdo macica da comunidade vizinha, que se engaja nos mais
diferentes projetos propostos pela escola.

A EMEF Amorim Lima, até o ano de 1996, era apenas mais uma escola
publica, que sofria com problemas recorrentes de indisciplina por parte dos alunos,
com a constante falta de diferentes professores e com o grande indice de evaséao. A
situacdo comeca a mudar a partir da chegada da diretora Ana Elisa Pereira Flauger
de Siqueira, que se mantém no cargo até os dias de hoje. Segundo a prépria,®’ o
estopim para que as necessarias mudancas acontecessem foi o descontentamento

de diferentes maes, sobretudo aquelas que tinham filhos no 1° ano do Ensino

s Disponivel em: http://amorimlima.org.br/2013/10/17-anos-amorim-lima/ana-elisa-video/. Acesso em
13 de agosto de 2013.
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Fundamental |, que ndo sabiam como socorrer os filhos que chegavam em casa
apos as aulas se queixando das agressdes e dos maus tratos que recebiam de
outros colegas. O problema apresentava dificil solucdo, pois o numero de
funcionarios para “vigiar’ os alunos e controlar a indisciplina era reduzido. Foi assim
que as proprias maes voluntariaram-se para estar presente no recreio e zelar pela
seguranca de seus filhos. Ao adentrar os muros escolares, elas comegaram a
perceber uma série de problemas, que ndo se resumiam apenas a indisciplina. A
presenca das responsaveis acabou criando uma apreensdo coletiva, ja que essas
mesmas maes ndo se preocupavam apenas com o respectivo filho. Foi assim que
chegaram a constatacdo de que aquela escola ndo era a que desejavam para suas
criancas e resolveram “abragcar’” a Amorim Lima, para que, de maneira coletiva,
pudessem construir uma escola diferente .

O primeiro passo rumo a mudanca foi a derrubada dos alambrados que
cercavam o péatio, ato que simbolizou um gesto de confian¢a da dire¢cdo em relacao
aos alunos. Além disso, a escola passou a ficar aberta nos finais de semana no
intuito de permitir que a comunidade vizinha pudesse fazer uso das suas
dependéncias. A participacdo dos pais, ja essencial para que houvesse um impulso
rumo as mudancas, foi ainda mais importante na operacionalizacdo das alteracdes,
pois através da colaboracdo deles foram criadas oficinas de cultura brasileira,
abordando temas como a capoeira, o teatro e a educacdo ambiental. Também foram
elaboradas diversas festas, como a Junina e a do Auto de Natal *.

O compromisso em fazer da escola um espaco a ser utilizado por toda a
comunidade circundante pode ser relacionado com a perspectiva acrata de
democratizagdo dos saberes cientificos. Afinal, a transformacdo social vai ser
possivel na medida em que as camadas oprimidas tiverem acesso aos
conhecimentos produzidos nos intramuros escolares. A derrubada dos muros da
Amorim Lima é mais do que um convite a participacdo da comunidade, mas também
um recado direto: a escola pertence a toda a sociedade e estd a disposicao dela,
assim como o conhecimento que |4 é produzido.

Entretanto, a virada definitiva ainda estava por vir. O Conselho da Escola,

principal espaco de participagdo da comunidade, realizou uma reunido que contou

% vale destacar gue as fontes consultadas n&o traziam informacdes referentes a camada social das
ditas mées, ou se elas trabalhavam fora ou dentro de casa. Procuramos estabelecer contato com a
direcdo do EMEF Amorim Lima tanto por telefone quanto por e-mail e ndo obtivemos resposta.
%9 Disponivel em: http://amorimlima.org.br/institucional/31-2/. Acesso em 13 de agosto de 2013.
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com a participacdo de 52 pais e 21 professores, no ano de 2002. O encontro foi
necessario para que eles, em conjunto, fizessem um mapeamento da escola,
procurando aferir o niamero de alunos por sala, o nimero de estudantes que
apresentavam aprendizagem insatisfatoria, a porcentagem de faltas (tanto de alunos
qguanto de professores) e a quantidade de aulas dadas e dispensadas. A partir do
levantamento foi possivel tracar uma estratégia mais clara de combate as
dificuldades que, segundo a diretora, partiam da auséncia dos professores (a
indisciplina, o rendimento insatisfatorio, as faltas e a evasdo eram decorrentes da
falta de comprometimento por parte dos professores). O problema foi intensamente
discutido e através auxilio da psicologa Rosely Sayao os participantes do Conselho
Escolar encontraram uma possivel solucdo: foi-lhes apresentada a “Escola da
Ponte” que passou a servir de exemplo para a reconstrucdo da Amorim Lima. Assim,
o Conselho uniu forgas para formular um projeto pedagdgico diferenciado, com base
no que era realizado na Ponte.

A metodologia da Amorim Lima comeca por extinguir as aulas tradicionais,
expositivas (com excecao das de matematica, inglés e oficina de texto). Os alunos
ficam dispostos em um grande saldo, sentados em mesa de quatro pessoas, que
ndo necessariamente estdo fazendo as mesmas atividades. Também espalhados
pelo saldo estdo os tutores, sendo que cada um é responsavel por
aproximadamente vinte alunos. Se o aluno enfrentar algum problema ao longo da
realizacdo da tarefa, pode procurar o tutor ou discutir o problema com seus colegas.
Ademais, sao realizados encontros semanais de 5 horas de duragao que funcionam
como espaco para a resolugcéo das possiveis duvidas.

As disciplinas estratificadas foram substituidas por roteiros de pesquisa,
construidos a partir dos temas gerais dos livros didaticos que perpassam as mais
diferentes matérias ao longo de um ano letivo. O roteiro € composto por 18 objetivos
(atividades de pergunta e resposta) e unem tais assuntos. Devem ser respondidos
pelos alunos através do auxilio dos livros e das mais diferentes fontes de pesquisa
gue vao estar indicadas. A ideia é a de que seja possivel desenvolver um estudo
multidisciplinar. Ao final, espera-se que o aluno possa dizer “aprendi tal conceito” e

ndo “aprendi tal conceito em histéria ou matematica” *°.

% para conhecer os roteiros, acesse http://amorimlima.org.br/roteiros/.
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Ao término do roteiro o aluno produz um portfélio, onde resume tudo o que
aprendeu ao longo do eixo tematico estudado. Se houver avaliacdo positiva por
parte do professor, ele segue para o proximo. E importante ressaltar que o estudante
faz tudo sozinho, sem o acompanhamento em tempo integral do tutor. Como ja dito
anteriormente, em caso de duvida é incentivada a discussdo entre os préprios
alunos, que estédo sentados em conjunto. Tal comportamento favorece a cooperacao
entre 0s pares e permite que se crie um sentimento de coletividade e unido, assim
como era proposto pelos pensadores anarquistas, que vislumbravam uma educacao
horizontal e engajada na perspectiva de formacdo de cidadaos solidarios e
preocupados com o bem comum. Caso o colega ndo consiga solucionar o problema,
o discente com duavida deve procurar o tutor, que estara circulando pelo saldo e nao
deve, em hipdtese alguma, dar a resposta pronta para a crianca, mas sim fazé-la
encontrar por si mesma através da sua orientacao.

Ao contrario do que os dados aparentam, existem sim os alunos que nao se
apegam aos estudos e resistem quando convidados a cumprir as tarefas. Nesses
casos, sdo oferecidas aulas de recuperacdo paralela, no contraturno do horéario da
aula. Também é feito um contato direto com os pais, na busca de estreitar a relacéo
e conseguir resolver o problema do aluno / filho. O depoimento de um pai evidencia

a impressao que eles tém da Amorim Lima:

O diferencial dessa escola é que ela nao fica fazendo comparacéo
entre 0s alunos — ah, vocé é melhor e vocé é pior... — pelo contrario.
Ela estimula a cooperagdo. Os alunos se sentem importantes por
ajudarem uns aos outros e progridem com mais entusiasmo .

A escola fundamenta a sua atividade em quatro diferentes pilares: autonomia,
solidariedade, democraticidade e responsabilidade, a partir da participacéo cada vez
maior dos pais e do constante incentivo aos alunos, no intuito de fazer com que se
tornem protagonistas de suas trajetérias educativas, atribuidos de responsabilidades
individuais e coletivas, o que serve de evidéncia da proximidade da proposta com a
pedagogia libertaria. A pratica docente também estd pautada no ideal da
coletividade. Os professores também devem trabalhar em conjunto em busca de

sempre renovar seus saberes, objetivando uma formagéo continua e multidisciplinar.

“ Disponivel em: http://amorimlima.org.br/2012/08/cooperacao-depoimento-de-um-pai-amorim/.

Acesso em 15 de agosto de 2013.
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Ademais, é indicado que eles troquem a exposi¢ao pela orientagdo, rompendo com
a ideia de que sao os detentores Unicos do conhecimento, com vistas a possibilitar o
real desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Pois, como diz Paulo Freire:

O Educador, que aliena a ignoréancia, se mantém em posicoes fixas,
invaridveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos seréo
sempre 0s que ndo sabem. A rigidez dessas posicbes nega a
educacdo e o0 conhecimento como processos de busca.
(FREIRE,2002: 58)

1.4.5.2 — Oparecionalizacdo da autogestao coletiva: possibilidades (5)

A diretora Ana Elisa Siqueira indica que a grande “novidade” da EMEF
Amorim Lima € justamente poder contar com uma comunidade extramuros que
participa intensamente da escola. A mudanca operacionalizada na escola a partir da
renovacao de suas diretrizes pedagdgicas so6 foi possivel gracas a participacdo dos
pais, que ainda hoje sdo pegas essenciais para o bom funcionamento da mesma. O
site da instituicdo,* que apresenta riqueza de informacdes e passa por constantes
atualizacdes, € totalmente mantido e organizado por uma mée, assim como o jornal
da escola. As festas também sao realizadas com a participacdo dos pais. E o auxilio
dos mesmos néo fica apenas na esfera das atividades extracurriculares: os alunos
do nono ano que objetivam entrar em cursos técnicos no ano seguinte podem
receber aulas preparatorias no contraturno do seu horéario obrigatério em um
cursinho organizado pela comunidade vizinha. Vale ressaltar que todas as atividades
que contam com a participacao externa sao feitas de forma voluntaria.

Tal comportamento se assemelha a acéao direta proposta pelos pensadores
acratas: a escola burguesa ndo pode ser um veiculo de transformacao social, ja que
sua propria estrutura é corrompida. (GALLO, 1990: 154) Para que se torne possivel
operacionalizar a revolugéo a partir da escola, ela deve ser conduzida pelas proprias
classes oprimidas, sem intermediarios. A participacdo dos pais se configura, pois,
como a prépria acao direta sendo colocada em prética.

A participagdo da comunidade extramuros é parte essencial para que uma
escola que se julgue em consonancia com principios libertarios funcione. O
envolvimento da comunidade é de suma importancia para a real “libertacdo” da

escola, afinal, o conhecimento que é ali produzido deve estar a servigco de toda a

42 para saber mais, acesse: http://amorimlima.org.br/.
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sociedade, tal como era proposto pela pedagogia libertaria. No entanto, vale
ressaltar que a EMEF Amorim Lima nos mostra que, como diz Vitor Paro, “ndo basta
‘permitir formalmente que os diversos setores participem, esperando que apenas
com isso a participacao se dé.” (PARO, 1998: 217 — Grifos do original) Ela se engaja
nesse sentido e cria mecanismos apropriados para a participacdo da comunidade,
como o Conselho da Escola, principal espaco para a integracao familia - escola.

A escola é regida por uma Carta de Principios* que defende o respeito em
todas as possiveis esferas: ao proximo, as condicdes materiais da escola, a
individualidade, ao jardim e espacos publicos, as aulas e ao material didatico, entre
outros. A redacdo da carta partiu, novamente, da iniciativa de alguns pais, que
convidaram os discentes a participar de Assembleias Coletivas, ainda no ano de
2005. A partir da adesédo de 15 alunos, que constituiram o entdo chamado de “grupo
de preparacao”, foram realizadas reunides semanais, com o objetivo de entender o
funcionamento da escola e o papel dos estudantes, tanto dentro quanto fora dos
muros escolares.

O sucesso da iniciativa fez com que as assembleias fossem expandidas e
ainda em novembro de 2005 os demais alunos foram convidados a participar, bem
como os professores, que deveriam acompanhar e incentivar tais encontros, sem
interferir de maneira autoritaria. O grupo de preparacdo elencou doze temas de
interesse dos alunos e os dois mais votados (distribuicdo dos alunos no saldo e uso
dos computadores) foram escolhidos como pontos de pauta. Apesar de alguns
momentos de agitacdo, os organizadores avaliaram que reunides foram positivas,
afinal, ndo havia muitas instancias participativas institucionalizadas na escola e
gualquer iniciativa nesse sentido deveria ser valorizada.

Contudo, por mais que a iniciativa tenha sido positiva, o grupo de preparacao
ficou esvaziado no inicio do ano seguinte. Foi a partir de entdo que se
desenvolveram os “grupos de responsabilidade”, no qual cada tutor deveria discutir
guestdes referentes ao cotidiano da escola com um grupo especifico de alunos e
enviar obrigatoriamente um representante do seu grupo para as reunides de
preparacao. Assim as assembleias voltaram a ganhar publico.

Nas novas reunides, ja com o suporte dos grupos de responsabilidade, ficou
evidente que a grande queixa dos estudantes era referente aos constantes casos de

43 Disponivel em: http://amorimlima.org.br/institucional/principios-de-convivencia/. Acesso em 20 de
julho de 2013.
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falta de respeito. Foi pensando na solugédo desse problema que o grupo de
preparacdo propds a criacdo da “Carta de Principios de Convivéncia”, que seria
escrita pelos proprios alunos em parceria com as tutorias. A carta, depois de
redigida, foi aprovada pelo Conselho da Escola em novembro de 2006.

A “Carta de Principios de Convivéncia”, para além de ser um conjunto de
regras escritas pelos proprios estudantes com a finalidade de promover um bom
ambiente de aprendizagem, evidencia a postura libertaria sob a qual se assenta a
EMEF Amorim Lima, pois desde o seu principio até a sua redacédo final foi
consequéncia direta das rela¢des horizontais construidas no interior da escola. Vale
lembrar que a iniciativa partiu de pais de alunos, que sé puderam interferir de
maneira decisiva por contarem com espacos de participacdo, como o Conselho da
Escola. E, ap6s os primeiros tropecos, a carta se materializou a partir da unido entre
estudantes e tutores, o que fortalece ainda mais o sentimento de coletividade.

Como contraponto, vale levantar algumas problematizacbes em se tratando
da Carta de Principios: mesmo que tenha sido construida pelos alunos, ela ndo se
transforma em uma nova fonte de autoridade e, portanto, cerceadora das liberdades
humanas? Afinal, o documento foi redigido em 2006 e até onde foi possivel chegar
no processo de coleta das informacdes, sabe-se que continua em voga. Tal
panorama nos leva a conclusdo de que muitos alunos que hoje em dia estdo na
escola tém seu comportamento condicionado por regras que ndo foram pensadas
por eles, o que se configura como um preceito contrario a acao direta e a autogestéao
coletiva. Ademais, a “Carta de Principios” coibe o uso de telefones celulares e
aparelhos de mp3. A atitude se justifica pelo possivel prejuizo que os respectivos
aparelhos podem causar no que diz respeito a aprendizagem, mesmo que as fontes
eletrbnicas ndo sejam descartadas para o preenchimento dos roteiros. No entanto, a
proibicdo n&o estaria jogando contra os principios de autonomia e liberdade de cada
individuo, ja que esta eximindo os alunos da responsabilidade de uso prudente dos
telefones celulares e afins? Ao menos a priori a “Carta”, se ja foi um avang¢o no que
diz respeito a busca de uma pedagogia libertaria, no momento aparenta ser um
exemplo de retrocesso.

A criacdo de mecanismos que possibilitem a participacdo, seja dos alunos ou
dos pais, é de suma importancia para que a liberdade seja vivenciada em uma
escola. O desejo de se fazer uma escola ser libertaria ndo é tdo simples quanto

parece e sO vai acontecer se houver boa vontade e disposicéo por parte dos quatro
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lados envolvidos: corpo administrativo, professores, alunos e pais. Se 0s espagos
para a participacdo forem criados sem que exista adesdo dos estudantes e
responsaveis, a escola ndo vai ser capaz de promover uma educacdo com

finalidades libertarias.

[...] ainda que pareca uma experiéncia harmonica aos olhos de quem
sabe do caso pela primeira vez, é preciso lembrar que a aplicagéo de
um plano construido e mantido coletivamente é resultado do esforco
diario e do compromisso de todos os envolvidos **.

Como acreditava Bakunin, a liberdade € uma conquista social, que deve ser
conseguida paulatinamente e através de muito esforco, isto €, a partir de uma
“continua luta”. (GALLO, 1990: 49) O trecho acima evidencia tal perspectiva, afinal, a
construcdo de um projeto coletivo substanciado pela proposta libertaria € um
trabalho nada harmonioso e que pressupde unido de todas as individualidades em
torno de um mesmo objetivo, pois “a liberdade do individuo n&do termina onde
comeca a liberdade do outro, mas ambas as liberdades comegam juntas.” (GALLO,
1990: 44).

A EMEF Amorim Lima mostra que € possivel promover uma educacao com
finalidades libertarias a partir da unido entre os componentes da maquinaria escolar
e a comunidade extramuros, mesmo que a proposta acrata va muito além disso. No
entanto, o planejamento € indispensavel. A expectativa da escola em relacdo ao
papel da comunidade e os limites e possibilidades de atuacdo da ultima devem estar
bem claros. Pois, para que dé certo, “E preciso que a escola defina suas proprias
expectativas em relacédo ao papel dos profissionais e em relacdo ao que espera das
familias” *°.

Diferentemente dos exemplos listados até aqui, ndo existe na Amorim Lima a
“Assembleia Geral” ou seus congéneres (tal como a “Roda” da Escola Lumiar), o
gue por si sO representa um grave contrassenso, ja que estamos falando de uma
instituicdo educativa que se preocupa em oferecer uma educacédo livre para seus
alunos. A autogestdo e a construcdo de relagdes horizontais no interior da escola é

uma condicdo essencial para que ela se materialize como promotora de uma

“4 Disponivel em:
http://www.promenino.org.br/Ferramentas/DireitosdasCriancaseAdolescentes/tabid/77/Conteudold/e4
9599a55-320b-434f-aa24-b36690b15722/DefauIt.aspx. Acesso em 04 de agosto de 2013.

Idem.
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proposta pedagodgica libertaria, pois como ja vimos a auséncia de hierarquia e de
autoritarismo € o que faz com que um movimento seja legitimamente libertéario.
Mesmo assim, ndo podemos descartar as conquistas da Amorim Lima no que tange
ao objetivo de repensar as propostas pedagodgicas vigentes na maioria das escolas

brasileiras.

1.4.6 — Projeto Ancora

O Projeto Ancora é o exemplo mais recente dentre as instituices citadas que
promovem uma educacdo com finalidades libertarias. Apesar do pouco tempo de
atividade e de seu carater ainda ndo oficializado, o projeto caracteriza-se por
oferecer aos alunos condicbes para que sejam protagonistas da sua trajetoria
educativa e possam, acima de tudo, vivenciar e aprender a cidadania, gozando de
um ambiente que oferece total liberdade para quem o frequenta. Tais pressupostos
ficam claros nos primeiros dizeres encontrados no site da instituicdo, ja que o projeto
tem sua existéncia justificada pelo objetivo de “desenvolver cidaddos conscientes de
suas capacidades para construir coletivamente uma sociedade justa, equilibrada e
sustentavel” *°.

Localizado em Cotia, na regi&o metropolitana de S&o Paulo, o Projeto Ancora
nasce em setembro de 1995, através da iniciativa de Walter Steurer, empresario do
setor de turismo que vende sua companhia para se dedicar a um projeto que
pudesse atenuar as desigualdades sociais, tdo latentes em nosso cotidiano. O
espaco de aprendizagem, rico em paisagens naturais e que conta com pista de
skate, sala de musica, de artes e com o Circo Teatro Escola Vagalume (principal
marco do Projeto) comeca a ser construido nesse mesmo ano e recebe o nome de
Cidade Ancora. Alguns anos se passaram e a proposta foi se tornando cada vez
mais atrativa, tanto para educadores quanto para os pais e alunos. A expansao seria
uma questao de tempo.

Ainda em 2011, o Projeto Ancora funcionava apenas no contraturno do
horario de aula “oficial” recebendo criangas para atividades diversas, como a arte,
musica, skate e oficinas de circo, sem oferecer aulas regulares. Em 2012 foi fundada

a escola propriamente dita que hoje funciona em periodo integral: a primeira metade

4 Disponivel em: http://projetoancora.org.br/institucional.php. Acesso em 03 de setembro de 2013.
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€ destinada ao aprendizado “tradicional”’, enquanto que a segunda metade é
reservada para as atividades extracurriculares. O que ndo mudou foi a auséncia de
aulas normais, ja que ndo existem provas, nem aulas expositivas, nem fileiras, nem
séries e muito menos disciplinas estratificadas. Na verdade, o itinerario descrito
acima pode ser diferente, jA que sdo os proprios alunos que resolvem o que vao
estudar, quando, onde, como e com quem. A Escola da Ponte €, novamente, a
principal referéncia para as praticas pedagdgicas do Projeto Ancora.

De natureza publica, a escola oferece vagas para alunos até o final do ensino
fundamental | e se orgulha por ter “derrubado” seus muros, tornando-se um centro
de aprendizagem para toda a comunidade circundante. Por mais que exista
preocupacdo em oferecer os conhecimentos ali produzidos para todos os vizinhos, é
necessaria a existéncia de uma pré-selecédo para a matricula dos novos alunos, na
qual é levada em conta principalmente a distancia da residéncia da familia e a
condicdo econbmica da mesma, fatores que configuram um grande paradoxo: se
existe uma perspectiva libertaria por detras dos valores pedagdgicos do Projeto
Ancora, néo deveria haver critérios de selec&o, afinal, a propria escola se vale de um
recurso combatido por ela mesma. Tal fato evidencia um grande distanciamento em
se falando da proposta pedagdgica libertaria e daquilo que € aplicado no Projeto em
guestao.

Os defensores da educacdo conteudista podem argumentar que, caso lhes
seja concedida tamanha liberdade, as criancas ndo vao aprender nem as
competéncias basicas para 0 seu desenvolvimento como cidaddo, ou seja, as
capacidades de leitura, escrita e operacdes aritméticas. E justamente pensando
nisso que o Projeto Ancora prope que seus novos alunos passem por um periodo
chamado de “iniciagdo”, no qual sdo ensinados justamente tais saberes, pilares
basicos de todo o percurso educacional. Dotados de tais habilidades, os alunos
pouco a pouco ganham maior autonomia e podem comecar a escolher o que
desejam estudar. Assim como na Escola Lumiar, tal metodologia guarda
semelhancas com a perspectiva educacional de Bakunin, pois as criancas vao
conquistando sua liberdade e autonomia de maneira compassada, sem gue exista
uma idade minima ou maxima para que isso acontega.

O caréter diferenciado do Projeto Ancora pode ser percebido pela concepcéo
gue a escola tem em relacdo aos espacos de aprendizagem. Qualquer lugar pode

ser espaco para que as criancas aprendam desde que elas se sintam a vontade
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para tanto. Assim, mesmo os lugares pouco usuais, como a pista de skate, o circo
ou o refeitério sédo vislumbrados como espacos nos quais a aprendizagem é possivel
e incentivada. Sem o “aprisionamento” tipico das escolas tradicionais, a liberdade
oferecida a crianca € irrestrita e a curiosidade, ao invés de ser censurada,
naturalmente passa a ser incentivada.

O projeto se assenta em cinco valores fundamentais: respeito, afetividade,
solidariedade, honestidade e responsabilidade. As criancas sdo incentivadas a
experimentar tais valores a partir de um aprendizado libertario e coletivo. A seriacéo
nao existe e alunos de idades e niveis de aprendizagem diferentes podem e devem
ocupar 0 mesmo espago, para que saibam respeitar a diversidade e possam
desenvolver novos conhecimentos a partir das trocas de experiéncias, de ideias e de
saberes. Pois, para além da preocupacdo em formar pessoas cultas, existe uma
missdo maior, relatada pela coordenadora do Projeto, Suzana Maria Camargo: fazer
com que os alunos aprendam a ser gente *'.

Assim como na Ponte, as aulas tradicionais e expositivas dao lugar a
aprendizagem livre e de acordo com a vontade dos estudantes. Elemento essencial
para que a engrenagem pedagdgica funcione é o tutor, que acompanha o aluno em
tempo integral e respeita as particularidades de todos. A aprendizagem no Projeto
Ancora deve ser feita de acordo com as individualidades e potencialidades que a
criangca apresenta, ja que “se ndo somos todos iguais, por que temos que aprender
todos ao mesmo tempo e do mesmo modo?”*® Partindo desse pressuposto o tutor
elabora um roteiro, que pode durar sete ou quinze dias e vai ser construido em
consonancia com o projeto que o aluno esta desenvolvendo, tendo como base os
interesses do proprio aluno. O roteiro obrigatoriamente vai estar alinhado com os
objetivos elencados nos PCNSs.

Por mais que exista uma perspectiva critica em tal metodologia, a
obrigatoriedade em apresentar consonancia com 0s objetivos dos Parametros
Curriculares Nacionais representa um distanciamento em se falando da comparacao
com a pedagogia libertaria. Afinal, os parametros foram estabelecidos pelo Estado,
constituem-se como instrumentos que trabalham em prol da manutencao da ordem

social vigente, ja que sado decorrentes de uma estrutura autoritaria e ja corrompida. A

a7 Disponivel em: http://projetoancora.org.br/imprensa.php. Acesso em 09 de setembro de 2013.
48 Disponivel em: http://projetoancora.org.br/pedagogia.php. Acesso em 08 de agosto de 2013.
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necessidade de adequacédo a tais propdsitos advoga contra a perspectiva de agéo
direta, tal como defendida pelos pensadores acratas.

Os roteiros sdo fixados em um mural e funcionam como se fossem um
cardapio: os alunos que vao escolher as ‘“entradas” e ‘“refeicbes” que vao
experimentar ao longo do dia. Geralmente os estudantes escolhem as matérias que
apresentam maior proximidade com o projeto que estdo desenvolvendo. E
importante ressaltar que as criancas sao contempladas com as disciplinas
tradicionais, mas sdo elas que vao escolher quando estuda-las. Ademais, o0s
saberes disciplinares vao estar contextualizados pelo projeto que os estudantes
estardo desenvolvendo, o que permite que o conhecimento exceda o “limite” imposto
pela seriacao tradicional.

Os projetos criados sdo fruto direto da vontade da crianca, dos seus
interesses, gostos e particularidades. O primeiro passo para que ele se desenvolva é
a escolha da crianga, que vai resenhar sobre o assunto que pretende se debrucar,
analisando o que ja sabe, o que ainda precisa saber, quais sd0 0S recursos
necessarios para tanto, quem pode ajudar no desenvolvimento e como ela pode
avaliar sua aprendizagem e compartilhar o que aprendeu. Depois de definir o
projeto, a criangca monta o roteiro, embasando-se nas disciplinas oferecidas pelos
tutores, optando obviamente pelas que apresentam maior relacdo com o projeto em
curso.

As avaliacdes também sdo bem diferentes do que estamos acostumados a
ver. Todo dia o aluno faz sua autoavalia¢ao, refletindo sobre o que aprendeu e o que
ainda precisa buscar. Os tutores também registram todas as atividades que os
educandos realizam, no objetivo de produzir uma sintese global do percurso do
educando ao longo dos dias letivos. O tutor procura aferir também as competéncias
desenvolvidas pelos discentes e as atitudes dos mesmos em relagcdo aos
companheiros.

Toda essa metodologia diferenciada tem o objetivo de fazer do Projeto Ancora
um local que permite o desenvolvimento da autonomia, das habilidades sociais e do
senso critico de seus alunos, oferecendo a eles o protagonismo de sua respectiva
trajetéria educacional e respeitando suas individualidades, ja que todos séo tratados
como 0s seres unicos que efetivamente sdo. A construcdo de tal diretriz
metodoldgica se fez possivel a partir da multirreferencialidade tedrica, tomada como

um dos pilares do projeto. Consiste em juntar as contribuicbes dos mais diferentes
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pensadores e extrair o melhor de cada um deles, adequando os mais diversos
conceitos a realidade especifica do projeto. S&o tomados como referenciais autores

como Vigotsky, Anisio Teixeira, Rubem Alves e Paulo Freire, entre outros.

1.4.6.2. — Operacionalizagédo da autogestdo coletiva: possibilidades (6)

O Projeto Ancora se destaca por criar diversos mecanismos que permitam
ndo s6 a sua autogestdo coletiva, mas também a participacdo da comunidade
vizinha e o protagonismo dos alunos, que sédo cada vez mais incentivados a tomar
as rédeas das préprias trajetérias educativas. Tomando a Escola da Ponte como
principal exemplo a ser seguido, a organizacdo reproduz dispositivos adotados na
escola portuguesa e que funcionam por aqui também.

Dentre eles esta o mural do “acho bom” e “ndo acho bom” e a tabela do
“posso ajudar em” e “preciso de ajuda em”. No primeiro os alunos devem registrar 0s
elementos do cotidiano escolar que sao agradaveis e os que ndo agradam. As
atitudes em relacdo aos colegas também devem ser registradas e tudo aquilo que
for escrito vai ser tomado como ponto de pauta nas assembleias seguintes. Ja a
tabela serve como facilitadora para o aprendizado coletivo: os alunos que estao
precisando de ajuda em algum assunto especifico registram seu problema e séo
socorridos pelos companheiros. Os estudantes que tem facil idade em relacdo a
algum assunto também podem registrar sua disponibilidade para ajudar. Tal
metodologia se coaduna com a perspectiva acrata de formacdo de homens
solidarios e conscientes de seu papel na sociedade, pois sé&o criados dispositivos
que permitem aos alunos do Projeto Ancora uma aprendizagem coletiva e horizontal,
além de impedir jogar contra o individualismo e fomentar a ideia de cooperacéao.

Uma escola que se julga libertaria deve, sobretudo, permitir que os alunos
tomem parte nas decisfes referentes a todos os problemas do cotidiano escolar. E
tal mecanismo esta presente no Projeto Ancora e se materializa como o principal
mecanismo para a operacionalizagdo da autogestao coletiva. As decisbes tomadas
devem ser consensuais e sao totalmente soberanas e automaticamente inseridas
nas regras da escola. Para garantir o bom funcionamento das assembleias coletivas
(chamadas de “Grupo”), foi organizada a “Comissdo de Ajuda”, que se
responsabiliza por oferecer todas as condi¢cdes necessarias para que a assembleia
se desenvolva sem maiores percal¢os. Ademais, deve-se destacar que desde cedo
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os alunos sdo incentivados a participacdo de maneira polida, isto &, para que
possam falar, devem primeiramente levantar o braco.

Tais mecanismos sao importantes para a formagcdo do ser humano em sua
integralidade, isto €, solidario e ciente do seu papel enquanto cidaddo. A escola nao
deve ser tratada como uma redoma de vidro, que apesar de ver tudo o que acontece
para além de seus muros, ndo apresenta mecanismos que possam estreitar tal
relacdo. Afinal, “Promover a democratizacdo da gestdo escolar significa estabelecer
novas relagdes entre a escola e o contexto social na qual esta inserida.” (GARBIN &
ALMEIDA, 2008: 03) E é justamente pensando em estreitar essa relacdo que 0s
idealizadores do Projeto Ancora promovem a Associacéo de pais e amigos, que tém
participacdo no Conselho da Escola e se constitui como principal canal de
interlocucéo entre pais e educadores.

A proximidade com os pais que a associacdo promove ndo € a Unica forma
gque o0 projeto encontra de estreitar 0os lagcos com a comunidade vizinha e
democratizar o conhecimento. As “Comunidades de Aprendizagem”, entendidas
como “a expans&o da pratica educacional do Projeto Ancora para além de seus
muros”,* permite que os vizinhos possam desenvolver um oficio® e ter contato com
conhecimentos possivelmente distantes da realidade daqueles que ja néo
frequentam a escola, como o de sustentabilidade.”® Ademais, os condutores do
projeto acreditam que as diretrizes pedagdgicas ali desenvolvidas devem ser
compartilhadas, para que sirvam de impulso na tentativa de se estabelecer uma
renovagdo na educacado brasileira. Para isso, foram criados projetos como o
“Transformagéao Vivencial”’, no qual a escola abre suas portas para educadores que
tenham interesse de conhecer a pratica pedagogica ali desenvolvida e leva-la para
outras escolas. Também sao realizados “Encontros da Educagao”, que promovem
discussbes e produzem videos e livros que ajudam a divulgar a metodologia do

Projeto Ancora.

9 Disponivel em: http://projetoancora.org.br/comunidades-de-aprendizagem.php. Acesso em 10 de
agosto de 2013.

% A “Restauracdo do Mobiliario”, projeto que envolve a prefeitura e duas empresas privadas (Will
Arte; Tauna), além do Projeto Ancora, visa restaurar os moéveis desgastados das escolas municipais
de Cotia, através de oficinas de marcenaria que sdo oferecidas para os pais e alunos. Uma vez
restaurados, os moéveis sdo devolvidos para as escolas.

>0 Projeto “Bancos de Superadobe” pode ser tomado como exemplo da tentativa de democratizar o
conhecimento através da sustentabilidade. Para saber mais acesse:
http://projetoancora.org.br/comunidades-de-aprendizagem.php?lang=port.
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Os dispositivos elencados em muito se assemelham a perspectiva
educacional desenvolvida pelos pensadores anarquistas. A proposta de abrir as
portas da escola para a visita de professores e criar encontros educacionais que
promovam discussdes a fim de se fazer repensar os valores pedagogicos correntes
pode ser entendida como tentativa de democratizacdo dos saberes cientificos,
condicdo essencial para a que as classes marginalizadas possam abandonar sua
posicdo inferiorizada. Ademais, a preocupacdo em ensinar um oficio para a
comunidade vizinha se coaduna com a proposta de Bakunin e Proudhon de fazer do
trabalho um instrumento educativo, no objetivo maior de romper com a dicotomia
entre o trabalho manual e o intelectual e permitir que as classes operarias se
libertem. Tudo isso a partir da participacdo dos pais e responsaveis na vida da
escola, o que também se relaciona com a proposta de acdo direta, presente no
modelo pedagdgico libertario.

Ao permitir que os alunos tomem suas préprias decisbes e gerenciem de
maneira coletiva a escola na qual estudam, além de abrir as portas para a
participacdo dos pais e promover oficinas que democratizam o conhecimento ali
produzido, o Projeto Ancora se materializa como uma escola que leva a cabo a
autogestao coletiva, muitas vezes ainda idealizada e de poucas manifestacdes
praticas. Ao pensar a escola como um espaco de construcado de uma aprendizagem
livre, a servico ndo s6 dos educandos como de todos os cidadaos, os educadores e
gestores contribuem para que se construa uma sociedade mais justa e igualitaria
para todos os envolvidos. Pois, como sintetiza Moacir Gadotti: “Ela sé podera
definitivamente ser o lugar onde os oprimidos adquirirdo ‘lucidez e for¢a’ no dia em
gue eles ai estiverem. Por isso, sua primeira tarefa seria abrir suas portas para eles
e provavelmente ir busca-los.” (GADOTTI, 2008: 73).

Algumas contradicdes em relacdo ao Projeto Ancora devem ser destacadas: a
escola, recém-estadualizada, ndo apresenta critérios bem definidos em relacdo a
escolha dos professores. Nao foi possivel conhecer com detalhes como a selecéo é
feita, mas se tomado como referéncia o enquadramento institucional do Projeto
(escola estadual), os docentes sao escolhidos mediante a aprova¢cdo em concursos,
ou seja, a partir de um critério meritocratico, o que por si sO apresenta
distanciamento em relacdo a proposta pedagoégica libertaria. No entanto, vale

destacar que iniciativas desse porte atraem os professores, que se mostram n&ao so
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interessados em desenvolver o trabalho, mas também comprometidos com o ideal

metodoldgico apresentado.

1.5-Balanco Preliminar

O presente capitulo procurou tratar dos limites e possibilidades da
operacionalizacdo da autogestao coletiva nas escolas, sejam elas brasileiras ou nao.
Para isso estabelecemos como metodologia de analise o método descritivo-
comparativo e usamos como parametro de comparacdo a pedagogia libertéaria,
modelo educacional proveniente do pensamento anarquista. Partindo-se desse
pressuposto, na parte inicial do presente capitulo construimos um modelo
educacional de base &crata, substanciado pelas teorias da corrente politico-filoséfica
em questdo (Anarquismo). Estabelecemos também uma breve reconstrucao
historica do contexto brasileiro no final da década de 70 e durante as décadas de 80
e 90 do século XX com a finalidade de relacionar a proposta libertaria com as
regulacdes legais do nosso pais, ja que nesses anos o Brasil vivia a ansia pela
redemocratizacdo apos a Ditadura Militar, que era acompanhada da necessidade de
reconstrucdo das relacdes sociais de forma a fazer do nosso pais um espagco mais
justo e igualitario. Os marcos regulatérios da educacdo brasileira oriundos desse
contexto apresentavam algumas ideias de educacao livre (apesar da perspectiva
centralizadora sob a qual a LDB foi construida e das limitacdes em comparacao ao
modelo acrata), o que talvez possa representar o objetivo maior de cultivar cidadaos
solidarios e comprometidos com o seu papel na sociedade, fato que se coaduna
com a perspectiva libertaria da educacéo anarquista.

Entendemos que o intuito de formar cidadados passa pela compreensao do
termo em questao (cidadao). O significado, praticamente consensual tanto na esfera
social como na educacional, retoma a ideia de ser uma pessoa dotada da
capacidade de interferir nas decisbes de cunho politico de maneira auténoma.
Assim, foi proposta a seguinte reflexdo: é possivel formar um cidaddo em um
ambiente autoritario, como muitas vezes € o cotidiano escolar? O capitulo que se
encerra aqui tentou mostrar que nao: a proposta de formar um individuo consciente
de seu papel na sociedade ndo esta em consonancia com a falta de liberdade dos

alunos que se faz presente na grande maioria dos intramuros escolares brasileiros.
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Foi justamente pensando na incoeréncia levantada que ndés procuramos
apresentar os exemplos de viabilidade da aplicacdo da autogestdo coletiva nos
ambientes escolares, ndo nos restringindo apenas ao Brasil. Para isso procuramos
mostrar primeiramente exemplos ja conhecidos em se falando da proposta de
oferecer aos seus alunos o protagonismo de suas respectivas trajetorias educativas
e conseguir, a partir de tal proposta, formar cidaddos conscientes de seus papéis na
producdo do bem comum. Foram tomadas como referéncia a Colbnia Gorki,
administrada no inicio do século XX pelo pedagogo ucraniano Anton Makarenko; a
Escola Summerhill, pensada e conduzida pelo educador escocés Alexander Neill e a
Escola da Ponte, que passou a se destacar enquanto promotora de uma educacgéo
livre a partir da administracdo do pedagogo José Pacheco.

No intuito de mostrar que tais iniciativas podem ser replicadas em contextos
distintos, procuramos levantar exemplos que também se destacam por promover
uma educacao livre através da aplicacdo da autogestdo e que estejam préximos da
nossa realidade. As escolas escolhidas foram a Escola Lumiar, localizada nas
cidades de Séo Paulo e Santo Antdnio do Pinhal; a EMEF Desembargador Amorim
Lima, também localizada no municipio de S&o Paulo e o Projeto Ancora, o mais
recente dentre os exemplos elencados. Vale destacar que todas as escolas
analisadas apresentam pontos de proximidade e também de distanciamento em se
falando da comparacdo com o modelo pedagogico libertario, e que algumas
incoeréncias receberam seu devido destaque, jA que a melhora da educacao escolar
no Brasil pressente a analise ndo s6 de seus pontos de avan¢o, mas sobretudo os
de retrocesso.

Partimos de uma légica simples, porém concisa: a escola nao existe sem o
aluno; ja o aluno (individuo) existe sem a escola. Assim, fica evidenciado que o
protagonismo da prépria trajetoria educativa nos limites da educacao escolar deve
ser do estudante e ndo da instituicdo que existe para ele e através dele. Para o0s
criticos tal caminho parece sem volta: o aluno vai se formar sem aprendizado
satisfatorio e a escola, ja fracassada em alguns sentidos, vai perder ainda mais a

sua funcdo.® O presente capitulo procurou mostrar que existe aprendizagem para

> Apenas a titulo de curiosidade, fica a indicacéo de uma reportagem do Portal IG em que o jornalista
Davi Lira tece severas criticas ao modelo educacional libertario proposto pela EMEF Desembargador
Amorim Lima. Para maiores informacdes, acesse: http://ultimoseqgundo.ig.com.br/educacao/2014-05-
22/baixo-rendimento-de-alunos-faz-prefeitura-de-sp-repensar-escola-modelo-para-pais.html. Para
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além da abordagem conteudista, por mais que ainda existam pontos de retrocesso
em se falando da promocdo de uma educacao livre. O estudante que toma as
rédeas da sua trajetOria educativa se ocupa com questdes que superam O
individualismo tipico dos bancos escolares e contribui para que uma sociedade mais
justa e solidaria seja construida. Tais valores, se presentes nas geracdes futuras,
podem ser decisivos em se falando de uma transformacgao social em larga escala. E
esse deve ser o objetivo final da educacdo escolar (tal como era proposto pelos
pensadores anarquistas), algo que sO vai se tornar possivel a partir de uma

administracao coletiva.

[...] O desenvolvimento humano se da através de atos inovadores, de
novas ideias, de novas formas sociais que despertam novas
necessidades e abrem novas possibilidades de agéo. A viabilidade
de tal compreensao s6 é possivel mediante a gestdo democratica da
educacao, no seu amplo sentido e abrangéncia, pois s6 ela permite o
construto da participagdo coletiva por meio da criacdo e/ou
aperfeicoamento de instrumentos que impliguem a superacdo das
praticas autoritarias que permeiam as praticas sociais e, no bojo
dessas, as préticas educativas. (FERREIRA, 2000: 4)

Pensando em uma transformacéo social a partir da autogestao coletiva das
escolas, ocuparemos 0s préoximos capitulos do presente estudo trazendo outro
exemplo de uma instituicdo escolar que também se destaca por promover uma
educacao livre. Trata-se do SEU (Servico de Extensdo Universitaria), o cursinho
alternativo organizado pelos alunos da Unesp — Franca. Seu caréater popular, por si
s, ja contribui para que os valores de cidadania e participacdo sejam repensados.
No entanto, suas atividades vdo muito além da proposta de democratizacdo do
ensino superior publico. O cursinho, grupo de extensdo da respectiva universidade,
é conhecido pela comunidade da cidade de Franca e regido por promover
discussbes que dizem respeito ndo s6 ao ingresso dos alunos carentes na
universidade de qualidade, mas também a permanéncia dos mesmos e a prépria
maneira de se administrar uma “escola”. Vale destacar que no SEU muitas vezes
tudo isso acontece sem que a aprovacao no vestibular seja deixada de lado. Assim,

o foco de nossa andlise a partir de agora passa a ser o cursinho e a sua proposta de

visualizar a carta de resposta da diregdo da escola na integra, acesse:
http://amorimlima.org.br/reportagem-tendenciosa-do-ig-sobre-o0-amorim-lima/.
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autogestdo coletiva em seus limites e possibilidades, mantendo o método

comparativo em relacdo a pedagogia libertaria.

Sessao 2 — SEU (Servico de Extensédo Universitéria) — Cursinho Popular da
UNESP Franca

No presente capitulo pretende-se fazer uma breve explanacédo a respeito dos
cursinhos populares, que se multiplicam ano apds ano Brasil afora e ja se
constituem como uma importante personagem da trajetoria educativa de muitos dos
antigos e atuais estudantes das nossas universidades. A despeito de toda essa
importancia, a academia ainda se ressente de maiores pesquisas que abordam tal
tematica, principalmente em se falando do momento de expans&o vivenciado por
eles - a saber, décadas de 60 e 70 do século passado. (BACCHETTO, 2003: 1 — 2)
Pensando nisso, espera-se que possamos, ao final do capitulo em questéo,
contribuir para o fomento de novas discussdes e estudos.

Em um segundo momento 0 nosso objetivo passa a ser o de apresentar o
SEU (Servico de Extensao Universitaria) — Cursinho Popular da UNESP — Franca,
no intento de proporcionar a maior riqueza de detalhes possivel no que tange a
todas as esferas de atuacdo do cursinho, sua histéria e os limites e possibilidades de
sua atuacdo como uma unidade educativa que apresenta valores pedagogicos
distantes da abordagem tradicional. Para isso o modo de funcionamento e as
idiossincracias do cursinho serdo levantadas, com destaque para o poder potencial
de promover discussdes que envolvem ndo s6 0 acesso dos menos favorecidos aos
bancos universitarios, mas também a permanéncia desses na faculdade e a
democratizagdo do vestibular e do conhecimento que é produzido nas
universidades, com a devida relativizagao do desejo e das ac¢des levadas a cabo. Ou
seja, as inevitaveis limitacdes e contradicbes referentes a atuacdo do SEU sé&o

recorrentes e também vao ser apontadas.

2.1 — Cursinhos Pré-Vestibular: Histérico

De acordo com a analise de Whitaker os cursinhos pré-vestibulares brasileiros

(ou mais exatamente seus embrides) surgiram na década de 1920 em decorréncia
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do aumento do “ndmero de candidatos ao ensino superior’, que “ultrapassou o
numero de vagas”. Para além do intuito de facilitar a entrada do estudante que ja
concluiu o ensino médio na universidade, visto 0 aumento da concorréncia, existia
também a preocupacdo em preparar os alunos para as disciplinas basicas com as
quais viriam a ter contato nos cursos superiores. Vale destacar que no inicio tais
cursinhos apresentavam um funcionamento modesto, quase “artesanal”, fruto do
esforco de professores que eram o0s proprietarios dessas organizacoes.
(WHITAKER, 2010: 291).

Fazendo um salto histérico que se mostra oportuno para os propdésitos do
presente estudo, somos levados ao inicio da década de 1960, periodo no qual o
Brasil “optara definitivamente pelo modelo de desenvolvimento associado ao capital
internacional”’. O dito momento “exigia” a formacao de novos profissionais tais como
“‘médicos, economistas, engenheiros e administradores” (WHITAKER, 1983: 126) e
também professores, visto que existia a necessidade de expansio educacional “para
garantir a reproducdo da mao de obra que performaria o famoso milagre brasileiro” e
formar os novos trabalhadores. De acordo ainda com Whitaker, a solucédo imediata
foi a expansdo das universidades, sobretudo as particulares. (WHITAKER, 2010:
292).

Em se falando do ensino superior publico, era necessario que se promovesse
um vestibular flexivel, com a finalidade de propiciar uma distribuicdo racional dos
candidatos pelas mais diferentes escolas e nos mais diversos cursos Assim, foram
criadas trés grandes areas para a distribuicdo das vagas universitarias no estado de
Sédo Paulo, a CESCEM, referente as carreiras bioldgicas, a CESCEA, direcionada
para os cursos das ciéncias humanas e a MAPOFEI, responsavel por organizar o0s
cursos das ciéncias exatas. (WHITAKER, 1983: 126) As provas eram unificadas e
davam ao candidato a possibilidade de escolher diversas carreiras, ou seja o
sistema criado promovia “abertura e flexibilidade para todas as areas do vestibular”.
(WHITAKER, 2010: 292).

Contudo, em meados do inicio da década de 70 nosso pais passou a
enfrentar a crise do “milagre econdmico” e a saturagdo do mercado de trabalho. Em
decorréncia, algumas alteragfes em relagdo ao acesso dos jovens as universidades
publicas foram feitas, ja que o aumento das vagas nas universidades particulares
era assustador se comparado ao que ocorreu nas universidades publicas (as

instituicdes privadas, portanto, diferentemente das publicas, ndo precisavam ajustar
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seus respectivos sistemas de selecédo). Além disso, “o crescimento vegetativo da
populagdo” era cada vez maior, “sem o correspondente aumento de vagas na
universidade publica”, (WHITAKER, 2010: 293) o que faz do vestibular um
instrumento “para ajustar as barreiras do ingresso ao ensino superior’” (WHITAKER,
1983: 126), fazendo com que ele se tornasse cada vez mais elitista. Os vestibulares,
até entdo flexiveis, passaram a ter estruturas rigidas e a disponibilidade de op¢des
para as vagas nas universidades pubicas se tornou cada vez mais restrita.

E nesse momento que as grandes empresas capitalistas percebem que vale a
pena investir em educacao, pois 0 aumento da concorréncia (resultado do pequeno
namero de vagas para 0 ensino superior publico em comparacdo com o aumento
populacional) e a quase obrigatoriedade do diploma superior para que se alcancasse
0 sucesso profissional fez com que os alunos procurassem um diferencial na hora
dos vestibulares. Tal demanda foi muito bem abarcada pelo sistema e cursinhos
privados praticamente fagocitaram os cursinhos que até eram artesanais e se
multiplicaram, oferecendo aos estudantes abastados economicamente a
possibilidade de armazenar maior quantidade de conhecimentos, que certamente
fizeram e vao continuar fazendo diferenca na hora da prova. (FONSECA, 2009: 127)

Tal premissa pode ser comprovada na passagem abaixo:

No exame de 2000 da FUVEST, 60,9% dos inscritos haviam feito
pré-vestibular; no total de matriculados, esse percentual sobe para
68,4%. Na carreira de medicina esses estudantes representaram
69,3% dos inscritos e 84,6% dos matriculados, e, dentre os que
obtiveram sucesso, um total de 48,0% declarou ter realizado mais de
um ano de cursinho. (BACCHETTO, 2003: 3)

A maioria dos aprovados nos principais exames sdo alunos que tém a
oportunidade de frequentar um cursinho pré-vestibular, muitas vezes o fazendo
simultaneamente a concluséo do 3° ano do ensino médio. Tal situacédo foi chamada
por (WHITAKER, 2010: 291) de “Efeito Cursinho” e se torna ainda mais presente em
se falando dos cursos de maior prestigio, que exige dos alunos, sejam eles
provenientes das escolas publicas ou particulares, até dois anos ou mais de
cursinho. Segundo a autora a relagéo envolvendo os alunos aprovados, 0S cursos
de prestigio e os cursinhos, chega a ser “direta quase mecanica”. (WHITAKER,
1989: 24).
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Um oportuno paréntese deve ser aberto: a proliferagdo dos cursinhos e a
qguase obrigatoriedade do cumprimento de mais essa etapa para a aprovacao nas
provas dos vestibulares evidencia o malogro da instituicdo escola. Organizada de
forma a permitir que os alunos acumulem o maior nimero de informacdes, sem abrir
espaco para as reflexdes e discussdes, a organizagdo curricular das escolas visa a
beneficiar o estudante no momento dos exames. Se mesmo assim eles procuram
um “reforco” que néo estava programado, é possivel concluir que a escola falhou

naquilo que se propde a fazer.

O cursinho surgiu para ajustar uma falha intrinseca ao sistema, que é
tentar complementar informagfes necessarias para 0S exames
vestibulares que ndo foram transmitidas no Ensino Médio. Neste
guadro, os cursinhos pré-vestibulares tornaram-se praticamente um
“componente curricular’, um apéndice sem o qual os alunos sentem-
se incapazes e incompletos para prosseguirem o0s estudos.
(FONSECA, 2009: 127)

No entanto, deve-se levar em conta que a proliferacdo dos cursinhos privados
cria uma nova problematica: como resolver a situacao dos alunos que nao possuem
condicdes de pagar por mais esse servico? Vale notar, ademais, que os estudantes
que frequentam um cursinho particular normalmente sdo aqueles que estudaram em
escolas particulares, conhecidas por promover um ensino adequado as cobrancas
dos principais exames vestibulares. Se ja existia uma competicdo desigual (alunos
provenientes do ensino publico versus os alunos da rede particular em busca de
uma vaga no ensino superior), com a quase obrigatoriedade dos cursinhos para a

aprovacgao a competicao fica ainda mais injusta. Segundo Whitaker,

Se o0 jovem brasileiro, de modo geral, encontra dificuldades diante
dos niveis mais elevados do conhecimento, o que ndo dizer dos
filhos das familias de baixa renda nas camadas exploradas da
sociedade, cujos conteudos culturais referem-se a outros cddigos,
outras préticas, outros saberes? (WHITAKER, 2010: 290)

Foi pensando na solucdo desse problema que algumas diferentes iniciativas
comecaram a aparecer, objetivando reduzir o abismo e oferecer condi¢cbes de
disputa a0 menos semelhantes. Tais iniciativas correspondem ao surgimento dos
cursinhos populares. De acordo com Whitaker o surgimento de tais cursinhos pode
ser explicado pela apropriacdo das classes menos abastadas economicamente de
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praticas referentes as elites. Assim, eles nascem nos anos finais do século XX
através da ja referenciada apropriacéo e a partir da utopia das ONGs, da expansao
das lutas contra excluséo e racismo e também da chegada de partidos de esquerda
ao poder.

Vale destacar que eles foram criados no intuito de permitir que os alunos
provenientes do ensino médio de carater publico pudessem competir em pé de
igualdade com os alunos provenientes das escolas particulares, ja que os primeiros
se encontram, em sua maioria, em desvantagem no que diz respeito a competicao
por vagas nas universidades. (BACCHETTO, 2003: 1) Em suma, surgem para
corrigir ndo s6 a falha do sistema educacional como um todo, que ndo consegue
preparar o aluno para o exame vestibular, mas também para corrigir uma falha
socioeconbmica, que funciona como barreira “natural’. Isto &, os desprovidos
economicamente vao entrar nessa competicdo em desvantagem, e quaisquer

atitudes que objetivem alterar tal I6gica devem ser ressaltadas.

2.1.2 — Cursinhos Populares — Reflexdes

Uma observacdo até mesmo desatenta das universidades brasileiras,
principalmente das publicas, nos permite perceber que 0s seus respectivos alunos,
sobretudo dos cursos de maior prestigio social, sdo em sua maioria pessoas que
gozam de uma boa condicdo econdmica. Afinal, pode-se afirmar que em muitos
casos foi através e por conta dela que eles reuniram condi¢cdes para vencer 0s
vestibulares. Assim, a principal luta dos cursinhos populares é a de democratizar o
acesso a universidade publica e 0s seus respectivos servicos, que ao menos em
teoria deveriam estar a disposicéo de todas as camadas da sociedade.

E importante ressaltar que os cursinhos populares podem apresentar
diferentes maneiras de atuacao e intervencao social. Existem aqueles que oferecem
0 servico a um custo acessivel, cobrando uma mensalidade condizente com a renda
dos setores mais baixos da sociedade brasileira. Apesar de ndo objetivar lucros, tais
cursinhos necessitam das taxas para sua propria manutencao. No entanto, também
existem os que oferecem o servico de maneira gratuita, contando com o apoio de
outras instituicbes como universidades, grupos de moradores de algum bairro
especifico ou organizacbes ndo governamentais. Nesses casos, 0s professores e

coordenadores geralmente trabalham de maneira voluntaria. Na grande maioria dos
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casos os cursinhos populares ndo apresentam finalidades lucrativas, cobrando
mensalidade ou ndo.>® Vale ressaltar que houve um crescimento exponencial nos
anos finais do século XX e inicio do século XXI, de forma a ser possivel apontar
ainda em 2010 a existéncia de mais de dois mil cursinhos populares no Brasil, que
mobilizam entre 50 e 100 mil pessoas. (NASCIMENTO, 2010: 38).

Tamanha expansdo nos permite uma analise em dois caminhos: em uma
visdo pessimista podemos concluir que as escolas brasileiras, sejam elas publicas
ou particulares, ndo conseguem cumprir com 0S seus pressupostos. Para além da
abordagem conteudista e bancaria que, em nossa opinido nao deveria ser adotada,
as escolas falham por ndo conseguir colocar o aluno do terceiro ano do ensino
médio na universidade, salvo raras excecfes. Tal constatacdo suscita novas
discussbes que passam também pela reorganizacdo das escolas, de forma a
permitir que os alunos sejam mais ativos e participantes no processo de construgao
do conhecimento.

Outra anélise permite aferir o engajamento de parte da populacéo brasileira,
gue se movimenta para permitir que o abismo social que se vé refletido nos
vestibulares seja atenuado. Por mais que as iniciativas possam ser difusas e néo
abarcar a totalidade da populacédo necessitada, elas merecem o devido destaque,
pois promovem mudancas profundas na vida de pessoas que ndo contam com a
vantagem econdmica do seu lado. Ademais, é possivel afirmar que a atuacédo dos
cursinhos populares provoca discussfes que vao além do acesso da populacao
carente aos bancos universitarios. Alguns cursinhos se notabilizam por fomentar
problematicas que envolvem a permanéncia desses estudantes na universidade, a
gratuidade das provas do vestibular, a reserva de cotas para estudantes negros e/ou
provenientes das escolas publicas nas universidades federais e estaduais ou até
mesmo as necessarias mudancas que as instituicbes de ensino superior devem

enfrentar para receber esse novo publico. Ou, como diz Bacchetto:

Pode-se dizer que esses cursinhos, ao mobilizar seus alunos —
aqueles com perfil desfavorecido no ingresso - pela modificacéo dos
sistemas seletivos, atuam como porta-vozes de uma populagédo mais
ampla, que deseja a formacdo universitaria; eles evidenciam a
necessidade de modificacdo no acesso, 0 aumento da demanda e as

> Para maiores detalhes fica indicada a leitura da dissertacdo de mestrado de Jodo Galvéo
Bacchetto, que fez um mapeamento dos cursinhos alternativos da cidade de S&o Paulo,
especificando todas as possiveis modalidades. Ver, Vide ou Cf: BACCHETTO, 2003.
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transformacdes que serdo necessarias no nivel superior para
incorporar um novo contingente de pessoas. (BACCHETO, 2003:
149)

Levando em conta todas essas diferentes abordagens, os cursinhos
populares ndo devem passar despercebidos, ja que eles resultam ndo sO na
democratizagdo (parcial) do ensino superior, mas também na promoc¢do de
discussBes que se relacionam com uma possivel transformacgéo social. No entanto,
deve-se destacar que de maneira reconhecidamente utdpica projetamos um futuro
no qual os cursinhos, sejam eles privados ou populares, ndo existam mais, anseio
que presume a mudanca do sistema, tal como era afirmado pelos pensadores
anarquistas. Afinal, como ja discutido acima, a existéncia de tais instituicbes €&
evidéncia do fracasso da escola e, por consequéncia, da educacgao escolar como um
todo. Propostas e aplicacbes de uma metodologia educacional diferente (com as
quais se apresenta concordancia), que nao Se preocupe apenas com O
armazenamento da maior quantidade de conhecimentos estanques foram feitas no
capitulo anterior, sem que exista a garantia de que a alteracdo da abordagem
“bancaria” da educacéao traga maior aprovagao nos vestibulares. Mas as escolas que
apresentam uma educacao que coloca o aluno como protagonista de sua trajetoria
educativa faz com que a preocupacao final de seus servicos va muito além do
ingresso em uma universidade de renome. E, como ja referenciado anteriormente,
os pensadores anarquistas diziam que a mudanca das organiza¢des educacionais e
seus pilares conceituais ndo € um caminho para a transformacéo social, mas sim a
prépria mudancga em processo.

E sob esse ponto de vista que se pretende analisar as atividades do SEU
(Servico de Extenséo Universitaria — Cursinho Popular da UNESP — Franca), atuante
desde 1996 / 97 e que muitas vezes se destaca por promover métodos educacionais
pouco convencionais para um cursinho, tal como mostra o seu tripé de
funcionamento: professores voluntarios, autonomia pedagodgica e educacgéo
emancipatoria. Apesar do carater diferenciado, ano apds ano o cursinho da Unesp
(como é conhecido) mantém suas atividades e, dentro de suas limita¢cdes, promove
profundas alteracbes nas vidas de parte da comunidade carente da cidade de
Franca e regido, pois devolve a elas a esperanca de uma existéncia digna, que

supere as contradi¢cdes e dificuldades impostas pela desigualdade socioeconémica



105

2.2 — Servigo de Extensdo Universitaria — Cursinho Popular da UNESP Franca

Para que se possa fazer um detalhado estudo sobre o Cursinho da Unesp
acredita-se ser mais indicado separar sua analise em diferentes categorias
explicativas, que envolvem a histéria e fundagéo, o nimero de alunos, as matérias
oferecidas, o prédio de funcionamento, o estatuto de regimento, a ligacdo com a
Unesp e a sua natureza popular, o material didatico, os vinculos dos professores e
funcionarios com o SEU, as discussdes e conquistas para além do vestibular e o
processo de selecdo dos alunos. Ao perpassar tais divisdes, serdo levantados dados
dos anos iniciais e dos anos mais recentes do cursinho, no intuito de analisar a
demanda, o alcance e o impacto que o cursinho da Unesp provoca na sociedade da
regido. Vale destacar, ademais, que tais apontamentos serao feitos de acordo com o
método descritivo-comparativo e o parametro de comparacao vai continuar sendo o
modelo pedagoégico libertario, com a finalidade de mensurar os avancos e
retrocessos do SEU em se falando da proposta de uma educacéo livre.

Foram analisados documentos diversos, entre eles atas, regimentos, folders
de eventos, projetos elaborados pelos proprios membros do cursinho, listas de
presenca e de aprovacdo, editais, oficios, avaliacbes, todos conseguidos junto a
atual administracdo do SEU.>* Para finalidades da presente pesquisa foram feitas
também visitas a sede do cursinho e conversas com alunos e ex-alunos, além de
professores e membros da diretoria do presente e dos anos anteriores. O acesso as
fontes foi de suma importancia para que nos tentdssemos produzir uma pesquisa
que ndo se destacasse pelo seu viés amplamente favoravel a atuacdo do cursinho.
Espera-se que, ap0s a apresentacdo de todos os dados elencados, a atuacdo do
cursinho e os limites e possibilidades de sua autogestdo coletiva possam ter sido

mensurados.

2.2.1 — Breve Histoéria e objetivos do SEU

A Universidade Publica se fundamenta em um tripé indissociavel, que traz em

sua formacao os trés alicerces que vao reger todo o exercicio da vida universitéria: o

> Os nomes dos membros do SEU gue aparecem nos apéndices foram substituidos.
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ensino, a pesquisa e a extensdo de servicos a comunidade.® Apresenta-se
engquanto veiculo de exceléncia ndo apenas pela producdo de novos saberes, mas
também por estender tais conhecimentos ao contingente populacional que néo faz
parte da comunidade académica. A principal responsavel por cumprir esse papel é a
extensdo universitaria. O SEU nasce como um “filho” do projeto extensionista do
campus de Franca e no intuito de atender a comunidade carente da respectiva
cidade e regido. A natureza formadora do cursinho, isto é, o fato de ser um grupo de
extensdo da Unesp, quase que obrigatoriamente o faz estar a servico da sociedade
e democratizar os conhecimentos que sao produzidos nos intramuros universitarios.

As atividades do cursinho, iniciadas de maneira timida no ano de 1996,
tornaram-se oficiais no ano de 1997, através da iniciativa de alunos do curso de
Direito da entdo Faculdade de Histdria, Direito e Servico Social de Franca, hoje
chamada de Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais. A principio as Unicas
matérias oferecidas eram referentes as humanidades e as aulas eram ministradas
aos sabados, no préprio campus da universidade, localizado no centro da cidade.
Desde a sua criacéo oficial, o cursinho atua como uma instituicdo sem fins lucrativos
e comprometida com a perspectiva de oferecer 0s seus servicos aos setores sociais
menos favorecidos, em se falando da condicdo econdmica. O aumento da procura ja
nos anos iniciais fez com que as aulas se tornassem diarias e fossem oferecidas no
periodo noturno, jA que a maioria dos alunos trabalhava nos periodos diurno e
vespertino. Outro cursinho organizado nos mesmos moldes do SEU surgiu apés
alguns anos, mas eles logo se juntaram.

Apesar de ja ndo funcionar mais com o mesmo estatuto da época em que foi
fundado, alguns principios mantiveram-se inalterados. O artigo 2, que decreta as
finalidades do SEU, julga ser imprescindivel “democratizar a boa qualidade de
ensino” e “prestar gratuitamente servicos direcionados a complementacdo do
conhecimento de ensino médio a comunidade de baixa renda.” (FONSECA, 2009:
141 - 142).

Tais incisos revelam a perspectiva transformadora sob a qual o cursinho se
sustenta. As propostas de democratizar um ensino de boa qualidade e de abrir as
portas da universidade e do conhecimento elaborado para as pessoas de baixa

renda sdo essenciais para que os paradigmas educacionais sejam repensados, além

> Sabe-se que esses trés ramos de atividades ndo s&o os Unicos possiveis de serem realizados em
uma universidade publica. Destacamos os trés apenas por serem 0s principais.
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de guardar profunda relagcdo com a pedagogia libertaria. Pois, como define Paro: “Se
qgueremos uma escola transformadora, precisamos transformar a escola que temos
ai. E a transformacéo dessa escola passa necessariamente por sua apropriacao por
parte das camadas trabalhadoras.” (PARO, 1987: 52).

2.2.2.-Localizagéo

Tendo iniciado suas atividades no antigo prédio da Unesp, situado no centro
da cidade de Franca, o cursinho abracou tal localizagéo. Afinal, por mais que tenha
funcionado em outros trés prédios que ndo o da universidade,® todos eles, inclusive
o atual, também estavam situados no centro. A localizacéo justifica-se no escopo de
permitir que os alunos de baixa renda tivessem e ainda tenham maior acessibilidade.
Apesar da propria universidade, antes localizada no centro, ter transferido sua sede
para uma regido periférica®” da cidade no ano de 2009, o cursinho se manteve
centralizado, pois parte do pressuposto que dessa forma a locomocdo dos
estudantes fica mais facil. Mantendo-se no centro, 0 cursinho conserva seus
vinculos com a universidade, mas também se preserva em consonancia com 0s
seus propdésitos iniciais, ja que a acessibilidade dos alunos é parte essencial no

processo de democratizacdo do conhecimento.

2.2.3—-Concessdo do Passe Estudantil

O cursinho se destaca ndo s6 por promover 0 acesso a universidade publica,
mas também por fomentar discussdes que envolvem outros pontos dessa possivel
“‘democratizacdo do conhecimento universitario”. A preocupacdo em manter suas
atividades no centro e ndo acompanhar a universidade na transferéncia de sua sede
para a regido periférica € insignificante perto da enorme conquista feita pelos

discentes e docentes do SEU no ano de 2008, sendo iniciada dois anos antes. Os

®® O SEU iniciou suas atividades na Rua Major Claudiano, n°. 1488, ainda em 1996/97, onde
permaneceu até 2004, quando transferiu sua localizagédo para a Rua Dr. Julio Cardoso, n.° 1974, 1°
andar. Tal sede durou até 2010, quando o cursinho se transferiu para a Rua Voluntarios da Franca,
n°. 1006, 1° andar. O novo local durou até 2012, quando o cursinho se transferiu para a atual sede,
localizada na Rua General Telles, n°. 1003.

> Adota-se o termo periférica no seguinte sentido: adj. Relativo a periferia. / Que esta na periferia,
isto é, no contorno ou na parte exterior de algum centro. (Grifos nossos) Disponivel em:
http://www.dicionariodoaurelio.com/Periferico.html. Acesso em 12 de dezembro de 2013.
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alunos de um cursinho, seja ele qual for, ja concluiram o ensino médio (salvo raras
excecdes) e ainda ndo alcangcaram o ensino superior, 0 que confere a eles um status
de estudante apenas informal, pois segundo as leis educacionais eles ndo se
enquadram em nenhuma das modalidades de ensino oferecidas. Tal situacao
provoca problemas maiores do que os imaginados: o cursinho se volta para a
comunidade carente, que em sua maioria depende do transporte publico. Esse
servico demanda gastos, que sao atenuados se o cursinho se localizar no centro da
cidade (como o €é), mais ainda séo relevantes em se falando de pessoas que nao
contam com um orcamento mensal confortavel. Foi pensando nisso que os membros
do SEU conseguiram junto a prefeitura da cidade que os seus alunos pudessem
usufruir do passe estudantil, antes inviabilizado para os estudantes que néao
estivessem matriculados em nenhumas das modalidades de ensino oficiais.

Segue abaixo trechos do projeto de emenda a Lei n°® 3 encaminhado a
Assembleia Legislativa de Franca no intuito de conceder aos estudantes dos
cursinhos populares tal beneficio. Houve intensa participacdo popular (foram
coletadas quase 11 mil assinaturas) e o auxilio de outro cursinho alternativo,
localizado no Colégio Champagnat, prédio histérico da cidade de Franca, também
interessado na concessao do beneficio.

A ndo cobranca de mensalidades € insuficiente para manter alunos
de baixa renda nos cursinhos pré-vestibulares populares. Isso porque
esses cursinhos estdo localizados na regido central de Franca-SP, a
fim de facilitar o acesso a estudantes de todos os bairros periféricos
da cidade. Com isso, alguns alunos dependem do transporte coletivo,
hoje realizado pela Empresa Sao José Ltda., para a locomocao de
suas residéncias até o local das aulas. Dessa forma, tdo importante
guanto a gratuidade do ensino se faz necesséaria a concessédo do
desconto sobre a tarifa de transporte de 50% (cinquenta por cento).
Apesar das conquistas realizadas em anos anteriores, esse resultado
poderia ter sido maior ndo fosse a quantidade de desisténcias que
ocorrem no decorrer do ano letivo. Muitos estudantes de cursinhos
populares nao tém condicdes financeiras de pagar a tarifa do 6nibus
gue hoje é de R$ 2,10. Diariamente, um aluno tem um gasto de R$
4,20 e mensalmente, em média, o custo apenas em transporte chega
a R$ 92,40. Em razao disso, muitos alunos deixam de frequentar o
curso, alegando dificuldades em pagar o alto preco da passagem
diaria. (Grifos proprios).

Para além da preocupacdo com os alunos, os membros do SEU estendem
sua inquietacdo a toda a comunidade carente de Franca. A proposta de desconto

poderia resultar no aumento da tarifa para os demais usuarios que, se dependem do
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transporte publico, aparentemente ndo possuem condi¢do financeira confortavel. O
receio de devolver para o povo o 6nus do beneficio concedido aos estudantes
incentivou os autores da proposta a pensar em solugbes que ndo trouxessem
maiores gastos a comunidade. Assim, ap0s ampla contextualizacéo, a ideia foi a de

retirar verbas de outras taxas e direciona-las para o transporte coletivo.

Da leitura, depreende-se que sO existem duas alternativas para a
concessao de descontos na tarifa dos servicos. A primeira é a
alternativa do subsidio direto, via recursos publicos. A segunda
alternativa é a do subsidio cruzado, interno ao préprio sistema, que
consiste em incluir o custo dos usuarios ndo pagantes na
composicao da tarifa. Essa op¢ao, embora bastante utilizada, revela-
se perversa, uma vez que o 6nus do beneficio vai ser rateado pelo
conjunto dos usuarios pagantes que, no mais das vezes, sao tao
carentes quanto o segmento beneficiado.

No presente Projeto de Lei Complementar, descarta-se a segunda
opcado e parte-se para a indicacdo dos meios para custear o
beneficio pretendido, através do aporte de recursos or¢camentarios.
Entre as possiveis fontes para a obtencdo de recursos, provenientes
do setor de transportes, podem-se citar: IPVA, multas de transito,
zona azul, estacionamentos publicos, publicidade nos 6nibus e
publicidade nos abrigos .

A democratizacao da universidade ndo se resume a aprovacgao no vestibular,
que pode ser vista como “a ponta do iceberg”’. Para que o estudante carente
conquiste tal vitdria, s80 necessarios que varios outros ajustes sejam feitos, para
além da promocdo de aulas expositivas. Os membros do SEU sempre se
preocuparam em trabalhar para oferecer as melhores condi¢des aos seus discentes,
nao sO de ensino e aprendizagem, mas também de uma existéncia mais justa. A
localizacdo do prédio no centro da cidade e a luta pelo passe estudantil séo
exemplos que vao ao encontro da proposta de democratizar a educagado superior
oferecendo servicos voltados para a comunidade carente.

Tais conquistas se fizeram através de uma atuacao politica que derruba as
paredes da sala de aula e convida os alunos a tomarem as rédeas ndo s6 de sua
trajetéria educativa, mas de sua vida como um todo. Afinal, para a conquista de tal
beneficio foram feitas passeatas, manifestacdes e pedagios, que contavam com a
participacdo ndo s6 dos docentes e funcionarios do cursinho, mas também dos
alunos, que nao coincidentemente eram 0s principais interessados. No objetivo de

estabelecer uma comparacdo entre as atividades do SEU e o modelo pedagdgico

*® Para visualizar o documento completo ver apéndice .
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libertario deve-se destacar a atuagao por vias diretas por parte de todos os membros
do cursinho que se engajaram na conquista do beneficio. Nao foram necessarias
quaisquer intermediacfes para que o0 ponto de partida rumo a conquista do passe
estudantil fosse alcancado. A necessaria mudanca, que beneficiou aos alunos
diretamente, foi feita por eles, fato que mostra consonéancia com a perspectiva
libertaria da educacdo anarquista e que guarda relagbes com a propostas de
autogestao coletiva e agao direta.

A luta e posterior vitdria na concessao do passe estudantil nos permite aferir
gue, nesse caso, houve preocupacao por parte dos membros cursinho popular da
Unesp Franca em oferecer aos seus discentes uma verdadeira experiéncia libertaria.
Em comparacdo ao modelo pedagdégico libertario, tomamos como mote a
perspectiva de Bakunin de que a liberdade deve ser conquistada paulatinamente por
vias diretas. A conquista do desconto no uso do transporte coletivo pode ser
relacionada com a premissa defendida pelo pensador 4crata.

Tais premissas sugerem a possivel existéncia de uma pratica pedagodgica
diferenciada, que tem na aprovacao no vestibular o seu objetivo maior, mas que nem
por isso descarta a necessidade de proporcionar aos estudantes experiéncias que
facam com que eles desenvolvam o senso critico. Assim, é possivel acreditar que 0s
respectivos discentes podem ganhar uma perspectiva de atuacdo social para as
suas vidas que venha a se manifestar durante e também apds a conclusdo do
ensino superior. No entanto, devemos destacar que tal vitéria pode ter sido um caso
isolado se ndo houver uma postura libertaria por detrds das outras atividades

desenvolvidas pelo SEU.

2.2.4 —Ensino — Aprendizagem no SEU: problematizagdes

O processo de ensino-aprendizagem adequado a educacdo bancaria que se
encontra em consonancia com o que é cobrado nos vestibulares é colocado em
xeque pelos membros do cursinho. No panfleto de divulgacdo do forum de cursinhos
populares da regido de Ribeirdo Preto realizado em Franca no ano de 2010, os
professores mostram que nao se preocupam apenas em passar a maior quantidade
de informacBes e promover a introjecdo de conceitos ja cristalizados. Afinal, se o
conhecimento nao for apropriado pelo aluno de tal forma que ele incorpore esses

novos saberes a sua vida, a pratica docente perde o sentido.
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A educacdo ainda existe? Nao nas escolas publicas e nem nas
particulares. Nosso sistema, o qual chamamos educagao, pode muito
bem ser melhor chamado de instru¢do. Os professores ensinam a
seus alunos trugues e macetes e chamam isto de conhecimento.
Este “conhecimento” ndo possui outra finalidade que ndo seja a
aprovagdo no vestibular. E quando utilizamos deste conhecimento
em nossas vidas? Nos esquecemos sem demora do que foi a “queda
da bastilha” de como funciona o “modo de producado asiatico”, de
como se deriva a formula da velocidade, de como se reproduzem as
briofitas, de pra que serve a tabela de Linus e quantas contas
envolvendo logaritmos ja realizamos no nosso dia-a-dia. Assim como
treinamos um cdo para deixa-lo de guarda, o sistema educacional
atual treina humanos para o trabalho. Obedecemos aos comandos
de “deita” e “rola” e nem sequer percebemos, afinal, isto € o melhor
para a economia. Mas, isto € o melhor para n6s? Queremos viver em
um mundo de pessoas educadas ou de pessoas treinadas?

Ainda temos a chance de escolher?*®

A promocao de uma educacgao que supere a hierarquizacdo no que tange ao
processo de aprendizagem, isto é, que promova uma ruptura com a concepcao
bancéaria, exige a adocdo de novas metodologias de ensino. Em se falando da
pedagogia libertaria, a proposta é a de se partir do geral para o especifico, do préatico
para o tedrico, com vias a permitir que se tenha um conhecimento minimamente
emancipatorio, para que depois se busque a especializacdo. Para isso, tanto
Proudhon quanto Bakunin propdem a utilizacdo do trabalho como instrumento de
aprendizagem, no intuito de erradicar a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual.

O trecho destacado acima € animador e mostra que existe preocupagao em
romper com a aprendizagem tradicionalmente bancaria. No entanto, fica em aberto
as estratégias usadas para romper com tais atitudes e operacionalizar uma
educagédo critica. Levando em conta que o objetivo do cursinho da Unesp (assim
como da maioria dos cursinhos pré-vestibulares) é a aprovacdo de seus alunos no
vestibular, é de se imaginar que a metodologia de aprendizagem seja semelhante
aguela que é praticada nos cursinhos de sucesso e que é criticada pelos membros

do SEU no panfleto destacado®, fato comprovado por nds em conversas com

% Trecho do panfleto de divulgagdo do 7° Forum dos cursinhos populares da regidao de Ribeirao
Preto.

60 Segundo Whitaker, tais praticas sdo “as mais antipedagodgicas possiveis”, ja que promovem o
ensino através “aula-show e repeticdo de formulas quimicas em ritmos populares”, apertando o
cronograma e fazendo com que nao reste “tempo para debates, reflexdes e criticas”. Para maiores
informacdes Ver, Vide ou Cf: WHITAKER, op., cit. 2010, pp. 290.
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alunos e ex-alunos para fins da presente pesquisa. Portanto, no que tange a
comparacao com o modelo pedagdgico libertario, faltam propostas de atuacédo que
contrariem a légica diagnosticada, tal como a unido entre trabalho produtivo e o
processo de ensino-aprendizagem.

Os alunos do SEU, em sua maioria oriundos das camadas exploradas da
sociedade e agraciados com a possibilidade de adentrarem no ensino superior
publico sem custos adicionais ndo sdo os unicos beneficiados da atuacdo do
cursinho. Os docentes também encontram vantagens, pois podem fazer da sua
pratica um laboratdrio para a futura experiéncia profissional, j& que a grande maioria
dos professores séo discentes do campus de Franca da Unesp e ndo profissionais
formados. Se tomados os quatro cursos do campus (Historia, Direito, Servico Social
e Relacdes Internacionais) fica evidente que apenas um — Histdria — traz em sua
concepcao a perspectiva de formar professores. Sob este prisma, € possivel afirmar
que muitos dos educadores do cursinho ndo apresentavam (e apresentam) tal
motivacdo. No entanto, a atuacdo enquanto membro do SEU permite que se
desenvolva um trabalho coletivo e social que perpassa a profissdo docente em seu
sentido estrito. Muitos dos futuros bacharéis em direito e em relagfes internacionais
podem vir a desenvolver trabalhos de intervencdo social que apresente diversas
semelhancas com o que é feito no cursinho, assim como os futuros assistentes
sociais. Talvez esse seja um dos motivos que fazem com que o cursinho siga em
plena atividade, tendo completado o seu décimo sétimo aniversario em fevereiro de
2014.

2.2.5 - Selecé&o dos alunos

Voltado para a comunidade carente, o cursinho se intitula popular e realmente
o é. Afinal, ndo existe qualquer custo para que os pleiteantes as vagas venham a se
tornar alunos do SEU. Vale destacar que a procura cada vez maior fez com que uma
triagem se tornasse necessaria. No entanto tal postura representa um paradoxo que
coloca em cheque o préprio aspecto popular do cursinho da Unesp, ja que a
existéncia dos cursinhos alternativos (dentre eles o SEU) esté condicionada a injusta
selecdo praticada pelas principais universidades brasileiras, que promovem uma
exclusao “natural”’, decorrente do abismo econdmico inerente a sociedade

capitalista. Enquanto ferramenta de correcdo social, ao propor uma triagem para
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selecionar seus alunos o cursinho corrobora para que a exclusado socioeconémica se
perpetue. A triagem representa uma grande contradicdo em se falando da
comparacao com o modelo pedagogico libertario e a promocédo de uma educacgao
livre, pois tal situacdo trabalha contra a democratizacdo dos saberes cientificos,
condi¢cdo essencial para que se a transformagéo social aconteca e a liberdade seja
conquistada por parte dos oprimidos.

Feitas as devidas ressalvas, pode-se analisar a selecdo sobre outro ponto de
vista: a procura cada vez maior pelas vagas oferecidas pelo cursinho indica que o
trabalho estd sendo bem feito e que ele se consolida, dia apds dia, como uma
ferramenta eficaz no que tange a correcao social, mesmo que em baixa escala.

O processo seletivo € organizado em sua totalidade pelos membros do SEU,
desde a divulgacdo® nas escolas publicas de Franca e regido até a
operacionalizacdo das trés diferentes etapas. Na primeira fase é aplicada uma prova
de maltipla escolha de conhecimentos gerais que contém 70 questdes.®® O objetivo
€ o de diminuir a quantidade de candidatos por vaga que irdo para a segunda fase,
ja que normalmente o nimero de inscritos excede o nimero de vagas oferecidas.®®
A segunda fase abarca uma avaliacdo socioecondmica, realizada em parceria com
outro grupo de extensdo, o PET (Programa de Educacdo Tutorial) do curso de
Servico Social do mesmo campus, na qual é solicitada que os alunos tragam
documentacdo que comprove a sua respectiva condicdo social e respondam um
formulario.®* Apds isso, é feita uma entrevista. Na terceira e Ultima fase as notas
obtidas nas duas etapas anteriores sdo somadas para se obter a classificacéo final.

Os 260 primeiros sdo convocados para matricula e os demais permanecem na lista

®. Os membros do cursinho solicitam & Secretaria de Educacdo da cidade de Franca a permissao
para divulgar o processo seletivo em todas as escolas que tenham turmas de segundo e terceiro ano
do Ensino Médio, independentemente do turno. Para maiores informag8es ver apéndice Il.
%2 para consultar trechos da prova de conhecimentos gerais aplicada no processo seletivo do ano de
2007 ver apéndice .
% A titulo de ilustracdo, em 2011 foram inscritos 1200 candidatos para 260 vagas, totalizando 4,6
candidatos por vaga. Para se ter uma ideia do tamanho da concorréncia, tomamos como referéncia a
relacdo candidato/vaga dos 4 cursos oferecidos no campus de Franca no mesmo ano. Os cursos de
Direito e Relacdes Internacionais superam a propor¢ao, mas os de Histéria (5,5 diurno e 5,4 noturno)
e Servico Social (3,9 diurno e 7,1 noturno) se aproximam dos indices de concorréncia do cursinho. No
entanto, devemos relativizar a concorréncia, jA que as carreiras de Historia e Servico Social
apresentam baixo prestigio social, enquanto que os cursos de Direito e Rela¢des Internacionais
£J4ossuem maior reconhecir_nent(_) e, também por_isso, superam a concorréncia para as vagas do SEU.
Para consulta do questionario socioeconémico referente a sele¢cao para o ano letivo de 2009 ver
apéndice V.
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de espera.®® A selecdo acontece uma vez por ano e é realizada no més de fevereiro.
As entrevistas sado totalmente secretas e o conteudo da avaliagdo € mantido em
sigilo absoluto, ndo sendo possivel nem sequer a consulta aos dados para a
finalidade da presente pesquisa, com excecado da ficha que explica os critérios a
serem seguidos para fins classificatorios (ver apéndice V). Acredita-se que tal
postura preserva a individualidade dos candidatos.

Apresentado o método de selecéo, algumas observacdes devem ser feitas: a
contradicdo é notoria, sobretudo em se falando da primeira fase. Segundo o estatuto
"A primeira fase tem carater eliminatério, sendo classificado para a segunda etapa o
candidato que obtiver o valor minimo da nota de corte”.®® Assim, através da
aplicacdo da prova para eliminacdo do excedente, os membros do cursinho acabam
por reproduzir aquilo que criticam: o proprio vestibular. Ademais, a falta de
divulgacdo dos dados socioeconOmicos, se preserva a individualidade dos
candidatos, fica devendo em se falando da necessaria transparéncia. Portanto se
existe realmente a perspectiva de democratizacdo dos saberes cientificos, a sele¢éo
dos alunos deve ser repensada. O processo seletivo acaba por se transformar em
uma autoridade externa que cerceia as liberdades individuais, ja que é fruto de uma
estrutura ja corrompida e que trabalha em prol da manutencdo social. O
aproveitamento de tal estrutura torna a proposta do cursinho muito distante da

pedagogia libertaria.

2.2.6 — Processo de Sele¢cédo dos Professores

A escolha dos docentes e monitores é feita de acordo com a demanda. Na
medida em que os professores deixam as suas respectivas disciplinas pelos mais
diversos motivos (conclusédo do curso, obtencdo de uma bolsa de estudos ou de um
emprego formal, falta de motivacdo para a continuidade do trabalho, entre outros), o
gue geralmente acontece ao fim dos anos letivos, os membros do cursinho
preparam um edital divulgando a disponibilidade de novas vagas. A divulgacdo das
vagas para preenchimento dos cargos no SEU objetiva oferecer transparéncia ao

processo e manter a perspectiva de contar com trabalho voluntério.

% As vagas serdo abertas se os alunos aprovados no processo seletivo do SEU passarem na
Universidade ou desistirem do cursinho.
®® para visualizar o Estatuto de Regimento na integra, ver apéndice VI.
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No inicio do ano letivo de 2010 foi aberto edital para o preenchimento de 29
vagas para professores e monitores das mais diferentes matérias. Os assuntos
escolhidos para as disciplinas de Geografia do Brasil (O Pré-Sal) e Geografia Geral
(Africa do Sul e a Copa do Mundo)®’ evidenciam a preocupacdo do cursinho em
oferecer aos alunos assuntos que fogem a abordagem conteudista tipicamente
cobrada nos principais vestibulares do pais, o que de certa forma mostra contradi¢cao
para com a necessidade de adequacéo dos conteudos trabalhados em sala de aula
com aquilo que é cobrado nos vestibulares. Nao obstante, deve-se destacar que
existe minimamente a preocupacao de permitir que o aluno tenha a possibilidade de
enriquecer seu senso critico e sua visdo de mundo e ndo apenas decorar uma série
de informacBes que serdo imediatamente esquecidas depois das provas. No
entanto, fica a indagacao: existe espaco para a discussao e participacdo dos alunos
durante as aulas?

Para a selecdo dos professores € feita uma banca, na qual o candidato expde
um assunto previamente escolhido e divulgado pelos avaliadores durante o tempo
maximo de quinze minutos. A intencdo é a de analisar ndo s6 0 conhecimento que o
candidato apresenta sobre a tematica especifica, mas também a capacidade que ele
tem de tornar o assunto claro para os possiveis futuros alunos. As bancas sdo
analisadas por trés diferentes membros efetivos do cursinho ha no minimo seis
meses, a saber. um componente da administracdo, um professor da matéria em
questdo e um professor de uma matéria correlata. A escolha do candidato sera
concluida apés uma entrevista que sucede a aula expositiva.

A escolha dos monitores também exige uma banca, nos mesmos moldes da
que ¢é feita para a “contratacéo” de professores. Assim, os avaliadores julgam que os
monitores estdo aptos para assumir o cargo dos professores em caso de
desligamento dos mesmos, o que de fato acontece. E feita uma nova banca apenas
guando o monitor ndo apresenta disponibilidade para preencher a vaga recém-
ociosa. As aulas sempre sdo primeiramente oferecidas aos monitores, no intuito de
diminuir o possivel impacto que os alunos tenham no que diz respeito a mudanca de

professores com os quais ja estavam acostumados a aprender.

®" para consultar o edital completo ver apéndice VII.
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2.2.7 — Material Didatico

O carater popular do cursinho e a sua dificuldade em obter verbas,
proveniente da preocupacdo em nao cobrar mensalidades dos alunos faz com que
algumas dificuldades existam e sejam dificeis de serem perpassadas. O material
didatico € um problema recorrente e que torna o comprometimento do professor e a
sua dedicacdo ao SEU ainda maior. Isso porque é o proprio docente que prepara o
material didatico a ser utilizado em suas aulas. Novamente por falta de condi¢cbes
financeiras o aluno ndo recebe o material xerocado, pois dado o grande nimero de
discentes 0 gasto seria exorbitante para um cursinho que ndo tem fonte de renda.
Para ndo deixar os alunos sem material, os educadores geralmente fazem uso da
lousa, oferecendo aos discentes a possibilidade de copiar o que esta sendo exposto.

O cursinho sobrevive de doacbes, e recebe um numero consideravel de
apostilas e livros didaticos diversos ao longo dos anos. Todavia, as doacfes ndo sao
feitas em quantidades suficientes para que todos os alunos tenham os mesmos
recursos. Assim, 0s materiais recebidos servem como suporte para os professores
no momento de preparacdo de aulas e para os alunos nos momentos de estudos
extra-aulas e presenca em monitorias. Geralmente os membros do SEU organizam
0s materiais recebidos, separam e formam kits que sédo oferecidos aos alunos. No
entanto ndo existe obrigatoriedade em fazer com que o discente use o material
dado. A opcéo oferecida aos estudantes se coaduna com a perspectiva pedagogica
libertaria.

Em uma perspectiva otimista, se o numero de doacdes fosse maior, 0s alunos
poderiam gozar de um material de boa qualidade sem custos adicionais. Novamente
acredita-se que a divulgacdo das atividades e resultados do cursinho deve
aumentar, pois o trabalho desenvolvido ainda ndo tem o devido conhecimento,
apesar dos longos anos de atuacdo. Muitos cidaddos ndo tem nocao da existéncia
do cursinho e, por isso, ndo fazem a doacdo de seus livros didaticos, que muitas
vezes se perdem sem qualquer uso. Uma instituicdo de trabalho voluntario e que
depende da colaboragcdo da sociedade necessita que o maior numero de pessoas
saiba do trabalho que estd sendo desenvolvido. Para isso a divulgagdo deve
exceder os muros universitarios e a comunidade carente e chegar as classes mais

abastadas, que sao as detentoras dos materiais a serem doados.
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Um oportuno paréntese deve ser aberto: de acordo com o0 pensamento
anarquista a revolucdo social e a horizontalizacdo das classes sociais deveria ter
como finalidade (mas também como caminho) a cooperacéo entre diferentes grupos,
sendo essa unido realizada de maneira espontanea e autbnoma. Tal perspectiva
seria a propria revolugdo em acontecimento e evidencia a postura acrata de juntar
fins e meios em se falando de questfes politico-sociais. A “sobrevivéncia” do SEU
através das doacOes de materiais didaticos com vias a permitir que ele tenha maior
disponibilidade de recursos pode ser entendida como um alento no que tange ao
processo de cooperacdo social, um dos maiores objetivos ndo s6 da pedagogia
libertaria, mas de toda a teoria acrata. Mesmo que tal cooperacdo ainda tenha um
pequeno alcance, ndo podemos correr o risco de descarta-la.

A partir do inicio do ano de 2006 a Secretaria de Educacédo do estado de Séo
Paulo passou a editar um material didatico e oferecé-lo aos mais diferentes
cursinhos populares espalhados pela sua jurisdicdo. No caso do SEU a apostila foi
conseguida a partir de um acordo envolvendo a Unesp e a respectiva secretaria. O
material ainda € oferecido e, segundo os professores, apresenta varios erros de
edicdo e de conteudo, sendo julgado como insuficiente para produzir nos alunos um
aprendizado significativo. Assim, os estudantes possuem a liberdade de utiliza-lo ou
nao, ficando a escolha ao critério de cada um. Tal postura contribui para que o
cursinho conserve a sua autonomia pedagdgica e mostra mais uma vez
semelhancas com a perspectiva libertaria da educagéo anarquista.

Apbs diversas reclamacfes os membros do SEU conseguiram que o material
pudesse ser preparado por eles, recebendo da Unesp o suporte para edicao e
impressao. Assim, cabe aos proprios professores organizar os conteldos da
maneira em que julgam condizentes para o melhor aproveitamento dos alunos. No
entanto, em conversas com 0s atuais membros da administracdo do SEU foi
relatado um possivel atraso, tanto dos professores em enviar o material quanto da
grafica da Unesp em edita-lo. Esperava-se que eles ja estejam prontos no inicio do
més de marco do ano de 2014, para os fins de utilizacdo dos alunos ja no inicio das
aulas, fato que nao aconteceu.

Assim como a possibilidade de escolha oferecida aos alunos em relagédo ao
uso do material didatico disponibilizado pela secretaria de educagdo, a conquista
envolvendo a preparacao do material didatico pelos proprios docentes faz com que o

cursinho preserve a sua autonomia pedagodgica, um dos pilares do tripé que
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fundamenta todas as suas respectivas atividades. No entanto, como ja alertado
acima, tal conquista torna a participacdo dos professores ainda mais dispendiosa,
pois sdo necessarias inumeras horas de trabalho para preparar um material didatico
de qualidade e que dure um ano inteiro. Essa tarefa ja seria dificil para um professor
experiente e que se dedica exclusivamente a isso. Em se falando de professores
que nem sequer concluiram a graduagcdo e que acumulam outras preocupacdes
académicas, a missdo se torna ainda mais ardua.

No que tange ao objetivo de estabelecer comparacdes entre o SEU e o
modelo pedagdgico libertario, a conquista dos membros do cursinho em relagédo a
possibilidade de preparar o material didatico para os seus respectivos alunos
representa um ponto de contato com a perspectiva educacional &crata, ja que ela se
coaduna com a ideia de acdo direta. Afinal, se existe os objetivos de libertacdo
social, desenvolvimento do senso critico e democratizacdo dos saberes cientificos
para as camadas exploradas da sociedade, o ideal é que o instrumento para tanto (o
material didatico) seja novo, sem o0s vicios ideolégicos provenientes da fonte de
autoridade maxima para 0s anarquistas — o Estado. Vale destacar, contudo, que se
existe a necessidade de adequacado dos conteldos as exigéncias dos vestibulares,
perde-se e muito do possivel potencial transformador do material em questéo.

A dificuldade de se analisar um objeto de estudo em plena atividade se reside
no fato de que muitas alteracbes podem acontecer ao longo da pesquisa. Tal
ressalva foi feita, pois, em conversas recentes com os membros do SEU soubemos
que o material didatico ndo ficou pronto por falta de recursos financeiros da Proé-
Reitoria de Extensdo (Proex), mantenedora do cursinho. Assim toda a conquista
levantada acima se esvaiu. Os discentes continuam usando os kits preparados pelos
membros através das doacdes e tem a opcgédo de usar o material didatico oferecido
pela Unesp. Existe a possibilidade de adocdo da apostila produzida pelo cursinho

popular Hebert de Souza de Campinas,®® o que ainda n&o foi resolvido.

2.2.8 —Horéario de aula

As aulas séo oferecidas diariamente, de segunda a sexta feira das sete horas

e vinte minutos as doze horas e dez minutos para os alunos do diurno, e das

®® para maiores informacdes, acesse:
http://cursinhopopularherbertdesouza.blogspot.com.br/2010/01/0-material-didatico-do-cursinho-o.html.
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dezenove horas as vinte e duras horas e cinquenta minutos para os alunos do
noturno, que tém aulas também aos sabados. As aulas possuem quarenta e cinco
minutos cada e geralmente sdo ministradas em dupla, isto €, uma mesma disciplina
tem a duracdo de uma hora e trinta minutos, salvo as aulas de inglés, redacéo,
interpretacdo de texto e literatura que geralmente sdo Unicas - duram apenas
quarenta e cinco minutos. Ao final de cada aula dupla é realizado um intervalo, cada
um com duracao de dez minutos.

Ja o horario do noturno é diferente. Ao invés de seis aulas diarias, séo
ministradas apenas cinco, possuindo 0s mesmos quarenta e cinco minutos de
duracgdo. O intervalo, que também dura dez minutos, € feito apés a conclusédo da
terceira aula. Para que os estudantes do respectivo periodo ndo sejam prejudicados,
as aulas que complementam a grade séo oferecidas ao sabado a tarde, tendo inicio
as quinze horas e trinta minutos e fim as dezenove horas e vinte minutos. O
cronograma é igual ao dos dias normais: apos as trés primeiras aulas € realizado um
breve intervalo de dez minutos.

Fica mais uma vez evidenciada a dedicacdo dos professores com o trabalho
desenvolvido no cursinho, pois a despeito de todas as dificuldades elencadas, eles
separam inclusive o seu periodo de descanso (sabado a tarde) para o oferecimento
das aulas. O incentivo financeiro ndo necessariamente traria a solucdo para 0s
problemas, pois pode contribuir para que o cursinho perca a sua identidade e o seu
carater popular / voluntario. Contudo, se a Unesp reconhecesse tais atividades como
suficientes para o cumprimento dos estagios de docéncia obrigatérios, o
compromisso e a assiduidade dos professores seria ainda maior. Nos Ultimos anos
de graduacédo o aluno mantém seu horario de aulas, mas passa a ser incumbido da
obrigagcdo de cumprimento dos estagios, o que exige maior disponibilidade de
tempo. Fica evidente que o cursinho, espaco de trabalho voluntario, naturalmente vai
sair prejudicado. Parece-nos claro que seria melhor para todos os envolvidos
(graduando / professor de cursinho e alunos) se houvesse o reconhecimento das
horas por parte da universidade.

E importante ressaltar que o reconhecimento das horas de trabalho no
cursinho como cumprimento do estagio obrigatdrio para a conclusdo do curso varia
de professor para professor, isto €, ndo sao todos que rejeitam, assim como também
nao sao todos que aceitam. Ciente de tais informacdes, nosso apontamento passa a

ser o de necessidade da expansdo do reconhecimento por parte de todos os
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docentes. Se houver uniformidade nesse sentido, o trabalho continuara sendo
voluntario, mas permitird que os membros do SEU tenham maior tempo e

disponibilidade para se dedicarem as suas respectivas atividades.

2.2.9 — Estrutura

Ao final do ano passado (2013) o SEU contava com 280 alunos, sendo esses
divididos em quatro turmas de 70 alunos, duas referentes ao periodo diurno (140) e
outras duas referentes ao periodo noturno (140). Os professores, em sua maioria
estudantes universitarios e, portanto dotados de outros compromissos, ndo possuem
a disponibilidade para lecionar nos dois periodos. Assim cada matéria
obrigatoriamente necessita de dois professores, um para cada periodo. As
disciplinas divididas, como por exemplo, Histéria Geral e Histéria do Brasil, contam
com quatro professores, sendo que cada dois atuam em um mesmo periodo. Os
monitores ficam a disposi¢do dos alunos no periodo da tarde, em horarios que séo
reorganizados no inicio de cada ano letivo. As disciplinas oferecidas sdo as
seguintes: Gramadtica, Interpretacdo de Textos, Redacdo, Literatura Portuguesa,
Literatura Brasileira, Matematica Algébrica, Matematica Geométrica, Fisica
Mecéanica, Fisica Elétrica, Quimica Organica, Quimica Inorganica, Biologia -
Zoologia, Biologia - Citologia, Historia Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral,
Geografia do Brasil, Inglés e Filosofia.

No inicio do ano de 2013 o cursinho ganhou sua nova sede, localizada na
Rua General Teles, n°® 1003, Centro. Vale destacar que a universidade arca com
todas as despesas, desde o aluguel, as tarifas de agua luz, telefone e internet até a
compra de materiais diversos. Para fins da presente pesquisa as instalagbes foram
visitadas varias vezes, sendo possivel aferir que a estrutura fisica é extremamente
adequada para que se desenvolvam as aulas e as horas de estudo. O prédio, que
conta com um andar superior e o térreo, possui duas salas de aula, cada uma com
um banheiro com reparticbes, cento e setenta carteiras, lousa de giz com fundo
verde e espaco fisico para receber até noventa alunos. Além das salas de aula, o
SEU conta com secretaria com um computador, impressora, armario para arquivos e
livros de consulta, cozinha com micro-ondas, geladeira, armario e mesa para
refeicdes, biblioteca e sala de estudo com trinta mesas. O cursinho possui ainda
televiséo, projetor de imagens (datashow), DVD, videocassete e computadores com



121

acesso a internet. A ja referida localizacdo no centro se tornou mais confortavel
apos as novas instalacoes: a sede atual fica a apenas um quarteirdo do terminal de
onibus Ayrton Senna, ponto no qual a maioria dos alunos chega para assistir as

aulas.

2.3 - Balango Preliminar

Ao iniciar o presente capitulo com uma discussdo envolvendo a criagdo e
posterior expansao dos cursinhos pré-vestibulares, procuramos preparar uma base
para que o contexto de surgimento dos cursinhos populares fosse melhor entendido.
A democratizacdo do acesso a educacao de nivel médio ainda na década de 70 do
século XX fez com que muitos brasileiros estabelecessem como objetivo maior de
suas vidas o ingresso no ensino superior. No entanto a oferta ndo acompanhou a
demanda, resultando em uma competicdo extremamente acirrada no que tange o
acesso as vagas universitarias. Tal panorama foi extremamente oportuno para que
um novo servico se tornasse objeto de consumo dos brasileiros abastados
financeiramente: os cursinhos pré-vestibulares privados, que oferecem melhores
condi¢cbes para que o aluno venga a competicao do vestibular.

Aos alunos provenientes das escolas publicas foi direcionado um instrumento
correlato, porém diferente: os cursinhos populares, que muitas vezes oferecem um
servico de boa qualidade a precos acessiveis ou até mesmo inexistentes. Nao
julgamos conveniente ocupar a presente pesquisa com um mapeamento dos
cursinhos, mas € importante ressaltar que existem diversos modos de se organizar
um cursinho alternativo, que podem ser mantidos por instituicdes diversas e se voltar
para grupos especificos da populagéo.®® A funcdo e o propésito dos cursinhos

populares ficam claros na seguinte passagem:

[...] desenvolvem-se no sentido da abertura do acesso ao ensino
superior para o0s setores populares, mobilizando milhares de
estudantes e educadores em todo o pais e produzindo
guestionamentos, ndo s6 sobre a educacao superior, mas também
sobre a educacao bésica, as formas de sele¢éo, ao curriculo escolar.
(NASCIMENTO, 2010: 10)

% Existem cursinhos populares voltados apenas para a populagdo negra, como o organizado pelo
Centro de Estudos Brasil-Africa no municipio de Sdo Gongalo, no Rio de Janeiro, criado em 1975.
Para maiores informacdes Ver, Vide ou Cf: NASCIMENTO, op., cit, pp. 2010: 62.
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Em consonancia com os propdsitos elencados acima estd o cursinho popular
dos alunos da Unesp — Franca, conhecido como SEU, que foi 0 alvo de investigacao
no presente capitulo. Procuramos através do acesso a diversas fontes destrinchar a
existéncia e a atuacdo do cursinho, passando por sua historia e momento de
formacado, sua origem extensionista, o processo de selecdo dos alunos e também
dos professores, monitores e secretarios. Ademais, alguns pontos particulares do
cursinho foram destacados, como a sua localizagdo no centro da cidade e a
conquista do passe estudantil para seus alunos. Foi adotado como metodologia de
investigagdo o0 meétodo descritivo-comparativo, tendo como parametro de
comparacao o modelo pedagdgico anarquista.

Esperamos que ao final do presente capitulo tenha sido possivel conhecer as
atividades desenvolvidas no SEU, a sua estrutura e os seus propositos. Fruto do
projeto extensionista do campus de Franca, o cursinho se engaja na perspectiva de
oferecer a comunidade carente a oportunidade de ingressar no ensino superior de
qualidade a partir de um caminho menos tortuoso. A descricio apresentada
procurou mostrar que existe preocupag¢do em permitir que sejam estabelecidas
relagbes pedagdgicas muito além do simples ensino-aprendizagem. O convite a
participacdo dos alunos, tal como no episédio de conquista do passe estudantil junto
a Prefeitura do municipio de Franca, confere a eles a oportunidade de desenvolver o
senso critico para além das exigéncias dos vestibulares.

No entanto, alguns pontos negativos do cursinho também foram destacados,
como as contradi¢cdes do processo de selecao dos alunos, que reproduz a légica do
vestibular, combatida pelos préprios membros do SEU. Outros pontos como a falta
de divulgacéo do trabalho do cursinho, muitas vezes dificulta o acesso ao material
didatico, a dificuldade em encontrar docentes voluntarios e alguns pequenos atritos
com a Unesp sao demais entraves que foram colocados em destaque.

No mais, espera-se que possamos ter contribuido com a perspectiva de
oferecer uma ideia do funcionamento de um cursinho popular e de suas discussdes
para além do acesso aos muros universitarios. Os cursinhos pré-vestibulares, sejam
eles publicos ou privados, ja sdo personagens de suma importancia na trajetoria
educacional de muitos brasileiros. E, no caso dos populares existe uma maior
importancia, pois, por detrds da perspectiva de democratizar o acesso ao ensino
superior esta a proposta de promover uma transformacdo social. Assim, eles néo

podem passar despercebidos e devem ser tomados como alvo de investigacao.



123

Esperamos ter contribuido com a discusséo e dado um passo a mais para o fomento
de novos estudos a respeito da tematica.

Apesar disso, vale destacar novamente o ideal de um futuro sem cursinhos,
pois, como disse Nascimento (2010: 10) a presenca deles denuncia a existéncia de
“‘desigualdades praticas e discriminatérias das instituicbes educacionais”, dentre
outros fatores. Além do que fica claro que os cursinhos, sejam eles privados ou
populares, se engajam na perspectiva de fazer com que o aluno supere a
defasagem educacional que é o fruto de toda a sua trajetéria escolar. Se um dia 0s
cursinhos deixarem de existir esperamos que aconteca por conta da melhora da
instituicdo escola. Para tanto fica a sugestdo de deixar que o aprendizado
conteudista seja o fator principal de organizacédo de toda a metodologia pedagdgica.
Exemplos praticos que propfe uma organizacdo diferenciada se multiplicam dia
apos dia e podem contribuir para que o a metodologia educacional vigente seja
repensada. Nesse sentido, o0 modelo pedagdgico libertario se oferece como uma rica
fonte de informacdes, pois seus propdsitos trazem a libertacdo social através de
uma autogestao coletiva.

O préximo capitulo pretende, para além de tratar da demanda e expansao do
SEU e da eficacia do cursinho em relagdo a aprovacao dos alunos nos exames
vestibulares, problematizar os dois momentos cruciais da histéria do cursinho: os
atritos com a Unesp no inicio do ano de 2011 e a recusa do convénio oferecido pela
Proex entre os anos de 2006 e 2007. Esperamos discorrer sobre tais topicos tendo
como pano de fundo a possivel autogestdo operacionalizada no SEU, seus limites e
possibilidades e os atritos envolvendo os administradores do cursinho e a sua
mantenedora, a Unesp — Franca que se fizeram presente nos dois pontos cruciais da

histéria do cursinho.
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Sesséo 3 — Autogestdao no SEU: Problematizagcdes

No terceiro e Ultimo capitulo do presente estudo vamos problematizar
algumas questdes que foram apenas apontadas nos capitulos anteriores, a fim de
permitir que a atuacdo do SEU e a sua possivel perspectiva libertaria sejam mais
detalhados. Vale ressaltar que ao longo dos seus dezesseis anos de atuacdo o
cursinho passou por momentos de avancgo e retrocesso, se tomado como referéncia
a ideia de prestar um servigo gratuito e de boa qualidade as camadas exploradas da
sociedade. O nosso objetivo passa a ser o de tentar aferir os limites e possibilidades
da atuacdo do SEU em relacdo a suas perspectivas iniciais, mantendo para isso o
modelo descritivo-comparativo e tomando como parametro de comparacdo a
proposta pedagdgica anarquista.

No capitulo anterior foram tracados apontamentos iniciais em relacdo a
organizacdo do SEU e a suas condi¢cBes estruturais, além da conquista do passe
estudantil, realizada em 2008 e do processo de selecdo dos alunos. Pretendemos
agora mensurar o alcance de proposta pedagodgica do cursinho a luz de dois
periodos cruciais de sua histéria: o atrito definitivo com a Unesp no inicio do ano de
2011 e a recusa do convénio oferecido pela Proex ocorrida em 2007. Ademais,
serdo discutidas também a expansao do cursinho, a evasdo dos alunos e o nimero
de aprovacOes. Esperamos que seja possivel aferir quais foram os pontos de
proximidade e distanciamento do cursinho em relacdo ao modelo pedagdgico
anarquista, sobretudo em se falando da mudanca do direcionamento pedagdgico
libertario do SEU mediante as situacdes vivenciadas no intervalo entre os anos de
2006 a 2011.

3.1 — Descric¢ao do atrito com a UNESP em 2011

A partir de agora o0 texto assume ares narrativos, ja que 0 nosso objetivo
passa a ser o de relatar os atritos envolvendo o SEU e a sua mantenedora, a Unesp
— Franca, ocorridos no ano de 2011 e que resultaram em uma mudanca significativa
no que tange aos aspectos libertarios do cursinho. Para que nds pudéssemos
buscar o entendimento de toda a problemética em questao procuramos ouvir alguns

dos personagens envolvidos, além de consultar as atas das reunides administrativas
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e assembleias realizadas no periodo e que acabaram por determinar os rumos do
cursinho a partir de entéo.

O processo seletivo dos alunos para as vagas do SEU é gratuito. No entanto,
nem sempre foi assim: até o ano de 2011 era cobrada dos candidatos uma taxa para
a inscricdo, que geralmente custava vinte reais por estudante. Antes de explicar o
motivo de tal cobranga, vale destacar que o montante arrecadado era suntuoso,
sobretudo em se tratando de uma instituicdo popular sem finalidades lucrativas.
Apenas a titulo de ilustracdo, no ano de 2009 houve mil trezentas e sessenta e uma
inscricdes, cada qual a vinte reais, o que totaliza o valor de vinte e sete mil e
duzentos e vinte reais’®. Por mais que existissem possiveis isencdes para alguns
candidatos, o montante arrecadado, se descontados tais beneficios, ndo seria muito
menor. Ademais, a Unesp se responsabilizava por pagar o aluguel do prédio onde o
cursinho funcionava e as contas de agua e luz.

Dentre os possiveis destinos do dinheiro arrecadado, estava o aluguel de
onibus para levar alunos para provas de vestibulares realizadas em outras cidades,
sem que houvesse nenhum custo adicional para os discentes. O SEU também
possuia a assinatura de jornais e revistas que ficavam a disposicdo dos alunos,
materiais essenciais ndo sé para o ingresso na universidade, mas também para o
desenvolvimento do senso critico de cada individuo, objetivo que vai além da
aprovacdo no vestibular e que era tido pelos membros do cursinho como téo
importante quanto. Além disso, o dinheiro era destinado também para a manutencgéo
dos aparelhos eletronicos e o pagamento das contas de telefone e internet.

O montante arrecadado era utilizado também para que os integrantes do SEU
pudessem participar de eventos e discussfes realizadas em outros municipios
(como os féruns dos cursinhos populares), participacdes essas que nao ficavam
restritas aos docentes e administradores. Muitas vezes tais eventos contavam com a
adesdo dos préprios alunos. Além disso, o proprio processo seletivo demandava
gastos (como o aluguel do espaco a ser realizado, a impressao das provas, a
contratacdo dos fiscais e suas respectivas refeicdes, entre outros) e existia
preocupacao por parte dos gestores do cursinho em ter uma reserva financeira para

possiveis eventualidades. O valor arrecadado também era utilizado para

" Dados encontrados nos documentos do SEU consultados para finalidades da presente pesquisa.
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complementar as bolsas dos trés secretarios, os Gnicos bolsistas do SEU*, ja que o
valor direcionado pela Proex ndo era suficiente para tanto.

Por mais que o alto valor chame a atencao, seus destinos visavam a profunda
melhora do cursinho e estavam diretamente relacionados com a autonomia da
instituicdo e a proposta de uma educacgao livre. Vale destacar ainda que o dinheiro
era usado também para coisas pequenas, como a troca de uma lampada queimada.
O SEU fazia da autonomia financeira uma condicdo essencial para que sua
autonomia pedagogica e direcional fosse colocada em pratica. Afinal, os recursos
empregados para as mais diferentes finalidades eram utilizados de maneira direta,
sem burocracia e/ou intermediarios, e as decisdes referentes aos gastos eram
tomadas em conjunto, fato que contribuia para que a autogestéo fosse colocada em
pratica.

Uma vez elencados os destinos do dinheiro arrecadado, ele jA ndo aparenta
ser tdo alto assim, afinal, os seus usos eram igualmente dispendiosos. Em muitas
ocasifes foram necessarias, inclusive, outras formas de arrecadacao financeira, com
0S mesmos objetivos estabelecidos acima. Para tanto os membros do SEU
realizavam pedagios e passeatas, que contavam com a participacdo dos alunos e
muitas vezes com a adesao de pais dos estudantes. Segundo alguns dos antigos
membros do SEU a inclusédo das familias, mesmo que em baixa escala, contribuia
para que o cursinho fosse mais conhecido e também reconhecido como ferramenta
gue promove a alteracdo social. Vale destacar que de acordo com os pensadores
anarquistas a educacéo libertaria ndo é um caminho para a revolu¢do, mas sim a
propria revolugdo em processo. A participacdo de pessoas para além do vinculo
oficial com o SEU torna o cursinho uma possivel célula da educacao libertéria,
mesmo com as suas contradic¢oes.

No que tange ao proposito de comparacdo com o modelo pedagdgico
libertario, a promocéo de tais atividades e a participacdo da comunidade extramuros
sdo fatores que estdo em consonancia com o propésito da acdo direta. Afinal, a
mudanca social objetivada pelo cursinho e que pressupunha a participagdo em
féruns ou a viagem para a realizacdo de provas demandava gastos, que eram
supridos através da participacdo dos proprios componentes do SEU. Se a cobranca
da taxa para a inscricdo no processo seletivo se faz contraditéria, vale destacar que

" Em 2011 o SEU possuia apenas 3 secretarios e cada um deles cumpria carga horaria extensa. Dai
a necessidade de bolsas e posterior complementagéo delas.
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os destinos do dinheiro eram decididos coletivamente, fato esse que guarda
semelhanca com a autogestdo sugerida pelos pensadores acratas e
operacionalizada (em seus limites) no cursinho da Unesp.

No entanto os rumos se alteraram: sabe-se que o SEU é um projeto
extensionista da Unesp-Franca e, como tal, por mais autbnomo que seja, deve
cumprir com as suas disposicoes legais. Essa determinacéo foi utilizada pela Unesp
como motivo para interferir na organizacdo e autogestdo do cursinho: segundo as
deliberacdes da prépria universidade’® nenhum grupo de extensdo pode cobrar
pelos servigcos que realiza. Soma-se a isso o fato de que existia por parte da
administracdo do campus de Franca a suspeita de que o dinheiro arrecadado estava
sendo furtado pelos membros do SEU, que faziam um “caixa dois” com os recursos
recolhidos. Ademais, o cursinho sempre foi muito autbnomo e suas decisdes sobre
os recursos financeiros eram tomadas coletivamente, porém em nivel privado, sem
passar pelas instancias deliberativas da propria universidade. Tais motivos foram
suficientes para que a administracdo do campus de Franca colocasse em pratica o
processo de apropriacdo do cursinho.

A interferéncia comecou no inicio de 2011, em meio a preparacédo e inscricao
dos candidatos para o processo seletivo de alunos do ano que se iniciava. A Unesp
passou a exigir gue nenhuma taxa fosse cobrada dos candidatos e que o dinheiro ja
recolhido fosse devolvido aos candidatos. Vale ressaltar que alguns avisos
referentes a proibicdo foram feitos no ano anterior. No entanto, em reunido
transcorrida no més de novembro do ano de 2010 com a participagcdo de membros
do cursinho e a dire¢cado da Unesp-Franca, ficou decidido que o processo seletivo do
ano seguinte seria realizado da mesma maneira, sem quaisquer alteracbes em
relacdo a cobranca da taxa de inscricdo. Na mesma reunido foi estabelecido que o

ano seguinte serviria como fase de transi¢cdo, com a finalidade de permitir que em

2 Procuramos os possiveis artigos e incisos que definem tal proibicdo. Talvez por falta de

conhecimento juridico ndo foi possivel encontrar exatamente as determinacdes legais
correspondentes. Chegamos ao artigo 5° da Resolugédo Unesp 53/04 que define que “o exercicio das
atividades de extensdo mediante pagamento, deverdo ser obedecidas as normas estabelecidas na
Unesp para essa pratica.” , e o artigo 3° da Resolugdo UNESP 58/00 delibera que “As Unidades sao
responsaveis pelo recolhimento direto, ou por meio das entidades interessadas, dos componentes de
custo”. Para maiores informacdes, acesse: http://madona.reitoria.unesp.br/CGl-
BIN/om_isapi.dll?clientiD=537238471&advquery=Resolu%e7%e30%20UNESP%20n%ba%20102&hit
sperheading=on&infobase=resoti.nfo&record={EF17}&softpage=Document42&x=52&y=15&zz= e
http://madona.reitoria.unesp.br/CGl-
BIN/om_isapi.dll?clientiD=537238469&advquery=Resolu%e7%e30%20UNESP%20n%ba%2053&hits
perheading=on&infobase=resoti.nfo&record={41E24}&softpage=Document42&x=16&y=12&zz=.



http://madona.reitoria.unesp.br/CGI-BIN/om_isapi.dll?clientID=537238471&advquery=Resolu%e7%e3o%20UNESP%20n%ba%20102&hitsperheading=on&infobase=resoti.nfo&record=%7bEF17%7d&softpage=Document42&x=52&y=15&zz=
http://madona.reitoria.unesp.br/CGI-BIN/om_isapi.dll?clientID=537238471&advquery=Resolu%e7%e3o%20UNESP%20n%ba%20102&hitsperheading=on&infobase=resoti.nfo&record=%7bEF17%7d&softpage=Document42&x=52&y=15&zz=
http://madona.reitoria.unesp.br/CGI-BIN/om_isapi.dll?clientID=537238471&advquery=Resolu%e7%e3o%20UNESP%20n%ba%20102&hitsperheading=on&infobase=resoti.nfo&record=%7bEF17%7d&softpage=Document42&x=52&y=15&zz=
http://madona.reitoria.unesp.br/CGI-BIN/om_isapi.dll?clientID=537238469&advquery=Resolu%e7%e3o%20UNESP%20n%ba%2053&hitsperheading=on&infobase=resoti.nfo&record=%7b41E24%7d&softpage=Document42&x=16&y=12&zz=
http://madona.reitoria.unesp.br/CGI-BIN/om_isapi.dll?clientID=537238469&advquery=Resolu%e7%e3o%20UNESP%20n%ba%2053&hitsperheading=on&infobase=resoti.nfo&record=%7b41E24%7d&softpage=Document42&x=16&y=12&zz=
http://madona.reitoria.unesp.br/CGI-BIN/om_isapi.dll?clientID=537238469&advquery=Resolu%e7%e3o%20UNESP%20n%ba%2053&hitsperheading=on&infobase=resoti.nfo&record=%7b41E24%7d&softpage=Document42&x=16&y=12&zz=
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2012 nenhuma taxa fosse cobrada. Tais propostas seriam encaminhas a Proex e a
resposta seria dada aos membros do SEU.

Porém, em novas reunides realizadas em janeiro do ano seguinte a diretoria
da faculdade de ciéncias humanas e sociais de Franca adotou uma postura rigida e
inflexivel, desfazendo tudo o que havia sido combinado. Vale destacar ainda que a
Unesp divulgou em seu site a ndo cobrancga da inscricdo antes mesmo de ouvir as
propostas dos gestores do SEU e néo ofereceu um projeto concreto que permitisse
a transicdo sem maiores obstaculos.

Mediante tal problema, os membros do cursinho estabeleceram trés possiveis
solugdes: negar a deliberacdo da Unesp e continuar cobrando as inscricdes, com a
ressalva de que eles (administradores do cursinho) estariam abertos para diadlogos
futuros com a mantenedora; acatar a deliberacdo mas realizar o processo seletivo
para 1400 candidatos no maximo, sendo de responsabilidade da Unesp todos os
gastos decorrentes do numero excedente de inscritos (impresséo das provas, local
de realizacdo, contratacdo de fiscais, alimentacdo); e por ultimo a dissolver a
administracdo do SEU, no caso de nenhuma das outras duas propostas ser aceita. A
primeira solugdo foi encaminhada a dire¢édo da faculdade.

Em Assembleia realizada no dia 03 de fevereiro de 2011 os membros do SEU
relatam que a postura da direcdo da universidade continuou inflexivel havendo,
inclusive, ameacas de possiveis retaliacbes no caso do ndo cumprimento das
deliberacbes. A ideia de um ano transitério foi rechacada. Vale destacar que, por
mais que nao houvesse consenso em relacdo a perda da autonomia pedagdgica
(seria ela um resultado da perda da autonomia financeira?), a percepgcao de que o
cursinho sofreria mudancas drasticas e ndo muito positivas era latente por parte dos
componentes da assembleia. Para muitos, a tdo sonhada (e ainda em processo de
conquista) autonomia parecia estar com os dias contados. Mesmo assim, 0S
participantes da assembleia mantém a solugdo tomada dias atrds: o processo
seletivo se realizaria da mesma maneira e os membros do SEU estariam dispostos a
conversar com a Unesp em ocasides futuras.

O fato do cursinho néo acatar a exigéncia da universidade criou um impasse,
que so seria resolvido de duas formas: ou 0s membros do SEU se comprometeriam
a fazer o que a universidade havia proposto ou ela tomaria o cursinho para si.
Segundo a ata da Reunido Administrativa de 07 de fevereiro de 2011 tal informe foi

feito por telefone, vista a incompatibilidade de horarios de ambos os lados para que
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fosse realizado um novo encontro. No entanto, apesar de ter sido marcada uma
reunido para o dia seguinte (08/02) o impasse prosseguia, 0 que levava os gestores
do cursinho a continuar com a organizacdo do processo seletivo sem que nenhuma
alteracéo fosse feita.

A referida reunido comegou e terminou com a mesma tbnica: a diregao da
universidade ressaltou que os grupos de extensao néo poderiam fazer cobrancas de
suas atividades e nem levar quaisquer custos para a comunidade. Ademais, o fato
de o cursinho estar ligado a uma instituicdo publica faz com que a existéncia de um
caixa paralelo se torne ilegal. Assim, os membros do cursinho deveriam devolver o
valor da taxa de inscricdo aos candidatos do processo seletivo de alunos e a reserva
financeira deveria ser gasta enquanto o processo de transicdo - da administracéao
autbnoma para o controle da Unesp - estivesse em processo. Os destinos do
montante seriam decididos entre a administracdo da universidade e a gestdo do
SEU. Vale destacar que foi oferecido aos membros do cursinho o tédo pedido ano de
transicdo (mediante o cumprimento de tais condi¢des) e que a sua mantenedora, a
partir de entdo, seria responsavel por prover todas as condicdes materiais,
estruturais e financeiras, com a garantia de que nao haveria nenhuma interferéncia
em se falando da esfera pedagdgica. No caso de negativa de tais deliberacbes, a
administracao seria dissolvida e a Unesp assumiria o cursinho imediatamente.

Em reunido administrativa realizada no dia 10 de fevereiro de 2011, os
membros do cursinho decidiram por aceitar as condi¢cées da Unesp, na perspectiva
de permitir que a autonomia pedagogica se mantivesse. Isto é, a continuidade da
administracdo seria de suma importancia para que os acordos estabelecidos fossem
mantidos, isto €, para que a liberdade nos termos pedagdgicos fosse realmente
respeitada. Vale destacar, contudo, que a permanéncia ou ndo da autonomia
pedagogica e a sua possivel relacdo com a autonomia financeira s6 seriam
possiveis de ser analisadas em um futuro, mediante o distanciamento temporal para
analisar o cursinho nos momentos antes e depois dos atritos com a sua

mantenedora.

3.1.2 - Autonomia pedagodgica X Autonomia financeira

No que tange ao proposito de comparacdo com o modelo pedagdgico

anarquista, nao é dificil perceber que a burocratizacdo das operacOes financeiras
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trabalha contra a perspectiva libertaria de uma instituicdo. Tragtemberg descreve em
seu livro “Reflexdes Sobre o Socialismo” inumeras situagbes nas quais a ideologia
acrata e a proposta de horizontalidade se fazia presente, mas a burocracia, novo
foco autoritario, fez com que elas perdessem for¢ca, como no caso da URSS, onde a
burocracia estatal conduziu “o Estado como uma propriedade privada”.
(TRAGTEMBERG, 2006: 28).

Por mais exagerada que possa parecer a comparacao, ela nos serve de
exemplo para que os propésitos da Unesp em relacdo a sua apropriacdo do SEU
figuem mais claros: seus objetivos passaram a ser o de administrar o cursinho tal
como uma instituicdo privada, produtora de exceléncia e voltada diretamente para a
aprovacdo no vestibular, sem grandes preocupacdes com a horizontalidade das
relacbes sociais nos intramuros do cursinho e, por consequéncia, com a sua
autogestdo. Para tanto se valeu dos seus tramites legais e da sua austeridade
financeira, de tal forma a permitir que 0s recursos estruturais e materiais do cursinho
fossem melhorados. No entanto, € importante ressaltar que adotamos o termo
“‘privada” no objetivo de deixar claro que os resultados passaram a ser mais
importantes que 0os meios para atingi-los, tal como é comum em uma empresa
adequada aos preceitos do capitalismo monopolista. A perspectiva acrata de juntar
meios e fins em politica se esvaiu. O essencial passou a ser o indice de aprovacao,
sem maiores preocupacdes com relacdo a metodologia pedagdgica estabelecida
para tanto.

O atual Estatuto de Regimento do cursinho, redigido apés a mudanca de
postura da Unesp em relagdo ao SEU, traz em si inUmeras contradi¢fes, que nos
permitem aferir o quanto o aspecto libertario deixou de ser uma preocupacgéo, por
mais que ainda existam alguns resquicios da autonomia de outrora. No entanto,
antes de apresentar suas determinacdes, € importante estabelecer uma breve
discusséo da relacdo entre a autonomia pedagoégica e a autonomia financeira. Para
isso vamos usar como modelo comparativo “A Colmeia”, escola anarquista
desenvolvida por Sebastian Faure na Franca durante os anos de 1904 e 1917 e
problematizada na obra de Silvio Gallo (GALLO, 1990: 226 — 286).

A dita experiéncia foi proveniente dos recursos do proprio Faure, fato esse
gue marca o distanciamento da Colmeia com a burocracia e a autoridade do Estado,
condicdo essencial para a operacionalizacdo de uma célula educativa realmente

anarquista. Para além da sua autonomia, vale destacar que a educacao baseava-se
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na unido entre trabalho manual e intelectual, na laicizacdo do ensino e na
voluntariedade dos professores. Os educadores participantes do projeto viviam na
prépria “La Ruche” e faziam uso dos recursos comuns a todos os integrantes da
Colmeia. Se houvesse a necessidade de gastos extras, eles seriam retirados de um
fundo comum, sem a necessidade de prestar contas a ninguém. (GALLO, 1990:
240).

E possivel aferir que a voluntariedade do trabalho dos docentes se
relacionava com a perspectiva ideologica que cada um deles possuia, ja que
estavam empenhados em colocar o projeto em pratica para além de qualquer
motivagao financeira. A recusa das bolsas oferecidas pela Proex aos membros do
SEU em 2006 (que sera relatada abaixo) guarda relacao com a situacédo da Colmeia,
pois, respeitados o0s contextos e as condicbes de cada situacdo, existia a
perspectiva de fazer com que o trabalho realizado fosse impulsionado pela ideologia
transformadora, e ndo por motivagcées extras, como a satisfacdo provocada pelos
ganhos financeiros.

No entanto, os recursos acumulados por Faure ndo seriam suficientes para a
manutencdo da Colmeia por muito tempo. Assim, também com propdsitos
educacionais, foram desenvolvidas varias oficinas, que cumpririam com o papel de
romper com a dicotomia entre trabalho intelectual e manual e se responsabilizariam
por prover os recursos financeiros necessarios para a manutengao da “escola”.
Dentre as oficinas (carpintaria, forja, costura e de roupa branca) destacou-se a de
encadernacao, pois seria essa a responsavel pela producdo dos panfletos de
propaganda do movimento libertario. (GALLO, 1990: 265).

A utopia de fazer da Colmeia uma instituicAo autossuficiente nao foi
alcancada e ela chega ao fim treze anos ap0s seu inicio. Segundo a analise de
Gallo, por mais que a 12 Guerra Mundial seja apontada por Faure como justificativa
para o fim de “La Ruche”, o pensador brasileiro credencia o seu final a falta de
autonomia financeira. (GALLO, 1990, 279 — 280) A possivel dependéncia de
recursos externos poderia fazer com que a Colmeia perdesse sua autonomia para o
Estado (ou o 6rgdo mantenedor), algo que contraria a perspectiva libertaria sob a
qual a célula educativa de Faure foi organizada.

A falta de autossuficiéncia financeira foi, portanto, motivo mais do que
suficiente para que a “escola” encerrasse suas atividades, pois a continuidade

mediante outras condi¢cdes seria contraria ao ideal libertario. Guardadas as devidas
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propor¢des, ndo € dificil estabelecer uma comparacdo com a situagdo vivenciada
pelo cursinho popular da Unesp-Franca: sua fonte de recursos financeiros (a
cobranca das inscricdes para o processo seletivo) ndo deixa de ser uma contradicao
em se falando dos propositos libertarios, mas sempre foi condicdo necessaria para
que houvesse autonomia direcional e gestionaria. O destino do dinheiro arrecadado
era decidido coletivamente e a auséncia de uma instituicdo mantenedora era o traco
decisivo para que nao fosse estabelecida uma relacdo de autoridade por um lado e
dependéncia por outro.

O conforto financeiro decorrente do novo “status”, se vantajoso em alguns
aspectos, se transformara em instrumento de autoridade e talvez até de perda da
ideologia. Afinal, o trabalho pode assumir motivacdes financeiras, levando ao
cursinho pessoas que nao estejam comprometidas com os ideais libertarios, e sim
com o auxilio financeiro. Ademais, questdes de resolucao simples e rapida, como a
troca de uma lampada queimada, assumem ares de dificuldade, ja que existe toda
uma burocratizacdo necessaria por detras dos auxilios financeiros.

Ainda no que tange a perda da autonomia financeira, dois pontos
extremamente caros a autogestdo do cursinho devem ser mencionados: a limpeza
coletiva e os saraus. A falta de conforto financeiro (apesar do alto valor arrecadado
com as inscricbes 0s gastos também eram suntuosos, tal como foi demonstrado)
levava os professores e administradores do SEU a organizar mutires de limpeza do
prédio do cursinho, no intuito de evitar outros gastos e, evidentemente, manté-lo
limpo e adequado para a realizagdo das atividades. A limpeza acontecia por duas
vezes na semana: na quarta feira, apés as aulas do periodo diurno, com
participacdo e dos alunos e professores do respectivo periodo e feita de maneira
mais superficial; e no sabado, apés a aula vespertina oferecida aos alunos do
periodo noturno, feita dessa vez de maneira mais intensa. Segundo relatos de
antigos membros, tais mutirdes contavam com a adesdo de grande parte dos
alunos, afinal, eles seriam os principais beneficiados e grande parte da sujeira do
prédio era de responsabilidade deles. Para além de mostrar o0 nivel de
comprometimento de todos os componentes do SEU (sobretudo dos alunos) com o
prédio de realizacdo das atividades, os mutirdes de limpeza evidenciam a
horizontalidade das relagcbes estabelecidas nos intramuros do cursinho. Afinal, a
unido em prol da manutencdo do prédio era espontanea, independentemente do

cargo e/ou funcdo ocupada. Alunos, professores e administradores, todos envolvidos
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em uma atividade aparentemente banal, mas que guarda relagcbes com o propdésito
de promocdo de uma educacdo libertaria. O modelo pedagogico anarquista
pressupfe a autogestdo e a atuacdo por vias diretas, caracteristicas essas que
podem ser vislumbradas na simples limpeza coletiva. A perda da autonomia
financeira, mais uma vez, serve como um fator de desmobilizacdo, ja que os
recursos, se provenientes da Unesp, se tornam mais abundantes. Assim, sem a
preocupacao de economizar, a limpeza néo precisa ser feita pelos préprios membros
do cursinho. Hoje em dia ela é feita por funcionarios terceirizados que prestam
servigo para a universidade.

Preocupados nao s6 com os indices de aprovacao no vestibular, o0s membros
do SEU sempre incentivaram seus alunos a superar o aprendizado meramente
conteudista. Para isso, outras atividades eram realizadas, tais como grupo de teatro,
oficinas de poesia e cineclubes. Ademais, saraus eram promovidos frequentemente
e serviam ndo s6 como espaco para divulgacdo das atividades culturais dos alunos
e professores do cursinho, mas também como forma de arrecadar dinheiro para
suprir os ja mencionados gastos. A realizacdo de um sarau, portanto, se inseria
como instrumento de afirmacdo da proposta pedagdgica diferenciada do SEU, pois
abria espacos para as manifestagbes culturais que vao além da aprendizagem
conteudista, e contribuia para que a autonomia financeira do cursinho se mantivesse
inalterada. Tais eventos guardam semelhanca com a proposta pedagogica libertaria,
pois é possivel aferir que existia a preocupacao de se juntar meios e fins em politica.
Afinal, se o objetivo € manter o controle das financas, € mais adequado que para
isso seja feita uma insercdo pedagogica cultural que se relacione com a promogéao
de uma educacao para além do aprendizado “livresco”.

No entanto, assim como no caso da limpeza coletiva, a mudanca dos vinculos
com a Unesp e a perda da autonomia financeira faz com que a realizacdo dos
saraus perca parcialmente sua importancia. Afinal, se 0os gastos sao supridos em
plenitude pela mantenedora, ndo existe a motivacéo financeira para que eles sejam
promovidos. Por mais que possam existir motivos pedagodgicos para sua realizagao,
0 comprometimento dos alunos e professores ja ndo sera mais 0 mesmo, pois 0
conforto financeiro cria certa comodidade, dificil de ser superada. A conquista da
liberdade, ressaltada por Bakunin como um processo gradual e feita através da

atuacao por vias diretas, sofre profundos abalos, jA que a autoridade financeira da
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Unesp acaba se tornando em uma autoridade pratica, que cerceia as liberdades e a
atuacao dos proprios oprimidos na conquista da liberdade.

Em suma, a autonomia pedagodgica, fruto direto da autonomia gestionaria,
guarda dependéncia com a autonomia financeira. Esses sao fatores interligados e
indissociaveis. A perda de um deles naturalmente resultaria no desaparecimento dos
outros. N&o coincidentemente, o atual Estatuto de Regimento do SEU, redigido apds
a mudanca de vinculos com a universidade, assume aspectos autoritarios e
distantes da proposta pedagdgica libertaria. Mesmo assim, existem alguns pontos

que sugerem o retorno a perspectiva libertaria, tal como veremos a seguir.

3.2 — Estatuto de regimento

O regimento do SEU esta condicionado as estipulacdes do atual estatuto,
aprovado na Assembleia Geral e registrado no més de outubro do ano de 2012.
Para além das duas finalidades expostas anteriormente, o cursinho se propde a
incentivar projetos na area de educacao que estejam em consonancia com 0S seus
objetivos, tal como aulas extras aos domingos e feriados, debates, mostras culturais
e exibicdo de filmes, entre outros. Vale destacar que esses projetos
“extracurriculares” dependem da aprovagao do Conselho Administrativo, o que de
certa forma representa uma contradicdo em se falando da proposta de educacéo
libertaria, pois existe um centro autoritario que cerceia as iniciativas espontaneas.

Sdo duas esferas de poder que regem todo o exercicio do cursinho: o
Conselho Administrativo e a Assembleia Geral, cada uma com as suas respectivas
funcbes e ndo obrigatoriamente formadas por diferentes membros. Elas ser&o
detalhadas a seguir. No entanto, vale ressaltar que ao longo da analise do estatuto,
fica evidente que o Diretor-Geral assume papel preponderante, ja que é ele quem
possui 0 “voto de minerva”’ para resolver as pendéncias referentes as diretrizes

pedagogicas que nao obtiveram consenso.

3.2.2 — Conselho Administrativo (CA)

O Conselho Administrativo, que aqui chamaremos de CA, é formado por cinco
membros, a saber. o diretor-geral, o vice-diretor, o0 secretario-geral e dois

coordenadores pedagogicos, um para cada periodo. Vale destacar a auséncia de
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um tesoureiro, afinal, o SEU nao possui autonomia financeira (cabe a Unesp prover
todos 0s recursos necessarios). E de atribuicio do CA apresentar contas a
Assembleia Geral e deliberar sobre questdes administrativas. A obrigatoriedade de
reunides administrativas (RAs) semanais, bem como o comando do processo
seletivo dos alunos e convocagdo da Assembleia Geral em caso de falta de
consenso nas RAs sé&o demais obrigacdes do CA.

A eleicdo é feita anualmente, com voto secreto e individual. Todos os cinco
possiveis cargos que compde o CA sao disponibilizados em eleicdo. Para ser
candidato é necessario estar no SEU h& no minimo quatro meses e possuir vinculos
académicos com a Unesp. Caso algum membro eleito perca os vinculos com a
universidade ou se torne impossibilitado de assumir a funcdo, a Assembleia Geral é
convocada e se responsabiliza pela escolha do novo eleito. A Unica excecdao fica a
cargo da funcdo de Diretor-Geral, que sera automaticamente assumida pelo vice-
diretor. Todos os membros do SEU tém direito ao voto, sendo esse secreto e
individual. As eleicdes séo realizadas no ultimo trimestre do ano corrente, e fica
estabelecido no proprio estatuto que a equipe administrativa deve compor
juntamente com o grupo eleito um “governo de transi¢ao”, periodo que se estende
até o inicio do ano seguinte. ApGs isso, a nova equipe esta apta para assumir, 0 que
costuma acontecer em janeiro.

Funcao obrigatéria do CA é a convocacao de Reunides Administrativas (RAS),
gue devem ser realizadas semanalmente. S&o toleradas apenas cinco faltas para
membros do CA, desde que elas sejam justificadas e ndo consecutivas. O nao
cumprimento de tal norma pode resultar no desligamento do membro. Participam
das RAs os membros do Conselho Administrativo, que tém direito a um voto cada,
0s professores e monitores na proporcao de trés para um, isto é, para cada trés
professores ou monitores presentes € concedido o direito a um voto, e 0s secretarios
também com um voto por pessoa. Vale destacar que os secretarios sao indicados
pelo préprio Conselho Administrativo e legitimados pela Assembleia Geral. Um
colaborador qualquer pode se tornar membro se estiver contribuindo com as
atividades do cursinho por um periodo minimo de um ano. Apdés isso, é possivel
solicitar a Assembleia Geral que lhes seja concedido o direito de ser membro. Véo
conseguir alcangar tal status se, e somente se, estiverem presentes mais de 1/3 dos
membros do CA e se houver concordancia por mais de 2/3 da Assembleia como um

todo. ApOs tal legitimacdo, podem participar das RAs também. Ademais, tais
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reunides sO sdo realizadas na presenca do diretor ou do vice-diretor e, em caso
extraordinario, do secretario-geral.

Todos os participantes das RAs tém direito de voz. Qualquer membro do
cursinho, seja ele professor, aluno, monitor e afins pode solicitar a inclusdo de um
ponto de pauta nas ditas reunides, condicdo que mostra proximidade com a
pedagogia anarquista. No entanto, tal organizacéo apresenta algumas contradicoes,
sobretudo em se falando da perspectiva de promocédo de uma educacéo libertaria:
apesar da condicdo de incluir pautas na reunido, os alunos nao tém direito ao voto,
fato que exemplifica a condicao autoritaria sob a qual o estatuto foi redigido. Em
comparacdo com a autogestdo acrata, fica evidente o descompasso, afinal, tal
organizacdo presume a horizontalidade nas relacdes intraescolares, e a condi¢ao
inferior dos alunos é totalmente contraria a pedagogia libertaria. Além disso, o voto
dos secretarios, geralmente pessoas responsaveis pelos processos burocraticos,
tem um peso maior do que o dos professores e monitores, personagens da esfera
pedagogica, a mais importante do cursinho. Uma instituicdo educativa ndo pode
privilegiar funcionarios técnicos em detrimento dos servidores pedagodgicos. Se
tomado como parametro ideal a pedagogia acrata, a propor¢cdo dos votos deveria
ser a mesma.

Atualmente o cursinho disponibiliza um total de dez bolsas para os seus
membros. Como ja explicado acima, os docentes sdo totalmente voluntarios e nao
possuem sequer a possibilidade de pleitear as bolsas, o que foi decidido por eles
mesmos’®. As bolsas s&o automaticamente concedidas aos membros do Conselho

Administrativo e as demais séo distribuidas aos cinco secretarios.

3.2.3 — Professores e Secretarios

Antes de detalhar as atribuicdes da Assembleia Geral, se faz importante
discutir as obrigacdes dos professores e secretarios. Uma vez exposto o modo de
selecdo de ambos os casos, tal como foi feito anteriormente, vale destacar que as
duas funcdes tem direitos e deveres a serem cumpridos. Os professores tém o
direito de “lecionar sua disciplina com autonomia pedagdgica, desde que nao
contraria aos propositos do SEU”. Para isso eles podem usar toda a infraestrutura do

8 Ap6s a mudanca de 2011 a concessdo de bolsas aumentou. No entanto os professores se
mantiveram como voluntarios, em uma tentativa de resgatar o passado autogestionario do cursinho.
No entanto, no presente ano (2014) os professores sdo bolsistas.
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cursinho, retirar da sala os alunos que estiverem atrapalhando o bom andamento da
aula, faltar desde que seja avisado com 48 horas de antecedéncia, entre outras
coisas. Ja os secretarios também possuem autonomia em suas funcdes e direito de
voz em qualquer reunido, desde que comparecam ao cursinho no horario estipulado,
cumpram com a tarefa de organizar os horérios de aulas e monitorias e fiscalizem a
assiduidade dos professores e monitores, entre outras atribui¢des.

De posse de tais informacdes, algumas observacfes devem ser feitas: além
dos deveres essenciais, tal como respeitar os alunos e ministrar as aulas nos
horarios estipulados, os docentes sao obrigados “a respeitar o estatuto e todas as
clausulas do termo de compromisso sob pena de exclusdo.” Portanto fica evidente
gue existem instrumentos repressores a atividade dos docentes, por mais que esses
sejam tomados como garantia de oferecimento de um bom servico a comunidade de
Franca e regido. Como visto anteriormente, o SEU sugere que seus professores
sejam autdbnomos em suas praticas pedagdgicas e, para tanto, incentiva o
desenvolvimento de atividades extracurriculares, indicacdo essa que esta presente
nos paragrafos 2, 3 e 4 do 2° artigo do Capitulo | do estatuto. No entanto, tais
iniciativas dependem da aprovagdo do Conselho Administrativo, que oferece aos
professores um voto menos valioso do que o dos secretarios e demais membros do
CA. Em suma, se o professor quiser propor uma atividade diferente (o que deveria
ser garantido, jA que ele é autbhomo em suas praticas), deve contar com a
aprovacao do CA, no qual tem participagao restrita e limitada. Fica a indagacgéao: os
docentes sao realmente autbnomos?

Ademais, professores e secretarios sdo obrigados a cumprir com um “Termo

de Compromisso”™*

, assinado por eles na época de sua respectivas inclusées
enquanto membros do SEU. O descumprimento de quaisquer regras do termo
assegura a exclusdo do membro por justa causa. Mais uma vez a justificativa para
tal recurso é a finalidade de garantir uma boa qualidade dos servigos oferecidos.
Entretanto, no Capitulo Il do estatuto fica indicado que o CA pode, “por voto da
maioria absoluta dos presentes” decidir pela exclusdo de um membro, sendo
oferecida a ele a possibilidade de defesa junto a Assembleia Geral. A contradicéo do

estatuto e sua postura autoritaria mais uma vez se fazem presentes, afinal, se ja

™ Para visualizar as condigbes do “Termo de Compromisso” dos professores e secretarios, ver o
paragrafo Unico abaixo do 7° Artigo e a mesma secao que se localiza imediatamente abaixo do 9°
Artigo do capitulo Il do Estatuto de Regimento do Cursinho. O estatuto completo esta no Apéndice VI.
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existe um “Termo de Compromisso”, por qual motivo existe a possibilidade de
exclusdo de maneira tao arbitraria quanto essa (a partir do CA)? Tais mecanismos
constituem uma grande contradicdo em se falando da comparacdo com o modelo

pedagogico libertario.

3.2.4 — Assembleia Geral (AG)

A Assembleia Geral (AG), ultima esfera de poder que delimita as atividades
do SEU, é suprema e incontestavel. E possivel que qualquer membro do Conselho
Administrativo convoque a AG, assim como um grupo formado por 10 membros do
cursinho (professores, secretarios, monitores) ou 1/3 dos alunos, desde que sejam
recolhidas assinaturas e o pedido seja encaminhado ao CA. Cabe a Assembleia
Geral empossar e/ou destituir os administradores, alterar o estatuto, aprovar as
financas e, porventura, decidir sobre alguma questdo nio consensual. E obrigatorio
gue a AG seja convocada com no minimo duas semanas de antecedéncia, salvo
situacOes de urgéncia, e 0s seus pontos de pauta devem ser afixados nos murais do
SEU. A presenca de todos os membros € obrigatoria, e a auséncia néo justificada
pode levar a suspensao ou até ao desligamento do mesmo. O poder de deliberacéo
da assembleia fica condicionado a presenca obrigatéria de no minimo 1/3 dos
membros do cursinho.

Todos os membros, sem qualquer distingdo, tém direito a voto na AG. Os
alunos também possuem tal direito, na propor¢do de um para oito, salvo quando se
tratar da alteracdo do estatuto ou de exclusdo de membros. Mas para contabilizar
dois votos ndo é necessaria a presenca de 16 alunos, e sim 9, e assim
sucessivamente. Segundo ex-membros do cursinho tal proporcionalidade foi
adotada para evitar a pratica recorrente de alguns docentes que usavam de sua
influéncia para com os alunos e os faziam de “massa de manobra”. Tal condi¢do
representa uma enorme contradicdo em se falando da proposta de operacionalizar
uma educacéo libertaria. Afinal, se 0 SEU se vale de sua autonomia pedagogica e
faz dela um de seus pilares, a postura cerceadora ndo condiz com seus propositos
de educacado livre. No entanto a presenca dos alunos € indispensavel para a
realizacdo das Assembleias, fato bem pouco alentador em meio ao autoritarismo
presente no estatuto. Assim como o direito ao voto, todos os membros,

administradores e secretarios tém a possibilidade de fala garantida. Cabe ao Diretor-
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Geral conceder esse direito a outros presentes que ndo sejam membros ou
discentes do cursinho, fato esse que evidencia os poderes “despdéticos” que ele
(diretor) possui.

Apesar do poder de exclusdo de um membro concedido a AG, ele s6 é
colocado em prética quando existe uma justificativa para o desligamento. Isso
geralmente acontece quando o individuo ndo cumpre com o termo de compromisso.
Esse termo é valido ndo s6 para os professores e secretarios, mas também para os
demais componentes do corpo administrativo. Se houver motivos para desligamento,
o individuo tem direito de defesa e a sua excluséo fica condicionada a presenca de
1/3 dos membros do cursinho na Assembleia e o voto de 2/3 dos presentes.

3.2.5 -Discusséao

Para além da falta de concordancia no que tange o poder de voto dos alunos
nas Assembleias, existem outros pontos controversos no regimento do cursinho para
além daqueles que ja foram apresentados. O diretor-geral apresenta diversas
funcdes e seu poder se mostra amplo, pois € ele quem confere direito a voz aos
participantes da AG que nao sejam membros ou alunos do SEU e possui o0 voto de
minerva no caso de questdes pedagodgicas controversas. Tal cargo exige destreza e,
acima de tudo, profundo conhecimento de todas as esferas de atuacédo do cursinho,
desde as aulas propriamente ditas até as questdes estruturais e administrativas.
Enquanto figura central de toda a engrenagem administrativa e também pedagdgica,
o diretor-geral deve ser uma pessoa proxima dos alunos, que tenha nocdo de suas
respectivas dificuldades, satisfagGes e descontentamentos, afinal, o cursinho existe
para os alunos e através deles. De todos os membros do SEU, 0os mais proximos
dos discentes sdo os professores, sendo eles, portanto, os mais indicados para
exercer a funcao de diretor-geral.

Contudo, é possivel que um membro do cursinho venha a se tornar diretor-
geral sem que tenha sido professor. Um colaborador diverso (um secretario
escolhido em banca, por exemplo) se torna membro do cursinho apdés um ano de
atuacdo e aprovacdo da assembleia geral. Dotado de tal fungéo, esse individuo
pode, apdés quatro meses, se candidatar aos cargos administrativos e, portanto se
tornar diretor-geral, desde que escolhido pelo Conselho Administrativo no momento

das eleicoes.
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Como explicado anteriormente, a nossa critica se assenta na possibilidade do
diretor-geral vir a ser alguém que ndo teve um contato estreito com os alunos. Ao
propor uma educacdo livre e se vangloriar de sua autonomia pedagodgica, 0s
membros do SEU devem se preocupar em criar mecanismos que deem voz aos
alunos, pois € através da opinido deles que o cursinho vai se consolidar ainda mais
como uma ferramenta de transformacéo social. A brecha deixada pelo estatuto
oferece a possibilidade de ter um diretor-geral que nao tenha pisado nas salas de
aula nenhuma vez. Se realmente existe a perspectiva pedagdgica libertaria, ndo se
mostra indicado que um membro que nio possua tal vivéncia possa dar o “voto de
minerva” no caso de alguma questdo pedagdgica controversa ou ofereca direito a
fala para pessoas que ndo estejam ligadas ao SEU.

A educacéo livre que nos defendemos parte de uma metodologia que faca do
aluno um participante com possibilidades de atuacdo iguais a dos gestores,
professores e funcionarios. Deve ficar claro que o estudante ndo vai gozar de um
ambiente sem regras e que dé a ele possibilidade de fazer tudo o que quiser sem
nenhuma orientacdo, mas sim de um local que use das ideias e opinides do aluno
para crescer, melhorar e se adequar as vontades do préprio estudante. Assim diz
Vitor Paro:

N&o se trata de cair na néo diretividade ou no espontaneismo, mas
de oferecer ao educando condi¢des para que ele, sem sacrificio de
sua subjetividade, associe-se aos propositos educativos do
educador, respondendo positivamente a orientacdo da aprendizagem
proporcionada pela pessoa ou instituicdo responsavel por seu
ensino. (PARO, 2010: 31)

Assim, a proporgédo de um voto para cada oito alunos ndo é a mais indicada
para a construcdo de um ambiente de aprendizagem realmente democrético e
horizontal. O diretor-geral assume poderes que também estdo em descompasso
com a proposta de uma educacéo livre e libertaria. A situacdo pode se atenuar no
caso de estar em exercicio um diretor que tenha maior contato e proximidade com
0s estudantes. A construcdo do estatuto de regimento, no entanto, permite que um
membro que ndo tenha sido professor venha a ser diretor-geral. Em algumas
situacbes procuramos destacar a autonomia pedagogica do cursinho e a sua

individualidade enquanto instituicdo escolar que promove uma educacao libertéaria,
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mas tais pontos ndo devem passar despercebidos, ja que representam obstaculos
para a efetiva democratizacdo do SEU.

A Assembleia Geral, soberana e que conta com a participacdo dos alunos,
fica como contraponto as orientacbes ndo democraticas do estatuto. Por mais que
exista a ja mencionada proporcionalidade, a AG se consolida como um canal de
comunicacédo entre os alunos e administradores do cursinho. Tal elo dificiimente se
encontra presente nas escolas brasileiras, sobretudo nos cursinhos pré-vestibular.
Quando existem pessoas ou mecanismos para ouvir os alunos, eles ndo apresentam
poder de interferéncia direta na metodologia pedagdgica da instituicdo escolar em
questdo. Ao se posicionar como a instancia ultima de deliberacdo das questbes
administrativas do SEU, a Assembleia Geral se constitui como uma ferramenta que
contribui para que o protagonismo dos alunos seja levado a cabo, mesmo que em
proporcdes timidas.

Se tomado como ideal a ser alcancado a pedagogia libertaria, os alunos
devem possuir nas Assembleias Gerais a mesma proporcionalidade oferecida aos
outros membros do SEU. Deve-se levar em conta que alguns estudantes sequer
frequentam as aulas com regularidade e muitos dos que o fazem apresentam pouco
interesse em relacdo as questdes que vao além do ensino-aprendizagem. Assim, a
proporcionalidade em vigéncia assegura que a rotina do cursinho vai continuar sem
maiores contratempos. Entretanto, o objetivo deve ser o de permitir que todos o0s
alunos tenham direito a um voto, condi¢cdo essencial para que a autogestao coletiva
seja colocada em pratica. Ao oferecer maior autonomia para os discentes, 0S
membros do SEU indiretamente contribuem para o desenvolvimento do senso critico
dos futuros universitarios, que certamente vai fazer diferenga quando os mesmos ja
estiverem dentro da universidade lutando pela democratizacdo do ensino
universitario do “outro lado” do muro. E dificil e ndo faz parte dos propdsitos do
presente trabalho aferir a influéncia que a liberdade oferecida ao aluno do cursinho
tem na sua atuagao enquanto graduando que luta pela transformagéo social, mas se
tomado como parametro as aspiracoes dos pensadores anarquistas, ela certamente

existe, afinal, os meios e fins na esfera politica devem estar unidos.

3.3 — Voluntariedade dos docentes, esséncia popular e recusa do convénio

oferecido pela Proex: problematizacdes
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Dentre as possibilidades de funcionamento de um cursinho popular
(mensalidades baixas ou gratuidade) o SEU se enquadra no segundo grupo. Os
discentes do cursinho ndo possuem qualquer gasto para frequentar as aulas, ja que
mesmo o material didatico € oferecido gratuitamente. Até o ano de 2011 os alunos
pagavam para se inscrever no processo seletivo, mas ap0s os ja referidos atritos
com a Unesp a cobranca deixou de ser feita. Assim o cursinho é realmente gratuito e
0 Unico gasto que os alunos possuem € o do transporte até o prédio onde séo
ministradas as aulas, lembrando-se que eles tém o0 passe escolar que torna tais
passagens mais baratas.

A gratuidade do cursinho passa pela voluntariedade dos professores. Para
gue os alunos ndo tenham gastos com as aulas, os docentes ndo podem cobrar pelo
servico que realizam. A titulo de comparacéao foi escolhido o Cursinho da Poli (CP),
organizado inicialmente pelos alunos da Faculdade Politécnica da USP de Sé&o
Paulo e semelhante ao SEU por também ser auxiliado por uma das grandes
universidades publicas do nosso pais. No entanto, diferentemente do cursinho da
Unesp, na escola de Sdo Paulo os alunos pagam mensalidades que variam de R$
135,00 a R$ 350,00, dependendo do material didatico escolhido e do nimero de
parcelas a serem pagas no intervalo de um ano.”® A taxa se justifica pelo vinculo
formal dos professores, que muitas vezes chegam a ter experiéncia em diversos
cursinhos pré-vestibulares privados. (BACCHETTO, 2003: 109) O CP se enquadra
no ambito popular apenas por oferecer um servico de qualidade a um preco
acessivel.

JA no SEU os professores foram voluntarios na maioria do tempo de
atuacdo,’® fator que contribui para que o vestibulando tenha aulas sem que precise
pagar por isso. Vale destacar que o desenvolvimento do trabalho de forma voluntaria
sempre esteve ligado ao comprometimento ideoldgico. Isto é, o cursinho da Unesp,
ferramenta engajada na perspectiva de promover uma educacdo emancipadora,
fazia da voluntariedade dos docentes uma condicdo de afirmacg&o de sua proposta
libertaria. O professor voluntario se envolveria no projeto somente na condicdo de
estar disposto para tanto e a disposicao seria naturalmente impulsionada pela sua
respectiva utopia, ou seja, por seus valores idealistas. Nao existiria espago para a

atuacao a partir de motivacdes financeiras.

’® para maiores informacdes acesse: http://www.cursinhodapoli.net.br/web/matriculas/extensivo-2014/
® O SEU conta atualmente 38 professores regulares, 16 monitores e 4 corretores de redacao.
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Tanto € que ao longo dos anos de 2006 e 2007 foi proposto ao SEU a
possibilidade de padronizacdo de suas atividades. A Proex ofereceu aos cursinhos
populares dos diferentes campi da Unesp a disponibilidade de novas verbas, e ao
SEU foi proporcionada a aquisicao de cinco computadores, cinco “Datashow”, onze
bolsas no valor de R$ 250,00 e uma ajuda de custos anual de R$1400,00. As
condi¢gbes seriam as de que o cursinho expandisse suas vagas para 240 ainda em
2007 e 480 em 2008, sem cobrar inscricdo para a participacdo no processo seletivo.
Vale destacar que no inicio de 2006 o cursinho da Unesp-Franca foi agraciado com
o prémio de R$ 2700,00 por conta da sua escolha como terceiro melhor cursinho
alternativo do pais. Portanto a percepcédo dos membros da entdo administracao foi a
de que o convénio oferecido era fruto dos bons resultados alcancados. Ademais, o
convénio serviria ndo s6 para melhorar as condi¢cbes estruturais do cursinho, mas
também para que se aumentasse o numero de beneficiados. Assim, a reflexdo que
se colocava para 0 presente momento era a seguinte: quais sao os pilares do
cursinho? Quais seriam os fatores que resultaram na conquista de tais indices? O
convénio e o conforto financeiro decorrente valeriam a pena?

Os membros da entdo administragdo chegaram a conclusdo de que a
esséncia voluntaria dos docentes era um fator de extrema importancia para o SEU,
nao s6 em se falando dos resultados alcancados, mas de toda a sua proposta
pedagogica libertaria para além da aprovacdo no vestibular. Pois a voluntariedade
dos docentes resultava em uma extensdo baseada na solidariedade entre os pares,
sem que existissem motivacdes financeiras por detras. Ademais, existia grande
preocupacao em ndo ocupar o papel cerceador do Estado e, assim, descontruir as
relacbes horizontais estabelecidas entre administradores, professores e alunos.
Assim, foi elaborada pelos membros da administracdo uma contraproposta, na qual
eles aceitavam, para além dos computadores e datashows, apenas seis das onze
bolsas oferecidas e recusavam a ajuda de custo anual. Além disso, 0 processo
seletivo continuaria sendo cobrado (R$ 5,00 por inscricdo) e a expansado das vagas
teria inicio apenas no ano seguinte (2008).

Em reunido extraordinaria realizada com a direcdo da faculdade no més de
Agosto de 2007 os membros do SEU foram avisados que os computadores,
datashows e livros poderiam ser conseguidos. No entanto, a cobranga do processo
seletivo ndo poderia continuar sendo feita. Além disso, a expansdo deveria

acontecer imediatamente e o recebimento de apenas seis bolsas era contraditorio, ja
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que existia a necessidade de se manter a esséncia do trabalho voluntério. Vale
destacar que tais apontamentos partiram da direcdo da faculdade, que apenas
estava tentando estabelecer uma conciliacdo. A deliberacdo definitiva viria da Proex,
que alguns dias depois informou ndo haver possibilidades de alteracdo da proposta:
ou 0 SEU aceitaria as condi¢des iniciais ou recusaria 0 convénio em sua totalidade.

Mediante tais imposi¢des, a proposta de padronizacdo revestida de beneficios
financeiros foi negada pelos entdo administradores do SEU em assembleia realizada
no dia 11/09, j& que o risco calculado seria maior do que os beneficios.”” Vale
destacar que a recusa pode ser vista quase como um “grito de independéncia”, ja
gque os membros ndo foram cooptados pelas facilidades financeiras que poderiam
resultar na perda da identidade do cursinho. Pode-se aferir também que desde o ano
de 2006 ja existia a preocupacdo da Unesp em tomar para si o controle do SEU, fato
que se concretizou no ano de 2011, tal como visto por nds anteriormente.

A recusa em relagcdo a padronizacdo e 0s argumentos encontrados para tanto
guardam profundas semelhancas com o modelo pedagdgico libertario. A construcao
de relacbes horizontais baseadas na solidariedade entre os pares é uma das
finalidades da educacédo acrata, bem como um dos meios para consegui-la, ja que
no pensamento anarquista os meios e fins em politica devem estar juntos. Além
disso, a preocupacdo em ndo se transformar em um instrumento educacional
uniformizado e, portanto, corrompido pela estrutura cerceadora do Estado revela a
perspectiva libertaria sob a qual o cursinho se assentava, ja que trabalhava em prol
da pluralidade, e ndo da padronizacdo. Vale destacar mais uma vez que
voluntariedade dos professores era entendida, portanto, como fator vital para que a
proposta de educacdo livre promovida pelo cursinho fosse colocada em prética.

Mas a situacdo mudou a partir do inicio de 2011. A idealizacdo que
impulsionava o trabalho voluntario dos professores e garantia ao cursinho uma
identidade prépria se esvaiu. A falta do “impulso motivacional” provoca problemas
como a pouca assiduidade dos docentes, ja que ndo existem justificativas
financeiras para a continuidade do trabalho e nem tampouco a motivacdo idealista,
tdo importante em outras épocas para a afirmacao do cursinho como uma instituicéo
educativa distante dos valores tradicionais. Além disso, nem sempre as vagas para
professor sdo preenchidas. Muitas vezes elas ficam ociosas, sobretudo em se

" Para visualizar a carta aberta dos membros do SEU a Unesp na qual explicam a recusa do
convénio, ver apéndice VIII.
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tratando das disciplinas referentes as ciéncias exatas.’® Ademais, ndo existe por
parte da Unesp a deliberacdo para que todos os professores universitarios
reconhecam as atividades no cursinho como apropriadas para que se efetue os
estagios de docéncia obrigatérios para os graduandos do curso de Histéria. Assim,
sem motivacdes idealistas, financeiras e/ou curriculares, a premissa de Bacchetto
(2003: 108) que diz que “[...] o sistema de voluntariado acaba se restringindo a
poucas aulas” se confirma no caso do SEU.

Vale destacar que, mesmo durante os anos de apogeu do cursinho em se
falando da promoc¢édo de uma educacdo libertaria com base na autogestao coletiva,
existiam contradicbes em relacdo a voluntariedade dos docentes. O “Termo de
Compromisso”, presente no Estatuto de Regimento e ja discutido por noés
anteriormente, € uma delas. Por mais que os administradores facam uso do recurso
para garantir a comunidade que o servico seja bem feito, a sua existéncia ndo deixa
de ser uma contradicéo, sobretudo em se falando dos anos nos quais o cursinho se
valia de sua autonomia pedagdgica e financeira, pois se a voluntariedade dos
professores era (e ainda €) um dos pilares do SEU, a existéncia de um termo
cerceador fere seus principios libertarios, pois os docentes passam a ser coagidos a
fazer o servico mediante a possibilidade de expulséo presente no termo e o trabalho
desenvolvido perde um pouco do seu aspecto voluntario. Aos professores
comprometidos fica o alento de poder utilizar tal experiéncia como laboratoério para a
vida profissional.

Para além da ja mencionada contradigdo, € possivel aferir que o “Termo” e
suas clausulas, se visam garantir a comunidade francana bons servi¢os, estdo
relacionados com a perspectiva empresarial sob a qual o cursinho passou a ser
administrado a partir do ano de 2011, ja que a preocupacao maior passou a de ser o
namero de alunos aprovados e ndo necessariamente a metodologia pedagodgica
estabelecida para tanto. Contudo, o “Termo de Compromisso” ndo é o unico
instrumento cerceador criado pelo cursinho e que fere sua légica libertaria. Existe,
desde os primeiros anos de atividade do SEU um “ibope”, isto €, uma pesquisa feita
junto aos discentes que visa aferir a assiduidade dos docentes, o andamento das

disciplinas e o possivel atraso nos conteudos, além da capacidade explicativa dos

® Os cursos de graduacdo do campus de Franca sao correspondentes as ciéncias humanas.
Portanto, seus alunos apresentam pouca similaridade com as ciéncias exatas, 0 que contribui para
gue as vagas no cursinho das matérias de fisica, quimica e matematica muitas vezes ndo sejam
preenchidas.
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professores. Se por um lado tal recurso € louvavel, pois garante ao aluno a
possibilidade de expressar suas opinides, por outro € totalmente contraditério, ja que
professores com baixos indices podem ser desligados do cursinho por “justa causa”.
Portanto um professor de Historia, por exemplo, que aprofunda suas aulas e
promove discussfes que fazem com que o ensino do conteldo fique atrasado pode
ser mal avaliado no ibope e, assim, desligado do SEU. O recurso fere, inclusive, a
proclamada autonomia pedagdgica, pois se os professores ndo sao plenamente
autbnomos em suas praticas, ndo existe a possibilidade do cursinho o ser em
plenitude.

A necessidade de se contar com trabalhadores voluntarios que contribuam
com as atividades e do cursinho resulta em materiais de divulgacéo, convidando os
novos ingressantes da universidade a conhecer e participar do SEU. Segue abaixo o
convite, presente no “Manual do Bixo” destinado aos alunos que ingressaram no

campus de Franca no ano de 2007.

Bem -vindo, bixo, e parabéns!!!

Agora que vocé ja é um universitario, que tal participar de um grupo
de extensdo? Ou melhor, que tal participar do Cursinho da Unesp??

Fundado em 1997, o S.E.U. — Servico de Extensdo Universitaria dos
Alunos da UNESP —, ou Cursinho UNESP, é um cursinho pré-
vestibular que realiza um trabalho voluntario junto a comunidade de
Franca e regiéo.

Seus membros, em sua maioria, sdo alunos da UNESP/Franca, os
guais administram todas as atividades do S.E.U., desde a éarea
pedagdgica até a de coordenacao.

No ano de 2006, gragas a este trabalho, obtivemos 61 aprovacdes
apenas em universidades publicas. E no ano de 2007, até o
momento, obtivemos 47 aprovacodes.

O Cursinho UNESP funciona na rua Dr. Julio Cardoso, n.° 1974, 1°
andar. Por isso, se vocé tem conhecimentos de Fisica, Quimica,
Matematica, Geografia, Histdria ou qualquer outra matéria do Ensino
Médio, venha também fazer um trabalho voluntario, ajudando os
alunos de baixa renda a ingressarem no Ensino Superior.

Ah, bixo, ndo se esqueca de trazer seus livros e apostilas
antigos para doar aos alunos do Cursinho — é sé deixar em um
dos C.A'’s, ok? (Grifos do original)
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O texto, resumido como deve ser, ja que o “Manual do Bixo” traz em seu
conteudo a perspectiva de apresentacdo de todos os grupos de extensdo da
faculdade, levanta as principais caracteristicas do cursinho: fica claro que o trabalho
€ voluntario e que, portanto, o individuo deve participar se tiver vontade, sem
motivagdes financeiras por detras, por mais que a motivacdo ideolégica nos dias de
hoje ndo seja mais tdo evidente. Além disso, 0 pequeno trecho mostra que as
atividades do SEU sdo voltadas para as camadas de baixa renda e que a
organizacao é feita em plenitude pelos membros, sem interferéncias externas, fato
que se fazia presente até meados de 2011 e que sofreu alteracBes a partir da
apropriacdo por parte da Unesp do cursinho de Franca. Vale notar, ainda, que é feito
o pedido de doacado de livros, ja que o cursinho ndo apresenta grandes recursos
financeiros e nem finalidades lucrativas, o que torna a ajuda de terceiros
praticamente essencial para o seu bom funcionamento.

Por mais que o convite a participacdo seja feito ano apds ano, os problemas
listados acima (falta de professores e pouca assiduidade) continuam existindo. Para
gue os alunos ndo sejam ainda mais prejudicados, os administradores permitem que
o cursinho receba ajuda de professores voluntarios que ndo apresentem vinculos
com a Unesp, ja que a falta de impulso ideoldgico e do suporte financeiro para os
docentes faz com que eles ndo sejam Unica e exclusivamente alunos da respectiva
universidade. Alguns professores ja sédo graduados e possuem vinculos
empregaticios com outras instituicées, prestando trabalho voluntario ao cursinho.
Tem-se a clara preferéncia de contar com professores que estejam vinculados a
universidade. No entanto, a falta de material humano e a preocupagcdo em néao
deixar os alunos sem professor levam a procura por outros voluntarios. Vale
destacar que, se ainda nos dias de hoje ndo existe a reivindicagcdo por bolsas para
os docentes, tal fato pode ser interpretado como uma tentativa de resgate da
motivagao ideoldgica, que sem correspondéncia pratica acaba se tornando inocua.

A solucdo emergencial ndo é bem vista pela mantenedora do cursinho. A
universidade se incomoda com a participacdo de pessoas que nao possuam
vinculos com ela mesma, o que exige dos administradores do SEU jogo de cintura e
boa carga de argumentos para justificar a presenca de professores sem vinculos
estudantis. A priori ndo conseguimos encontrar hipéteses que explique tal incobmodo.
Apenas a titulo de ilustracdo, segue abaixo um trecho da carta enviada pelos

membros do cursinho a vice-diretoria da universidade no més de fevereiro do ano de
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2009, na tentativa de justificar a presenca dos docentes ndo vinculados a
universidade. Percebe-se que a relacdo entre o SEU e a Unesp ja ndo era muito

saudavel, o que nos ajuda a entender a ocorréncia do atrito de 2011.

Em relacdo a manutencao de discentes, docentes ou servidores que
nao sejam pessoas ligadas a UNESP, o SEU se compromete a
manter em seu corpo associativo apenas estudantes desta
Instituigdo. Ocorre que em anos anteriores, ndo houve discentes da
UNESP interessados em lecionar matérias de exatas como Quimica
e Fisica, ndo restando outra opcdo sendo estender o edital para
interessados fora da UNESP. Mas, como descrito, o objetivo do SEU
€ manter discentes ligadas a esta universidade.

Finalmente, em relacdo a contratagdo de pessoas para prestarem
servicos ao SEU, este se compromete a ndo manter empregados em
sua sede.

Por mais que ja tenha existido a represélia da Unesp e a promessa dos
administradores de manter em seu corpo docente apenas membros ligados a
universidade vemos ainda nos dias de hoje professores que ndo possuem vinculos
com o campus de Franca. Acredita-se que o recurso continue sendo usado apenas
pela falta de material humano proveniente da faculdade. Isto €, os alunos
universitarios, convidados a participacdo, ndo encontram motivacbes (sejam elas
ideoldgicas ou financeiras) para aderir ao SEU. Assim, a adesdo de membros com
outros vinculos empregaticios e sem ligacfes com a Unesp é valida, pois ela impede
que os alunos fiqguem sem professor. Talvez uma maior divulgacédo das conquistas ja

realizadas faca com que o niumero de voluntarios interessados em ajudar aumente.

3.4 — Demanda, expansao e evasao

No que tange ao propoésito de analisar a expansao do cursinho devemos ter
em mente que a procura pelos seus servigos cresce a cada ano, processo que nao
necessariamente € acompanhado pelo aumento do nimero de vagas (desde 2010
as vagas disponibilizadas no processo seletivo se mantém inalteradas). N&o
coincidentemente, existia desde o final do ano de 2006 a proposta de expanséao das
vagas, sendo que o nimero almejado na dita ocasido (480) ainda nao foi atingido.
Para facilitar a divulgacdo do processo seletivo 0os secretérios preparam uma lista
com todas as escolas da cidade de Franca que possuem salas de segundo e

terceiro ano do ensino médio e se encaminham até elas no intuito de explicar o
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processo seletivo e mostrar que existe um caminho razoavelmente acessivel para a
conquista do ensino superior publico. A tabela abaixo demonstra o0 numero de

alunos regularmente matriculados no SEU desde o ano de 1999 até o ano de 2013.

Tabela | - QUANTIDADE DE ALUNOS POR ANO - CURSINHO
POPULAR DA UNESP FRANCA

ANO QUANTIDADE DE | NUMERO DE | RELACAO
ALUNOS INSCRITOS CANDIDATO /

(VALORES VAGA (VALORES
APROXIMADOS) | APROXIMADOS)

1999 30 * *x

2000 * * *x

2001 * * *x

2002 * * **

2003 180 * *x

2004 180 1100 6,11

2005 180 1127 6,27

2006 180 1127 6,27

2007 180 1078 5,99

2008 260 2000 7,69

2009 260 2500 9,61

2010 260 2500 9,61

2011 260 1200 4,61

2012 260 * *x

2013 280 * *x

*Dados ndo encontrados
** Nao foi possivel efetuar o célculo pela falta de dados de um dos campos

Fonte: Relatdrios internos preparados pelos membros do cursinho e enviados a Proex anualmente .

Alguns dados se perderam e nao foi possivel quantificar com exatiddo
guantos alunos estavam regularmente matriculados nos anos de 1997, 1998, 2000,
2001 e 2002. Também ndo encontramos 0 niumero de inscritos no processo seletivo
no intervalo de 1999 a 2003, assim como nos anos de 2012 e 2013. O intervalo
entre 2004 e 2011 traz o numero de inscritos e de vagas, 0 que nos permite ter uma

real dimensdo do impacto que as atividades do SEU provocaram na comunidade

" Para consultar os relatérios basta fazer a busca pelo Servico de Extensdo Universitaria do campus
de Franca na seg¢ao “Banco de Dados” do site http://www.proex-unesp.com.br/.
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francana. Apesar da auséncia de alguns valores, € possivel notar o aumento da
procura pelo cursinho através do também aumento no numero de vagas
disponibilizadas, afinal, se a procura ndo aumentasse nao existiria necessidade de
oferecer maior nUmero de vagas, por mais que alguns intervalos contrariem essa
l6gica. Temos como excecdo o intervalo de 2006 para 2007, quando a procura
diminui, mas o numero de vagas se manteve o mesmo e também o intervalo de
2010 para 2011, periodo no qual as vagas mantiveram-se inalteradas em contraste
com a procura, que diminuiu vertiginosamente.

Em um intervalo de cinco anos (de 1999 a 2003) o numero de vagas
disponibilizadas subiu de 30 para 180, o que representa um aumento de 500%. Por
mais que nos faltem os dados dos anos vivenciados entre os dois comparados, € um
crescimento estrondoso para um curto intervalo de tempo. No entanto, vale ressaltar
que nos quatro anos seguintes (2004, 2005, 2006 e 2007) o numero de alunos se
manteve inalterado, o que pode ser interpretado como um quatriénio de estabilidade
do cursinho. Contudo, no ano de 2004 houve 1100 inscritos para as 180 vagas
disponiveis, totalizando uma relacdo de 6,11 candidatos por vaga. A proporcao, se
nao chega a ser tdo grande quanto a dos cursos de graduagéo mais concorridos do
pais, evidencia que a procura supera (e muito) a oferta, fato que tem reflexo direto e
serve inclusive de justificativa para a metodologia adotada no processo seletivo, ja
discutido no presente estudo. Os dados sugerem que a selecdo dos alunos deve ser
repensada, se existe realmente uma perspectiva de estabelecer uma educacgao
inclusiva para as sociais camadas oprimidas.

J& nos anos seguintes (2005 e 2006) a procura subiu: foram 1127 inscritos
para concorrer pelas 180 vagas disponiveis, 0 que totaliza uma relacdo de 6,27
candidatos por vaga e um aumento de aproximadamente 2,4%. No entanto, em
2007 a procura diminuiu em relacdo ao ano anterior (de 1127 para 1078), o que
corresponde a uma queda de aproximadamente 4,4%. Por mais timida que tenha
sido a retragao, vale destacar que ela pode ser um reflexo da alta relagéo candidato/
vaga do ano anterior e da incoeréncia do processo seletivo, que reproduz a logica do
vestibular, combatida pelos membros do SEU e contraria ao propoésito de educacéo
inclusiva.

Ja no ano de 2008 as vagas aumentaram vertiginosamente (de 180 para 260,
0 que representa um crescimento de aproximadamente 30%), assim como a procura

(de 1078 para 2000, contabilizando um aumento de aproximadamente 46%). Vale
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ressaltar que a transicdo de ano de 2007 para 2008 é marcada pela recusa dos
membros do SEU em relagcdo ao convénio proposto pela Proex, na qual uma das
condicbes era a expansao das vagas de maneira vertiginosa. Por mais que o
convénio nao tenha sido aceito, o aumento nas duas grandezas pode ser
interpretado como reconhecimento do bom trabalho realizado pelo cursinho, tanto
por parte da direcdo da Unesp do campus de Franca quanto da comunidade
francana.

As vagas disponibilizadas se mantém inalteradas até o ano de 2013, pois
apesar do numero de alunos ter aumentado para 280 no dito ano, a disponibilidade
se manteve a mesma (260). As vinte vagas excedentes foram preenchidas por
alunos do ano anterior, pois houve preocupacao dos administradores em fazer com
gue os nao aprovados no vestibular ndo desanimassem das provas e pudessem ter
uma nova chance. Assim, elas nem chegaram a ser disponibilizadas no processo
seletivo.

J4 a procura manteve sua ascensdo na transicdo de 2008 para 2009: o
namero de inscritos subiu de 2000 para 2500, totalizando um aumento de 25%.
Nesse ano, assim como em 2010, houve a maior relacdo candidato/vaga da historia
do cursinho (9,61), o que pode ser interpretado como momento de apogeu do SEU,
gue se consolidava como uma célula educativa que promovia uma aprendizagem
que superava a abordagem conteudista e, além disso, dava resultados. N&o
coincidentemente, em 2011 a dire¢cdo do campus de Franca assume o cursinho “na
pratica”. No entanto, a procura pelos servi¢cos caiu vertiginosamente (de 2500 para
1200, totalizando um declinio de aproximadamente 52%), o que pode ser
interpretado como uma reacdo da comunidade a postura unilateral da diregdo da
universidade ao longo dos atritos. Vale lembrar, ademais, que o processo seletivo foi
confuso e que a faculdade divulgou a ndo cobranca das inscricdes antes de ter
chegado a um acordo com os membros do SEU, o que pode ter provocado retragao
nas inscricées. Ademais, o ano de 2011 marca a relacao candidato/vaga mais baixa
de toda a histéria do cursinho: apenas 4,61. Os dados referentes a procura dos anos
de 2012 e 2013 nao foram encontrados, 0 que nos permitiria ter uma maior
dimenséo acerca dos efeitos da mudanga na administragao do cursinho.

E possivel analisar o aumento do numero de vagas através de duas
perspectivas diferentes: sob uma otica otimista pode-se afirmar que o trabalho do

cursinho vinha sendo reconhecido ano apds ano, ja que a procura mantinha seu



152

crescimento, com excecéo do ano de 2007. Contudo, vale destacar que a transi¢cao
do ano de 2010 para 2011 marcou queda abrupta na procura, o que pode ter sido
um reflexo da confusdo do processo seletivo decorrente dos atritos com a Unesp.
Portanto, em se falando dos dois pontos cruciais da historia do cursinho (a recusa do
convénio no final de 2007 e a mudancga dos vinculos com a Unesp em 2011), pode-
se aferir que no primeiro caso o efeito foi positivo, j& que tanto a procura quanto a
disponibilidade de vagas aumentou. Ja no segundo caso o efeito foi negativo, pois
por mais que as vagas tenham se mantido as mesmas, a procura diminuiu
consideravelmente.

Sob outro prisma, dessa vez mais realista, fica evidente o fracasso das
escolas brasileiras, sejam elas publicas ou particulares, jA& que ndo oferecem
condicBes para que o seu aluno consiga enfrentar e vencer os vestibulares que o
levara ao ensino superior publico.

Deve-se destacar um ponto negativo: apesar da grande procura e do numero
relativamente alto de matriculados, o cursinho continua sofrendo com o problema
das evasdes, que se acentua nos meses finais do ano letivo. E possivel concluir que
parte da desisténcia dos estudantes vém do possivel fracasso de muitos ja nos
primeiros grandes exames, geralmente realizados no final do més de outubro e inicio
do més de novembro. A evasao dos alunos pode provocar um “efeito cascata”. ao
encontrar as salas vazias, os professores podem desanimar e passar a dar
prioridade para outros afazeres que néo as aulas no cursinho. O periodo final do ano
letivo para os vestibulandos corresponde ao fim do ano estudantil também para os
graduandos, que geralmente sdo obrigados a cumprir cronogramas recheados de
provas, tarefas, seminarios e afins. Sob outra ética nos parece que os alunos
desistentes séo reflexos do desanimo dos professores, que por fatores ja discutidos

nao apresentam a assiduidade desejada.

3.5 —indice de aprovacdes: probleméticas

Para inicio da discussdo vamos tomar como ponto de partida o paradoxo que
0os cursinhos representam de acordo com a abordagem desenvolvida por
(WHITAKER, 2010: 290). Chamados por ela de “anomalias”, os cursinhos,
independentemente de serem privados ou particulares, ficam a margem do sistema

educacional brasileiro, apesar de estarem cada vez mais presentes na trajetéria do
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aluno ingressante no ensino superior publico. A despeito de sua reconhecida
importancia, os cursinhos suscitam diferentes indagacdes, além de constatacao que
envolve o fracasso da instituicdo escola. Isto €, para além de ser a evidéncia
definitiva de que a escola ndo consegue fazer seu aluno armazenar os conteudos
necessarios para a aprovacdo no vestibular, eles promovem métodos de
aprendizagem que estdo em consonancia com o “adestramento” e inculcagdo de
valores e distantes da educacdo livre e comprometida com a perspectiva
emancipatoria e de conquista da liberdade, tal como era proposto pelos pensadores
anarquistas.

O papel dos cursinhos, sejam eles privados ou populares, € o de permitir que
o aluno supere a defasagem educacional acumulada ao longo dos anos de escola
basica e média e possa, em um intervalo de tempo razoavelmente curto, vencer a
disputa e conseguir uma vaga na universidade. Assim, os professores se valem do
objetivo em questdo e procuram desenvolver férmulas, “macetes” e esquemas que
facilitem a memorizacdo dos conteudos por parte dos alunos. Pouco importa se 0
estudante vai esquecer o imenso volume de informacfes um dia apdés a prova,
desde que ele tenha lembrado na hora do vestibular. No entanto, por mais
antipedagogico que tal metodologia seja, ela produz resultados eficazes. O “efeito
cursinho”, ja discutido no capitulo anterior, pode ser tomado como indicativo da
viabilidade do método em questdo, pois, se o objetivo é colocar o aluno na
universidade, ele é atingido.

Tal panorama, contudo, é desalentador para aqueles que acreditam em uma
educacéo livre. Afinal, se o propésito vem sendo atingido, ndo existe motivos para
que a metodologia seja alterada. E possivel imaginar, portanto, que o nimero de
cursinhos aumente a cada dia e, por consequéncia, mais alunos vao se encaminhar
para o “adestramento”, tendo como bbénus o ingresso na universidade. Pouco se
comenta do “6nus” decorrente. A presente pesquisa ndo se engaja na perspectiva
de problematizar tal questdo, mas a nossa propria vivéncia nos permite imaginar que
o aluno acostumado a decorar sem refletir tende a sofrer ao longo da graduacéo,
principalmente se estiver cursando alguma carreira sem aplicacéo pratica evidente,
como Historia, Ciéncias Sociais e afins.

No capitulo anterior julgamos o0 aumento dos cursinhos populares como uma
atitude alentadora, apesar do ja discutido fracasso da escola. Fica a duvida: vale

usar dos métodos “antipedagdgicos” promovidos pelos professores e suplantar a
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reflexdo para fazer com que o aluno de baixa renda alcance a universidade? A
discussédo ndo deve ser deixada de lado, mas independentemente das possiveis
conclusdes, é essencial que os ditos cursinhos aumentem seu campo de atuac&o ao
ponto de permitir que mais individuos facam uso de seus servicos. Apresentamos
concordancia com (WHITAKER, 2010: 294) quando a referida autora aponta que,
“se existe um ‘efeito cursinho’, é justo que todos os candidatos se beneficiem dele”.

De acordo com o que foi visto até aqui, o cursinho da Unesp-Franca
preocupava-se em estabelecer uma aprendizagem que viesse a superar a
metodologia “antipedagogica” comum aos cursinhos pré-vestibular. Dentro dos
admissiveis limites de atuacdo, o SEU oferecia aos seus discentes a possibilidade
de vivenciar um ambiente de aprendizagem democrético e horizontal, que produzia
bons resultados, ndo apenas em relagdo a aprovacédo no vestibular. Por mais que
seja dificil de aferir, € de se imaginar que a aprendizagem em um ambiente pautado
na horizontalidade entre os pares produzia seres solidarios e conscientes de seu
papel na sociedade.

No entanto, a partir do ja relatado atrito com a Unesp em 2011, o cursinho
abandonou em partes essa preocupacao. Pressionados pela mantenedora e
sofrendo com a sua constante interferéncia, 0s membros passaram a priorizar a
aprovacdo do maior niamero de alunos, sem gue 0s meios para tanto fossem
realmente importantes. Assim, a indagacdo que norteia 0 presente tOpico € a
seguinte: a mudanca em relacdo a autonomia pedagogica do SEU resultou em uma
melhora dos resultados? O numero de alunos aprovados nas universidades cresceu
ou diminuiu?

No entanto, antes de apresentar os dados referentes ao indice de
aprovacoes, acreditamos ser necessario discorrer brevemente acerca do perfil dos
respectivos alunos. Eles sdo, em sua maioria, provenientes da rede publica de
ensino e ndo costumam apresentar situacdo econémica confortavel, o que resulta
em um baixo capital cultural. A condi¢cdo socioeconémica precéria exige que muitos
deles trabalhem ao longo do dia, tornando ainda mais dificil o aproveitamento das
aulas e/ou a melhora da aprendizagem, pois para além do cansaco fisico e mental
nao sobram muitas horas para que o aluno possa estudar sozinho, momento

essencial para a assimilacdo do conteudo.
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Seus alunos ingressantes sdo, em grande maioria, advindos do
sistema publico de ensino. O perfil aproximado se reporta a ser
jovem, com idade média de vinte anos, solteiro, concluinte do ensino
médio ou té-lo concluido ha mais de 2 — 3 anos, pais com baixa
escolaridade e cuja renda familiar € menos de dois salarios minimos.
Séao estudantes com grandes deficiéncias nas matérias essenciais e
bésicas, além de possuirem grandes dificuldades de aprendizagem.
E ainda relevante ressaltar que a maioria trabalha em periodo
integral e, por isso, ndo possuem tempo para estudar em casa.
(OLIVEIRA, 2009, p. 26)

Feitas as devidas ressalvas, que contribuem para a analise posterior dos

dados, segue abaixo os resultados alcancados.

TABELA Il - PORCENTAGEM DOS ALUNOS APROVADOS POR ANO
— CURSINHO POPULAR DA UNESP FRANCA

ANO TOTAL DE ALUNOS PERCENTUAL
ALUNOS APROVADOS
1999 30 5 16,7
2000 * 17 o
2001 * * o
2002 * 19 o
2003 180 * o
2004 180 20 11,1
2005 180 27 15
2006 180 36 20
2007 180 60 33,3
2008 260 * + de 60
2009 260 88 33,8
2010 260 * + de 50
2011 260 85 32,7
2012 260 140 53,9

* Dados ndo encontrados
** Nao foi possivel efetuar o calculo pela falta de dados de um dos campos

Fonte: Relatorios internos preparados pelos membros do cursinho e enviados a Proex anualmente 80
81

8 Ver nota de rodapé ntimero 10.
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3.5.2 — Discussao

Os dados referentes a aprovacao dos alunos nos anos de 2001, 2003, 2008 e
2010 nao foram encontrados, assim como o numero de alunos dos anos de 1999,
2000, 2001 e 2002. Com isso, nédo foi possivel mensurar o indice de aprovacédo do
cursinho ao longo de toda a sua trajetdria. No entanto, os dados encontrados ja séo
de enorme valia para a presente pesquisa, pois através deles é possivel mensurar
0S avancgos e retrocessos vivenciados pelo cursinho no que tange ao seu obijetivo,
menos relevante até 2011 e mais valorizado a partir de entdo — a aprovacao dos
alunos em uma universidade de qualidade.

No ano de 1999, o primeiro a apresentar dados, o cursinho obteve indice de
aprovacao de aproximadamente 16,7%. O baixo numero de alunos se comparados
com os dias atuais (30) ndo deve passar despercebido. E possivel imaginar que tal
indice tenha sofrido influéncia positiva do pequeno numero de estudantes (salas
pouco povoadas permitem que os professores deem maior atencao aos seus alunos
e exponham com mais qualidade; ademais, a relacédo professor / aluno tende a ser
mais estreita, fato esse que guarda relagdo com a proposta de horizontalidade das
relacbes nos intramuros escolares) ou negativa (com poucos alunos as chances de
aprovacdo sdo menores). Vale ressaltar, ademais, que a despeito de tais possiveis
variaveis, o indice alcancado foi plenamente satisfatério.

Por falta de dados néo foi possivel estabelecer o indice de aprovagédo dos
alunos do SEU no intervalo de 2000 a 2003. J&4 em 2004, o numero de estudantes
aprovados (20) foi maior do que o dos anos anteriores (17 em 2000 e 19 em 2002).
Porém, em termos percentuais, o indice foi inferior ao do ano de 1999 (11,1% e
16,7%). Vale ressaltar que o numero de alunos aumentou em 5 vezes, se
comparados os anos de 1999 e 2004. E possivel imaginar que tal aumento possa ter
tido influéncia no rendimento dos alunos, visto a queda no indice de aprovacao, e
também na postura dos professores, que podem ter estranhado turmas téo
numerosas.

Nos dois anos seguintes o indice de aprovacdo aumentou de forma

admiravel. Em 2005 foram 27 alunos aprovados, sete a mais que 0 ano anterior e

8 Os dados referentes ao ano de 2012 foram conseguidos junto a atual administragédo do SEU, ja que
eles ainda néo estéo disponiveis no endereco eletrénico consultado.
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aproximadamente 4% a mais em niveis percentuais (de 11,1% para 15%). Ja em
2006 o numero de discentes aprovados subiu para 36, nove a mais que 0 ano
anterior e aproximadamente 5% a mais em niveis percentuais.

Em 2007 o cursinho vivenciou um novo aumento no numero total de alunos
aprovados (de 47 para 60, 0o que representa um crescimento de aproximadamente
1,5%). Apesar do baixo crescimento percentual, deve-se destacar que o indice
manteve sua tendéncia ascendente. Ademais, a aprovacado de 33,3% dos alunos é
um indice satisfatorio, ainda mais em se falando de um cursinho popular que conta
com trabalho voluntario e que depende da doacéo de material didatico.

No caso do dito quatriénio (2004 /05 /06 /07) a andlise se faz mais oportuna,
pois 0 numero de alunos se manteve inalterado. E possivel imaginar que o0s
professores tenham se adequado as turmas numerosas e, assim, desempenhado
seu papel de maneira satisfatéria, pois foi possivel aferir que a eficiéncia do cursinho
em relacdo ao numero de aprovados cresceu. A melhora do indice pode ter sido
resultado também de certa estabilidade dos discentes em relacdo aos seus
respectivos papéis frente aos seus colegas de sala. Turmas numerosas geralmente
resultam em um distanciamento dos estudantes em relacdo os professores. No
entanto, se existe um sentimento de cooperacdo entre os alunos, a tendéncia é a de
melhora nos indices de aprovacdo. A construcdo de relacdes horizontais permite
gue tal cooperatividade se faca presente.

Em 2008 o indice de aprovacdo manteve seu crescimento em termos
percentuais (de 33,3 para + de 60%). Apesar de nao ter sido quantificado o nUmero
absoluto de aprovados, deve-se destacar o aumento estrondoso do indice, com a
ressalva de que o numero de alunos cresceu vertiginosamente (de 180 para 260).
Vale destacar que o intervalo entre os dois anos marca a recusa definitiva dos
membros do SEU em relag&o ao convénio proposto pela Proex. E possivel aferir que
o trabalho do cursinho manteve sua ascensao mediante a afirmacao de seus valores
utopicos, o que pode ter tido reflexo na grande quantidade de alunos aprovados.
Ademais, vale destacar que em conversas com antigos professores que vivenciaram
tal momento, ficou claro o sentimento de euforia provocado pela recusa, o que pode
ter resultado em um trabalho mais entusiasmado por parte dos docentes, que
certamente influencia no desempenho dos discentes.

E importante ressaltar que até o ano analisado (2008) o numero de

aprova(;c”)es em termos percentuais se manteve em constante crescimento, com
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excecgao do intervalo envolvendo os anos de 1999 e 2004. No entanto julgamos tal
apontamento deve ser relativizado, ja que nos faltam dados para completar o indice
de aprovacao nos anos que compde o intervalo destacado.

No entanto em 2009 a tendéncia de crescimento foi interrompida em termos
percentuais (de + de 60% para 33,9%). Vale destacar que nos faltam os dados das
aprovacdes em termos absolutos, o que permitiria uma discussédo mais aprofundada.
Contudo, é possivel constatar a perda de rendimento do cursinho, uma vez que o
namero de alunos ndo se alterou. Tal fato pode ser justificado pela possivel
atenuacdo do entusiasmo idealista constatado no ano anterior. Todavia, colocar
mais de um terco dos alunos em universidades publicas é um feito que merece as
congratulacoes.

J4 em 2010 mais uma vez nos faltam dados em relagdo ao numero de
aprovados em termos absolutos. Entretanto, o indice em termos percentuais cresceu
(de 33,8% para mais de 50%), o que representa uma melhora significativa, por mais
gue as proprias porcentagens sejam aproximadas. Se apenas o ano anterior for
estabelecido como critério de comparacado, o crescimento é muito significativo. Mas
o indice alcancado em 2008 ainda ndo havia sido repetido, o que torna evidente a
importancia da motivacdo ideoldgica por detras do trabalho voluntario. E importante
destacar, em suma, que os indices de aprovacdo apresentados até aqui
guantificavam apenas alunos aprovados em instituicbes de ensino superior publicas.
As aprovagdes em universidades particulares ou municipais nao eram
contabilizadas.

O ano de 2011 marca a transicdo do cursinho em relacdo a sua
administracdo, fato ja discutido por ndés no presente trabalho. Em conversas com
pessoas que vivenciaram a mudanca foi constado o desejo da Unesp-Franca em
transformar o SEU em uma instituicdo preocupada com os resultados e movida por
eles, sem grandes apreensdes acerca da metodologia pedagoégica adotada. De
posse de tais afirmacdes, € possivel aferir através da analise dos dados que ao
menos no momento inicial a nova forma de gestdo ndo alcancou os resultados
inesperados: em numeros absolutos o cursinho contabilizou 85 aprovados, numero
alto se comparado ao numero total de alunos (260). No entanto, houve queda em
termos percentuais (de mais de 50% para 32,7%. Ademais, nos relatérios analisados
até entdo sempre esteve especificado que o indice contabiliza apenas alunos em

universidades publicas, o que ndo aconteceu no relatorio referente ao ano de 2011.
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Atraveés dos relatos dos antigos membros do cursinho soubemos que houve presséo
por parte da Unesp para fazer com que fossem quantificados todos os alunos
aprovados, independentemente da natureza da universidade (publica ou privada).
Tal apontamento, somado a falta de especificidade dos locais das aprovacdes no
relatério consultado (0 que era comum nos anos anteriores), sugere que os 85
discentes aprovados tenham sido tanto em universidades publicas como em
particulares, o que torna o decréscimo ainda mais relevante. Portanto ao menos a
priori € possivel concluir que a auséncia de motivacdo utdpica e a perda da
autonomia financeira e pedagogica trouxe resultados negativos, por mais que o
estranhamento decorrente da transi¢cao por parte dos alunos, professores e gestores
deva ser levado em conta.

Contudo, no intervalo de 2011 para 2012 o crescimento voltou a acontecer,
tanto em termos percentuais quanto em termos absolutos: o niumero absoluto subiu
de 85 para 140, o que representa um aumento de 55 estudantes aprovados. J& o
indice percentual subiu de 32,7% para 53,9%, totalizando um aumento de 21,2
pontos percentuais. Além disso, deve-se levar em conta que o himero de alunos se
manteve inalterado, o que permite uma comparagcdo com o ano de 2008, o de
melhor desempenho até entdo: por mais que os termos absolutos nos faltem, o
indice percentual de 2012 ficou abaixo daquele conseguido quatro anos antes.
Ademais, em 2008 apenas os alunos aprovados em instituicdes publicas foram
contabilizados, enquanto em quem 2012 todos os aprovados foram quantificados.
Portanto, por mais que em 2012 o indice tenha crescido vertiginosamente se
comparado ao ano anterior, o que nos permite aferir que a Unesp conseguiu colocar
sua ideologia de eficacia em prética, ele ainda ndo superou o numero alcangcado em
2008, ja apontado por n0s como possivelmente decorrente da motivagédo ideologica
por detras da recusa do convénio oferecido pela Proex.

Feita a analise dos numeros quantificados, fica a sugestdo para uma nova
pesquisa que venha a diferenciar os cursos de destino dos alunos do SEU, no intuito
de mensurar o real impacto de suas atividades. Afinal, o indice de aprovacao
analisado por si s0 pode tornar a real eficacia de um cursinho pré-vestibular
nebulosa, se ndo forem analisadas as carreiras seguidas pelos alunos. Isto é, a
democratizagdo do acesso a universidade para as camadas exploradas da
sociedade vem acontecendo a cada ano, fruto ndo s6 da atuacdo dos cursinhos

alternativos, mas também de politicas publicas governamentais, como as cotas
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sociais e raciais, 0o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e o ProUni (Programa
Universidade para Todos), fatores esses que tornam o ingresso ao ensino
universitario mais flexivel. A duvida que nortearia um futuro estudo seria referente ao
prestigio dos cursos de destino dos jovens provenientes das classes de baixa renda,
Ou seja, seria analisado se a conquista do ensino universitario acontece também em
termos de carreiras que oferecem mais reconhecimento da sociedade, tais como

medicina, engenharia ou direito.

3.6 - Balango Preliminar

O presente capitulo se encerra aqui ha expectativa de ter cumprido com seu
propdsito inicial: a analise das outras atividades do cursinho que ainda ndo haviam
sido descritas no capitulo anterior, no intuito de permitir que o alcance de suas
perspectivas libertarias fosse mensurado. Para tanto, foi mantido como modelo o
método descritivo-comparativo e o parametro de comparacdo continuou sendo a
pedagogia anarquista e sua proposta libertaria. A nossa ideia foi a de mostrar os
limites e possibilidades da autogestdo coletiva do SEU nao s6 a partir da dita
comparacdo, mas sobretudo através da analise dos dois momentos cruciais da
histéria do cursinho: os atritos com a Unesp do inicio de 2011 que resultaram em
uma mudanca na forma gestionaria e a recusa do convénio oferecido pela Proex nos
anos de 2006 e 2007. Para tanto, foram problematizados a esséncia popular e a
voluntariedade dos docentes, a relagcdo entre a autonomia financeira e a liberdade
pedagogica, a demanda, procura e expansao do cursinho e os seus indices de
aprovacgao.

A questado que norteava 0s membros do SEU nos dois momentos cruciais (a
perda da autonomia financeira resultaria na perda da autonomia pedagogica?)
necessitava de certo distanciamento temporal para que fosse possivel estabelecer
um posicionamento menos urgente. Ademais, o fato de ndo estarmos envolvidos em
nenhum dos episédios garante, a priori, uma analise menos passional. Contudo, a
propria escolha da pedagogia libertaria anarquista como parametro comparativo
denuncia a posicdo demonstrada aqui: a perda da autonomia financeira teve
resultados diretos na perda da autonomia pedagdgica.

N&o coincidentemente, procuramos demonstrar como dois acontecimentos

aparentemente banais (a limpeza coletiva do cursinho e os saraus culturais
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realizados recorrentemente e substanciados pelas atividades “extracurriculares”
oferecidas aos alunos do SEU) foram desmobilizados na medida em que a
necessidade de acumulo financeiro se esvaiu. No intuito de reforcar nossos
argumentos, tomamos como breve exemplo a “Colmeia”, célula de educagao
anarquista organizada por Sebastian Faure no inicio do século XX na Franca. No
caso especifico da dita “escola” a perda da autonomia financeira resultou no fim da
escola, pois a dependéncia de outras fontes de renda feria o principio
autogestionario da respectiva instituicdo. Ja no SEU os novos vinculos com a Unesp
nao resultaram no seu fim, mas contribuiram decisivamente para que o sua proposta
libertaria perdesse o sentido.

Em se falando especificamente da procura pelos servicos do cursinho e a sua
expansao, foi demonstrado pelos dados elencados que no intervalo de 2007 para
2008, periodo que marca a recusa do convénio oferecido pela Proex, ndo houve
alteracOes significativas. Entretanto, na passagem de 2010 para 2011 a procura pelo
cursinho diminuiu vertiginosamente, o que pode ter sido um reflexo negativo de
todas as problematicas envolvendo o SEU e sua mantenedora, a Unesp-Franca.

No que tange ao indice de aprovacdo dos alunos, foi demonstrado que
nenhum outro ano superou a porcentagem de aprovados atingida em 2008, ano
imediatamente apds a recusa da proposta de convénio e marcado pelo “apogeu
ideoldgico” do cursinho. Vale destacar que os numeros conquistados em 2012 se
aproximaram do indice atingido quatro anos antes, mas apenas a partir da possivel
e muito provavel contabilizacdo de estudantes aprovados em escolas particulares.
Nos anos anteriores ao atrito com a Unesp os alunos quantificados eram apenas
agueles que ingressavam em universidades publicas. Portanto, por mais que o
indice tenha caido nos anos de 2009 e 2010 (intervalo entre a recusa do convénio a
mudanca dos vinculos com a Unesp), os dados indicam que ndo existia tamanha
necessidade de alteracdo nas diretrizes pedagdgicas do SEU para que os resultados
melhorassem. Eles ja eram bons e traziam consigo uma preocupacao para além da
vitdria nos exames vestibulares. Em suma, a perda da autonomia financeira retirou

do cursinho seu possivel carater autogestionario.
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CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva de resgate da pedagogia acrata presente no trabalho em
guestao, para além de objetivar oferecer maior esclarecimento sob tal linha tedrica,
visa também recuperar os principais pilares de uma proposta que muitas vezes é
negligenciada nos cursos de licenciatura e pode muito bem ser aproveitada para que
0s meétodos pedagdgicos sejam repensados. A educacdo escolar deve ser um
espaco de inovacdo, mesmo que o contexto politico e social para além dos muros
escolares seja determinante para a sua realidade interna e muitas vezes caminhe
contra o ideal transformador.

A proposta da aplicacdo de uma autogestéo coletiva nas escolas, entretanto,
vai além dos momentos historicos e contextos sociais. A construcdo de relacdes
horizontais dentro da escola tal como era proposta pelos pensadores anarquistas é
uma possibilidade que, para além de se fazer presente em escolas desde o inicio do
século XX, continua sendo aplicada e ainda tem muito a oferecer.

E evidente que a proposta apresenta seus limites de atuacdo, sobretudo em
se falando da auséncia de um movimento operario que substancie as
transformagdes no campo educacional. Entretanto, partimos da premissa de que “é
preciso criar novos modelos calcados na realidade, e a partir de experiéncias validas
no contexto em que foram aplicadas” (FONSECA, 2009: 163). Portanto, sem
desconsiderar a importancia do momento historico vivenciado para além da escola,
€ possivel aproveitar dos conceitos defendidos pelos pensadores anarquistas e
ressignificar as propostas a luz da realidade do século XXI.

O objetivo do trabalho foi o de evidenciar que existem exemplos e praticas
gue, em seus limites e possibilidades, apresentam propostas de autogestéo coletiva
e podem contribuir para que os valores pedagogicos atuais sejam repensados. Por
mais que o alcance de tais exemplos ainda seja razoavelmente timido, vale lembrar-
se da perspectiva acrata de que a mudanca das relacdes escolares ndo é uma
condicdo para que a transformacdo social aconteca, mas sim a propria
transformacdo em movimento. Em suma, podemos afirmar que a pesquisa se engaja

na ideia de ser uma bandeira em prol da autogestao das escolas brasileiras.
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APENDICE | - PROJETO PARA A CONCESSAO DO PASSE ESTUDANTIL
PROJETO DE EMENDA A LEI N2 3.854, DE 29 DE OUTUBRO DE 1990

(Autoria: iniciativa popular)

Altera o Art. 29, inciso lll, da Lei n2

Art. 1° - O art. 2°, inciso IlI, da Lei Ordinaria n° 3.854,  3-854/90 que concede descontos
sobre a tarifa de transporte na

de 29 de outubro de 1990, passa a vigorar com a cidade de Franca-SP

seguinte redagéo:

[Il — estudantes, inclusive aqueles de cursos pré-vestibulares populares gratuitos,

50% (cinquienta por cento);

Art. 2° As despesas decorrentes da execucdo desta Emenda correrdo por conta de

dotacBes orcamentérias proprias, suplementadas se necessario.

Art. 3° Esta Emenda entra em vigor na data de sua publicacao, revogadas as
disposi¢cdes em contrério.

Sala das Sess6es, 16 de abril de 2008. As Comissdes competentes.
JUSTIFICATIVA
INTRODUGCAO

A Lei n°® 3.854, de 29 de outubro de 1990 dispde sobre a concesséo de
beneficios na area de transporte urbano de passageiros do Municipio de Franca-SP.
O Art. 2° da referida lei regula para quais categorias profissionais e educacionais
serdo concedidos descontos sobre a tarifa de transporte, hoje incluidos os
empregados sindicalizados, 30% (trinta por cento), as empregadas domésticas, 30%
(trinta por cento), os estudantes, 50% (cinqUenta por cento) e guardas - mirins, 50%
(cinquenta por cento).
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O presente projeto visa ampliar o direito ao desconto de 50% (cinquenta por
cento) para estudantes de cursos pré-vestibulares populares gratuitos situados na
cidade de Franca-SP, sendo assim qualificados até o momento o Servico de
Extensdo Universitaria dos Alunos da Unesp (Cursinho da Unesp — Franca) e o

Programa Cursinhos Populares da Prefeitura.

HISTORICO

O Servico de Extensdo Universitaria dos Alunos da Unesp (S.E.U.), situado
na Rua Dr. Julio Cardoso, 1974, 1° andar, Centro, Franca — SP, inscrito sob o CNPJ
n° 02.183.018/0001-00 foi fundado em 1997 por estudantes da Faculdade de
Historia, Direito e Servico Social de Franca. Em 11 anos de histéria, o Cursinho da
Unesp é uma associagdo civil, sem fins lucrativos e apartidaria que realiza um
trabalho voluntario junto a comunidade de Franca e regido, possuindo aulas
preparatérias para vestibulares e concursos. As aulas séo gratuitas e ministradas
por estudantes da Unesp - Franca, Unifran, Uni-Facef e professores ja formados.
Dentre as finalidades do (S.E.U.) dispostas no Art. 2° de seu Estatuto estéo:

a) democratizar a boa qualidade de ensino;

b) prestar gratuitamente servicos direcionados a complementacdo do
conhecimento de ensino médio a comunidade de baixa renda;

c) incentivar projetos/trabalhos de extensdo universitaria ministrados por
estudantes universitarios;

d) incentivar trabalhos voluntarios na area da educacao.

Antes de tudo, € bom saber que a cada ano o vestibular de universidades
estaduais e federais é cada vez mais disputado e suas vagas, insuficientes para
suprir toda a demanda social, € normalmente ocupada por estudantes oriundos de
escolas particulares. Tais escolas possuem altas mensalidades, inacessiveis para a
maior parte da populagéao, fazendo com que o vestibular se torne um sistema quase
sempre injusto, devido a diferenca de ensino. E nesse sentido que surge a
necessidade de cursos pré-vestibulares populares gratuitos. Populares, uma vez que
sdo destinados a pessoas de baixa renda e gratuitos, porque ndo ha mensalidade.
Tais cursinhos representam uma resposta a precariedade do ensino publico, sendo
um instrumento de luta para a democratizacdo do acesso as universidades publicas.

Prova de sua eficiéncia e seriedade quanto ao cumprimento de suas finalidades esta
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a evolucdo das aprovagBes em universidades publicas nos ultimos anos. No
vestibular 2004, 20 (vinte) alunos do cursinho pré-vestibular da Unesp conquistaram
uma vaga em universidade publica. Em 2005, esse nimero subiu para 27 (vinte e
sete). Em 2006, foram 33 (trinta e trés) aprova¢des. Em 2007, 61 (sessenta e um) e,
finalmente, em 2008 houve a superacdo de mais uma marca que nos orgulha: 68
(sessenta e oito) aprovacdes em universidades gratuitas e de qualidade. O S.E.U.
possui 0 incontestavel resultado de ser um dos cursinhos pré-vestibulares de
Franca-SP que mais aprova. Além disso, ele faz parte do Movimento dos Cursinhos
Populares de Ribeirdo Preto e regido, levando a imagem de Franca-SP como um
expoente em matéria de como se realiza um trabalho em continuidade
comprometido com a educacao.

Atualmente, o S.E.U. possui duas turmas: no periodo diurno sdo 100 alunos
com aulas de segunda a sexta das 7:30h as 12:15h e no noturno 160 alunos com
aulas de segunda a sexta das 19:00h as 22:30h e aos sdbados com aulas das
13:30h as 17:00h. Esses alunos passam por um processo seletivo dividido em duas
fases, na qual a primeira se baseia em uma prova de conhecimentos gerais e a
segunda consta de uma andlise socio-econémica, realizada pelo PET de Servico
Social da Unesp. Tal analise é necesséria, a fim de selecionar os alunos que nao
possuem condicdes financeiras de arcar com 0s custos de um curso particular.

J4, o Programa Cursinhos Populares da Prefeitura, situado na Avenida
Champagnat, 1808, atual sede da Secretaria Municipal de Educacao, centro,
Franca-SP é um projeto recente iniciado em setembro de 2007 que, assim como o
S.E.U., é um curso pré-vestibular popular gratuito. Nado ha cobranca de
mensalidades e o0s alunos sao selecionados por um processo seletivo dividido em
duas fases a saber: a primeira consta de uma prova de conhecimentos gerais e a
segunda é uma analise socio-econdmica realizada pelo grupo de assistentes sociais
da Secretaria Municipal de Educacdo. S&o oferecidas 100 vagas no periodo noturno
de segunda a sexta das 19:15h as 22:30h com monitorias aos sabados no periodo
diurno. Trata-se de um novo projeto educacional que reforca a crescente ampliacao

do movimento de cursinhos pré-vestibulares populares gratuitos.

EXPOSICAO DE MOTIVOS
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A ndo cobranca de mensalidades é insuficiente para manter alunos de baixa
renda nos cursinhos pré-vestibulares populares. Isso porque esses cursinhos estao
localizados na regido central de Franca-SP, a fim de facilitar o acesso a estudantes
de todos os bairros periféricos da cidade. Com isso, alguns alunos dependem do
transporte coletivo, hoje realizado pela Empresa Sdo José Ltda, para a locomocao
de suas residéncias até o local das aulas. Dessa forma, tdo importante quanto a
gratuidade do ensino se faz necessaria a concessao do desconto sobre a tarifa de
transporte de 50% (cingUenta por cento).

Apesar das conquistas realizadas em anos anteriores, esse resultado poderia
ter sido maior ndo fosse a quantidade de desisténcias que ocorrem no decorrer do
ano letivo. Muitos estudantes de cursinhos populares ndo tém condi¢des financeiras
de pagar a tarifa do 6nibus que hoje é de R$ 2,10. Diariamente, um aluno tem um
gasto de R$ 4,20 e mensalmente, em média, 0 custo apenas em transporte chega a
R$ 92,40. Em razado disso, muitos alunos deixam de frequentar o curso, alegando
dificuldades em pagar o alto preco da passagem diaria.

Além disso, a legislacdo predominante inclui o direito de estudantes de cursos
pré-vestibulares populares a reducdo de tarifa no transporte coletivo, em alguns
estendendo até o direito ao passe livre:

- Ribeirdo Preto: Lei n°® 3.734, de 28 de fevereiro de 1980, que dispbe sobre a
concessao de passes estudantis.

Art. 7°, 8 1° - A Prefeitura concedera reducgéo da tarifa, desde que nunca inferior a
50% (cinguenta por cento), para:

VI - estudantes de cursos preparatorios para o vestibular;

- Florianopolis: Lei Complementar 34/99, que dispde sobre o sistema de transporte

coletivo de passageiros no municipio de Florianopolis.

Art. 37 - Fica instituido o passe livre para os estudantes no sistema de transporte
publico de passageiros de Florianopolis.
Serao considerados estudantes, para efeitos da presente lei:

Il - alunos de cursinhos pré-vestibular, populares e alternativos, legalmente

cadastrados pela Prefeitura Municipal para esses fins.
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Apresentar esse projeto para a consideracdo dos Senhores Vereadores, €
assumir toda a dimensédo do papel do Legislativo de representar os anseios da
populacdo expressamente presentes nas mais de 10 mil assinaturas, mostrando o
desejo social de ampliacdo de direitos.

Sabe-se que os transportes urbanos, e mais especificamente os transportes
publicos, tém a funcao basica de assegurar aos cidadédos o acesso ao trabalho, lazer
e
servicos, contribuindo potencialmente para o desenvolvimento da economia urbana.

No Brasil, a atual I6gica de tarifacdo do transporte coletivo ja comprovou a
sua inadequacéo, face aos altos encargos que este procedimento acarreta para os
usuarios cativos (normalmente de poucos recursos). Na doutrina de transportes esse

assunto € amplamente debatido, sendo interessantes algumas consideracoes:

“O modelo tarifario deve ser socialmente justo, economicamente equilibrado e
integrado a estrutura de desenvolvimento urbano. Deve possibilitar 0 aumento da
mobilidade das populacbes de menor nivel de renda; evitar desequilibrios
financeiros decorrentes da prestacao dos servigcos e equilibrar a acessibilidade a fim
de permitir uma adequada expansdo urbana (Novaes, A. G. - "Sistemas de
Transportes”, Editora Edgard Bliicher Ltda, Sdo Paulo, 1986)”.

Por sua amplitude, a concesséo de subsidios representa muito mais do que
uma simples questao de favoritismo ao transporte publico. Em dltima analise, o que
estd em jogo sdo ganhos e beneficios, cujo carater coletivo ultrapassa 0s supostos
beneficiarios imediatos, na medida em que seus reflexos positivos, ao garantirem
boas condi¢cbes de mobilidade, estendem-se ao conjunto das atividades econdmicas
desenvolvidas na cidade e na regiao (RIDLEY,T.M. & FAWKNER, J. - "Participacéo
dos beneficiarios indiretos no financiamento dos transportes urbanos”, ANTP,
Revista dos transportes Publicos 40:47-72p -1988).

Como se V&, existem varias razées que poderiam ser utilizadas para conceder
o direito ao desconto de 50% a estudantes de cursos pré-vestibulares populares
gratuitos. Atualmente, o desconto concedido as categorias profissionais e
educacionais elencadas no art. 2° da Lei 3.854 de 1990 ¢ financiado pelos demais
usuarios do transporte coletivo, conforme prevé a estrutura tarifaria em vigor no

Municipio. A proposta que se faz € a de, neste momento, implantar o desconto para
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estudantes de cursos pré-vestibulares populares gratuitos no transporte coletivo
municipal, indicando as fontes de recursos para custeio, de maneira a nao onerar 0s

demais usuarios.

FORMAS DE FINANCIAMENTO

As tentativas de conceder descontos, por meio de projeto de lei, para
categorias diversas de usuarios do sistema de transporte publico coletivo de
passageiros tem sido, com raras excecoes, barradas por imposicdes derivadas da
Constituicdo Federal e do quadro normativo dela decorrente. A questdo do
financiamento do beneficio constitui o problema fundamental a ser enfrentado
guando da concessédo de descontos. Essa questdo encontra sua base constitucional

no art. 175 da Carta Magna, o qual determina:

“Art. 175. Incumbe ao poder publico, na forma da lei, diretamente ou sob o regime de
concessao ou permissdo, sempre através de licitacdo, a prestacdo de servicos
publicos.
Paragrafo unico. A lei disporé sobre:

| — 0 regime das empresas concessionarias e permissionarias de servicos
publicos, o carater especial de seu contrato e de sua prorrogacdo, bem como as
condi¢cbes de caducidade, fiscalizagdo e rescisdo da concessao ou permissao;

Il — os direitos dos usuérios;

lIl — a politica tarifaria;

IV — a obrigagao de manter servico adequado.”

A norma legal requerida pelo dispositivo supracitado esta consubstanciada na
Lei n® 9.074, de 7 de julho de 1995, que estabelece normas para outorga e
prorrogagfes das concessdes e permissdes de servigos publicos, que dispbe em
seu art. 35:

“Art. 35. A estipulagdo de novos beneficios tarifarios pelo poder concedente
fica condicionada a previsdo, em lei, da origem dos recursos ou da simultanea
revisdo da estrutura tarifaria do concessionario ou permissionario, de forma a

preservar o equilibrio econdmico-financeiro do contrato.”
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Da leitura, depreende-se que s6 existem duas alternativas para a concessao
de descontos na tarifa dos servigos. A primeira € a alternativa do subsidio direto, via
recursos publicos. A segunda alternativa é a do subsidio cruzado, interno ao préprio
sistema, que consiste em incluir o custo dos usuarios ndo pagantes na composi¢cao
da tarifa. Essa opc¢éo, embora bastante utilizada, revela-se perversa, uma vez que o
onus do beneficio vai ser rateado pelo conjunto dos usuérios pagantes que, ho mais
das vezes, séo tdo carentes quanto o segmento beneficiado.

No presente Projeto de Lei Complementar, descarta-se a segunda opc¢ao e
parte-se para a indicacdo dos meios para custear o beneficio pretendido, através do
aporte de recursos orcamentarios. Entre as possiveis fontes para a obtencdo de
recursos, provenientes do setor de transportes, podem-se citar: IPVA, multas de
transito, zona azul, estacionamentos publicos, publicidade nos 6nibus e publicidade

nos abrigos.

FUNDAMENTO LEGAL

O projeto de emenda a Lei n° 3.854, de 29 de outubro de 1990 sera
apresentado através de iniciativa popular. Trata-se de um direito constitucional de
participacdo do processo legislativo apresentado de forma direta, sob o interesse
coletivo da populacdo. A CF dispde que tal iniciativa de interesse especifico do
Municipio, da cidade ou de bairros, serd apresentada através de manifestacao de,
pelo menos, cinco por cento do eleitorado (Art. 29, XIIl). Tal preceito constitucional
foi ratificado no art. 120 do Regimento Interno do Municipio de Franca.

O art. 213 do Regimento Interno apresenta os procedimentos necessarios

para a participacéo popular do processo legislativo, a saber:
Art. 213. A iniciativa popular podera ser exercida pela apresentacdo a Camara
Municipal de projetos de Emenda a Lei Organica Municipal ou de lei de interesse
especifico do Municipio ou de bairros, obedecidas as condi¢cdes previstas na Lei
Organica do Municipio e as seguintes:

| - as listas de assinaturas serdo organizadas em formularios padronizados
pela Mesa da Camara,

Il - o projeto seréd instruido com documento habil da Justica Eleitoral, quanto
ao contingente de eleitores alistados no Municipio, aceitando-se, para esse fim, os

dados referentes ao ano anterior, se nao disponiveis outros mais recentes;
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lll - o projeto sera protocolado na Secretaria Administrativa, que verificara se
foram cumpridas as exigéncias constitucionais para sua apresentacao;

IV - o0 projeto de lei de iniciativa popular tera a mesma tramitacdo dos demais
integrando sua numeracao geral;

V - na discussao do projeto, o primeiro signatario ou quem tiver sido indicado
quando de sua apresentacéo tera os direitos deferidos neste Regimento Interno aos
autores de proposicao, incluidos os de encaminhamento de votacao, de pedido de
verificacdo nominal de votacao e de declaracdo de voto.

VI - cada projeto de lei devera circunscrever-se a um mesmo assunto,
podendo, caso contrério, ser desdobrado pela Comissao de Legislacdo, Justica e
Redacdo, em proposi¢cdes autbnomas, para tramitacdo em separado;

VII - ndo se rejeitara, liminarmente, projeto de lei de iniciativa popular por
vicios de linguagem, lapsos ou imperfeicdes de técnica legislativa, incumbindo a
Comissdao de Legislacao Participativa escoima-lo dos vicios formais para sua regular
tramitacao;

VIII - se receber parecer pela ilegalidade ou inconstitucionalidade ou parecer
contrario de mérito, o projeto de iniciativa popular se sujeitard as disposicdes
previstas neste Regimento Interno.

8§ lo. A iniciativa popular pode exercer-se igualmente, através de substitutivos
e emendas, em relacdo aos projetos de lei em tramitacdo na Camara Municipal,
obedecidas as exigéncias e as vedacOes constantes deste Regimento e da Lei
Orgénica do Municipio.

Dessa forma, sabendo- se que atualmente o Municipio de Franca possui
207.445 eleitores (duzentos e sete mil, quatrocentos e quarenta e cinco eleitores),
pede-se a apreciacdo da presente emenda com a apresentacdo de mais de 5% de
assinaturas do eleitorado de Franca-SP que concordam com o presente projeto. Sao
0s ensejos de quase 11 mil eleitores que esperam pela aprovacéo desse projeto de
emenda, fundamental para a continuidade do progresso educacional e social de

nossa cidade.
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APENDICE Il — COMUNICADO A SECRETARIA DE EDUCACAO PARA

DIVULGACAO DO PROCESSO SELETIVO DO SEU

Servico de Extensao Universitaria
dos Alunos da UNESP
Cursinho pré-vestibular

S.e.U.
Franca, 16 de outubro de 2008.

Prezado (a) Diretor (a),
O S.E.U. € uma associacao civil fundada em 1997 pelos alunos da Unesp —

Franca. O fim a que se destina é o de prestar, gratuitamente, a comunidade de
Franca e regido o servico de complementacao de Ensino Médio (Cursinho Pré-

Vestibular).
Representado por seu Coordenador Pedagdgico, Marcos dos Reis, O S.E.U.
vem solicitar que, se possivel, seja autorizado aos seus membros passar em sala e
informar aos alunos das instituicdes publicas de ensino sobre Processo Seletivo de

Alunos 2009.
Tencionamos tomar conhecimento dos estudantes concluintes do Ensino

Médio. Deste modo, pec¢o que a autorizacao seja para todos os turnos, em que haja

turma da 22 e da 32 série do Ensino Médio.
Sem mais para 0 momento e no aguardo de vossa melhor atencao, colocamo-

nos a disposicao para quaisquer outros esclarecimentos. Aproveitamos, ainda, para

antecipar votos de agradecimento e apreco.
Cordialmente,

Marcos dos Reis

Coordenador Pedagdgico do SEU

Rua Dr. Julio Cardoso, n.° 1974, 1° andar, Centro, Franca/SP. Fone: (16) 3721-3240
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APENDICE Ill - QUESTOES DA PROVA DE CONHECIMENTOS GERAIS - 2007

1. Leia o texto:
Congresso aprova salario de R$ 24.500 para os 513 deputados federais

Os parlamentares aumentaram o proprio salario de R$ 12.850,00 para R$
24.500,00 por més, durante 15 salarios ao ano. Além do 13° salario os deputados
recebem mais dois salarios “extras”. Mensalmente, deputados ainda recebem os
chamados “auxilios”: verba para moradia de R$ 3 mil, verba indenizatéria de R$ 15
mil, verba de gabinete de R$ 50 mil, verba de envio de correspondéncia de R$ 4,2
mil, verba de indenizagbes diversas de R$ 15 mil, verba de escritoério de base
eleitoral de R$ 10 mil e verba de despesas de viagem de R$ 8,3 mil, totalizando por
més uma despesa de R$ 130.000 por cada deputado.

Adaptado da Folha de Sao Paulo de 22/12/2006.

Considerando que os “auxilios” sdo pagos apenas durante os 12 meses do ano,
pode-se afirmar que, a partir de hoje, o custo anual para manter cada deputado
federal é de:

a) R$ 1.560.000,00.

b) R$ 1.633.500,00.

c) R$ 1.712.500,00.

d) R$ 1.950.000,00.

e) R$ 2.050.500,00.

2. Um professor de matematica resolveu apresentar um problema diferente para os
seus alunos. Primeiramente, demonstrou como se efetua uma soma simples:

123
+456
579

Depois colocou a seguinte expressao na lousa:

TIA
+ _PIA
PATA

Explicou em seguida que cada letra corresponde a um numero e que letras iguais
correspondem a numeros iguais. Pode-se afirmar que o valor de PATA é:

a) 1060

b) 1070

c) 1080

d) 1090

e) 1050

3. Quatro jogadores participam de um jogo em que o0 vencedor de cada partida
ganha 3 pontos. Ndo h4 empate e o perdedor ndo ganha pontos. A tabela mostra o
numero de pontos que cada jogador obteve ao final do jogo.
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Jogador Pontos
Saito 18
Anderson 15
Vinicius 12
Diovani 03

Pode-se afirmar, entéo, que eles jogaram:
a) 8 jogos

b) 12 jogos

c) 16 jogos

d) 24 jogos

e) 32 jogos

4. Dois trens estdo na mesma via, separados por 50 km. Comecam a se mover um
em direcdo ao outro, a uma velocidade de 25 km/h. No mesmo momento, uma
supermosca sai da 12 locomotiva de um dos trens e voa a 50 km/h até a locomotiva
do outro trem. Apenas chega, da meia volta e regressa até a primeira locomotiva, e
assim vai e vem de uma locomotiva para a outra até que os dois trens se chocam e
assim morre no acidente. A distancia percorrida pela supermosca foi de:

a) 12,5 km.
b) 25 km.
c) 50 km.
d) 75 km.

e) 100 km.

5. Joao precisa transportar sacos, e para isso ele dispbe de jumentos. Se ele
transportar 2 sacos em cada jumento, sobram 15 sacos. Se ele transportar 3 sacos
em cada jumento, ficam 4 jumentos desocupados. O numero total de sacos que
Anderson deve transportar é de:

a) 27 sacos.

b) 39 sacos.

Cc) 48 sacos.

d) 69 sacos.

e) 75 sacos.

6. Leia 0 seguinte texto:

“Ha trés maneiras de impedir a transferéncia de calor: condugdo, convecgao e
radiacdo. A cerveja fria em contato com o ar quente faz com que ela esquente. Com
a espuma, as bolhas de ar ficam isoladas e ndo podem sofrer transferéncia de calor
por condugéo térmica, portanto a transferéncia de calor diminui”
http://www.vestibularl.com.br

Ha pessoas que preferem um copo de cerveja com colarinho e outras sem o
colarinho. O colarinho € a espuma que contém ar em seu interior. Com base no texto
e dos seus conhecimentos em fisica, pode-se dizer que a funcao do colarinho é de:
a) facilitar a troca de calor com o0 meio.
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b) atuar como um condutor térmico.

c) atuar como um isolante térmico.

d) facilitar a perda de calor por conducao.

e) possui apenas fungéo estética, ndo interferindo no processo fisico.

7. Tém-se dois béqueres (A e B) contendo volumes diferentes de agua pura. Ambos
sao aquecidos por fontes de calor idénticas, conforme mostra a figura:

A B

-

Pode-se afirmar que a agua entrara em ebulicdo a uma temperatura mais alta no
frasco:

a) A, pois a quantidade de liquido presente é menor, necessitando, assim, de uma
menor quantidade de calor.

b) A, pois a presséo resultante do aquecimento da agua é diretamente proporcional
a temperatura.

c) B, pois a quantidade de liquido é maior, necessitando, assim, de uma maior
quantidade de calor.

d) B, pois quanto maior o volume, maior sera a sua temperatura de ebulicéo.

e) Os dois frascos entrardo em ebulicdo a mesma temperatura.

8. Jodo e José sao gémeos idénticos com apenas uma diferenca: Jodo é miope e
José é hipermétrope.

Conceito Fisico: “Lentes convergentes formam imagens aumentadas de objetos
colocados perto delas”

Com base na figura e no conceito fisico, pode-se afirmar que:

a) Jodo é o homem da figura A, pois suas lentes sdo convergentes.

b) Jodo é o homem da figura B, pois suas lentes sdo convergentes.

c) José € o homem da figura A, pois hipermétropes aparentam ter olhos menores
guando usam Oculos.

d) José € o homem da figura B, pois hipermétropes aparentam ter olhos
maiores quando usam 6culos.

e) Todas as alternativas sao falsas.
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9. Sabe-se que a energia gasta por um carro de brinquedo de um ponto a outro é
dado pela expresséo:

E =M (VF4-Vo)
2

E---mmem- Energia

Y, ——— Massa do carro (kg)
Vg------- Velocidade inicial (km/h)
Vp------ Velocidade final (km/h)

Dessa forma, suponha que um carro de brinquedo de 2 Kg que parte do repouso
(velocidade zero) até a velocidade de 3 km/h gastara uma energia E;. Depois
acelera de 3 km/h até 6 km/h, gastando uma energia E,. Assim, pode-se afirmar que:
a) E, = E1/2

b) E2 = El

C) E, = 2E;
d) Ez = 3E1
e) E, = 4E;

10. Um detector de aceleracdo € feito com uma caixa estreita contendo agua,
colocada sobre um carrinho. Quando o carrinho acelera para uma dire¢do, a 4gua se
acumula na parede oposta a direcdo da aceleracdo. Se o conjunto for colocado e
mantido parado sobre um plano inclinado, a agua fica horizontal, como se espera,
conforme mostra a figura.

a
o

_o—7T

Retirando a cunha e soltando o conjunto, o que acontece com o nivel da agua?
a) Acumula-se ainda mais no lado esquerdo.

b) Acumula-se no lado direito.

c) Fica paralela ao plano inclinado.

d) Fica na horizontal.

e) Depende da angulacéo do plano inclinado.

11. A ponta do ponteiro do relégio de um registro indica o ponto A quando ele
comeca a girar no sentido anti-horario, conforme mostra a flecha.

Depois de dar exatamente 13/4 voltas, o ponteiro indicara a posi¢cdo de numero:
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a) l.
b) 3.
c) 5.
d) 6.
e)7.

12. A planta de uma cidade foi desenhada na escala 1 : 40.000, o que significa que
as medidas reais sao iguais a 40.000 vezes as medidas correspondentes na planta.
Assim, 4 cm da planta correspondem a uma medida real de:
a)0,16 km Db)16km c)l1l6km d)160km e)1600km

13. Um determinado corpo celeste é visivel da Terra a olho nu de 63 em 63 anos,
tendo sido visto pela dltima vez no ano de 1968. De acordo com o calendario
atualmente em uso, o primeiro ano da era Cristd em que esse corpo celeste esteve
visivel a olho nu da Terra foi 0 ano:

a) 15

b) 19

c) 23

d) 27

e) 31

14.

“Facam a festa

cantem dancem

que eu faco o poema duro

0 poema-murro

sujo

como a miséria brasileira.”

Nos versos acima, o poeta Ferreira Gullar:

a) defende uma poesia voltada para o canto e a exaltacdo dos sentimentos liricos.
b) expde sua condicao de artista marcado pelo desejo de participacdo social.
c) opde a poesia que ele faz a poesia dos que se preocupam com temas politicos.
d) deixa claro que suas opcoes estéticas coincidem com as dos poetas concretistas.
e) adota uma visdo de mundo muito semelhante a da poesia de Manuel Bandeira.

15. Compare os versos de Manual Bandeira e Vinicius de Moraes, sobre o tema
mulheres:
“Mulheres
Como as mulheres séo lindas!
Inatil pensar que € do vestido...
E depois ndo ha s6 as bonitas:
Ha também as simpéticas.
E as feias, certas feias em cujos olhos vejo isto:
Uma menininha que € batida e pisada e nunca sai da cozinha.
Como deve ser bom gostar de uma feia!”
BANDEIRA, Manuel. In:
Libertinagem.
“Receita de mulher
As muito feias que me perdoem
Mas beleza é fundamental. E preciso
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Que haja qualquer coisa de flor em tudo isso.
(--)
Seja bela ou tenha pelo menos um rosto que lembre um templo e
Seja leve como um resto de nuvem.”
Vinicius de Moraes.
Sobre os textos, pode-se afirmar que:
a) os dois textos sdo ambiguos na abordagem do tema.
b) ambos os textos véem apenas belezas, embora diferentes, nas mulheres.
c) enquanto o primeiro texto fala s6 na beleza infantil, o0 segundo aborda a beleza da
mulher madura.
d) embora falem sobre o mesmo assunto, os dois textos revelam
posicionamentos antagonicos.
e) os textos abordam teméticas diferentes.

Leia atentamente o texto abaixo, e responda as questdes de 1 a 5 que seguem:

Aguecimento global
Descobertas novas consequéncias, cada vez mais catastréficas

No inicio de outubro de 2005, ocorreu uma tempestade no Alasca, Estado norte-
americano que se encontra isolado do resto do pais, constituindo uma imensa
peninsula (1.717.852 Km? maior do que o Estado do Amazonas), da qual cerca de
um terco se localiza no circulo polar Artico, na extremidade Noroeste da América do
Norte. A tempestade provocou ondas de 4,5 metros de altura que percorreram 15 mil
quildmetros do oceano Pacifico em seis dias, até atingir e destruir um iceberg de 96
quildmetros de comprimento, literalmente, do outro lado do mundo, na Antartida.
O fendmeno foi acompanhado por pesquisadores de duas universidades norte-
americanas. Segundo esses cientistas - Douglas MacAyel e Emile Okal -, a
descoberta mostra que o clima de uma regido pode ter impacto significativo em
lugares distantes e tdo opostos quanto os polos do planeta. Além disso, evidencia
gue as mudancas climaticas provocadas pelo aquecimento global jA& comecam a
ameacar a Antartida, com consequéncias catastroficas.

Antonio Carlos Olivieri*
Da Pagina 3 Pedagogia & Comunicagdo www.uol.com.br/vestibular/atualidades

1. O referido “aquecimento global” é decorrente de que fendmeno bio-climatico?
a) buraco na camada de oz6nio b) inverséo térmica c) derretimento das geleiras
d) efeito estufa e) éxodo rural

2. O texto faz referéncia ao estado do Alasca, que tem um terco de seu territorio no
circulo polar Artico. Além desta linha imaginaria, quais outras s&o consideradas
linhas de “demarcagao” das grandes faixas climaticas?

a) Equador, Tropicos de Capricornio e Cancer, e Circulo Polar Antartico.

b) Equador, Meridiano Principal, Linha Internacional da Data e Circulo Antitropical.
c) Meridiano de Greenwich, Trépico de Cancer, Trépico de Capricornio e Meridiano
Principal.

d) Circulo Polar Antartico, Equador e Circulo Tropical Convergente do Atlantico.

e) Circulo Polar Antartico, Trépico de Capricornio e Meridiano Internacional da Data.
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3. Considerando a informacéo do texto que menciona que “a tempestade provocou
ondas de 4,5 metros de altura que percorreram 15 mil quildmetros no oceano
Pacifico em seis dias, até atingir e destruir um iceberg de 96 km de comprimento,
literalmente do outro lado do mundo, na Antartica”, quantos quildmetros a referida
onda percorreu em 12 horas, considerando que esta se movimentava de maneira
uniforme?

a) 628,3 km b) 1250 km c¢) 1000 km d) 2500 km e) 5000 km

4. O texto acima faz referéncia, de forma comparativa, a um Estado Brasileiro. Qual
o estado brasileiro referido no texto, a regido politico-administrativa a que faz parte e
o dominio morfoclimético predominante em seu territério, respectivamente?

a) Alasca; regido Norte; Dominio da Tundra.

b) Alasca; regido Artica; Dominio Polar.

c) Amazonas; regido Centro-Oeste; Dominio da Peninsula.

d) Amazonas; regido Norte; Dominio Amaz6nico.

e) Amazonas; regido Nordeste; Dominio dos Cocais.

5. A expressao em destaque no texto “literalmente, do outro lado do mundo” tem
funcao de:

a) ironizar a situacao catastrofica.

b) realgar a amplitude do fendmeno e a distancia percorrida pela onda.

c) enfocar o tamanho do Alasca.

d) reforcar o tamanho do iceberg destruido.

e) demonstrar a importancia da pesquisa realizada pelos cientistas norte-americano.

Leia o texto abaixo que servird como apoio para as questdes de 6 a 9:

A invaséo silenciosa das favelas
Censo do IBGE revela que surgiu uma ocupacao por més na ultima década
artigo de Fernanda Pontes e Selma Schmid, para “O Globo”

Os numeros vém confirmar o que pode ser percebido a olho nu. A cada més, pelo
menos uma nova favela com mais de 50 casas surge no municipio do Rio nos
ultimos dez anos. O censo de 2000, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), revela que a cidade ganhou 120 favelas a partir de 1991. 0 IBGE
listou 513 comunidades faveladas no ano passado na capital - um crescimento de
30,2% em relacdo ao censo anterior, feito em 1991, e de 12,3% levando-se em
consideracao a recontagem de 1996. No ranking nacional em quantidade de areas
carentes, o Rio ficou em segundo lugar, sé perdendo para a cidade de Séo Paulo.
Embora menor do que na capital, 0 aumento percentual do niumero de favelas no
Estado do Rio alcangou 22,7% - passaram de 661, em 1991, para 811, em 2000.

6. Como o proprio texto revela, favelas sdo formacdes que se proliferam em areas
carentes, em especial, nos grandes aglomerados urbanos. Considerando as
metrépoles do Rio de Janeiro, S&o Paulo e Belém, em que tipos de sitios as favelas
aparecem, de maneira predominante, em cada uma destas mega-cidades,
respectivamente?

a) Orla maritima, préximo a cOrregos e encostas da floresta.

b) Orla maritima, encostas de morros e nucleos centrais.



187

c) Morros, nas encostas de corregos e vias expressas; e margens de rios.
d) Morros, nas margens de vias expressas e nucleos centrais.
e) Nucleo central, encostas florestais e vias de transito rapido.

7. Com relacdo ao indice de crescimento (na quantidade de comunidades faveladas)
de 30,2% expresso no texto, este diz respeito a:

a) aumento percentual apurado entre os censos de 1991 e 2000, na cidade do
Rio de Janeiro.

b) aumento percentual apurado entre a recontagem de 1995 e 2000, na cidade do
Rio de Janeiro.

c) aumento percentual apurado entre os censos de 1991 e 2000, no Estado do Rio
de Janeiro.

d) diminuicdo percentual apurada entre os censos de 1991 e 1995, no Estado do Rio
de Janeiro.

e) comparacdo percentual apurada entre os censos de 1991 e 2000, levando em
consideracao as cidades de S&o Paulo e o Estado do Rio de Janeiro.

8. Considerando a informacédo do texto que “a cidade (do Rio de Janeiro) ganhou
120 favelas a partir de 1991 (até o ano de 2000)” (total de dez anos transcorridos),
podemos considerar que a cada trimestre, a referida cidade ganhou
(proporcionalmente) um total de quantas novas favelas?

a) uma b) trés c) cinco d) dez e) doze

9. O processo de favelizacdo possui relagcdo direta de causalidade com qual
fendbmeno urbano?
a) inversao térmica b) ilhas de calor c) calagem d) macrocefalia e) efeito estufa

10. O lixo € um dos problemas ambientais mais preocupantes no ambito das
cidades, ndo so brasileiras, mas de todo o mundo. Sobre esta questédo, assinale a
opcao correta.

a) A producéo de lixo cresce na razao inversa do poder aquisitivo das populacdes.
Isso ocorre porque 0s segmentos de alto poder aquisitivo adotam posturas mais
conscientes em relacéo ao destino do lixo.

b) A participacdo do lixo organico em relagcéao ao total de lixo produzido € menor nos
bairros de baixo poder aquisitivo € maior nos bairros de classes média e alta. Isso
decorre das diferencas na qualidade de nutricdo entre os estratos populacionais.

c) O Brasil figura entre os paises do mundo que mais reciclam latas de aluminio e
papelédo. Esse resultado decorre da conscientizacdo da populacdo e da implantagcéao
de programas de coleta de lixo seletiva nas principais cidades brasileiras.

d) O lixo representa uma fonte de trabalho e renda para uma populacédo cada
vez mais numerosa, sobretudo nos grandes centros urbanos do Brasil. Assim,
muitas pessoas retiram do lixo coletado nas ruas e nos lixdes a principal fonte
de sua sobrevivéncia.
e) O lixo produzido nas cidades brasileiras tem um destino apropriado. Verifica-se
que, na grande maioria dos casos, ele é depositado em aterros sanitarios
tecnicamente adequados ou € incinerado.

11.
NAO VAI DAR PARA TODOS
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Consumo de pe-

Emissao de gas

Consumo de agua tréleo Autombveis carbdnico
° o 1 para cada 4 toneladas
Mundo 150 litros por dia 2 litros 10 pessoas DOT ano
P 2 W~ 7 para cada 12 toneladas
Calitornia 700 litros por dia 8 litros 10 pessoas por ano
QuandoacChinaea : -
India tiverem o pa- \',ét,f: :1'; 33305 dét:r;: g:;“‘:{rg. .. terd o triplo de| ... emitira o dobro
driodevidadacCali-| " gua leop veiculos de gas carbdnico
fornia, 0 mundo..

* dados per capita
Fonte: Revista Vefa, 77092005 (modificada)

Considerando-se o texto e a figura acima pode-se afirmar que as informacdes neles
contidas:
a) representam uma visdo alarmista sobre os niveis de consumo dos recursos
naturais feitos pela populacdo mundial, com base nas teses demograficas
neomalthusianas.
b) ndo representam riscoS para 0 meio ambiente no que se refere aos niveis de
consumo dos recursos haturais, em sua maioria renovaveis, feitos pela populacéo
mundial.
) mostram que paises, como a China e a india, possuem um nivel de crescimento
demogréfico e econémico pouco significativo, representando um baixo risco de
comprometimento no esgotamento dos seus recursos naturais.
d) mostram que o problema nao diz respeito s6 ao aspecto demografico, mas
também ao modelo de
desenvolvimento econémico implementado pelos paises desenvolvidos, que
vem sendo reproduzido rapidamente pelos paises em desenvolvimento, como
a China e a india.
e) mostram que o problema do consumo é exclusivamente demogréfico, devido ao
elevado crescimento populacional que vem sendo experimentado rapidamente pelos
paises em desenvolvimento, como a China e a india.

12. Ainda com base nos dados apresentados no exercicio anterior, analise as
afirmativas abaixo e assinale a alternativa correta.

| — A exploracao de recursos naturais e a poluicdo poderdo provocar desequilibrios
no meio ambiente.

Il — A queima de combustiveis fésseis contribui para a poluicdo do ar.

Il — Os gases emitidos por automoéveis, pela industria, pela decomposicao do lixo e
pelo desmatamento de florestas contribuem para acelerar o aquecimento global.
IV — A solugéo para o problema é barrar o desenvolvimento econémico,
principalmente dos paises mais populosos, como no caso da india e China.

a) Somente as afirmativas I, Il e lll estdo corretas.

b) Somente as afirmativas Il, lll e IV estéo corretas.

c) Somente as afirmativas | e Il estdo corretas.

d) Somente as afirmativas Il e IV estdo corretas.

e) Somente a afirmativa IV estéa correta.

13. O desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da economia estabeleceu, em
relacdo aos espacos geograficos nacionais e internacionais, grandes paradoxos.
Sobre esses paradoxos e suas consequléncias, é possivel afirmar, de modo correto,
que:
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a) apesar do aumento crescente da rapidez e seguranca dos transportes para
longas distancias, é decrescente o desenvolvimento no turismo nacional e
internacional, em decorréncia da instabilidade politica e econémica mundial.

b) a realidade virtual, "vivida" através de instrumentos eletrdnicos e construida a
partir de valores idealizados, contrapde-se a paisagens reais, as vezes degradadas
e inseguras, isolando os homens em locais fechados e desativando os locais de
encontros e de eventos de massa nas cidades.

c) a descoberta de vacinas e medicamentos para prevencao e cura de doencas
infecciosas e degenerativas beneficiou os paises ricos que os desenvolveram,
enquanto os paises pobres permaneceram a margem dos beneficios gerados pelos
modernos avancos da medicina preventiva e curativa.

d) aintensa exploracéo dos recursos naturais, possibilitada pela ciéncia e pelo
uso de tecnologia de ponta, acelerou o desenvolvimento econdmico de
algumas regides do planeta, enquanto os seus efeitos poluentes e predatorios
repercutiram sobre toda a Terra.

e) apesar do intenso processo de globalizacdo da economia mundial, os paises
desenvolvidos e os paises subdesenvolvidos constituem realidades independentes
entre si, repetindo-se este modelo de isolamento cultural e de comunicagéo entre
lugares de diferentes niveis de desenvolvimento dentro de um mesmo estado ou
pais

14. A ECO-92 vinculou meio ambiente e desenvolvimento, politizando
definitivamente o debate. Dela surgiu o conceito de “desenvolvimento sustentavel”.
Assinale a opcéo correta:

a) “desenvolvimento sustentavel’ é a implantagao de estratégias de recursos
humanos destinadas a promover o aumento da riqueza e a melhoria das
comunicacdes através de modelos capazes de evitar o desgaste econémico e
politico das empresas responsaveis.

b) “desenvolvimento sustentavel” € a condicdo necessaria para que cada pais possa
desenvolver estratégias politicas destinadas a viabilizar o aumento da populagéo e a
melhoria das condi¢des de vida através de modelos econémicos que também
possam evitar exploracao irracional da natureza.

c) “desenvolvimento sustentavel” é a identificacdo dos aspectos culturais de cada
localidade destinadas a divulgar a arte e a melhoria das condi¢cdes de vida atraves
de projetos sociais voltados para a populacdo de baixa renda em bairros da periferia.
d) “desenvolvimento sustentavel” é a expressao de estratégias econdmicas
destinadas a promover o crescimento da riqueza e a melhoria das condi¢cdes
de vida através de modelos capazes de evitar a degradacédo ambiental e a
exaustao dos recursos naturais.

e) “desenvolvimento sustentavel” € a acdo governamental destinada a promover o
acesso as informacdes implantando o uso da informética em escolas capazes de
preparar os alunos para o mercado de trabalho mais competitivo.

15. Ocorréncias de fendbmenos e fatos de carater catastrofico, de origem natural ou
social, tém acontecido ao longo da histéria da humanidade, em momentos
diversos e com intensidades diferentes. Sobre os fenbmenos, suas origens,
areas de ocorréncias e seus efeitos, é correto afirmar que:

a) quando originados das forcas de natureza, a sua intensidade e a
extensdo das &reas atingidas séo determinadas pela organizacao social e
econdmica dos espacos geograficos.
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b) quando frutos do terrorismo, que mobiliza, na atualidade, as atencdes e
as acles preventivas dos governos e das sociedades, ocorrem em areas de baixa
concentracdo demografica.

c) quando originados de conflitos armados, atingem mais intensamente as
areas rurais, provocando elevada mortalidade das popula¢des camponesas e a
desestruturacéo das atividades agrérias.

d) quando ocasionados por acidentes em refinarias de petréleo ou usinas
nucleares, localizadas em éareas restritas, os seus efeitos se limitam ao entorno das
areas atingidas.

e) quando ocasionados pelo uso de agrotdxicos, atingem 0S recursos
naturais, como solos, aguas, animais e, através destes, toda a cadeia
alimentar da qual o homem faz parte.
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APENDICE IV — QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO PARA OS CANDIDATOS

Questionario Socioecondmico

1. Nome:

2. Endereco:

Bairro: Cidade: Estado:
3. Telefone: Celular:
E-mail:

4. Sexo: 5. Idade: 6. Estado
Civil:

7. Filiag&o: Méae:
8. Escolaridade:
Ano de conclusdo do Ensino Médio: Escola em que concluiu o Ensino
Médio: ( ) Publica ()
Privada

9. Como ficou sabendo do S.E.U.: ( ) jornal ()radio ( )TV ()amigo (
) cartazes

( ) panfletos ( ) escola (Qual escola? )

10. Situacdo Habitacional:

Moradia: ( ) prépria ( ) alugada ( )financiada ( )cedida ( ) ocupada ( )
outros

11. Bens:

Imoveis: quantos e quais?

(Obs.: exemplo: casa - exceto sua residéncia, terreno, apartamento, etc.)

Veiculos: quantos e quais?
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(Obs.: carro, caminh&ao, motocicleta, etc.)

12. Composicédo e Renda Familiar:

Tabela A: preencha a tabela abaixo com o nome, o grau de parentesco, a
escolaridade, a profissdo e a renda das pessoas que moram com VOCE. Anexe,
OBRIGATORIAMENTE, as xérox da certiddo de nascimento ou RG de todos os
moradores da casa e o comprovante de renda dos que a possuem (salario formal ou
declaracdo autenticada de atividade autbnoma, especificando remuneracéo,

aposentadoria, pensao alimenticia ou por morte, beneficios da previdéncia social).

NOME PARENTES | IDADE | ESCOLARIDA | OCUPACA | RENDA
CO DE O

Candidato | ---------=------

Outras fontes de renda da familia:
( ) aluguel. Valor: R$
( ) renda informal (“bico”). Valor: R$
( ) comissées. Valor: R$
( ) outros. Valor: R$

Tabela B: preencha a tabela a seguir com as despesas de seu domicilio. Anexe,
OBRIGATORIAMENTE, as xérox dos comprovantes das seguintes despesas: agua,

energia elétrica, IPTU, aluguel ou financiamento de casa propria e educacéao.

DESPESAS VALOR (R$)

Agua

Energia Elétrica

Telefone

IPTU

IPVA

Aluguel ou financiamento de casa prépria

Alimentacdo (supermercado, agougue, padaria, feira,
etc.)
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Transporte (passe de 6nibus)

Empregados

Educacdo (cursos de informatica e linguas,
mensalidades escolares e/ou universitarias)

Lazer

Outros*

* outros gastos que ndo podem ser comprovados.

13. Saude:
a- Ha casos de doenca que necessitem de tratamento continuo na familia.
( ) nao ( ) sim. Quais?

b- Possui despesas fixas com medicamentos?
( ) nao ( ) sim. Quanto?

c- Possui plano de saude?
( ) nao ( ) sim. Valor?

(Obs.: em caso de que necessitem de tratamento continuo e/ou doencas crbnicas
anexar atentado médico e comprovante de farmacia de gastos com remédio.
ATENCAO: receita médica ndo contarA& como documento comprobatoério para a
saude)

Questionario Socioeconémico

N°. DE INSCRICAO:

NOME:

RG n°: PERIODO: DIURNO 1 NOTURNO [
ATENCAOQ!!!

1. Preencha corretamente o questionario, com letra legivel

2. Muita atencdo as instrucdes e observacdes no preenchimento do questionario.

Evite omitir informacdes.

N&o destaque esta folha de rosto, pois € seu comprovante de inscri¢ao.

Sera impedido de realizar a prova e automaticamente desclassificado do

processo seletivo o candidato que nao apresentar no dia da prova o documento

de identidade (RG) original.

5. S6 deverao entregar, OBRIGATORIAMENTE, as xérox simples (preto e branco)
dos documentos abaixo relacionados, nos dias 26, 27 e 28/02/2007 na sede do
Cursinho S.E.U das 9h as 21h, os candidatos que forem classificados para a
segunda fase (avaliagdo socio-econémica):

a — comprovante de fontes de renda:
e recibos de salario;

o
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7.
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holerite;

pro-labore das pessoas que compdem a renda familiar;

carné do INSS e/ou declaracdo autenticada de atividade autdbnoma,

especificando a remuneragao

b — comprovante de despesas:

e agua;

energia elétrica;

IPTU — somente nos casos em que o inquilino obrigatoriamente pague o

IPTU;

aluguel ou financiamento de casa propria;

educacédo (cursos de informatica, de linguas, mensalidades escolares e/ou

universitarias).

c — xerox da certiddo de nascimento ou RG de todas as pessoas que residem na
casa.

Obs.: Os documentos quando couber, deverdo ser o mais recente possivel. Nao

serdo aceitos documentos originais.

Sera desclassificado da segunda fase (avaliacdo soOcio-econbémica) e,

consequentemente, do processo seletivo como um todo o candidato que né&o

apresentar a documentacdo exigida com obrigatoriedade; logo seu nome nao

constarda na lista de entrevista.

As entrevistas serdo agendadas nos dias 26, 27 e 28/02/2007 na sede do

Cursinho S.E.U das 9h as 21h, somente para os candidatos classificados para a

segunda fase. As entrevistas serdo realizadas na UNESP, campus Franca. Se

necessario, sera agendada uma visita domiciliar apos a entrevista.

Em caso de recurso do resultado da selecdo sécio-econdmica, 0 mesmo devera

ser encaminhado por escrito ao grupo PET de Servico Social, da Faculdade de

Historia, Direito e Servico Social A/C da Profa. Dr2. Cirlene A. H. S. Oliveira,

protocolado na Secdo de Comunicacdo da UNESP, campus Franca até 20 de

marco de 2007.

Declaro estar de acordo com as normas acima descritas e ter prestado informacoes
verdadeiras, assim como estar ciente das consequéncias no caso de comprovada a
inverdade das mesmas.

Assinatura do candidato e responsavel
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APENDICE V — PONTUACAO PARA SELECAO DOS ALUNOS
AVALIACAO SOCIOECONOMICA DO SERVICO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

(S.E.U

1)

A=
B =

.)-CURSINHO POPULAR PRE-VESTIBULAR/UNESP FRANCA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Renda per capta: devera ser obtida por meio do seguinte célculo: B—C =D,
sendo que: A
Numero de pessoas que residem no domicilio;

Renda liquida total da familia (salario bruto menos a contribuicao

previdenciéria)

C=

Despesas fixas: agua, luz, habitacdo (aluguel ou parcelas de financiamento),

educacédo (gastos com mensalidade de faculdade e curso técnico).

O resultado desta conta (D) em reais, deve ser dividido pelo valor do salario
minimo (R$510,00) resultando numa pontuacéo (E) de acordo com a tabela

abaixo:

0,0 |6 pontos 1,0 |4,0 pontos 2,0 |2,0 pontos 3,0ou+ (0,0
ponto

0,1 |5,8 pontos 1,1 | 3,8 pontos 2,1 |1,8 pontos

0,2 |5,6 pontos 1,2 |3,6 pontos 2,2 | 1,6 pontos

0,3 |5,4 pontos 1,3 |3,4 pontos 2,3 |1,4 pontos

0,4 |5,2 pontos 1,4 |3,2 pontos 2,4 | 1,2 pontos

0,5 |5,0 pontos 1,5 |3,0 pontos 2,5 |1,0 pontos

0,6 |4,8 pontos 1,6 |2,8 pontos 2,6 |0,8 ponto

0,7 |4,6 pontos 1,7 |2,6 pontos 2,7 10,6 ponto

0,8 |4,4 pontos 1,8 |2,4 pontos 2,8 10,4 ponto

0,9 |4,2 pontos 1,9 |2,2 pontos 2,9 0,2 ponto

2) Saude: Observar se na familia ha pessoas com problemas crénicos e/ou

deficientes (fisico, mental, auditivo, visual, etc). Contar 0,5 ponto para cada
uma delas, no maximo de 2,5.

3) Numero de dependentes: atribuir 0,25 ponto para cada dependente que tenha
até 17 anos e 11 meses, pessoas com mais de 60 anos, ou que sejam
incapacitado para o trabalho e/ou vida cotidiana) até o0 maximo de 1 ponto (ou
seja, quatro dependentes).

4) Tempo de concluséao do ensino Médio. Atribuir pontuacao de acordo com a
tabela abaixo:

Ensino Médio Pontuacao

Em curso 0,0

Concluido em 2009 0,25

Concluido de 1 a 2 anos (2008/2007) 0,5

Concluido de 3 a 4 anos (2007/2006) 0,75

Concluido de 5 a 6 anos (2005/2004) 1,0
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Concluido ha 7 ou mais anos (2003ou | 1,25
menos)

e Além dos pontos especificados natabela, somar 0,25 ponto para o
candidato que tiver cursado supletivo ou Educacéo para Jovens e
Adultos (EJA).

5) Observagbes Complementares: atribuir no maximo 1,0 ponto para cada item,
sendo possivel o fracionamento de 0,25 em 0,25 ponto, de acordo com 0s
critérios elencados.

a) Observar onde e em que condi¢cédo o candidato cursou ensino medio:
Critérios: - escola publica e trabalhando (1 ponto)
- escola publica (0,75 ponto)
- escola particular com bolsa (atentar para o tipo de bolsa) (0,5
ponto)
- escola particular sem bolsa (0,25 ponto)

b) Observar a situacdo habitacional da familia do candidato, imoveis
excedentes e bens em geral.
Critérios: - casa ocupada/cedida (1 ponto)
- casa financiada/alugada (0,75 ponto)
- casa propria (0,5)ponto)
- imoveis excedentes (quando estes ndo constituirem a Unica
fonte de renda para a familia) (0,25 ponto)

c) Observar a disponibilidade que o candidato possui para frequentar o
cursinho. Atentar para o bairro onde a pessoa reside e, no caso de morar
em outra cidade, verificar como ela pretende se locomover para frequentar
o cursinho. ( No maximo 1 ponto)

d) Atentar para a funcéo profissional dos provedores da renda familiar
(estabilidade/instabilidade no emprego, salarios, etc.). (No maximo 1 ponto)

6) Quanto as visitas domiciliares, avisar aos candidatos sobre a possibilidade de
realizagdo das mesmas. Nos casos em que forem necessarias, anotar no
quadro de pontuacdes 0s elementos que precisam ser esclarecidos.

7) Para obter a nota do candidato somam-se os itens acima referidos.

QUADRO DE PONTUAGAO

Candidato(a):

Numero de Inscri¢éo: Periodo:
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Pontos
1) Renda per A) N°de pessoas que residem na
Caplta casa:
B) Renda liquida total da
familia:

C) Despesas fixas (habitagéo, 4gua, luz, faculdade e curso
técnico):
D) Per capita (em reais):

E) E=
D/510:

2) Saude:

3) Nimero de Dependentes:

4) Tempo de Conclusédo do Ensino Médio:

5) Observacfes Complementares

6) Total socioecondmico (somar itens 1,2,3,4 e 5)

Ha necessidade de realizacéo de Visita Domiciliar? ( ) sim( ) ndo
Elementos a serem esclarecidos:

Entrevistado (a) por:
Ano/Periodo:

Ano/Periodo:

CRITERIOS DE DESEMPATE

Em casos de empate tera prioridade, para fins de classificacao, o candidato que:

1) Tiver obtido maior nota no item 5 do roteiro da entrevista (referente as
observacbes complementares);

2) Apresentar menor renda per capta (item D)

3) Idade: observar o mais velho

4) Tiver concluido o ensino médio ha mais tempo;

5) Saude (item 2 do roteiro de entrevista);
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APENDICE VI - ESTATUTO DE REGIMENTO
Estatuto
Servico de Extenséo Universitaria dos alunos da UNESP

Cursinho da UNESP
2012

Capitulo | — Da denominacéo, sede e fins

Art. 1°: O Servigo de Extensdo Universitaria dos Alunos da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP doravante denominado simplesmente
por SEU, fundado em 1997, € uma entidade sem fins lucrativos, vinculada a UNESP,
apartidaria, constituida por membros voluntarios com sede e foro na Rua General
Telles, 1030, Franca-SP, regendo-se pelo presente estatuto.

Art. 2°: S&o finalidades do SEU:
| — democratizar a boa qualidade de ensino;

Il — prestar gratuitamente servicos direcionados a complementacdo do conhecimento
de ensino médio, privilegiando a comunidade de baixa renda de Franca e regiao.

81°. O SEU podera incentivar outros projetos ou trabalhos na area de educagéo que
estejam de acordo com suas finalidades.

§2°. O SEU pode realizar projetos de complementacdo de estudo na comunidade
aos domingos e feriados e outras atividades educacionais ou culturais fora do
horario de aula.

83°. Os alunos, professores, monitores, secretarios ou colaboradores de tais projetos
ou atividades ndo possuem vinculo com o SEU, ressalvada a hipétese do art. 3°,
8§20,

84°. Faculta-se ao SEU a realizagao de eventos diversos tais como a realizagao de
saraus, debates, mostras culturais e exposi¢cdo de filmes, desde que ndo contrérios
aos propositos estatutarios da entidade.

85°. A realizacdo de qualquer uma das hipéteses dos paragrafos anteriores fica
condicionada a aprovacao pelo Conselho Administrativo, sobretudo se, para sua
concretizacao, forem necessarios recursos oriundos do SEU.

Capitulo Il — Da admisséo e exclusdo dos membros
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Art. 3% Os membros serdo admitidos sempre na condicdo de professores,
monitores, secretarios ou colaboradores por meio de processo seletivo, cuja forma e
critérios serdo definidos neste capitulo.

81°. A admisséo dos professores e monitores é feita mediante banca examinadora.

§2°. Os colaboradores de qualquer espécie tém assegurado o direito de, apdés um
ano de colaboracgdo, solicitar a assembléia geral que Ihes confira a condicdo de
membro por prazo nunca superior a um ano, devendo a assembléia aceitar por
maioria de 2/3 (dois tercos) dos presentes, nao podendo deliberar com menos de um
terco dos membros presentes.

83°. A escolha do(s) secretario(s) sera feita por indicacao do conselho administrativo
e aprovados mediante votacdo em Assembléia Geral para o periodo de um ano.

Art. 4° A exclusao dos membros sé sera admitida havendo justa causa, de acordo
com o disposto em Termo de Compromisso, a ser assinado quando do inicio de
suas atividades junto ao SEU, ou por declaracdo expressa do membro sobre sua
desisténcia.

Paragrafo unico. O Conselho Administrativo, por voto da maioria absoluta dos
presentes, pode determinar a exclusdo de membro, devendo sempre ser dada a
oportunidade de defesa ao mesmo, cabendo recurso a Assembléia Geral convocada
obrigatoriamente de forma extraordinaria por motivacdo Unica do associado
prejudicado.

Art. 5°. Sempre que houver necessidade de preenchimento de vaga de docente,
deverda ser aberto edital.

81° Os editais devem estipular:

| — a disciplina respectiva

Il — a quantidade de vagas

[l — o conteudo a ser abordado

IV — o prazo de inscricéo

V — os critérios de avaliacao

VI — a data provavel de divulgacéo dos resultados
VIl — 0 prazo para recurso

82° Os editais devem ser estabelecidos em reunido administrativa, devendo ser
assinados pelo Diretor.

83° Os recursos serdo apreciados pelos coordenadores pedagdgicos em conjunto
com a banca examinadora que avaliou o candidato.
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Art. 6% As bancas julgadoras de professores e monitores deverdo ser compostas
por membros efetivos do SEU h4, pelo menos, seis meses, obrigatoriamente:

| — um professor da disciplina

Il — um membro da administracdo em curso

[Il — um professor ou monitor de disciplina correlata

81° As bancas seréo presididas pelo membro da administragéo.
82° Os critérios de que se utilizardo os julgadores sao:

| — didatica

[l — conhecimento da matéria

[l — comprometimento

83° A cada um dos critérios deve ser atribuida uma nota de zero a dez por cada
membro da banca examinadora, ficando automaticamente desclassificado o
candidato que néao totalizar ao menos 50 (cinqiienta) pontos na somatéria das notas
dos trés avaliadores.

84° As bancas consistem em uma aula expositiva e uma entrevista com o candidato,
que durardo o tempo que for estabelecido no edital, devendo ser aprovado o
candidato que obtiver a maior nota.

85° Em situagdo de auséncia de professor efetivo da matéria ou de matéria
correlata, podera ser admitido outro de outra disciplina, excepcionalmente.

Art. 7° Ao ingressar no SEU, o candidato aprovado prestara Termo de
Compromisso em que expressara concordancia com seus dispositivos além dos ja
estabelecidos previamente neste estatuto.

Paragrafo unico. Devem constar como clausulas do termo de compromisso:
| — aceitacdo da condicao de prestacdo de servi¢os voluntarios

I — comprometimento a ministrar a disciplina e cumprir seu contetudo, podendo
cumular até trés faltas justificadas

Il — obrigacéo de comparecer as Assembléias Gerais
IV — dever de exercer suas func¢des de forma ética e zelosa
V — dever de participar de bancas examinadoras sempre que preciso

VI — dever de colaborar com elaboracédo de simulados, de provas do processo
seletivo de alunos e de outras atividades quando necessario



201

VII — dever de notificar seu desligamento & associagdo com antecedéncia minima de
um més sob pena de perda de certificado de participacdo de todo o tempo como
associado

VIl — expressa concordancia com as clausulas do estatuto da entidade

Art. 8% O conselho administrativo abrird edital para convocacdo de secretarios
anualmente ou excepcionalmente para preencher vacancia.

Paragrafo unico. O edital especificard a quantidade de vagas e os requisitos para
inscricdo, sendo a escolha dos secretérios feita pelo conselho administrativo através
de entrevista, na qual sera avaliada a qualificacdo do candidato.

Art. 9% Ao ingressar no SEU, o candidato aprovado prestara Termo de
Compromisso em que expressara concordancia com seus dispositivos além dos ja
estabelecidos previamente neste estatuto.

Paragrafo unico. Devem constar como clausulas do termo de compromisso:
| — aceitacdo da condicao de prestacao de servigcos voluntarios

Il — comprometimento a cumprir com seu horéario de servico, podendo cumular até
cinco faltas justificadas

Il — obrigacdo de comparecer as reunides administrativas e as Assembléias Gerais
IV — dever de exercer suas funcdes de forma ética e zelosa
V — dever de participar de bancas examinadoras sempre que preciso

VI — dever de notificar seu desligamento a associacdo com antecedéncia minima de
um més sob pena de perda de certificado de participacdo de todo o tempo como
associado

VIl — expressa concordancia com as clausulas do estatuto da entidade

Capitulo Ill — Dos direitos e deveres dos associados

Art. 10: O quadro de membros docentes do SEU deve ser organizado conforme as
necessidades do projeto pedagdgico e os parametros deste artigo, devendo haver
um professor em cada periodo para cada disciplina e frente e pelo menos um
monitor de cada disciplina.

81° S&o deveres dos professores:

| — ministrar uma aula por semana com horario e periodo estipulado pelo conselho
administrativo;
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Il — formular e seguir um plano de aula, que devera ser entregue no inicio do
semestre;

[Il — formular questdes para simulados e vestibulinho sempre que solicitado;
IV — zelar pela integridade e dignidade do aluno;

V — respeitar o0 estatuto e todas as clausulas do termo de compromisso sob pena de
excluséo.

82° Sao0 deveres dos monitores:

| — ministrar a0 menos uma monitoria a cada quinze dias para ambas as turmas,
manha e noite, previamente agendada mediante a disponibilidade de horarios do
SEU;

Il — sempre que possivel conciliar o conteddo da monitoria com os programas de
aula dos professores;

[Il — formular questdes para simulados e vestibulinho sempre que solicitado;
IV — zelar pela integridade e dignidade do aluno;

V — respeitar o0 estatuto e todas as clausulas do termo de compromisso sob pena de
excluséo.

83° S&o direitos dos professores e monitores:

| — lecionar sua disciplina com autonomia pedagdgica, desde que ndo contraria aos
propésitos do SEU;

Il — ser respeitado por todos os membros e discentes durante sua aula;

Il — permitir a entrada ou retirar qualquer pessoa da sala de aula que esteja
atrapalhando o desempenho de suas funcgdes;

IV — utilizar a infra-estrutura do SEU, como biblioteca, computadores e projetores;
V — participar das reunides administrativas com voz e voto entre outras atividades;
VI — receber o resultado de sua avaliacdo docente na integra;

VII - faltar desde que com notificagédo prévia de dois dias (48h);

VIII — repor aula caso haja disponibilidade, anulando falta anterior.

84° Para alterar a disciplina que ministra o professor ou monitor devera
obrigatoriamente se submeter a nova banca examinadora devendo abrir méo de seu
cargo e da condi¢cdo de membro.

Art. 11: Deve haver no minimo trés secretarios em turno de revezamento.
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81° S&0 deveres dos secretérios:

| — comparecer sem falta ou atraso durante seu horario de servigo estipulado;
Il — notificar e justificar auséncia com pelo menos dois dias de antecedéncia,
Il — frequientar todas as reunides do conselho administrativo;

IV — organizar a grade de horarios de aulas e monitorias;

V — executar a atividade burocratica do SEU;

VI — ser responsavel pela chamada e presenca dos alunos em aula;

VII — fiscalizar a frequéncia dos professores e monitores;

VIII — zelar pela integridade dos documentos e do patrimoénio do SEU,;

IX — atender e recepcionar alunos membros e terceiros.

X — respeitar o estatuto e todas as clausulas do termo de compromisso sob pena de
exclusao.

820 Sao direitos dos secretarios:

| — ter autonomia e ser respeitado por todos os demais membros e alunos no
exercicio de suas atividades;

Il — ter voto e voz ativa nas reunides de qualquer natureza;
Il — participar de qualquer atividade do SEU;
IV — utilizar a infra-estrutura do SEU, como biblioteca, computadores e projetores.

Art. 12: Os colaboradores que forem aceitos como membros ndo gozam de direitos
ou deveres especiais além dos comuns que forem estipulados neste estatuto.

Capitulo IV — Das fontes de recursos e manutencdo da entidade e da aprovacgéao
das contas

Art. 13: O patrim6nio do SEU é formado pelos bens méveis e imoveis dos quais seja
proprietario, bem como pelos recursos financeiros de que disponha.

Paragrafo Unico. O SEU é mantido financeiramente pela UNESP, podendo também
receber:

| — auxilios e subvencgoes;
Il — doacbes e legados.

Art. 14: O SEU nao se responsabilizara por obrigacdes contraidas pelos membros
do Conselho Administrativo sem expressa autorizacao deste.
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Paragrafo Unico. Desde que no correto desempenho de suas func¢des estatutarias,
os membros do SEU n&o se responsabilizardo pessoalmente pelas obrigacoes
contraidas pela associagao.

Art. 15: A alienacédo do patrimbénio do SEU esta condicionada & aprovacgdo de 2/3
(dois tercos) dos presentes na Assembléia Geral, especialmente convocada para
esse fim, ndo podendo ela deliberar com menos de 1/3 (um ter¢co) dos membros do
SEU.

Art. 16: Em toda assembléia-geral a administracdo fara a prestacédo de contas sobre
as atividades desenvolvidas pela entidade com balanco geral feito pelo Diretor-
Geral.

81° A atuacao dos administradores e secretarios seré avaliada, ficando condicionada
a aprovacao pela maioria absoluta dos presentes com quorum minimo de 1/3 (um
terco) dos membros.

§2° Em caso de ndo aprovacao, a Assembléia ponderara a destituicdo do cargo dos
administradores ou secretarios ou outras medidas cabiveis.

Capitulo V — Da constituicdo e funcionamento dos 6rgéos deliberativos
Art. 17: S&o 6rgaos do SEU:

| — Conselho Administrativo;

Il — Assembléia Geral.

Art. 18: Sdo membros do Conselho Administrativo:

| — Um Diretor Geral;

Il — Um Vice-diretor;

[l — Um Secretario Geral,

IV — Dois Coordenadores Pedagdgicos.

Paragrafo unico. Faculta-se ao Conselho Administrativo formar comissoes,
compostas por membros do SEU, a fim de auxiliarem nas atividades administrativas
do SEU.

Art. 19: Sé&o atribuicdes do Conselho Administrativo:
| — prestar contas sobre o funcionamento do SEU a Assembléia Geral;

Il — deliberar sobre as questbes administrativas e outras que porventura se
apresentarem no SEU,;

Il — reunir-se ordinéria e extraordinariamente;
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IV — coordenar o processo seletivo dos alunos;

V — convocar a Assembléia Geral sempre que existir questdo controversa de
relevante interesse

VI — interpretar e dirimir as controvérsias relativas as clausulas estatutarias

Paragrafo Unico. As reunides administrativas sé se instalardo estando presente o
Diretor-Geral, ou, na sua auséncia, o Vice-Diretor ou o secretario-geral.

Art. 20: As reunides administrativas ocorrem semanalmente na sede do SEU em
data e horario estipulado pela Administracao.

81° Qualquer membro ou discente do SEU pode solicitar inclusdo na pauta de ponto
a ser deliberado.

82° Por critérios de celeridade e relevancia, o Diretor podera estabelecer quais
pontos serdo discutidos e votados primeiro, devendo ficar consignados para
comporem a proxima pauta os demais.

83° A presenca dos membros do Conselho Administrativo € obrigatoria, sendo
toleradas até cinco faltas ndo consecutivas e justificada, podendo a desobediéncia a
este dispositivo caracterizar abandono de funcdes com possibilidade de destituicdo
ou exclusdo do membro.

Art. 21: Votam nas Reunides administrativas:

| — os membros do Conselho Administrativo;

Il — os secretérios;

Il — os professores e monitores no esquema cada trés um voto.

81°. Em caso de empate, cabe ao Diretor-Geral o voto de Minerva.

§2°. Todos os presentes em reunides administrativas tém assegurado o direito a voz.

Art. 22: O Conselho Administrativo sera eleito anualmente, no ultimo trimestre, em
votacao individual, com possibilidade de reeleicéo.

81°. S&o requisitos para a elegibilidade aos cargos do Conselho Administrativo:

| — ser membro do SEU, excecio feita aos admitidos através do art. 3°, 82° ha, no
minimo, quatro meses, podendo se desligar de suas fun¢des como professor,
monitor ou secretario sem perder a condicdo de membro;

Il —ter algum vinculo académico com a UNESP;
Il — ser plenamente capaz de acordo com a lei civil;

IV — n&o ser filiado a nenhum partido ou organizagéo de carater politico;
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V — ndo ser membro de nenhum outro grupo de extensdo, centro ou diretorio
académico, empresa junior, nicleo de ensino ou associacdo atlética, com cargo
administrativo;

VI — ndo cumular um cargo administrativo com outro ou com o cargo de secretario.

§2°. A superveniéncia de alguma causa impeditiva do pardgrafo anterior implicara
em perda automatica de mandato.

83°. Nao havendo candidatos aptos, as elei¢cdes ficardo suspensas até que possa
ser formada ao menos uma chapa, ficando, automaticamente, prorrogados o0s
mandatos dos administradores em exercicio, por prazo nao superior a cinco meses,
podendo a assembléia-geral eleger uma chapa excepcionalmente.

84° Poderédo votar nos candidatos aos cargos do Conselho Administrativo todos os
membros do SEU.

85° O voto € individual, Unico e secreto a ser apurado em cédulas e depositado em
urna que permanecera disponivel aos membros pelo periodo que durar o processo
eleitoral.

86° Os membros da administracéo eleita ficam obrigados a auxiliar a administragéo
em curso até o final do processo seletivo de alunos.

87° A urna seré violada apenas em Assembléia Geral com a contagem a ser
realizada por um fiscal escolhido durante a violacdo e acompanhada pelos
presentes, devendo a assembléia ratificar a idoneidade da eleicdo por maioria dos
presentes, com quorum minimo de 1/3 (um terco) dos membros da entidade.

Art. 23. O Conselho Administrativo eleito tomara posse somente no dia primeiro do
més de janeiro, ficando o periodo entre a eleicdo e a posse reservado para o
processo transitorio, durante o qual os membros eleitos estardo obrigados a
acompanhar as atividades administrativas.

Art. 24. Caso um dos membros eleitos desista do cargo ou venha a ser impedido de
exercé-lo, a Assembléia Geral elegera seu substituto, observando o disposto no
artigo 22.

Art. 25: S&o atribuicdes do Diretor Geral:
| — presidir as reunibes administrativas e as Assembléias Gerais;
Il — decidir as controvérsias decorrentes das reunides do Conselho Administrativo;

Il — atuar como representante legal do SEU, exercendo a funcdo de preposto,
judicial e extrajudicialmente;
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IV — nomear as comissoes;

V — baixar regulamentos administrativos para a boa execugdo das atividades do
SEU;

VI — convocar reunifes administrativas sempre que necessario;

VIl — acompanhar as atividades dos demais membros do conselho.

Art. 26: S&o atribuicdes do Vice-diretor:

| — auxiliar diretamente o Diretor Geral;

[l — assumir as fungdes administrativas do Diretor Geral quando da sua auséncia;
[l —assumir o cargo de Diretor Geral quando da sua desisténcia ou destituicao;
IV — representar o SEU perante a UNESP e a comunidade.

Paragrafo Unico. Em caso de destituicdo ou desisténcia do Diretor Geral, o Vice-
diretor assumira também sua funcéo de representante legal, conforme o disposto no
inciso Ill do artigo 25.

Art. 27: Sao atribuicdes do Secretario Geral:

| — redigir as atas das reunides de qualquer natureza;

Il — primar pela organizagéo e regularizagéo dos documentos do SEU,;
[l — fiscalizar e auxiliar as atividades dos secretarios do SEU,

IV — atuar como representante legal do SEU, exercendo a funcédo de preposto,
judicial e extrajudicialmente;

V — apreciar pedidos de transferéncia de turno de alunos.

Art. 28: S&o atribuicdes dos Coordenadores Pedagogicos:

| — coordenar o processo seletivo dos professores;

Il — zelar pelas atividades pedagodgicas;

[Il — coordenar a avaliagdo docente semestral,

IV — realizar o(s) simulado(s);

V — avaliar as justificativas de faltas de alunos e membros do cursinho.

Paragrafo unico. Cada um dos coordenadores ficara encarregado de um periodo,
noturno ou diurno.

Art. 29: S&o legitimos para convocar a Assembléia Geral:
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| — Diretor Geral;

Il — Vice-diretor,;

[l — Secretario Geral;

IV — Coordenador Pedagogico;

V — um grupo formado por, no minimo, dez membros;

Paragrafo Unico. Um terco dos discentes regularmente matriculados poder4,
através de coleta de assinaturas de alunos, submeter ao Conselho pedido de
convocatoria de assembléia-geral, a ser agendada assim que possivel.

Art. 30: S&o atribuicdes da Assembléia Geral:

| — legitimar o processo eleitoral e destituir os administradores, em caso de ma
administracdo ou abandono de suas funcoes;

Il — decidir recurso sobre exclusdo membros;

Il — aprovar as contas;

IV — alterar o estatuto;

V- decidir em dltima instancia quaisquer questdes controvertidas.

Paragrafo Unico. No caso dos incisos | e IV a assembléia deve ser convocada
especialmente para este fim com quorum minimo de 1/3 (um terco) dos membros,
condicionada a aprovacao a maioria absoluta dos presentes.

Art. 31: As assembléias gerais devem ser convocadas com, no minimo, duas
semanas de antecedéncia e seus pontos de pauta devem ser fixados no mural do
SEU.

Paragrafo Unico. Em caso de relevancia e urgéncia a antecedéncia podera ser
desconsiderada, desde que seja notificada a maioria dos membros.

Art. 32: As assembléias s6 poderdo deliberar com a presenca de, no minimo, 1/3
(um terco) dos membros do SEU e sé se instalardo estando presente o Diretor-
Geral, ou, na sua auséncia, o Vice-Diretor ou 0 secretario-geral.

Paragrafo unico. A todos os membros € obrigatéria a presenca em Assembléia,
sendo que a auséncia injustificada podera motivar o desligamento do membro.

Art. 33: Votam em assembléia:

| — os professores;
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Il — 0os monitores;

[l — os administradores;

IV — os colaboradores que forem aceitos como membros;
V — 0s secretarios;

VI — os discentes regularmente matriculados na proporcdo de um voto para cada oito
alunos, salvo quando se tratar de questdes acerca dos incisos Il e IV do art. 30.

Paragrafo unico. Todos os membros e discentes regularmente matriculados tém
assegurado o direito a voz em Assembléia, contudo, o Diretor-Geral, por sua livre
conviccdo, podera conceder esse direito a outros presentes.

Art. 34: As regras concernentes ao funcionamento dos érgdos tém carater geral,
nada obstando que possam ser complementadas por outros regulamentos
estipulados pelos 6rgaos do SEU.

Paradgrafo U(nico. Garante-se a um quinto dos membros a convocacgao
extraordinéria de qualquer um dos 6rgaos deliberativos na forma do Codigo Civil.

Art. 35: Nas reunibes de qualquer natureza, sempre que nao se puder atingir um
consenso, recorrer-se-a a votacao, observando-se o disposto nos artigos anteriores.

Paragrafo unico. Em caso de empate ao Diretor-Geral do SEU cabera decidir a
controvérsia com o voto de Minerva.

Art. 36: As atas de qualquer natureza deverdo ser sempre redigidas em vernaculo
ao final de cada sessédo e assinadas por todos os membros presentes até a data da
proxima reuniao.

81° A cada seis meses, as atas deverao ser registradas em Cartério.
§2° Todos os membros do SEU devem ser notificados do conteldo das atas.
Capitulo VI — Da alteracao estatutéria e dissolucdo da entidade

Art. 37: Qualquer alteracdo nas normas do presente estatuto deve ser submetida a
Assembléia Geral especialmente chamada para este fim, ndo podendo esta
deliberar com quorum inferior a 1/3 dos membros do SEU, necessitando de maioria
qualificada de dois tergcos dos presentes para as alteragdes serem efetuadas.

Paragrafo Unico. Qualquer modificacdo que ocorra no presente estatuto so tera
efeito apds o devido registro em Tabelionato Civil.

Art. 38: No caso de dissolucdo do SEU, seu patrimbnio ficard sob a guarda da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP, campus de
Franca-SP, a disposicdo de entidades congéneres que substituam esta associagéao,
nao podendo ser alienado.
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Capitulo VIl — Do processo seletivo de alunos

Art. 39: O processo seletivo ocorrera sempre no més de fevereiro, podendo se
inscrever os alunos regularmente matriculados no dltimo ano do ensino médio ou
aqueles que j& o tenham terminado.

Art. 40: O processo seletivo se compde de duas fases, sendo a primeira uma prova
objetiva com questbes de multipla escolha sobre o conteido abordado no Ensino
Médio e a segunda uma entrevista e anélise s6cio-econdmica a ser realizada por
entidade conveniada com o SEU.

81° A primeira fase tem carater eliminatorio, sendo classificado para a segunda
etapa o candidato que obtiver o valor minimo da nota de corte.

§2° A classificagdo dos candidatos na segunda etapa obedece a critérios especificos
da entidade que realiza a analise sécio-econdmica.

83° Serdo classificados, ao final da segunda etapa, tantos candidatos quantos os
gue preencherem o nimero de vagas disponibilizadas no SEU naquele ano, ficando
os demais candidatos classificados na segunda fase na lista de espera.

Art. 41: O edital para as inscricbes devera ser aberto no minimo um més antes da
realizacdo da prova da primeira etapa. Nele devera constar:

| — a data, local e horério da prova

Il — 0o nimero de vagas

[l — a eventual taxa de inscricao

IV — 0os documentos necessarios

V — a data de divulgacéo dos resultados
VI — prazo para recurso

VII — prazo para matricula

Art. 42: Os candidatos aprovados apos a analise de eventuais recursos deverao
efetuar sua matricula no prazo especificado no edital sob pena de terem a
aprovacao cancelada caso nao o fagcam.

Paragrafo unico. Junto com a lista de aprovados, sera divulgada a lista de espera
que tera carater subsidiario e complementar para preencher as vagas que
porventura possam restar ou vir a aparecer até o final do ano letivo.

Capitulo VIl — Das disposicdes finais e transitorias
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Art. 43: O presente estatuto entrard em vigor na data de seu registro, mediante
aprovacdo em Assembléia Geral dos membros que comp8em a entidade, conforme
o disposto no Cadigo Civil.

Paragrafo Unico. Aplicam-se as normas gerais do Cédigo Civil (art. 53 e seguintes),
subsidiariamente, para alteragéo do presente Estatuto.

Art. 44: Fica revogado o antigo Estatuto do SEU.

Franca, 21 de outubro de 2012.
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APENDICE VIl - EDITAL PARA CONTRATACAO DE PROFESSORES

Servigco de Extensdo Universitaria
dos Alunos da UNESP
Cursinho Popular Unesp Franca

nesp

S.C.U

Franca, 24 de fevereiro de 2010.

Edital n°® 02/2010

EDITAL

O Servico de Extensdo Universitaria dos Alunos da UNESP - Cursinho
Popular UNESP Franca — comunica a todos os interessados que estdo abertas as

inscricdes para o preenchimento das seguintes vagas:

e 1 professor de Geografia do Brasil (diurno);

e 1 professor de Geografia do Brasil (noturno);
e 1 professor de Geografia Geral (diurno);

e 1 professor de Gramatica (noturno);

e 1 professor de Historia Geral (diurno);

e 1 professor de Literatura Brasileira (diurno);

e 1 professor de Literatura Portuguesa (diurno);
e 1 professor de Redagéao (diurno);

e 2 professores de Fisica (diurno);

e 1 professor de Matematica — Algebra (diurno);
e 1 professor de Matematica — Geometria (diurno);

e 1 professor de Matematica — Algebra (noturno);



1 professor de Matemética — Geometria (noturno);
2 professores de Biologia (diurno);

1 professor de Quimica — Inorgéanica (noturno);
1 professor de Quimica — Organica (diurno);

1 monitor de Geografia;

1 monitor de Gramatica;

1 monitor de Historia;

1 monitor de Inglés;

1 monitor de Literatura;

5 Corretores de Redacéo;

1 monitor de Matematica;

1 monitor de Biologia;

1 monitor de Quimica,;
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Os interessados deverdo inscrever-se até o dia 11 de marco, na sede do

Cursinho (Rua Major Claudiano, 1488, sala 205, 1° andar). A avaliacdo consiste em

uma aula expositiva com duragcdo de 10 a 15 minutos, além de uma entrevista

individual. A banca examinadora sugere que os candidatos utilizem a lousa. O

candidato ndo deve se preocupar em esgotar o tema e sim, em expor o conteudo

como se fosse para os alunos.

Os conteudos das aulas seréo os seguintes:

Geografia do Brasil: O Pré-Sal;
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e Geografia Geral: Africa do Sul e a Copa do Mundo;
e Gramética: Andlise sintatica;

e Historia Geral: A crise do século XV,

e Literatura Brasileira: A segunda geracdo romantica;
e Literatura Portuguesa: Gil Vicente e 0 Humanismo;
e Redacdo: Estrutura da dissertacao;

e Redacao (Corretor): Correcao de uma redacgao

e Fisica: Dilatacdo térmica;

e Matematica — Algebra: Logaritmo;

e Matematica — Geometria: Area das figuras planas;
e Biologia: Clonagem;

e Quimica Inorganica: Pilhas;

e Quimica Organica: Oxidacao de alcool;

Obs: O trabalho realizado no Cursinho UNESP é voluntario.
Atenciosamente,

Administracéo do Cursinho UNESP Franca.

Rua Major Claudiano, n.° 1488, 1° andar, sala 205, Centro, Franca/SP. Fone: (16)
3721-3240
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Apéndice VIl - CARTA DE JUSTIFICATIVA DA RECUSA DO CONVENIO
OFERECIDO PELA PROEX

Servico de Extensao Universitaria
dos Alunos da UNESP

Cursinho Popular Unesp Franca

Franca, 13 de setembro de 2007.

Carta aberta a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,

O Cursinho Popular da Unesp de Franca (S.E.U), que completa dez anos de
histéria pautados pela autonomia e pelo voluntariado, e cuja preocupacdo sempre
foi, além de incluir socialmente seus alunos, formar cidad&os criticos e conscientes
de seu papel na sociedade, vem por meio deste esclarecer seu posicionamento em
face da proposta de participacdo no convénio firmado entre a PrO Reitoria de
Extensao (Proex) e o Governo do Estado de S&o Paulo.

Ha alguns anos, iniciou-se uma discussao com representantes dos cursinhos
populares da Unesp e os vice-diretores de cada campus sobre a possivel construcao
conjunta de um projeto de padronizacdo dos cursinhos. Naquele momento, a
principal preocupacdo era resolver o0s problemas comuns, respeitando e
aproveitando as particularidades de cada unidade. Apés um periodo sem avancos
nas discussdes, fomos convidados para uma reunido onde foi apresentado um
convénio, em vias de firmagao, entre a Proex e a Secretaria de Ensino Superior.

Tal convénio, apesar de apresentar certos beneficios para o cursinho (como a
compra de material didatico e recursos multimidia), causou grande impacto devido a
unilateralidade de sua elaboracdo. Além disso, a nosso entender, tal proposta
comprometeria nossa autonomia politico-financeira, o carater voluntario do nosso
trabalho e a participacdo dos alunos na construcdo do cursinho, pilares
fundamentais para o0 mesmo. Tendo em vista a surpresa pelo distanciamento entre
as antigas discussfes e a proposta apresentada, o cursinho iniciou uma série de
debates acerca do convénio; tais discussbes culminaram na elaboragdo de uma
contra-proposta, tirada em Assembléia Geral, que a nosso entender melhor
atenderia as reais necessidades do cursinho. Entretanto, apesar do grande
empenho dos membros da administragdao do cursinho e da vice-diretoria do campus
em construir uma solucdo conjunta para a questdo, foi constatado que nossas
propostas nao seriam aceitas devido a inflexibilidade do convénio.

Diante desta situagdo, o cursinho reuniu-se em uma nova assembléia para
reavaliar a proposta inicial e, ap06s inumeras discussdes, optou por recusar 0O
convénio proposto.

Tal decisdo, dificil de ser tomada, principalmente por implicar a perda de
alguns beneficios materiais dos quais temos necessidade, acaba por refletir a
grande importancia dada por todos nés aos pilares que sempre regeram a vida do
cursinho e a crenca de que somos hoje fruto de todo o empenho e esforco
despendido no passado pelos membros anteriores. Temos plena consciéncia de que
um dia iremos embora e outros estardo em nossos lugares; contudo, pensamos ser
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nosso papel passar adiante esse grande legado de lutas e conquistas. A recusa da
proposta, a nosso entender, representa a conviccdo de que o debate acerca do
citado convénio ndo é apenas uma questdo pontual, mas faz parte da necessidade
de uma continua e exaustiva discussdo acerca do modelo de educacdo que
gueremos construir e para o qual temos trabalhado ao longo de nossos dez anos de
histéria.

Dada a dificuldade em se transmitir, através desta, toda a carga de discusséo
envolvida na questéo, e ressaltando o reconhecimento da importancia dos lagos que
nos unem a Unesp, disponibilizamo-nos prontamente para maiores
esclarecimentos acerca de nossa posigao.

Atenciosamente,
Servico de Extensdo Universitaria dos Alunos da Unesp
(Cursinho Popular Unesp - Franca)



