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RESUMO

A dificuldade no ensino da matematica, reiteraddameapontada pelos professores, é
evidenciada pelos baixos indices de aprendizagemaldmos, segundo os dados divulgados
pelas avaliacbes externas que recaem sobre a @duescolar brasileira. Investigar a
organizacdo das aulas, para entdo discutir sobeepuoposicdo teodrica e metodoldgica para
as mesmas, é o objetivo central desta dissertBgaote do exposto, e por entender que uma
correta organizacdo e desenvolvimento dos concpide colaborar para a aprendizagem
destes, visamos desenvolver uma proposicdo metpdalgpara a aula coerente com o
materialismo histérico dialético, a partir de alatile que desenvolva conceitos e esteja
fundamentada nas categorias atividade metmdsediacio dialética e pedagédjas quais
serdo estudadas no decorrer dos capitulos. A Bxethgsta investigacdo € a de colaborar com
as discussdes atuais sobre o ensino e aprendizdgemmatematica em sala de aula,
elaborando, a partir das categorias citadas, urpocteérico que envolva a organizacdo
metodoldgica do conceito, o seu desenvolvimento sua avaliacio como alternativa
metodoldgica que proporciona aos alunos a elabordgé conceitos matematicos por meio
da superacéo.

Palavras-chave Atividade mediada. Mediacdo dialética e pedagogi€onceitos
matematicos

! Lev S. Vigotski
2 Maria Eliza B. Arnoni



ABSTRACT

The difficulty in teaching mathematics, repeatepiynted out by teachers, is evidenced by
low levels of students’ learning, according to datdeased through the ratings that are
attributed to Brazilian education. To investigal@sses organization and then discuss about a
theoretical and methodological proposition for thetasses is the fundamental objective of
this essay. Considering the above and our belieét (the correct organization and
development of concepts can help their learning, aim to develop a methodological
proposition for the math class as an educationavigcthat develops concepts from the
categoriesmediated activity and dialectical and educational mediatianThe intent of this
research is to collaborate with the current disomss about teaching and learning
mathematics preparing, from the categories mendiomieove, a theoretical methodology
involving the organization of the concept, its depenent and its evaluation as a
methodological alternative, which provides studenish the creation of mathematical
concepts by overcoming their difficulties.

Keywords: Mediated activity. Dialectical and educationaldiaion. Math concepts.



SUMARIO

1 INTRODUCAO

2 ATIVIDADE HUMANA NA PERSPECTIVA DO MATERIALISMO
HISTORICO E DIALETICO

2.1 Trabalho como atividade humana laborativa

2.2 Lineamentos da atividade humana educativa

2.3 Atividade educativa a partir dos elementos que congim o trabalho
3 ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA E A METODOLOGIA DA
MEDIACAO DIALETICA

3.1 Metodologia da Mediacao Dialética

3.2 Atividade da Mediacéo Dialético-Pedagodgica

3.3 Planejamento Processual da Aula-Praxis Educatv

3.4 Atributos da Atividade da Mediagao Dialético-Pdagogica

4 LEITURA INTRODUTORIA DE OBRAS DE VIGOTSKI

4.1 Atividade e Consciéncia

4.2 Sobre a linguagem

4.3 Sobre 0s signos e o0s instrumentos

4.4 A linguagem no desenvolvimento do homem

4.5 Func0es psicologicas superiores

4.6 Atividade mediada

4.7 O desenvolvimento do psiquismo humano

5 A COLABORACAO DE VIGOTSKI NO DESENVOLVIMENTO DA
ATIVIDADE DA MEDIACAO DIALETICO-PEDAGOGICA

5.1. Aula de Didética da Matematica

5.2 Andlise da atividade investigativa selecionada

5.2.1 Aplicacéo da Atividade Investigativa em saleom os alunos

5.2.2 Problematizando em sala com os alunos

5.2.3 Sistematizando em sala com os alunos

5.2.4 Produzindo em sala com os alunos

6 CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

ANEXOS

08

13

13
19
23

28

29
34
35
36
42
43
44
45
46
a7
48
51

52

53
57
59
61
62
62
64
66
71



ANEXO A - Estudo do conceito de juros simples
ANEXO B - Atividade Investigativa Inicial

ANEXO C - Discusséao dos Nexos Internos

ANEXO D - Atividade Investigativa Final

ANEXO E - Analise Estatistica da Atividade Investigtiva
ANEXO F - Atividade do Problematizando

ANEXO G - Atividade do Produzindo

72
74
75
79
81
85
86



1 INTRODUCAO

O que quer que o homem faca — em sentido afirmativmegativo — da
lugar a um determinado modo de existéncia no mueddetermina

(consciente ou inconscientemente) a sua posicamiverso. Pelo simples
fato de existir, 0 homem se coloca em relagdo comuado e esta sua
relacéo subsiste antes mesmo que ele passe aarédsic dela faca objeto
de investigacdo, e antes mesmo que a confirme aegae pratica ou
intelectualmente. (KOSIK, 1995, p. 125)

S&o recorrentes as queixas que envolvem as déidetdenfrentadas no ensino e na
aprendizagem dos conceitos mateméticos, e o reflesta situacdo pode ser observado pelos
resultados obtidos nas avalia¢cdes nacionais, as s@@ frequentemente aplicadas nas escolas
brasileiras. Citamos, como exemplo, a avaliagadGaeerno Estadual de Sdo Paulo, por meio
do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar dadBsle Sdo Paulo (SARESP) do ano
de 2010

Essa avaliagcdo apresentou um resultado de 34,9%luloss do nono ano do ensino
fundamental da rede estadual com classificacaafisiente”. Segundo o SARESP (2010),
“insuficiente” significa que “os alunos neste nid@monstram dominio insuficiente dos
conteudos, competéncias e habilidades desejaveisapsgrie escolar em que se encontram”.
Os “conteudos, competéncias e habilidades dessjémiontram-se definidos nas “Matrizes

de referéncia para a avaliacao Saresp: documesitobia

Entre as exigéncias constantes no documento stgmtaci podemos citar o
desenvolvimento de raciocinio quantitativo e aegade de suas representacdes (incluindo as
simbdlicas, as algébricas, as gréficas, as talsuéaes geométricas).

A propriedade do pensamento citada anteriormenteocexigéncia do SARESP é
adequada ao nono ano escolar, aléem de necessaiaidades de aplicacdo de expressdes
analiticas para modelar e resolver problemas ecég@amente, a resolucdo de problemas
gue envolvam porcentagem (importante em nossa jgespar se tratar do conceito utilizado
no exemplo de atividade preparada pelos alunosatiugcédo da disciplina de Didatica, da

UNESP-IBILCE). E também importante na formac&o graé do aluno, pois quem sabe

% http://saresp.fde.sp.gov.br/2010/pdf/Resultadosiigeda_Rede Estadual.pdisponivel em 05/07/2011.
* http://saresp.fde.sp.gov.br/2010/pdf/Saresp2010riMRetfAvaliacao_DocBasico_Completo.pdisponivel em
08/02/2013.




utilizar as operagdes simbolicas € capaz de utidima abstracdo em outros ramos do saber e

em seu cotidiano.

Situacbes como a confirmada através do resultadoSARESP certificam o
descompasso entre as exigéncias oficiais deterasnpdlo curriculo e o que € posto nos
materiais didaticos (quanto a distribuicdo dos eadds de ensino pelos anos escolares), o
gue expressa a baixa qualidade do ensino. Estayp@gdo com a educacao escolar gerou o
problema desta pesquisa, ja que a dificuldade sm@re na aprendizagem da matematica
pressupde, como hipotese, a relacdo com uma defasag organizacdo da aula, a qual se
expressa na atividade educativa preparada pelegsaf para desenvolver o conceito

matematico com o aluno na pratica educativa.

Esta constatacdo gerou a necessidade de investgaos atributos da atividade
educativa, tendo por base o materialismo histadietético, para, neste referencial teorico,
delimitar a atividade da mediacéo dialético-pedagd¢de cunho filosoéfico), proposta pela
Prof2 Dr2 Maria Eliza Brefere Arnoni (1992, 200D0Za, 2008, 2008a, 2010, 2010a, 2011,
2011a, 2012a, 2012b, 2012c, 2012d, 2012e, 20122d0) e a atividade mediada numa
perspectiva psicoldgica, proposta por Vigotski @99000, 2000a, 2000b, 2004). Isso foi

feito no sentido de depreender as colaboractes dessr para a proposta da referida autora.

Para Arnoni (2012g) a atividade humana na persgectd materialismo histérico-
dialético e da ontologia do ser social constitui-se

Num processo dialético que s6 pode ser compreersgidinvestigado por
intermédio das relagbes que se estabelecem entis skmentos
constitutivos e, destes, com a totalidade que oserém, a qual
historicamente vem engendrando as rela¢des quansttaem, o devir.

s

Considerando que a relacdo dialética € a matriatdadade humana, podemos
também considera-la como a matriz da atividade hareducativa, ou seja, da aula. E, como
esta investigacao centra-se no processo de organizia aula, ela pauta-se, em especial, nas
relagcOes dialéticas que se estabelecem entre leausntos constitutivos: o professor, o aluno
e 0 conhecimento. Para Arnoni (2012g) a aula, camaolade da educacdo escolar, €

compreendida como um fenémeno social. Segundo K85, p. 49)

® A ser publicado.
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(...) Cada fenbmeno pode ser compreendido como momntodo. Um
fenbmeno social € um fato histérico na medida em @@xaminado como
momento de um determinado todo; desempenha, portamba dupla
funcdo, a Unica capaz de lhe fazer efetivamenteatonhistérico: de um
lado, definir a si mesmo, e de outro, definir oatoder ao mesmo tempo
produtor e produto; ser revelador e ao mesmo tedgierminado; ser
revelador e ao mesmo tempo decifrar a si mesmoguistar o préprio
significado auténtico e ao mesmo tempo conferiisentido a algo mais.

Nesta perspectiva, a aula é efetivamente um fa@rico e, assim, ela é capaz de
definir-se a si propria como unidade da educac&ol@ase, ao mesmo tempo, é capaz de
definir o todo que a gerou, ou seja, a educacédolagse os dirigentes da sociedade que
criaram as determinacdes da educacgéo escolard&sita funcdo da aula como fato histérico
permite que ela seja, ao mesmo tempo, entendida poodutora (colaboradora) da formacgéao
do ser social e produto da sociedade que a crieuyeveladora dos anseios da classe

dominada que a integra e, também, determinadac|aaslse dominante.

Para Arnoni (2012g), investigar a organizacdo de @& a forma de decifrar a
possibilidade tedrico-metodolégica de optar comdemente pela perspectiva da
emancipacdo humana e, ao mesmo tempo, conferiruéagiib um carater efetivamente
emancipador (uma importante colaboracdo da educeg@uar & sociedade no sentido de

expressar a necessidade da mudanca nas relaci@s)s8egundo a autora,

No regime capitalista é impossivel atingir a emaagdio humana devido aos
limites que o estado atual imp&e a teoria e agar&m geral, incluindo a
educativa. A emancipagdo humana busca o desenwltompleno do
individuo que é possibilitado pela apropriacdo ttvdedos bens materiais e
culturais produzidos historicamente e pelo contoalesciente e coletivo de
todo o processo social. Dai a importancia de aadiecescolar pautar sua
intencionalidade na perspectiva da emancipacao manmeis esta pequena
contribuicdo, segundo Tonet (2005), “confere a ad@c um caréater
efetivamente emancipador (...) o de contribuir pataleelecer os requisitos
gerais de uma acdo educativa que tenha por objetwdribuir para a
emancipacado humana.”.

Considerando o exposto, tendo como problema daisesgs dificuldades relativas ao
processo de ensino e de aprendizagem de concedtisndticos € como hipotese a de que
estas dificuldades sdo geradas pela organizac&aulda(a unidade da educacdo escolar
constituida nas e pelas relagbes que se estabeleot® o professor, o aluno e o
conhecimento), inferimos que a dificuldade de agimmgem do aluno decorre,
principalmente, da auséncia de elementos conceitjue |he permitam estabelecer relacdes

entre sua ideia inicial e o conceito ensinado pebfessor. Estas consideracfes apontam para
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a importancia da atividade humana educativa. Rdoacar essa importancia, apresentamos a
concepcgao de aula elaborada por Arnoni (2012g):

A aula como unidade da educacdo escolar e atividamana é
conscientemente dirigida pela finalidade previamesstabelecida pelo
professor, a de desenvolver abjeto da aula, a categoria organizacao
metodolégica do conceito. Esta categoria implicaransformacdo do
conceito (base epistemolégica) em conceito paransine e para a
aprendizagem do processo educativo (base onto)ogiesta transformacao
pauta-se na aplicacdo das categorias do métodéticial- totalidade,
movimento, mediacdo, contradicdo, superacdo e ntommmedominante.
Para o desenvolvimento desta categoria basicaldacaprofessor elabora a
atividade da mediacéao dialético-pedagdgica, enutjliea a linguagem para
veicular o conceito e estabelecer a mediacdo idiadpedagdgica com o
aluno, orientada pela proposicdo da Metodologidddiacdo Dialética, o
instrumental da aula. Essa constitui-se no fundéoneéa relagéo professor,
aluno e conhecimento, 0 que caracteriza a aula eorittade da educacédo
escolar.

Através desta concepcdo, depreende-se queivadade da mediacdo dialético-
pedagodgica de fundamental importancia para nossa investigggis € nela que se objetiva
a categoria basica da aula, a organizacdo metadal@gp conceito, a qual, por meio da
mediacdo dialético-pedagogicgermite o estabelecimento da relacdo dialéticie ea
professor e o0 aluno (pela linguagem que veiculaowhecimento), sendo este processo
orientado peldletodologia da Mediacgéo Dialética.

Com isso, organizamos nossa apresentacao da sequaneira: no primeiro capitulo
(Atividade humana na perspectiva do materialismaohiso e dialétic) é discutido o
lineamento da atividade humana (Arnoni, 20129) réirpdo conceito de trabalho em Marx
(2008, p. 211-213), o qual o pressupde sobre farwusivamente humana. Isso permite
afirmar que o trabalho é uma atividade humana &bar. O fato de essa atividade laborativa
diferenciar o homem dos demais seres biologicanipertambéem, afirmar que seus atributos
caracterizam a atividade humana em geral e, entiagpa atividade humana educativa - a

aula.

No segundo capituloAfividade humana educativa e a metodologia da ngédia
dialética) é tratada a organizacdo da aula, utilizando comttumento aMetodologia da
Mediacdo Dialética a qual é explicada filosoficamente e também perontle diagrama.
Discutimos sobre o planejamento processual da tdigacomo praxis educativa, explicitando

suas fases e, por fim, a planificacdo da atividkdeediacdo dialético-pedagogica
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No terceiro capitulo Lieitura introdutoria de obras de Vigot3ksdo debatidas a
atividade e a consciéncia para a teoria historidasal. Discutimos também sobre os signos
e 0s instrumentos (termos utilizados aqui de acaao Vigotski) e tentamos delinear o
conceito deatividade mediadae sua relevancia para o desenvolvimento do psiuis

humano.

No quarto capituloX colaboragdo de Vigotski no desenvolvimento deid#tde da
mediacao dialético-pedagogicé feita uma analise de uma aula preparada pogrupo de
alunos da disciplina de Didatica. E neste moment estudamos as etapashietodologia

da Mediacéo Dialética utilizamos as contribuigdes de Vigotski.

Esperamos que nossa pesquisa traga alguma luzrefessores e possa contribuir

com outras pesquisas levantadas no campo da educaca
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CAPITULO |

2 ATIVIDADE HUMANA NA PERSPECTIVA DO MATERIALISMO H ISTORICO E
DIALETICO

O percurso desta investigacao é o de apresentaeanriento da atividade humana e,
para isso, faz-se necessario investigar o condeitivabalho em Marx (2008, p. 211-213). O
autor pressupbe o trabalho sobre forma exclusiveenbnmana, considerando-o como
atividade adequada a um fim, o que permite afirguar o trabalho é uma atividade humana
laborativa. O fato de essa atividade laborativaerdiiciar o homem dos demais seres
biologicos permite, também, afirmar que seus didbearacterizam a atividade humana em
geral.

2.1 Trabalho como atividade humana laborativa

Para Marx (2008, p. 211-213),

Antes de tudo, o trabalho € um processo de quéiparh o homem e a
natureza, processo em gue o ser humano, com spiagpagao, impulsiona,
regula e controla seu intercambio material comtaraaa. Defronta-se com
a natureza como uma de suas forgas. Desenvolvetescialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo deasferaturais. Nao se
trata aqui das formas instintivas, animais, dealifa Quando o trabalhador
chega ao mercado para vender sua forca de tral@limensa a distancia
histérica que medeia sua condicdo e a do homenitiprncom sua forma

ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o traba#tobre forma

exclusivamente humana.

Segundo o autor, o trabalho é um processo do gutipam o homem e a natureza,
no qual o ser humano, com sua prépria acdo, imgnasiregula e controla seu intercambio
material com a natureza. Neste processo, o0 homdim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprime-lhes forma util a vida humanadifima a matéria em que opera e, ao

mesmo tempo, modifica sua propria natureza.

Marx também discute a diferenca entre o trabalhbatoem e dos demais animais:
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Uma aranha executa operagfes semelhantes as Hwtera abelha supera
mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Magje distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura naensud construcdo antes de
transforma-la em realidade. No fim do processo rdbalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na iraggim do trabalhador. Ele
nao transforma apenas o material sobre o qual pmdeaimprime ao
material o projeto que tinha conscientemente em,mirqual constitui a lei
determinante do seu modo de operar e ao qual tersubderdinar sua
vontade. E essa subordinacdo ndo é um ato for{Mt@RX, 2008, p. 211-
213)

Pela comparacdo entre as operagbes da abelha sjuteta, Marx apresenta os
atributos que caracterizam o trabalho humano, ditam capacidade do homem :d&)
projetar uma acdo na mente, antes de realiza-Jaim(primir no produto do trabalho o
resultado que ja existia no projeto que tinha densemente; (c) subordinar sua vontade
mediante o projeto pensado de forma conscienterddyformar o material que opera e ao

mesmo tempo, transformar-se.
Marx chama a atencéo para a relacdo trabalho erhome

Além do esfor¢o dos 6rgaos que trabalham, é nastentade adequada que
se manifesta através da atencdo durante todo o dorsrabalho. E isto é
tanto mais necessario quanto menos se sinta olhaaloa atraido pelo
conteudo e pelo método de execucdo de sua tatefdhe oferece, por isso,
menos possibilidade de fruir da aplicacdo das pugsias forcas fisicas e
espirituais. (MARX, 2008, p. 211-213)

E interessante observar o termo “vontade adequadgijal se manifesta quando o
trabalhador sente-se atraido pelo contetdo e pétodm de execucdo de sua tarefa, por ser
elaconsciente e gerada por uma necessidadeai a possibilidade de ele fruir da aplicacao

das suas proprias forcas fisicas e espirituaisividade humana que desenvolve.

Neste contexto € relevante a contribuicdo de Arrf@@il2g), no que se refere ao
estudo sobre Lukacs (em especial sobre a entr@aatzedida em 1968 sobre trabalho como
atividade laborativa), visto sua relevancia paréhoreentender a atividade educativa. Lukacs
(1968) afirma que a esséncia do trabalho consrgteigamente em ir além da fixacdo dos

seres vivos ha competicdo bioldgica com seu mundneante e informa que

O momento essencialmente separatorio é constinddgela fabricagdo de
produtos, mas pelo papel da consciéncia, a quedigamente aqui, deixa de
ser mero epifendmeno da reproducado biologica: dytog diz Marx, € um
resultado que no inicio do processo existia “j& representacdo do
trabalhador”, isto é, de modo ideal.
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O autor, segundo Arnoni (20129), relaciona a cé@mia com a prévia-ideacado da
atividade laborativa, informando que as oposi¢cdeseeos complexos da liberdade e o da
necessidade s6 conseguem adquirir um verdadeitm@grara 0 homem, quando se atribui

no plano ontolégico um papel ativo a consciénaasaiucao de tais oposicoes.
E, continua Lukéacs (1968),

Com justa razédo se pode designar o homem quehelal seja, o animal
tornado homem através do trabalho, como um serdgueespostas. Com
efeito, é inegavel que toda atividade laborativegesucomo solucdo de
resposta ao carecimento que a provoca. Todaviajcleo da questdo se
perderia caso se tomasse aqui como pressupostoelsgao imediata. Ao
contrario, 0 homem torna-se um ser que da respgsEgsamente na
medida em que — paralelamente ao desenvolvimegtal ®oem propor¢ao
crescente — ele generaliza, transformando em p@Eguseus proprios
carecimentos e suas possibilidades de satisfazéloguando, em sua
resposta ao carecimento que a provoca, fundaguece a prépria atividade
com tais mediacoes, frequentemente bastante adesi De modo que néo
apenas a resposta, mas também a pergunta € unigp(aduda consciéncia
gue guia a atividade; todavia, isso ndo anulacmdatque o ato de responder
€ 0 elemento ontologicamente primario nesse cora@amico.

Considerando o que foi discutido por Lukécs (1968pscrevemos as informacdes de
Arnoni (2012g). Ela informa que o autor conferepasciéncia a capacidade de o homem, ao
representar o concreto no pensamento, elaboranqasye generaliza-las como seus proprios
carecimentos e suas possibilidades de satisfazégkrando, entdo, uma resposta mais
articulada ao carecimento que a provoca. Portarito,apenas a resposta como também a
pergunta sdo um produto da consciéncia que guividlaae humana. Porém, o ato de

responder € o elemento ontologicamente primarisenesmplexo dinamico.

Para Lessa (2007), o trabalho € a categoria fuadbmser social e, ao mesmo tempo,
€ a que impulsiona 0 homem para além do proprizatina, gerando necessidades e relacdes
sociais que ddo origem a novos complexos sociaisimdo humano-social ou a praxis, que
apenas muito medianamente se relacionam a troéaioegdo homem com a natureza. Para o
autor,

(...) a categoria do trabalho é a protoforma (a foomginaria, priméria) do
agir humano. Isto ndo significa, € necessario rfrispie todos os atos
humanos sejam redutiveis ao trabalho. Lukdcs angiome em diversas
oportunidades, que inimeros atos humanos ndo pseeneduzidos a atos
de trabalho, em que pese o fato de o trabalho $ern@a originaria e o
fundamento ontoldgico das diferentes formas da ipréwcial. Para o
filosofo hangaro, a reproducdo social comportacemasmo tempo, requer
outros tipos de agao que nao os especificamertralEho. Todavia, sem a
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categoria do trabalho, as inUmeras e variadas fodwuaatividade humano-
social ndo poderiam sequer exis(itESSA, 2007, p. 23-24)

Os estudos de Lessa (2007), referentes a Luképticieam a natureza da relacdo
trabalho e praxis social, apontando a dependémsaatmos ao considerar o trabalho como
protoforma (a forma originaria) e o fundamento @g@o do agir humano, o qual inclui
diferentes formas da praxis social, como morataétieligido, ideologia, filosofia, arte, etc,
em que se inclui a educagao. Nesta perspectivatT2005), estudioso de Marx, colabora no

entendimento de que a praxis € mais do queretagio teoria e praticainformando que

Marx ultrapassou tanto a visdo teologica de prediema-historico da
objetividade do ser, quanto o predominio da suwiijietile subjacente & nogéo
de ‘natureza humana’, na verdade duas perspectitzgias para a mesma
realidade. Ao historicizar tanto a natureza quamtbomem social, Marx
reformula a categoria de objetividade, descobrindotrabalho humano o
vinculo indissocidvel entre sujeito e objeto do hmmimento, entre
subjetividade e objetividade, fundando assim utoadfia da praxis.

Depreendemos, entdo, que na perspectiva histonimbdgica, a praxis expressa a
natureza histérico social do homem que se conatpartir da interagdo com o ambiente por
meio do processo de trabalho. A praxis compreendsalédade objetiva e o conhecimento
como resultados da praxis humana. Assim, “a pidsta atividade mediadora que faz com
gue da determinacdo reciproca destes dois momjeotusciéncia e realidade, subjetividade e
objetividade] se origine toda a realidade sociaBONET, 2005, p. 32).

Arnoni (2009) discute os termasabalho e praxis considerando a divergéncia
conceitual encontrada na literatura da area, odifieeilta a compreensao da metodologia de

ensino que incide na acgéo tedrico-préatica do psofeSegundo a autora,

O trabalho é a categoria fundante do mundo dos heifie) € a protoforma
de todos os atos humanos, justamente por se afessymo forma
germinal da articulacéo entre teleologia e cauadéida caracteristica do ser
social.

Podemos, assim, chegar a conclusdo de que o tnabatho a forma primeira e
primaria de 0 homem relacionar-se com a naturema)esca de sua sobrevivéncia, atende a
necessidade fundante de qualquer sociabilidade odan humano e social criado pelo
homem), como forma de organizar a sociedade, stdyvencdo do periodo historico

analisado.

Considerando a préaxis social como a dimensao hwsarial do mundo criada pelo

homem (incluindo a educacdo escolar), e sabendpsesua intencionalidade ou funcéo
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teleologica centra-se na organizacdo da sociedeteni (2009) traz Lukacs (1979) para
explicar a funcao histérica da educacédo escol&ndida como praxis social e educacional.

(...) o contetido essencial da posicéo teleolégidandamento ontologico-
estrutural, nas formas ulteriores e mais evoluidiaspréxis social, é a
tentativa de induzir uma outra pessoa (ou grupopekesoas) a realizar
algumas posicdes teleolégicas concretas. (...) calttab— objetivo de
realizar intervengcbes imediatas sobre objetos rafur(elementos da
natureza) - e a expressdo “formas ulteriores e maiduidas da praxis
social” - finalidade secundaria da praxigjue tem por objeto a consciéncia
do sujeito.

Uma das conclusdes a que podemos chegar, seguiadodescussdes, é a de que a
educacdo escolar constitui uma das dimensfes das pgnamano-social que visa idear
(posicao teleoldgica) propostas com o propdsitgoe/ocar intervencdes na consciéncia

humana, enfrentando as causalidades postas pgia poéial em geral.

Nesta perspectiva, Arnoni (2010), considerando &iprcomo 0 mundo humano-
social criado pelo homem para organizar a sociedamcebe aealidade objetivacomo
realidade social, o resultado objetivado da prAdimana. Dai a autora considerar a educacao

escolar como praxis educacional e a aula comogeakicativa, destacando que

(...) a proposicao teorica e teérico-metodoldgica adda, como praxis

educativa, na perspectiva da Ontologia do Ser Bamidende a educacéo
escolar como uma das dimensdes da praxis, 0 muwndario-social criado

pelo homem, em sociedade. A praxis educativa casnpee distintos

processos que se relacionam dialeticamente, coamzjpimento processual,
organizacdo metodolégica do conceito e Metodolode Mediagéo

Dialética, dentre outros.

Para a autora, uma das fases da praxis educatiaula - € a pratica educativa, em
gue o professor desenvolve o conceito com os alungsial frequentemente transcorre em
sala de aula&Colaborando com esta discussao, Vazquez (19685p.afirma que “toda praxis

€ atividade, mas nem toda atividade é praxis”. Segele,

Por atividade em geral, entendemos 0 ato ou canfimtatos em virtude do
qual um sujeito ativo (agente) modifica uma deteada matéria-prima.
Exatamente por sua generalidade, essa caracterizgatividade néo
especifica o tipo de agente (fisico, biolégico oumhno) nem a natureza da
matéria-prima sobre a qual atua (corpo fisico,vbar, vivéncia psiquica,
grupo, relacé@o ou instituicdo social), bem como déiermina a espécie de
atos (fisicos, psiquicos ou sociais) que levam rda ceansformacdo. O
resultado da atividade, isto €, seu produto, tamdeoia em diversos niveis:
pode ser uma nova particula, um conceito, um im&nio, uma obra
artistica ou um novo sistema social. (VAZQUEZ, 1968186)
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Por isso, consideramos atividade tudo aquilo gqi®rmem pode modificar no meio
ambiente, independente de seu nivel, além da a€abz de uma fungdo ou operacdo
especifica. Ela é uma forma do sujeito agir sobalmeto ou os processos pelos quais o
homem se relaciona com o mundo, satisfazendo seesssidades ou organizando a
sociedade segundo determinadas intencionalidades.APnoni (2012g), a aula como praxis
educativa pode ser considerada uma atividade edacatja intencionalidade pauta-se nos

fundamentos da Ontologia do Ser Social.

Neste contexto, a concepcdo de intencionalidadeéafaentada na Ontologia do Ser

Social é abaixo explicada:

(...) “ontologia do ser social” que trata do sestdnico. Nessa perspectiva
tedrica, 0 homem, organizado em sociedade, temdssenvolvimento
condicionado pelas relacdes que ele estabelece axorfatores sociais,
econdmicos, naturais, biolégicos, politicos, emutros, de seu contexto.
Estes fatores relacionam-se entre si e com o prammntexto, gerando o
sujeito histérico que, ao transformar a realidad@nultaneamente
transforma a si préprio. Nessa realidade natuaogiake humana, nada de
isolado tem em si sua propria suficiéncia, geraasiim a incompletude do
ser humano historico e inserido em uma dada satgedam face de toda
producdo cultural acumulada até entdo. Essa ineiog# propria de cada
ser humano em relagdo a totalidade dos bens dsltpraduzidos pelo
género humano gera movimento, contradi¢cdo e sujragoes dialéticas
responsaveis pelo carater processual do desenwsitomdo sujeito, do
pensamento e do contexto, caracterizando o motodedir histérico. E
nesse aspecto, para se compreender a realidageggsario que o ser social
depreenda o movimento desta, 0 qual se expressalagses existentes no
ambiente natural, social e humano e, simultaneameatmpreenda sua
relacdo nesse contexto, entendendo que sua corsgce@epende de o
pensamento depreender o proprio movimento do réARNONI;
ALMEIDA; OLIVEIRA, 2007, p. 123)

Pautados nesta concepcao ontologica do ser sexiahdemos que a educacédo escolar
tem por intencionalidade desenvolver integralmestseres envolvidos na aula. Para isso, €
necessaria a socializacdo e a apropriacao doschéogis produzidos pelo género humano,
para o desenvolvimento de uma concepg¢édo de mungerspectiva da totalidade. Assim, o
ser humano pode agir criticamente, ndo se tornamda presa facil da burguesia. Isso
significa que o homem precisa se socializar pamesenvolver e adquirir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e, assim, se entenderundo como um todo e ndo como
parte. Dessa maneira, ele conseguira se articafaracsociedade de modo que ele nao seja

tratado como um ser que néo questiona e apenasashed
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2.2 Lineamentos da atividade humana educativa

Diante da necessidade imposta pela sociedade aagucescolar (de formar
trabalhadores e ndo seres pensantes e criticog)niN2012g) depreende que o professor é o
ser social que necessita urgentemente compreensEa Bnposicdo para direcionar
conscientemente a aula numa perspectiva emandgatiu seja, na direcdo oposta a
pretendida pela burguesia. Esse foi, alias, o tdmdexto Trabalho, atividade humana
laborativa e atividade humana educativa, uma retapéssivel no qual a autora procurou
desenvolver o conceito da atividade humana educatipartir do conceito filoséfico de
trabalho presente em MARX (2008), pressupondo bat@ sob forma exclusivamente
humana (ARNONI, 2012g). Nesse trabalho a autorajalmente, analisa o0 conceito de

trabalho em Marx, como segue:

Considerando que o traco fundamental do trabalintrazee no fato de o
homem, diferentemente do animal, possuir a capaeidade,
conscientemente, projetar ou “figurar’ na mente @o@o antes de realiza-
la, para Marx, o resultado dessa acdo humana giisexdealmente na
imaginacdo do homem, antes de ele transforma-lareatidade. Isto
explicita a natureza do vinculo que se estabeleite @ homem e a natureza
nesta relacdo conscientemente pensada, pois, seanpdado, o0 homem
imprime ao material sobre o qual opera o projete tjgha em mente, por
outro, este projeto previamente idealizado consitai determinante do seu
modo de operar, ao qual tem de subordinar sua dent&ortanto, nesta
perspectiva de trabalho, o homem, ao transformmat@reza, também sofre
transformacdes de carater emancipatorio.

Depreendemos, portanto, dessa conceituacdo, bsitatios quais se articulam na
constituicdo do trabalhofa) a prévia-ideacdo, em que o homem *“figura na meate”
construcdo da atividade pretendida (a qual temegisééncia comprovada pela objetivacéo);
(b) a objetivagdo, ou seja, a acdo humana de plasnpaévéa-ideacdo na pratica ou de
transforméa-la em realidad¢c) a exteriorizacdo, quando no fim do processo dbath®
aparece um resultado que ja existia antes ideadm@ntimaginacdo do trabalhador, pois o
homem néo sé transforma o material sobre o quabppgas imprime ao material o projeto
que tinha conscientemente em mifd) a intencionalidade (prévia-ideacdo) como acéo
teleolégica do planejamento consciente, que constitei determinante do modo do homem
operar e ao qual tem de subordinar sua vontéglea manutencdo da intencionalidade
manifesta por meio da atencdo durante todo o alwstrabalho. Pode-se concluir que na

atividade humana laborativa, por intermédio daacf@s entre suas propriedades - a prévia
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ideacéo, a objetivagao e a exteriorizagdo - o hoseneconhece no produto de sua atividade

humana.

Para esta analise, a autora baseia-se no estutdesda (2007), do qual utiliza os
termos prévia-ideacao, objetivacdo e exteriorizagdprévia-ideacao € usada para indicar o
momento de planejamento processual que anteceitiye @& acdo humana, j4 que nela “as
consequéncias da acdo sdo antevistas na conscimcial maneira que o resultado é
idealizado (ou seja, projetado na consciéncia)samtie seja construido na pratica”. (LESSA,
2007, p. 37). No entanto, a prévia-ideacao sO pederévia-ideacdo se for objetivada, ou

seja, se for realizada na pratica. Para o autor,

(...) ao ser levada a pratica a prévia-ideagdo aermaliza num objeto, se
objetiva. O processo que articula a conversdo @alichdo em objeto
sempre com a transformacdo de um setor da reali@attnominado por
Lukécs de objetivacdo. Pela objetivacdo uma podigl@ologica se realiza
no ambito do ser material com nascimento de umaa rabjetividade.

(LUKACS, 1976, apud LESSA, 2007, p. 38).

Lessa (2007) explica que entre a consciéncia qasoopa prévia-ideacdo e o objeto
construido se interpdem duas ideias fundamen&issgm a prévia-ideacdo esse objeto néo
poderia existir, pois 0 objeto é a ideia objetivaal&eia transformada em objeto; (b) entre a
consciéncia que operou a prévia-ideagcado e o obgetama efetiva distincdo no plano do ser.
Para o autor, a distingdo entre o sujeito (portatdoprévia-ideacdo) e o objeto (criado no

processo de objetivacdo) € o fundamento ontolddacexteriorizacao.

A exteriorizacdo, segundo Lessa (2007, p. 39) inasancebida,

(...) a distincdo entre o sujeito, portador da prédéacao, e o objeto criado
no processo de objetivacdo, é o fundamento ontadda exteriorizacao
(Entéausserun® Ao previamente idealizar o que sera objetivadsyijeito
assume que tanto a natureza, quanto ele pessoaJnsentomportardo da
forma prevista na prévia-ideacéo. (...) A exteriqgéa é esse momento do
trabalho através do qual a subjetividade, com ssushecimentos e
habilidades, € confrontada com a objetividade aderna, a causalidade e,
por meio deste confronto, pode ndo apenas veriicaalidade do que
conhece e de suas habilidades, como também podavidéger novos

®Lukacs, G., op. cit., vol II*, p. 36-8. Entre ostuos de Lukacs no Brasil, h4& uma pendéncia aidaa n
resolvida acerca da melhor tradugdo gamgusserung EntfremdungNo6s concordamos com Leandro Konder
e Nicolas Tertuliam, entre outros, que prefeeteriorizacaoe alienacdg outros, todavia, preferealienacéo

e estranhamentorespectivamente. Uma outra proposta de tradugde per encontrada em "Nota a tradugéo”
Marx, K, Engels, FA sagrada familia Boitempo, Sdo Paulo, 2003. N&do nos parece, tadapie adotar
diferentes traducdes em portugués para o0 mesmm termalemao seja a melhor alternativa. No entauo,
entrar em contato com a literatura nacional e egéiaa sobre Lukacs, o leitor deve estar atentdifasentes
traducdes destes dois conceitos.
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conhecimentos e habilidades que ndo possuia amerite.

Em Lukécs, a exteriorizacao € fundada pela distimgécreta, real, ontoldgica (isto €,
no plano do ser) entre o0 sujeito e o0 objeto (que aeexistir pela objetivacdo de uma prévia-
ideacdo). Portanto, a exteriorizacdo é o momentmatsformacdo da subjetividade (sempre

associada ao processo de transformacéo da cadsdleta objetividade.

Retomando a discusséo sobre a relacdo que envaene natureza Marx (2008p.

212) informa os elementos componentes deste pmdessabalho, quais sejam:

1. a atividade adequada a um fim, isto € o prdpaisalho;
2. a matéria a que se aplica o trabalho, o objetwmabalho;
3 0s meios de trabalho, o instrumentalalesiho.

Arnoni (2012g) também discute os elementos citpdodvarx (2008, p. 212). Quanto
ao primeiro componente do processo de trabalhox Mdirma a similaridade entre a
atividadeadequada a um fim e o processdrdbalho. Para a autora, como Marx pressupde o

trabalho sob forma exclusivamente humana,

pode-se afirmar que se trata da atividade humanbordtva,
conscientemente dirigida por uma finalidade prewiat® estabelecida, a
gual Ihe confere direcéo e sentido. Por meio dédatile laborativa referida,
0 homem transforma o material sobre o qual operanprimir-lhe o projeto
idealizado, mas tal projeto idealizado também osfiarma, ao determinar a
acado do homem, a qual subordina sua vontade.

Quanto acsegundocomponente do processo de trabalho, Marx inforoeapbjeto
do trabalho € anatéria sobre a qual o homem opera atividade humana laborativa. Para

Arnoni (2012g), neste componente

(...) o homem idealiza mentalmente uma acdo refereade objeto

selecionado e, ao aplicar-lhe o referido projete, s materializa nesse
objeto, transformando-o no que pretendia desdeiripio. Trata-se da
objetivacdo da prévia-ideagdo, cujo resultado esgarex exteriorizagdo de
um projeto que, inicialmente, constituia-se apedas uma ideia de
transformacdo, motivada por uma necessidade. Bn,assobjeto, como
produto do trabalho, apresenta, como propriedadirmaa previamente
idealizada pelo trabalhador. Esta acdo consciemtacieriza a atividade
humana laborativa em que o trabalho esta objetieamlobjeto trabalhado.

Quanto aderceiro componente do processo de trabalho, Marx inforoeaasmeios
ou osrecursos utilizados no desenvolvimento do processo de linabaonstituem-se no

instrumentalde trabalho (necessario a atividade humana labayaPara Arnoni (20129),
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Este instrumental compde-se de recursos que pemraibetrabalhador operar
sobre o objeto, servindo-lhe, simultaneamente, cd@dutor de sua

intencionalidade e da operacionalizacdo dela neridef objeto, assentindo
gue a atividade humana laborativa exige conhecwsemn@a criacdo de
instrumentos [constituicdo do objeto e da matériser utilizada na sua
fabricacdo] e na utilizacdo dos mesmos.

A partir do estudo destes componentes do processtrathalho, Arnoni (20129)
elabora uma sintese inovadora: a de consideranropanentes do trabalho, entendido como

atividade humana laborativa, para explicar a aidéhumana educativa, como informa no

trecho abaixo:

(...) tomando o trabalho como atividade humana ldhwarae categoria

fundante do ser social, é possivel considerar gupriocipios tedricos de
Marx (2008, p. 212.) sobre o0s elementos componedéste processo
fundamentam a atividade humana, em geral. Segwstd@ssergao, concebo
que a_atividade educativa, propria do processoatidoce da unidade da
educacao escolar, se fundamenta nos principiasdedte Marx.

Esta assercao confere a aula os principios do ialegero histérico e dialético, com
enfoque na Ontologia do Ser Social, uma concep@@uda que permite ao professor
diferencia-la das demais teorias pedagodgicas queapo a escola. Por tratar da aula como
unidade da educacdo escolar, € necesséario atemtamrog elementos constitutivos dessa

unidade, como informa Arnoni (2012g).

Os elementos em relacéo, constitutivos da aula -
professor/aluno/conhecimento - presentes na préeazao de todas as fases
que a compdem e na objetivacdo desta prévia-idealgiéo parte
indissociavel em todas as etapas componentes daladé educativa,
demonstrando a especificidade desta concepcdo e pawtada nos
componentes do trabalho em Marx.

Segundo a autora, dois aspectos séo relevantés omscepcdo de aula, a qual
considera a unidade da educacdo escolar. O pringsipecto € entendé-la com algo
indivisivel, cujos elementos constitutivos - pref@galuno/conhecimento - formam uma
totalidade dinamica que contém as propriedade®di® que a gerou, das totalidades que a

envolvem. Para melhor entender este aspecto dafazise necessario adentrar o conceito de

totalidade explicitado abaixo:

(...) a totalidade é muito mais que um compénditésco, € uma estrutura e
fundo da constru¢do formada pela realidade em@gurdo. Uma realidade
gue ndo possui simplesmente uma constituicdo téiali mas consiste de
partes, de “elementos” que também sdo, por sew,testruturados como
totalidades. Nesta perspectiva, o todo € uma daidd complexa que se
constréi nas inter-relacées dindmicas das pamésndidas como totalidades
relativas, parciais, particulares. (LUKACS, 1979)
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Essa definicdo ndo é um jogo com as palatods, parte e totalidade mas sim, a
possibilidade de se romper com a visdo fragmerdadaila, a qual, reiteradamente, € imposta
a educacédo escolar. Disto, segundo Arnoni (201@egprre osegundoaspectorelevante
desta concepcao de aula: todas as fases da adlan dev explicadas pela relacdo entre seus
elementos constitutivos - professor/aluno/conhestme- e, assim, para que uma aula seja
desenvolvida na perspectiva da emancipagdo huréanacessario que esta transformacao,
previamente planejada pelo professor, seja obpdiviaa pratica educativa. Para isso, a
intervencdo do professor deve ocorrer nas relagsabelecidas entre os respectivos

elementos da aula.

2.3 Atividade educativa a partir dos elementos queompdem o trabalho

Arnoni (2012g) explica a atividade educativa aipabs elementos que compdem o

trabalho citados por Marx (2008). As assercOoesoetalas pela autora seguem abaixo.

13, assercaoe Considerando o primeiro componente do procesdoathalho
em Marx a atividade adequada a um fim, depreendd rqu processo
educativo da educacao escolar a atividade humareaiieh adequada a um
fim é a aula. Esta, por derivar da perspectiva rddatho, deve ser
conscientemente dirigida por uma finalidade preeit® estabelecida pelo
professor, qual seja, a conquista das formas nesisndolvidas e ricas do
conhecimento historicamente produzido pela humaeid#ara tal, toda
organizacdo do sistema escolar devera permitir Bpepcdo deste
conhecimento por alunos e professores, para qumrsdituam enquanto
género humano, na acepc¢ao da filosofia marxidtagispara que possam se
utilizar do conhecimento sistematizado para sent@Eoerem como seres
sociais que compreendem a organizacdo da sociegladssim, intervir
conscientemente na busca da emancipac¢do humana.

A burguesia, ao pautar-se na emancipacao polircgnde a escola a formacgéao do
trabalhador visando a geracdo de lucro e, ao fvestiobvio” sua proposta, dificulta o
entendimento destas determinacdes oficiais pelafegsores. A compreensdo de tais
determinagOes potencializa ao professor a opoldeidide ele ndo se adaptar e, sim, de
desenvolver sua aula na perspectiva da emancipagdana, ensinando ao aluno os conceitos
produzidos historicamente. Sobre este aspectoaa(d997, p. 57) explicita os motivos

pelos quais a educacéo escolar deve socializdyey slborado:

(...) € sobre a base da questédo da socializagéo eios e producéo que
consideramos fundamental a socializacdo do sabkorgldo. Isso porque o
saber produzido socialmente é uma forga produéivan meio de producgéo.
Na sociedade capitalista, a tendéncia € tornadprigdade exclusiva da
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classe dominante. (...) Assim, a classe dominargeigencia para que o
trabalhador adquira algum tipo de saber, sem aetpurdo poderia produzir;
se o trabalhador possui algum tipo de saber, dlEné da forca produtiva e
no capitalismo os meios de produgdo sdo propriegadada! Entdo, a
histéria da escola no capitalismo traz (sic) camsista contradicao.

O autor explicita o papel econbmico que a educagdwlar desempenha no
capitalismo, o de oferecer ao trabalhador os comtegtos necessarios para que desenvolva
seu trabalho, considerado como fundamental pardéemarcapital na classe dominante. Esta
determinacao fica camuflada pelos objetivos dalasos quais se voltam para a construgéo
da democracia e da cidadania. Porém, isso ocameesgplicitar os fundamentos teoricos de
tais termos. Para Arnoni (2012g), diante desteecatat

(...) o professor desconhece que a estratégia ddaridaé ontologicamente
incapaz de levar o homem a emancipacao e a libergexis a nocdo e a
estratégia da cidadania compdem uma certa vislibedtdade, determinada
e limitada historicamente

Tonet (2007), ao conceituar a concepcao de emad@pdaumana, evidencia e acentua
os limites impostos pela atual sociedade a educaséolar, na luta pela emancipacéo
humana. Esta Ultima expressa o patamar mais elelaltioerdade humana. Por liberdade nao
gueremos dizer que todos os individuos seriamtiit@®ente livres, mas, sim, que se trata de
uma sociedade emancipada em que todos poderiamstéases materiais para reger o
processo social e, portanto, como individuos edetente livres, poderiam se autodeterminar

coletivamente. Sob este prisma, Arnoni (2012g)rmf:

Entendendo que, pela atividade educativa, segunflindamentos de Marx,
o professor, pela prévia-ideacdo seguida da obj#iy, imprime sua
concepcdo de mundo na organizacdo do conceitogesenvolvido com os
alunos, pois esta concepc¢do, quando conscientstitcom lei determinante
do seu modo de operar, ao qual tem de subordiaarsuade.

Assim, a explicitagdo da contradicéo que se impdgrafessor, entre a perspectiva de
emancipacdo politica ou humana, lhe possibilitaaropbnscientemente pela formacédo do
cidadao ou pela perspectiva da formacao integeat@ncipatéria. Para a autora,

Na primeira, sua opcéao se traduz em formar pesgmasivam dentro dessa
sociedade regida pelo capital, se conformem cora s&limitem a melhora-
la. Na segunda, dados os limites do capital, sgdmg por desenvolver a
emancipacdo humana, conectando a atividade edalcatiperspectiva de
superacdao radical do capital.

Neste ponto da discussdo, a contribuicdo de Luk&@68) sobre trabalho como
atividade laborativa torna-se relevante para aidaile educativa. O autor afirma que a
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esséncia do trabalho consiste precisamente eméin a@a fixacdo dos seres vivos na

competicdo biolégica com seu mundo ambiente, ermdaue

O momento essencialmente separatério € constinfidgela fabricacdo de
produtos, mas pelo papel da consciéncia, a quadigaimente aqui, deixa de
ser mero epifenémeno da reproducgéo biologica: dytoo diz Marx, € um
resultado que no inicio do processo existia “ja rearesentacdo do
trabalhador”, isto é, de modo ideal.

O autor relaciona a consciéncia com a prévia-ideagd atividade laborativa,
informando que as oposi¢cdes entre os complexosibéaddde e o da necessidade so6
conseguem adquirir um verdadeiro sentido para oehonguando se atribui no plano
ontolégico um papel ativo a consciéncia, na solub@dais oposi¢cdes. E continua Lukéacs

(1968):

Com justa razédo se pode designar o homem quehelml seja, o animal
tornado homem através do trabalho, como um serdgueespostas. Com
efeito, é inegavel que toda atividade laborativegessucomo solucdo de
resposta ao carecimento que a provoca. Todaviajcleo da questdo se
perderia caso se tomasse aqui como pressupostoelsgao imediata. Ao
contrario, 0 homem torna-se um ser que da respgsEEssamente na
medida em gque — paralelamente ao desenvolvimegtal ®oem propor¢ao
crescente — ele generaliza, transformando em p@Eguseus proprios
carecimentos e suas possibilidades de satisfazéloguando, em sua
resposta ao carecimento que a provoca, fundaguece a prépria atividade
com tais mediacoes, frequentemente bastante adesi De modo que néo
apenas a resposta, mas também a pergunta € unigp(aduda consciéncia
gue guia a atividade; todavia, isso ndo anulaamdatque o ato de responder
€ 0 elemento ontologicamente primario nesse cora@amico.

Neste aspecto, o autor confere a consciéncia @idapi@ de o homem, ao representar
0 concreto no pensamento, elaborar perguntas erajegadas como seuproprios
carecimentos e suas possibilidades de satisfazégesando, entdo, uma resposta mais
articulada ao carecimento que a provoca. Portaréto, apenas a resposta, mas também a

pergunta sdo produtos da consciéncia que guiaidate humana.

Arnoni (2012g), pautando-se em Lukacs (1968), aigue a intervencéo do professor
deve ser motivada pelas respostas elaboradas gy que depreende da sociedade: Por
gue ensinar e aprender conceitos numa perspectif@macao/emancipacdo humana? Como
ensinar e aprender conceitos nesta perspectiva® Queeitos o professor deve transformar
em conceito para ensinar, visando a internalizagéles pelo aluno, na conquista da
emancipacdo humana? Na dependéncia das respodtess da itens que seguem permitem
operacionaliza-las.
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Arnoni (2012g), considerando segundo componente do processo de trabalho em
Marx, depreende que,

22, assercdo- No processo educativo da educacdo escolabjeto da
atividade educativa é@ganizacdo metodoldgica do concetara o ensino
e a aprendizagem, ou seja, a categoria basicarqomye a relacdo dialética
entre professor/aluno/conhecimento, em tensaocteaizando a aula como
unidade da educacdo escolar. O conceito produzielas pareas do
conhecimento (carater epistemoldgico) necessita tdensformacéo
pedagogica (carater ontolégico) para tornar-seconceitopara o ensino
(professor) e para a aprendizagem (aluno), o cqassga ter as propriedades
de ensinavel (planejamento processual do professmjnpreensivel
(internalizacdo do conceito ensinado pelo professorque o aluno supera
sua ideia inicial) e preservador da area de contestdb que produziu o
conceito, a pedagdgica e a disciplinar, evitandmesa simplificacdo ou
fragmentacdo conceitual. O professor, ao desenvolxe categoria
organizacdo metodolégica do conceitpor meio do planejamento
processual permite as acgbes de: (&stabelecera mediacdo dialético-
pedagodgica entre ele e o aluno,\{eicularo conhecimento pela linguagem,
(c) preservara unidade da aula por manter, durante o desenvehid da
prética educativa, a articulacdo entre os elemearttostitutivos da aula, que
sejam: o professor, aluno e conhecimento epfdmovera intervencao
previamente pretendida no processo de aprendizdgeatuno, permitindo
gue ele utilize suas ideias iniciais na elaboratziconceito ensinado.

A categoria basica € complexa em seu desenvolvansagundo Arnoni (2012g). O
estudo das producdes da autora mostra que o dégemato desta categoria pelo professor
pauta-se na superacdo de duas areas do conheciopemtéundamentam a aulé) a
pedagogicade cunho filoséfico Lbgica dialética e Ontologia do ser sockkujo estudo
permite ao professor responder as questdes queicagd escolar lhe coloca (“Por que
ensinar e aprender na perspectiva da emancipagdanial? e “Como ensinar e aprender na
perspectiva da emancipacao humangif})a disciplinar, a area de conhecimento que produz
0s conceitos a serem desenvolvidos com os alunpgatiea educativa.

As respostas dadas as questdes acima norteiamm@jgotento processual da praxis
educativa e, assim, promovem a relacdo de tenafida entre o conhecimento, o professor
e o0 aluno, caracterizando a aula como unidade aleaedo escolar, cuja intencionalidade é a
de o professor, inicialmente: estudar o conceiseraensinado na perspectiva da totalidade;
transforma-lo em conceito para o aluno; e dese@vio\com o aluno, para que este supere
suas ideias iniciais na elaboracdo do conceitcmadsi Esse conceito internalizado torna-se
parte ativa de sua consciéncia, participando efietente de suas acdes cotidianas.

Para Arnoni (2012g), a assercao de Saviani (1897l)cita a importancia de a escola

ensinar o aluno a sistematizar os conceitos debadwes pelo professor. Nesta perspectiva,

A elaborac¢éo do saber implica em expressar de fetaimrada o saber que
surge da prética social. Essa expressdo elaborgufze 0 dominio dos
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instrumentos de elaboracédo e sistematizacdo. D@p@tancia da escola: se
a escola ndo permite o acesso a esses instrumesttrabalhadores ficam
bloqueados e impedidos de ascenderem ao nivelatf@ratdo do saber,
embora continuem, pela sua atividade préatica r@atontribuir para a
producao do saber. O saber sistematizado contisea@opriedade privada
a servico do grupo dominante. Assim, a questdoodelizacdo do saber,
nesse contexto, (...) se inspira toda na concepgiétida, na critica da
sociedade capitalista desenvolvida por Marx. (SAVIAL997, p. 58)

Ensinar o aluno a sistematizar o conhecimentoagraa de o professor lutar contra a
devolucdo na forma parcelada, ja que esta signdieeolver ao trabalhador apenas o

conhecimento relativo aquela operacao que vai desar no processo produtivo.

Arnoni (2012g), considerando terceiro componente do processo de trabalho em

Marx, depreende que,

32, assercdo Em relacdo ao terceiro componente do processoadaltho
em Marx, no processo educativo da educacdo estolatrumental para o
desenvolvimento da atividade educativa - a auléapauna ontologia do ser
social é aproposicao davletodologia da Mediagcédo DialéticaM.M.D. —
que, por intermédio de suas Etapas - ResgatandabhleRratizando,
Sistematizando e Produzindo - permite desenvolveatagoria bésica da
aula,a organizacdo metodoldgica do concei&y assim, operacionalizar as
demais categorias dialéticas que a compdem: tatiid movimento,
contradicdo, momento predominante, superacdossimenediacdo, que as
articula na direcéo e no sentido almejado pelangivealidade previamente
estabelecida.

As questdes relativas a atividade humana e edacéiula), serdo tratadas
mais profundamente no proximo capitulo. No entaé@tmteressante comentar sobre o salto
ontolégico do psiquismo animal e do psiquidnhmmano: o animal tem seu psiquismo
desenvolvido pela evolugédo biologica e 0 homem plelsenvolvimento sécio-histérico. E
iSso que garante ao homem ndo apenas sua exisbdoldgica como também a existéncia

cultural, pois a atividade humana esta inseridsistema de relacdes da sociedade.

" Segundo o dicionario Aurélio (2001), quer dizer ¢onjunto dos fendmenos ou dos processos mentais

conscientes ou inconscientes dum individuo ou dwpgj.
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CAPITULO Il

3 ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA E A METODOLOGIA DA MED IACAO
DIALETICA

Arnoni (20129),

Concebe, na perspectiva do materialismo historiat®tico e da ontologia
do ser social, a aulaatividade humana educativa e unidade da educacéo
escolar - originaria do trabalho, porque ambes trabalho e aula-
constituem-se num processo dialético que s6 podeaapreendido se
investigado por intermédio das relacdes que sebalstzem entre seus
elementos constitutivos e, destes, com a totalidageos inserem, a qual
historicamente vem engendrando as relagdes quenestaem, o devir.

Nesta perspectiva, a autora traca a similaridade @s elementos componentes do
processo de trabalho (MARX, 2008) [1. a atividadecuada a um fim, isto €, o préprio
trabalho; 2. a matéria a que se aplica o traballodjeto de trabalho; 3. os meios de trabalho,
o instrumental de trabalho.] e os elementos compesedo processo de aula. Para Arnoni

(2012),

A aula como unidade da educagdo escolar e atividagmana €
conscientemente dirigida pela finalidade previamenstabelecida pelo
professor, a de desenvolver objeto da aula, a @adegrganizacdo
metodolégica do conceitoEsta categoria implica a transformagédo do
conceito (base epistemoldgica) em conceito paransine e para a
aprendizagem do processo educativo (base ontojpgiesta transformacao
pauta-se na aplicacdo das categorias do métodétidial- totalidade
movimentp mediacag contradicdq superacdoe momento predominante
Para o desenvolvimento desta categoria basicaldacaprofessor elabora a
atividade da mediacdo dialético-pedagdgieamn que utiliza a linguagem
para veicular o conceito e estabeleceragliacéo dialético-pedagogicm

o aluno, orientada pela proposicaoMietodologia da Mediacao Dialética, o
instrumental da aula. Esta constitui-se no fundamda relacdo professor,
aluno e conhecimento, 0 que caracteriza a aula eontade da educacédo
escolar.

Sob este prisma, aategoria simples e basica (arganizacdo metodolégica do
conceitg permite que se depreenda o movimento particaauia engendrado na relacdo de
seus elementos constitutivos - professor, aluncomhecimento - e condicionado pelas
relagbes que a educacdo escolar lhes impde, ewnqt@tatidade inserida num contexto
global. Ao mesmo tempo, a partir do contexto glppatmite depreender as conexdes que se

estabelecem entre ele e as demais instancias dagéduescolar para, assim, compreender o
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influxo destas instancias no movimento particukadla engendrado por sua categoria basica
(ARNONI, 2009).

Ainda sobre o objeto da aula, segundo Arnoni (2D1@gelevante constatar que o

conceito metodologicamente transformado, segundonaamentos dialéticos e ontoldgicos,

(...) tem a propriedade de ser, simultaneamenten&eli (processo de
ensino do professor), compreensivel (processo mdigagem do aluno) e
preservador dos conhecimentos historicamente pidokipelas diferentes
areas do conhecimento (processo de pesquisa). Eofesgor quem lhe
confere esta propriedade ao transforma-lo, o qumife que ele, ao ser
veiculado pela linguagem, operacionalize as caiggdialéticas que nele se
inserem. Esta propriedade confere caracteristispscéicas a linguagem
gue veicula o conceito, 0 que permite ao profespor, meio dela,
estabelecer a mediacdo dialético-pedagdgica comlumo,a para o
desenvolvimento do préprio conceito na pratica atiug, por meio da
atividade da mediacéo dialético-pedagdgica.
Estes dados sobre o objeto da aula sdo fundameataisa compreensao da M.M.D.,
entendida como o instrumental, o meio pelo qualrafegsor organiza atividade da

mediacao dialético-pedagogiedesenvolve o objeto na aula.

3.1 Metodologia da Mediacao Dialética

A Metodologia da Mediacdo Dialéticé uma proposicdo tedrica e metodoldgica a
qual organiza a parte pratica da aula (praxis dthajae o meio (instrumental) para
desenvolver aategoria organizacdo metodoldgica do concdbjeto da aula) dentro da
pratica educativa (dimensdo praticada na praxiscaa). Temos, entdo, que esta
metodologia, além de ser tedrica (para fins acacis)i também é pratica, e é a partir dela
gue se organiza a aula, pois, segundo a filosokasgeguimos, € necessario que a praxis tenha
seu instrumento e seu objeto visados para o esju@ono caso € a organizacao da aula. Isso

porque parte-se da praxis para a pratica, o gegcedtraves da M.M.D.

Para a discusséo da M.M.D., retomamos os elementaponentes do trabalho, em
especial, o elemento apresentado na terceira &sseeqn que Marx (2008, p. 211-213)
informa sobre osmeios ou os recursos utilizados no desenvolvimento do processo de
trabalho: oinstrumentalde trabalho. Arnoni (2012g) assim descreve a andaatividade

humana educativa:
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Este instrumental compde-se de recursos que pemraiteprofessor operar
sobre o objeto da aula, servindo-lhe, simultanetnetecondutorde sua

intencionalidade e de meio para a operacionalizdedta intencionalidade
no referido objeto, assentindo que a atividade mameducativa exige
conhecimentos na criacdo de instrumentos e naagélo dos mesmaos.

Explica a autora que o instrumental da aulaMetodologia da Mediacdo Dialética
uma proposicao tedrico-metodoldgica a qual possitab professor operar sobre o objeto da
aula, ou seja, organizar a relacdo pedagogica adaqo desenvolvimento do conceito com o
aluno. Sobre esta relagdanoni (2012b, p. 2) informa que

A questdo-chave da relacdo pedagogica entre poofessuno, em situacao
de aula, é a mediacdo, na qual se articulam o mé&adético (caminho
tedrico de compreensdo do mundo), a Metodologidddiacdo Dialética
(operacionalizacdo desse método na pratica edapativa teoria que 0s
informa (Légica dialética e a Ontologia do ser abgi(...) a génese do
termo mediacao dialético-pedagogica

Para a autora,

(...) a M.M.D. (instrumental da aula) tem a linguage@mo recurso
fundamental para o professor desenvolver a cagegorganizacao
metodoldgica do conceitoA linguagem, como recurso fundamental da
M.M.D., serve-lhe simultaneamente, de: (@dndutora da intencionalidade
da M.M.D., a de operar sobre o objeto da aula —ategoria basica
organizacdo metodoldgica do conceito -, ou segmsformar o conceito
sistematizado por uma &rea do conhecimento em uageito proprio para o
ensino e para a aprendizagem do processo edudatiaola; (b)neiopara o
professor operacionalizar a intencionalidade da &gl objeto desta. Para
isso, o professor organizaaividade de mediacao dialético-pedagdgica,
utilizando a linguagem para veiculaconceito transformade estabelecer a
relacdo de mediacdo dialético-pedagdgica entrepadéessor, e 0 aluno, da
gual deriva a relacéo entre os processos de easinde aprendizagem por
eles desenvolvidos, respectivamente. E, destasgOesa decorre a
aprendizagem do aluno por compreensdo, ou seja, gdlaboracdo do
conceito na superacgéo da ideia inicial. A direcéosentido datividade da
mediacao dialético-pedagdgicadesenvolvida na préatica educativa, é dada
pelas etapas distintas e articuladas da M.M.D. -sgRmando,
Problematizando, Sistematizando e Produzindo. (ARN@012g)

Entendendo a mediacgéo dialético-pedagdgica coontradicdo(por ser a relacao de
tensdo dialética a qual se estabelece entre osgmfee o0 aluno, em situacdo de aula),
entende-se, também, que ela é o meio pelo qualegare organizacdo metodoldgica do
conceitoé organizada e operacionalizadaatwidade da mediacédo dialético pedagogica,
por intermédio da M.M.D., caracterizando a espedifide da pratica educativa da aula.
Assim, informa Arnoni (20129) que
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(...) esta tensdo dialética de contradicdo, inereai® conceito
metodologicamente transformado e veiculado pelguligem, em todas as
modalidades, constitui-se no motor que conferecdoee sentido as etapas
gue compdem a M.M.D., as quais orientam o desemuehto daatividade
da mediacao dialético-pedagogiqae caracteriza a pratica educativa.

Considerando a assercdo acima, € possivel afirmar og atributo essencial da
organizacdo metodoldgica do conceito é a contradiBdela que configura mediacéo
dialético-pedagdgicana qual se pauta a proposicadvigtodologia da Mediacdo Dialétice
gue constitui o instrumental para o desenvolvime@@ategoria basica da aulaaiaidade

da mediacao dialético-pedagogica.

A proposicdo tedrico-metodolégica ddetodologia da Mediacdo Dialéticdoi
desenvolvida pela pesquisadora Prof.2 Dr2 MarizaBEirefere Arnoni e registrada no formato
de diagrama em sua Dissertacdo de Mestrado (ARN®®82). A partir dai, devido as
investigacdes realizadas no decorrer do percursoléatco, o Diagrama inicial sofreu
transformacdes, as quais permitiram uma melhori@tggdo do movimento metodoldgico
gerado pelas categorias dialéticas que o infornrdgoresentamos, a seguir, a ultima versdo do
DIAGRAMA da Metodologia da Mediacdo Dialéticaglaborado pela autora da referida

proposicao.
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Metodologia da Mediacao Dialética:
Processo de Ensino e de Aprendizagem

Elaboragao: M. Eliza B. Arnoni
Execucao: Patricia V. Ribeiro
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Figura 1 - Diagrama da Metodologia da Mediag&o ddicé

Arnoni (2012) informa o significado dos elementggaficos componentes do

Diagrama da M.M.D., como consta a seguir:

A borda da circunferéncia indica o movimento dialético da atividade da
mediacao dialético-pedagogica, do ponto de padidponto de chegada da
M.M.D.; acircunferéncia central, a categoria-base da aulapmyanizacao
metodolégica daconceito historicamente produzido, tornando-o addq
ao ensino e a aprendizagem, segundo principios fandamentam a
M.M.D.; nafaixa intermediaria encontram-se as etapas que compdem a
M.M.D. - Resgatando, Problematizando, Sistematiaan&roduzindo - que
qualificam o movimento metodolégico da atividadendediacao dialético-
pedagdgica, ao impor-lhe as propriedades espexifiesentes a cada uma
das delas. Duas informacbes relevantes estdo aentitesta faixa
intermediaria: (i)a localizacdoda mediagéo dialético-pedagdgicaentre o
professor e o aluno, perpassando todas as etapasnovimento continuo
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gue se diferencia ao longo de seu percurso, paessar as propriedades
especificas de cada uma das etapas que artidulas @etagndicando, ao
professor, o sentido e a direcdo das relacbes gqueestabelecem entre ele
(professor), o aluno e o conhecimente no desenvolvimento do conceito
com o aluno, em cada uma das etapas constitutivis.D.

Entendemos que este Diagramapresentaa proposicdo tedrico-metodolégica da
Metodologia da Mediacao Dialéticimcalizaa categoria basica da aula, as etapas da M.M.D.
e a mediacéo dialético-pedagogieidica, pelas setas, 0 movimento das etapas constitutivas
da M.M.D. e direcdoda atividade da mediagéo dialético-pedagdgica. i®kna autora,

(...) o Diagrama (Figura 1) informa a proposicao itmdmetodoldgica da
Metodologia da Mediacdo Dialética. Monto de partida, situa-se a ideia
inicial que o aluno traz, em forma de respostdividade investigativa que o
professor lhe apresentou, em relacdo ao concegimagto. Para organizar
esta resposta, o aluno inicialmente realiza umaagge mental de negacéo,
em que retoma seus conceitos internalizados, stizigdes e experiéncias
cotidianas para compara-las com o objeto da pexgilgsta comparacao, o
aluno mentalmente separa as informacfGes que, segsum concepcao,
relacionam-se, ou ndo, com o objeto da perguntapagas selecionadas e
emite a resposta, num plano do imediato, a quatesgp sua visdo de
mundo numa ideia inicial — BesgatandoO professor compara esta ideia
inicial do aluno com o conceito a ser ensinadoremme a contradigdo
entre ambos os saberes e transforma a contradigéa questdo-problema
para que o aluno, também, depreenda a contradi¢éoseia ideia inicial e o
conceito - oProblematizandp motivando-o a buscar informacdes que lhe
possibilitem superar a referida contradicdo. Edizacio de indagacoes,
davidas, questionamentos na tentativa de supdiacestradicdo, indica ao
professor o momento de ele retomar a questao-pnabéediscuti-la com a
classe, por meio de elementos conceituais que @aleam, ao aluno, a
elaboracdo do conceito pela superacdo de sua ioetal - o
SistematizandoAo constatar que o aluno elaborou o conceito Iaefoi
ensinado, superando sua ideia inicial, o profesksdiora, ou seleciona, uma
atividade para que o aluno expresse as sinteseeitais elaboradas - o
Produzindo,ponto de chegadada M.M.D., a elaboragcdo conceitual pelo
aluno. O professor compara as producbes do aluideia inicial do
Resgatando e producéo final do Produzindo - comnoeito ensinado, para
verificar se houve superacao e, ao confirmar aragge da ideia inicial do
aluno, sua producao final torna-se imediatamente&ovo ponto de partida,
0 Resgatando. Mas, se ndo houve elaboragdo do itmpnoeprofessor
recomeca um novo processo educativo, iniciando Petiblematizando.
(ARNONI, 20129).

Compreendemos, neste estudo, que a organizacaaoitgfica do conceito, como
categoria basica da aula, congrega e articula,rpethacdo dialético-pedagogicas demais
categorias dialéticas na atividade da mediaca@taiatpedagogica. Por este motivo, esta
categoria basica constitui a génese da relacaétidemkntre os elementos da unidade orgéanica
— professor/aluno/conhecimento -, conferindo, asdirecao e sentido as etapas da M.M.D.
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3.2 Atividade da Mediacéo Dialético-Pedagodgica

O termo atividade da mediacdo dialético-pedagdgicaunhado recentemente por
Arnoni (2012), corresponde a pratica educativa,seja, a 2% Fase da aula (a qual sera
explicada melhor no préximo item — 3.3 Planejaméhtacessual da Aula-Praxis Educativa),
entendida como praxis educativa. Para a compreelesdie termo, trazemos o0s estudos sobre

praxis apresentados em Arnoni (2012b), dentre sydrpublicados.

A autora desenvolveu a concepcgdo de praxis segoedpressupostos da Loégica
Dialética e da Ontologia do Ser Social. Em seustescela afirma que

Da mesma forma que € importante entender que alli@g a protoforma (a
forma originéria, primaria) do agir humano, é fuméatal entender que
inimeros atos humanos nédo podem ser reduzidostzalto, pois o préprio
trabalho impulsiona para ac6es além dele, tornaedassim, o fundamento
ontolégico das diferentes formas da praxis sooiahundo humano e social
criado pelo homem. (...) Esta concepgédo de praxisocamdimensao
humano-social do mundo, permite entendedacacéo escolatomo praxis
educacional, uma totalidade particular na quahsere a aula, como praxis
educativa. (...) [trata-se] da abordagem ontol6gieaadla como préxis
educativa, entendendo-a como ato humano e consgciant sentido de
valorizar professor e aluno como seres sociais quea linguagem
essencialmente social e dialégica, estabelecene anta mediagdo, uma
relacdo pedagdgica que permite, a ambos, o enwaon com o
conhecimento historicamente produzi@RNONI, 2012b)

O fato de considerarmos a praxis social como “a &géinana que o préprio trabalho
impulsou para além dele”, permite que se enten@aagpraxis, assim como o trabalho, séo
criados pelo homem a partir das necessidades gueltasociedade. Dai considerarmos que a
educacao escolar, como praxis educacional, e g eofao praxis educativa, integram o
mundo humano-social e, portanto, foram geradas@oessidades postas pela sociedade que
as engendrou. Tratando-se de uma sociedade cstpitaipraxis social, incluindo a educacéao
escolar e a aula (por serem consideradas como »as peélucacional e a educativa),

organizam-se para a manutencao da classe domicante,elucida Arnoni (2012g),

Pautada nesta concepgéo de praxis social € possieglder que a educacgao
escolar e a aula foram criadas pelo homem paraniaegaa sociedade e,

neste caso, a sociedade capitalista. Infere-sam,agae elas atendem aos
ditames do capital. Dai, a importancia de o praiessnhecer a génese do
seuldcusprofissional, para conscientemente optar pelagegionamento.

Neste aspecto, segundo as bases ontoldgicas danpem® e da atividade humana

conceituadas por Georg Lukacs (1968) e discutidasSprgio Lessa (2007), a concepcéao de
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aula como praxis educativa tem como atributo pplcaconsciéncia humanaropriedade
fundamental do trabalho. Para Arnoni (20129),

Conceber a aula como praxis educativa significerat@-la comoacao
humanacriada pelo homem e direcionada pela consciéneiaaha. Esta
concepgéao potencializa, ao professor, a possit#idia transformacdo da
aula, apesar das determinacdes que lhe sdo pedtasgpital, pois, como
acdo humana, a aula influencia na formacéo dos sex@ais que envolve,
em especial, do professor e do aluno, segundo emdiginalidade da
consciéncia humana que a criou. Neste contextoplanejamento
processualda aula como praxis educativa ganha relevanciagxigir que o
professor elabore no pensamento a intencionalidadsua aula, antes de
aplica-la na pratica. Diante da sociedade atuglp dundamento € a
emancipacado politica, o professor pode consciemiEmeptar pelo
direcionamento de sua préxis educativa: pode mamé-mesmo principio
da sociedade ou transforma-la, organizando-a rsp@etiva da emancipacao
humana.

Entendemos que a discussdo do planejamento pratedauaula como praxis
educativa permite ao professor: a) desenvolverlaa @mo atividade humana portadora de
intencionalidade e, assim, optar conscientemeniesp&indamentos que sustentam a
elaboracdo do por teleoldgico; b) operacionalizaagoriaorganizacdo metodologica do
conceitona atividade da mediacdo dialético-pedagodgica,npeio da M.M.D., segundo a
intencionalidade pretendida. Neste aspecto, o gsofe ao pautar a aula na prévia-ideacao
que idealiza e na objetivacdo desta, através dalade da mediacdo dialético-pedagdgica,
reconhece a si proprio na pratica educativa, porekea exteriorizacdo da objetivacdo da
prévia-ideacdo que realizou. Assim, ele pode warifa efetividade da proposta de aula que

ideou.

3.3 Planejamento Processual da Aula-Praxis Educatv

O planejamento processual da praxis educativa itarst de trés fases distintas e

articuladas, abaixo apresentadas.

12 Fase- Prévia-ideacdo da intencionalidade da praxica&tita g priori/antes da
aula]. Para Arnoni (2012g)

Ao planejar al1l® Fase da praxis educativa a prévia-ideacdo da
intencionalidade da aula, a priori da sala de amlprofessor necessita de
estudo que lhe permita responder, com clareza,uasti@ps -Por que
ensinar? O que ensinar? Como ensinanfara que compreenda as relacdes
entre elas.

(a) Por que ensinar’Estudar os pressupostos da Logica dialética e da
Ontologia do ser social para compreender a fungialsda educagéo
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escolar na sociedade capitalista, em relacdo a teragéio, ou ndo, do
processo de exploracdo. Estes pressupostos perngjtemo professor
compreenda a importancia do ato de ensinar o conbeto sistematizado
para o processo de humanizacdo, ou seja, a form@gaser social na
perspectiva da emancipacdo humana, numa sociedpitalista.

(b) O que ensinarEstudar o conhecimento historicamente produzidosgue
tornou propriedade particular da classe dominaatsatiedade capitalista,
para compreender a importancia de transformar roktgidamente o
conceito produzido pelas diferentes areas do cimketo, o0 conceito a ser
ensinado e aprendido no decorrer da aula. A comgéeedo conceito gera o
desenvolvimento das estruturas cognitivas supesiopolaborando na
formacao integral do aluno, permitindo-lhe que amgreender-se como ser
social inserido no contexto global, possa consefeehte posicionar-se
diante de situacfes que lhe sdo postas. Isto exigeo professor estude o
conceito, na perspectiva da totalidade, investigas®lis nexos internos e
externos, no sentido de entendé-lo como parte dohemimento
historicamente produzido pela sociedade.

(c) Como ensinar? Estudar a proposicdo tedrico-metodoldgica da
Metodologia da Mediacdo Dialética, em toda sua dexigade, para
compreendé-la como possibilidade de desenvolverdaisp educativa na
perspectiva da emancipacdo humana.

22 Fase- Objetivacdo da intencionalidade da praxis edugatnteriormente ideada,
napratica educativa, por intermédio da atividade da mediagéo dialgtedagogica, na qual
se operacionalizam, de forma sequencial, as Etdpad!.M.D. O desenvolvimento da
atividade da mediacéo dialético-pedagogica deataradequada relacdo entre oS processos
de prévia-ideacao, objetivacédo e exteriorizacdormas em cada uma das etapas da M.M.D.,
como mostra &igura 2 — Diagrama da planificacdo da atividade danediacdo dialético-
pedagogicala qual ser&xplicada posteriormente).

32 Fase- Exteriorizacdo da praxis educativa em sua tadkd[aposterioriapos a
aula]. O professor planeja o processo avaliat@jiee pensa/faz a avaliacétg aula, em sua
totalidade,e elabora questdes que permitam avaliar as formasadsformacdes subjetivas
geradas no professor e nos alunos, bem como asfdmasacOes objetivas provocadas na

classe e na escola devido ao desenvolvimento dacanio praxis educativa.
3.4 Atributos da Atividade da Mediagao Dialético-Pdagdgica
Este Diagrama foi elaborado pela Prof® Dr2 MariaaeEBrefere Arnoni e tem por

objetivo explicitar a composicdo da prética edweaticaracterizada pela atividade da
mediacao dialético-pedagodgica.
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Figura 2 — Diagrama da planificacdo da atividadenddiag&o dialético-pedagogica

Como este Diagrama representa a 22 Fase do Plamdamrocessual da praxis
educativa (a objetivacdo da intencionalidade ideaaal® fase), € interessante retoma-la,
resumidamente. Para Arnoni (2012g),

A 12 fase do planejamento processual exige queotegwor estude o0s
fundamentos que embasam a praxis educativa, osrherdos filoséficos,
referentes aos conceitos da dimenséo pedagogiaalaa os fundamentos
das areas de conhecimento, referente ao concédtcics®mdo. Este estudo
permite que a intencionalidade ou o pbr teleolégieopréxis educativa
expresse a opgao consciente do professor sobreos(ahotivos “de se
ensinar e de se aprender” 0s conceitos historicemproduzidos nesta
sociedade capitalista, bem como, os motivos depkeanuma proposicao
tedrico-metodoldgica que informe ao professor @gseo “de se usar a ideia
inicial do aluno” no processo educativo, permitingiee ele supere-a na
elaboragéo do conceito ensinado; (b) o conceitr @ssinado, o qual deve
ser estudado pelo professor, na perspectiva didaata, para que ele possa
delimitar o ponto de chegadpretendido da aula e, tambéientificar os
conceitos aprendidogue os alunos precisam para compreender 0 conceito
ensinado, componto de partida

Na 22 fase do planejamento processual, o profeseguindo sua intencionalidade,

projeta mentalmente a atividade da mediacdo dialgedagodgica (prévia-ideacao) e realiza
sua aplicacdo na pratica educativa (objetivacae¥emlolvendo a categor@ganizacao
metodoldgica do conceitpor intermédio da M.M.D. Arnoni (2012g), expligae
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A categoriaorganizagdo metodologica do concepauta-se na mediagao
dialético-pedagdgica, uma relacdo de contradic&osgLcaracteriza pela luta
de opostos, ou seja, pela negacdo mutua entre los ppostos e seu
desenvolvimento pela M.M.D. decorre de multiplagées pautadas na
contradicdo, as quais articulam as etapas da M.Bhbmudltiplas direcfes,
externa e/ou internamente e vertical e/ou horizowate, regida [a
contradicdo] pelas categorias superacdo e momergdominante. (@)
Internamentg a contradicdo se estabelece num movimento hdakzem
cada uma das etapas da M.M.D., pela luta entreegsof/ensino e
aluno/aprendizagem, opostos entre si, regida pelmento predominante.
(b) Externamentea contradi¢cdo se estabelece no sentido veréinte uma
etapa e outra; na relacdo entre todas as etapasopemacionalizacdo da
M.M.D., regida pelo momento predominante. A relagistas multiplas
relagdes potencializa o processo subjetivo de d@a@gem do aluno.

Sobre este aspecto, continua Arnoni (20129):

(...) em cada uma das etapas da M.M.D. coexistenoisstermos opostos
entre si - o professor responsavel pelo processerdno e o aluno
responsavel pelo processo da aprendizagem -, tpigelscem a relacdo de
contradicdo pela linguagem que veicula o concBitoFigura 2, esta relacao
esta representada pelas setas pontilhadas quenpaoteprofessor para o
aluno e, em seguida, do aluno para o professos @gdrofessor/ensino
elabora a atividade da mediacédo dialético-pedagdgierente ao conceito a
ser ensinado, adequando-a a especificidade da eiapadesenvolve, e
apresenta a referida atividade ao aluno/aprendizggeta do professor para
o aluno]. O aluno, estimulado pela pergunta, radlasicamentduas acbes
a deidear[resgatar ideias referentes ao conceito; identiisaideias que, na
sua opinido, respondem a questdo que lhe foi pr@poganizar a resposta,
a ideia inicial sobre o conceito] e a @&pressar sua ideia inicial ao
professor —resposta dirigida ao professor [seta do aluno pagseofessor].
Estas relagbes s&o regidas pelo momento predomjna@mh que a
contradicdo ndo sofre superacéo, ela se deserwagaesolve e, assim, ora
predomina um termo da mediacéo e, ora, predommaro, e, como ndo ha
superacdo da contradicdo, a relagdo da mediagcabn@dne, assim,
predomina, novamente, o primeiro termo e, em segua segundo,
sucessivamente até o término do processo ou atéepacsuperacao.

Esta assercdo explica a relagdo da mediacdo nmintke cada uma das etapas da
M.M.D., no sentido horizontal. Porém, as etapabldd.D. também se relacionam no sentido

vertical, ao passar de uma etapa para outra. Sedgundni (20129),

A relacdo vertical entre as etapas da M.M.D. ocpomjue a contradicdo
gue se estabelece entre elas é regida pela categonmento predominante.
Para melhor compreenséo desta relagéo vertica aestetapas da M.M.D.,
sera exemplificada a passagem do Resgatando adefRatizando. No
Resgatando, ora predomina a acdo do professor msgaR@do/ensino
(prévia-ideacdo da atividade investigativa refereat conceito e aplicacédo
da referida atividade com o aluno), e ora predonairecdo do aluno no
Resgatando/aprendizagem (organizar a ideia ingmée o conceito, ao
participar da atividade aplicada pelo professonober-lhe e formar a
resposta). Ainda nesta etapa, o professor comgaraspostas dos alunos
com o conceito e, a partir desta analise, coletdaos necesséarios para
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organizar a atividade da etapa seguinte. Nesteopa# objetivos do
Resgatando foram plenamente alcancados, pois poofesaluno conhecem
a ideia inicial que o aluno traz sobre o conceiseradesenvolvido na pratica
educativa. No entanto, a atividade que o profepsetende organizar, a
partir da ideia inicial do aluno, atende aos objetido Problematizando,
exigindo mudanca no atributo da atividade,inleestigativa(Resgatando)
paraproblematizadorgProblematizando). S&o os atributos que diferemcia
as etapas, gerando contradi¢cdo entre ambas, peeénsuperacdo, em que a
contradicao é regida pelo momento predominantesienaora predomina o
Resgatando, e ora o Problematizando, dando coddidei ao processo
educativo. A alteragdo no atributo da atividade recono poélo
professor/ensino, pois € o professor quem elabaiea a atividade com o
aluno (Fig. 2 - Seta entre as etapas). Na etapbldPnatizando, o pélo
professor/ensino estabelece a contradicdo com @ gloho/aprendizagem,
regida pelo momento predominante, mantendo o mawionda mediacéo
dialético-pedagdgica da M.M.D., como o Resgatandy, assim,
sucessivamente nas demais etapas da M.M.D., praowe continuidade
do desenvolvimento do conceito.

A vista do exposto, a relacdo vertical entre apastada M.M.D. é o cerne do
movimento em geral e da aula, em particular, e,taptm, explicita-la teodrico-
metodologicamente investigando sua génese histérimatoldgica, permite que o professor
internalize estes fundamentos e conquiste autongama uma opc¢ao consciente para sua

praxis educativa, posicionando-se criticamentetéras situacdes postas pela sociedade.

Arnoni (2012g), ao descrever o Diagrama (Figurmfdrma que

O Diagrama daPlanificagdo da atividade da mediagdo dialético-
pedagogica € composto basicamente pelas quatro etapas dsstita
proposicdo  teorico-metodolégica da M.M.D. - Resgdta
Problematizando, Sistematizando, Produzindo — d@rgdas na sequéncia
em que estdo acima apresentadas. As etapas sasgaelas pelo centro, em
sentido vertical, e na direcdo do Resgatando aduRitado, pelo termo
MEDIACAO DIALETICO-PEDAGOGICA, pautada na contradig,
responsavel pelas multiplas relacdes que a prdmsigetodoldgica da
M.M.D. encerra, as quais articulam suas etapas recidham seu
movimento. Os lados do termo mediacdo apresentaes atiferentes: - o
lado azul representa o polo professor-ensino e gecategoria momento
predominante escrita num retangulo situado préxameermo mediacao; - o
lado verde representa o poélo aluno-aprendizagenene & categoria
superacao escrita numa seta retangular, cuja pathitza a direcdo, da do
Resgatando ao Produzindo. As setas sédo fundameetste Diagrama, elas
representam o movimento e a dindmica da M.M.D.,apedprio Diagrama
congela. Assim, ao desenvolver um percurso, partitedseta que se origina
no Resgatando do polo ensino-professor e acompdalaé o Produzindo
deste mesmo podlo, constata-se um caminho contiser, interrupcoes.
Considerando este percurso, em relacdo ao cordesenvolvido, constata-
se que goonto de chegadaretendido para a aula encontra-se no mesmo
pélo que oponto de partidareal, porém, com producdes dos alunos
gualitativamente diferentes, motivo pelo qual od@mindo ndo se igualou
ao Resgatando e, assim, o caminho ndo se fechoogrdtario, como o
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Produzindo, tornou-se um novo Resgatando, inicgusa novo ciclo. Dai
este percurso dar-se num movimento em espiralirétmfo devir. A génese
desta espiral é a categoria basica da aula e ssenwdvimento, por
intermédio da M.M.D., a qual é responsavel pelamrgizagem do aluno,
permitindo que ele realize a superacéo de suaiigieial, na elaboracdo do
conceito na atividade da mediacédo dialético-pedagog

A descricdo do Diagrama dalanificacdo da atividade da mediacdo dialético-
pedagogicaexplicita o complexo de relacdes que a mediacde @nbfessor e aluno encerra,
gquando a intencionalidade do professor ¢ a de delsen a aula na perspectiva da
emancipacdo humana e, assim, justifica a afirmagigue a aula é um espaco de luta.
Segundo Arnoni (2012g)

O encaminhamento promovido pela categoria dialéticeomento
predominanteno interior de cada etapa da M.M.D., no sentidazbotal, e
entreas etapasno sentido vertical, sob o comando do pélo psaféensino,
confere a pratica educativa um movimento dindm&cahversacéo sobre o
conceito, entre professor e aluno, que se mantérantt todo o processo
educativo, assumindo a especificidade de cada.etapa

Portanto, as assercdes da autora possibilitam womple as concepgdes discutidas
neste capitulo (préxis, educacdo como praxis edueac aula como préxis educativa e
unidade da educacdo escolar, planejamento protessuagoria basica da organizacao
metodolégica do conceito, mediacdo dialético-pedmg) Metodologia da Mediacéo
Dialética e atividade da mediacdo dialético-pedagdgpermitem o entendimento do
percurso metodologico, de cunho filosofico, do peso de aprendizagem, como informa

Arnoni (2012g) no trecho a seguir:

(...) no interior de cada etapa, o professor estabele relagdo de
contradicdo com o aluno, no sentido horizontal, per situarem em
diferentes planos de conhecimento, quanto ao dondgisenvolvido A
contradicdo promovida pela atividade elaborada pelofessor é
depreendida pelo aluno, ao desenvolver a referiteidade. Esta
contradicdo, presente no interior de cada etapa pwdiagdo entre o
professor e aluno, encerra um efeito cumulativoognessivo ao longo das
etapas da M.M.D., no sentido vertical, gerandoazgsso de aprendizagem
do aluno. Este inicia-secom uma operagdo mental de negacdo, no
Resgatando, quando o aluno compara e seleciona, s ideias, a que
responde a atividade investigativa do professdesenvolve-seno
Problematizando, quando compara dois termos opestios si — sua ideia
inicial sobre o conceito e o préprio conceito -que lhe suscita davidas,
inquietacdo e a necessidade de obter informacdes rgaolvam a
contradicdo; supera-se no Sistematizando, quanitipauas informactes
conceituais trazidas pelo professor na discussagudatao-problema para
elaborar o conceito ensinado; expressa-se no Rratyzquando utiliza a
linguagem para demonstrar/fazer ver a sintese itoateque elaborou.
Assim, ao final do processo educativo desenvolwido atividade da
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mediacdo dialético-pedagogica, em relacdo a apapein, a contradicdo
estabelecida entre o aluno e o professor, potézediaérmite ao aluno
realizar subjetivamente a superacdo de sua idamlima elaboracdo do
conceito, contando com a intervencéo efetiva dtepsor.

Concluimos, portanto, afirmando que um dos objstikeste capitulo € o de explicar a
Metodologia da Media¢éo Dialética discutir sobre o planejamento processual da(édk
como praxis educativa), explicitando suas fasegoe,fim, a planificacdo da atividade da
mediacdo dialético-pedagogicaAssim, podemos, no proximo capitulo, analisarumdg
pontos dos estudos de Vigotski para, entéo, infoan@speito de como “Vigotski colabora
na compreensdo da atividade da mediacao dialétidagngica”. Desta maneira, o proximo
capitulo colabora para ampliar o entendimento &eacer o trabalho de Arnoni, o qual foi

nosso principal foco de estudo durante as pesqugaiizadas.



42

CAPITULO 1l

4 LEITURA INTRODUTORIA DE OBRAS DE VIGOTSKI

As obras de Lev Semionovich Vigotski (1896—1934) s&feréncias centrais para a
psicologia histérico-cultural. Elas fundamentampase materialismo histérico dialético para
explicar o desenvolvimento da mente humana e conmmmem torna-se humano ao se
apropriar da cultura. A psicologia historico-cudtitem sido disseminada principalmente nas
areas de psicologia e educacéo no Brasil. Comaelag processo de humanizacgéo, o ser

social,

(...) ao se apropriar da cultura e de tudo o gespécie humana desenvolveu
— e gue esta fixado nas formas de expressdo dutlarsociedade — o
homem se torna humano. Dessa forma, assume umapgéic do ser
humano em seu processo de desenvolvimento, o goifica compreendé-
lo no movimento histérico da humanidade. (RIGONBASIR; MORETTI,
2010, p. 16)

O ser humano, entdo, por meio da apropriacdo ddecimento socialmente
produzido, humaniza-se, ou melhor, encontra-se gmeentemente num processo de
desenvolvimento de sua humanidade, articulado aommemto histérico da humanidade em
sua totalidade. E para que esse processo ocoodaséa apenas nascer e viver em sociedade,
pois o contato imediato com as objetivacfes humaaadara com que o ser humano absorva
sua historia e o conhecimento por vias diretase¢essario que o homem seja educado para

que ele se humanize, porque é no ato educativeegide a primeira forma do ser social.

A educacdo escolar participa desse processo parmétio da atividade
humanizadora, de carater intencional, cuja interatidade é a de despertar e satisfazer a
necessidade de compreender o movimento historitmeanidade em sua totalidade. Cabe a
escola o importante papel de humanizar o ser hunmaa®, para iSSo ocorrer, sera necessario

estudar alguns conceitos necessarios para quasevidva o processo de humanizacao.
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4.1 Atividade e Consciéncia

Alguns conceitos sado necessarios para entender cormmmem se torna humano:
atividade e consciéncia. Ambos sdo importantes ggoem categorias centrais da teoria
histérico-cultural. Iremos estuda-las para melhomgreender o homem no movimento
histérico.

(...) a atividade e a consciéncia sao categoriagaie a teoria histérico-
cultural, e Marx, ainda em seus primeiros escrapsnta a atividade pratica
sensorial como o que da origem ao desenvolvimerd@rito-social dos

homens e, assim, também ao desenvolvimento indikid(RIGON;
ASBAHR; MORETT], 2010, p. 21)

Essa assergédo aponta para a importancia da atveddd consciéncia no processo de
humanizagcdo. Podemos, aqui, ressaltar a informaghdarx sobre a importancia da
atividade prética sensorial no desenvolvimento dimém, em nivel individual e histérico-
social. Os autores (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010¢rtam também para o fato de
Vigotski utilizar o conceito de atividade ja em seprimeiros escritos, sugerindo que a
atividade socialmente significativa é o principkplcativo da consciéncia. Isso quer dizer
que a consciéncia é construida de fora para dgoiraneio das relagBes sociais. A esse
respeito, ele aponta a palavra como 0 meio queifgeque uma acao externa interfira na acao

interna do pensamento.

A atividade humana é, por conseguinte, atividade sgi desenvolve de
acordo com finalidades, e essas sO existem atrdoébomem, como

produtos de sua consciéncia. Toda agdo verdadeitanhemana requer
certa consciéncia de uma finalidade, finalidade spisujeita ao curso da
propria atividade. (VAZQUEZ, 1968, p. 189)

Para diferenciar a atividade no animal e no humbeontievapudMartins (2011) diz
gue 0s animais nao tém a capacidade de apropride-s@alquer que seja a experiéncia do
outro e transmiti-la a varias geracgfes. Os aninsalsem fazer imitacfes, mas isso é

extremamente limitado.

Para Leontiev o psiquismo existe de duas formasinaeira forma se manifesta na
atividade e a segunda, de forma subjetiva. A adedhumana € uma forma do homem se
firmar na realidade objetiva, ao mesmo tempo emtigusforma a realidade em subjetiva. A
atividade é a principal mediacdo que os sujeitétabetecem com o mundo objetivo, e a

consciéncia € um aspecto da atividade laboral.
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No entanto “A consciéncia é a expressdeal do psiquismo, desenvolvendo-se
gracas a complexificagdo evolutiva do sistema rserveentral sob decisiva influéncia do
trabalho e da linguagem, inaugurando a transformal@ ser organico em ser social”
(MARTINS, 2011, p. 27). Podemos dizer que a comeie€é o atributo (0o qual o homem
possui) que o faz diferente dentro do reino anifala que a consciéncia se desenvolva séo
necessarios varios elementos, tais como a linguagenrabalho. Através da linguagem o
homem consegue se comunicar e articular o quengietiazer, antes mesmo de fazer; ja o
trabalho € o meio necessario para que ele tenlemessidade de transformar, ndo apenas o
ambiente, mas principalmente transformar sua fatmaiver. Temos, portanto, que “(...) é
por meio da atividade social que os seres humamnaslacionam com a realidade objetiva,
tendo em vista satisfazer as suas necessidadgsstamente para melhor captar e dominar a

realidade que o psiquismo humano se institui” (MART, 2011, p. 35).

4.2 Sobre a linguagem

O pensamento €& importante para o desenvolvimento hdmem, pois o
desenvolvimento humano néo se da pelo imediatismeitdagdo; “o pensamento reflete a
realidade na consciéncia de modo qualitativamenersb do que faz a sensagédo imediata”
(VIGOTSKI, 20004, p. 9).

O desenvolvimento humano ocorre também por meilindaagem, poisesta auxilia
no processo do pensamento, como podemos obsemstar trecho: “(...) a conclusdo é a de
gue 0s processos que movimentam a linguagem desbarpaum grande papel, que assegura
um melhor fluxo do pensamentoVIGOTSKI, 2000a, p. 4). Para compreendermos melhor
como a linguagem auxilia no processo do pensameaiogs entender, primeiramente, qual é

sua funcéo e porque ela surgiu. Vejamos inicialmardssercéo abaixo:

A funcao da linguagem é a comunicativa. A linguaggrantes de tudo, um
meio de comunicacdo social, de enunciacdo e commgdee (...) Sabe-se
ainda que a comunicacdo ndo mediatizada pela egauaou por outro
sistema de signos ou de meios de comunicagao, senverifica no reino
animal, viabiliza apenas a comunicacdo do tipo nmimitivo e nas

dimensdes mais limitadas. (...) A comunicacao,bedtgida com base em
compreensao racional e na intengdo de transméiasde vivéncias, exige
necessariamente um sistema de meios cujo protfoipc@ e continuara

8 |deal como relativo a ideias.
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sendo a linguagem humana, que surgiu da necessigademunicacdo no
processo de trabalho. (VIGOTSKI, 2000a, p. 11)

A linguagem, portanto, € de fundamental importam@ea a comunicacdo social e
para o desenvolvimento humano. Sem ela ndo haaes@ropriacdo da cultura, ja que néo
teriamos como transmitir as vivéncias, as ideiasose conhecimentos acumulados
historicamente sem uma linguagem apropriada. Segtigon; Asbahr; Morett(2010, p.
27), o “(...) processo de apropriacdo da cultunmdna é resultado da atividade efetiva do
homem sobre os objetos e 0 mundo circundante nel@ela comunicacdo.” Podemos dizer
que o ser humano sé consegue se comunicar com mutnmeio da linguagem e esta deve

estar associada a um signo.

4.3 Sobre os signos e os instrumentos

A compreensdo da comunicacdo social, a qual é dadabase na compreenséo
racional e intencional, s6 é possivel por meioidguagem entendendo que ela deva estar

associada a um signo, pois,

Verificou-se que a comunicagdo sem signos € tamssipel quanto sem
significado. Assim, as formas superiores de conagdio psicoldgica,
inerentes ao homem, s6 s@o possiveis porque, reampento, o homem
reflete a realidade de modo generalizado. (VIGOT3RO00, p. 12)

Se o0 homem reflete a realidade de modo generalizdgossui alguns elementos
para que possa fazer essa associacdo, os quaisdesignados como sigrio& através dos

signos que o0 homem consegue estabelecer com autrenth a comunicagao social.

Chamamos de signos os estimulos-meios artificiatsoduzidos pelo
homem na situacéo psicologica que cumpre a funedautb-estimulacgéo,
concedendo a este fim um sentido mais amplo, e egmm tempo mais
exato, do que se da habitualmente a essa palagraacBrdo com nossa
defini¢cdo, todo estimulo condicional criado pelanieon artificialmente e
gue se utiliza como meio para dominar a conduiaprix ou alheia, é um
signo. Dois momentos, no entanto, sdo essenciedsgraonceito de signo:
sua origem e sua fungao. (VIGOTSKI, Tomo 3, 200@0a82, tradugéo
nossa)

De uma forma resumida, 0s signos sdo sinais #atgfico significado € préprio do

signo e o sentido faz parte do significado (redoltdo significado), mas néo é fixado pelo

°“Tomamos essa palavraignd em seu sentido mais literal e exato. A signifiaé a criacdo e o emprego dos
signos, quer dizersinais artificiais (VIGOTSKI, Tomo 3, 2000a, p. 83, traducdo nos$aipgnificado — é
préprio do signo. Sentido — € 0 que faz parte doifitado (resultado do significado), mas ndo édix pelo
signo” (VIGOTSKI, Tomo 1, 2000a, p.127, traducacse).
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signo. Os signos séo, entdo, estimulos artificiaé&los pelo homem, que o utiliza como meio

para dominar o comportamento humano.

O signo age no campo psicologico como um instrumeéatatividade psicologica; sao
criacOes artificiais, ndo organicas, e sao utiligagara o dominio dos processos proprios ou
alheios. Serve para solucionar problemas psicaddégicomo lembrar, relatar, escolher,
comparar, entre outros, e tem basicamente a fudg&ostrumento, s6 que atua no campo
psicolégico. Martins (2011, p. 14) coloca queitdagemmental passa a ser denominada por
palavras da linguagem, conquistando, assistatusde signo — convertendo-se em ideia a ser

expressa e transmitida sob a forma de juizos eegost.

Enquanto isso, os instrumentos sdo estimulos caiffi criados pela sociedade e a
diferenca entre eles e 0s signos estdampo onde atuan® uso de signos e de instrumentos
€ semelhante, porém ndo € igual: o signo é utdizath situacbes psicolégicas e 0s
instrumentos, nas de natureza psicolégica e técAiadiferenca entre signo e instrumento
ocorre principalmente em como eles orientam o cotapwento humano, pois cada um age
diferentemente na orientagdo. O instrumento oriertarnamente, levando a mudancas no
objeto para dominar a natureza. No entanto, o Sigiegprovoca alteracdes no objeto: ele age

internamente para controle do proprio individuo.

4.4 A linguagem no desenvolvimento do homem

Em relacdo a linguagem, Vigotski (1998, p. 38) pmd um estudo sobre o
desenvolvimento intelectual das criancas e conegaagem tem um significante papel neste
desenvolvimento, j& que “a linguagem habilita dangas a providenciarem instrumentos
auxiliares na solucéo de tarefas dificeis, a supe@cao impulsiva, a planejar uma solucéo
para um problema antes de sua execucdo e a corgelaproprio comportamento”. 1Sso
acontece porque as palavras e signos sédo par@aagasra primeira forma de contato social
com outras pessoas. Com o dominio da linguagemrjas;as ndo ficam na dependéncia da
acdo imediatista do agora; elas podem pensar ejptaseus atos, ou seja, desenvolver a
prévia ideacdo, controlando seu comportamento coili@ de instrumentos, quando

necessarios, em atividades mais dificeis.
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Depreendemos, portanto, que o dominio de um canfagtilita uma visdo mais livre,
mais abstrata e generalizada, para se ter uma ms#& ampla e enriquecida do conceito
aprendido.

A maior mudancga na capacidade das criangas paraausguagem como
um instrumento para solucéo de problemas acontageouco mais tarde no
seu desenvolvimento, no momento em que a fala lemacla (que foi

previamente utilizada para dirigir-se a um adul®) internalizada.

(VIGOTSKI, 1998, p. 37)

E a partir desse momento em que a fala é inteau@imjue podemos utilizar a

linguagem como um instrumento na solucéao de praddem
4.5 Funcgdes psicoldgicas superiores

O instrumento psicolégico modifica a estrutura filades psiquicas superiores, tais
como: o controle consciente do comportamento, acate e a lembranca voluntaria, a
memorizagcdo ativa, o pensamento abstrato, o ra@oadedutivo, a capacidade de
planejamento, entre outros.

Assim como a memodria, as outras funcdes psiquigaerisres também sdo processos
mediados. Segundo Rego (1995, p. 38) “as funcdeslpgicas superiores se originam nas
relacdes entre individuos humanos e se desenvaeelongo do processo de internalizacao
de formas culturais de comportamento”, pois atuamacmeio de orientacdo nos processos

psiquicos.

(...) todas as funcgdes psiquicas superiores téno ¢@go comum o fato de
serem processos mediatos, melhor dizendo, de im@ygm a sua estrutura,
como parte central de todo o processo, 0 empregsigh®s como meio
fundamental de orientacdo e dominio nos processigslipos. No processo
de formacgdo de conceitos, esse signo € a palawveaemp principio tem o
papel de meio na formacdo de um conceito e, postete, torna-se seu
simbolo. S6 o0 estudo do emprego funcional da pala@r do seu
desenvolvimento, das suas multiplas formas de agdiw qualitativamente
diversas em cada fase etaria, mas geneticameataétacionadas, pode ser
a chave para o estudo da formagéo de conceitcSQVSKI, 2000, p. 161)

Moysés (1997, p. 28) informa que “Vygotsky deixarclque toda funcéo psicologica
interna, algo inerente a estrutura psiquica dateyj®i antes uma func¢do social, que surgiu
em um processo de interagdo”. Logo, € necessargohgja a interacdo para que ocorra 0

desenvolvimento dessas funcoes.
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A importancia do estudo da relacdo das fun¢Oesujosi§] superiores com a
aprendizagem decorre do fato de que “toda apregelizarequer como premissa
indispensavel certo grau de maturidade de funcéiegligas particulares”, segundo Vigotski
(2000, p. 298). Para que ocorra essa maturacatudedes psicologicas, é necessario que o

sujeito esteja inserido no processo educacional.

Assim, a aprendizagem escolar € necessaria, g o aluno ira desenvolver suas
funcdes psicologicas superiores atraveés das atieglanediadas pelo processo de ensino e
aprendizagem, com o auxilio dos instrumentos, dgp®s e da linguagem. Segundo Facci
(2006, p. 22), “Na abordagem historico-culturalagrendizado é considerado um aspecto
fundamental para que as fungdes psicologicas supsracontecam; dessa forma, o ensino é

fator imprescindivel para o desenvolvimento do gsipo humano”.

Devemos registrar, ainda, que no ari@@roblema do desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiore¥jigotski ndo apresentou elementos que
possam ser tomados como conclusivos acerca de gejis), afinal, as
funcdes psiquicas superiores, exceto gée:formacdes culturgigmplicam

o dominio do homem sobre a natureza e sobre si messustentam
atividades complexas culturalmente desenvolvi(MARTINS, 2011, p. 86)

4.6 Atividade mediada

A importancia da atividade no desenvolvimento dmypsmo é que: “a imagem
psiquica desenvolve-se com a complexificacdo es&dutdos organismos por meio da
atividade que a condiciona, e nisso reside a nadittade da propria consciéncia.”
(MARTINS, 2011, p. 28).

A atividade mediada permite que o individuo se peodo conhecimento produzido
pelo homem e, com isso, domine a propria condutgu® gera o desenvolvimento do
psiquismo, através da interacdo social. O deseimehto da conduta e do psiquismo
humano ocorre por meio da atividade social, denadarpor Vigotski datividade mediada.
Ela é responsavel pelo desenvolvimento da condpsigeismo proprios dos seres humanos,
pois lhes propiciam conteudo social. Assim, para kjaja mediacdo € necessario que haja

atividades que medeiem essa situagao e,

Como ja analisamos, a analogia basica entre signstremento repousa ha
funcdo mediadora que os caracteriza. Portanto, mdeéem, a partir da
perspectiva psicolégica, ser incluidos na mesmagoan. Podemos
expressar a relacdo légica entre o uso de signatedénstrumentos usando o
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esquema da figura 3, que mostra esses conceitbsidog dentro do
conceito mais geral de atividade indireta (media@aGOTSKI, 1998, p.
71)

. Atividade Mediada

Signo Instrumento

Figura 3: Relacéo logica entre signo e instrumento

Vigotski ndo apresenta um conceito elaborado salatvidade mediadaporém o
termo é utilizado em alguns trechos de suas obl@a&ntanto, a partir das leituras realizadas
podemos concluir que a atividade mediada posseiamsentossigno e instrumentoporque,
ao mesmo tempo em que a atividade deve causaacde= no objeto para que o individuo
domine a natureza, gera também alteracfes intentame campo psicoldgico, ou seja, a

atividade mediada é objetiva e também subjetiva.

Vigotski acreditava que a aprendizagem dos coreédm suas origens nas praticas
sociais. Assim, as relacdes sociais, juntamenteatnguagem, propiciam elementos para a
atividade mediada. Vigotski (2000a) exemplificaigidade mediada com o desenvolvimento
do pensamento aritmético. Quando os alunos dosamanos do ensino fundamental, e até
mesmo dos anos subsequentes, aprendem a fazesrasdgs basicas, utilizam os degasa
auxilia-los nas contas, e, ao ser colocado diaatenda situacdo em que precisam fazer uma
operacdo matematica, como a adicao, eles usamdos g@ara auxiliar seu pensamento. O
aluno, mesmo néo tendo 0s objetos para contaresepia-os com seus dedos em uma
correspondéncia um a um, ou seja, cada objetorésamtado por um dedo. Em seguida ele
conta todos os dedos levantados para essa re@g@@nbbtendo o resultado usando um
signo. Ele realiza, assim, uma atividade mediadeqye a0 mesmo tempo em que objetiva a
operagdo utilizando seus dedos, ele também a sabjebrnando-a uma ideia em seu

pensamento.

A atividade mediada tem como funcéo principal fazem que o homem reflita a
realidade de modo generalizado. A mediacdo da q@alaw aprendizado de uma lingua
estrangeira nos orienta sobre como ocorre o proc@sss para aprender a nova lingua o
sujeito tem como base sua lingua materna, comdadsigainicial, com a qual faz as relacdes

para que ocorra a mediacao e, assim, aprenda dingua.
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Além disso, € no processo educativo que a interangfio dos conceitos ocorre por
meio da mediatizacdo. A relacdo social também édsgindivel para que o desenvolvimento
ocorra, pois, para que haja mediacdo, sdo necesg#io menos dois sujeitos sociais: um
para ensinar e outro para aprender, e estes dewvamlagionar atravées de uma atividade

mediada para que ocorra o processo de internatiziig&onceito.

A organizacdo do comportamento humano, portantw se&da de forma imediata: ela

€ mediatizada pelos instrumentos e signos, derovamatros tipos de comportamentos
humanos.

A relacdo entre o uso de instrumentos e a falaaaf@rias fungbes
psicolégicas, em particular a percepcdo, as opesagénsorio-motoras e a
atencdo, cada uma das quais € parte de um sistémdanicb de
comportamento. (VIGOTSKI, 1998, p. 41)

A aprendizagem pode ser melhor internalizada pealwajjuando o ensino € realizado
através de atividades mediadas. Ele podera, asgsmum melhor rendimento, ou seja,
compreensdo e interpretacdo dos conceitos, quandms;mo € mediado através de
instrumentos. Na pesquisa de Vigotski e seus caalboes concluiu-se que a atividade com
signo s6 é possivel onde ha desenvolvimento squigd, mesmo as operacfes que atuam
apenas como auxiliares da memodria modificam a tes#rupsicoldgica. Isso porque a
aprendizagem € que articula os processos externosemos, propondo que 0S Signos

culturais sejam internalizados pelo individuo.

A utilizacdo de signos pelas criancas nao € invangathuito menos ensinada pelos
adultos. Ela vem de algo que, a principio, ndo & operacdo com signos, tornando-se uma
operagdo com signos somente apds uma série ddotraagbes. Vamos acompanhar as

hipoteses desenvolvidas por Vigotski a este respeit

A primeira hipétese postulou que as particularidadpsiquicas
especificamente humanas se formam na transformag®o processos
naturais — que ligam de modo imediato 0 ser ao mel®M processos
mediados, que dirigem o comportamento humano gernrédio dosigna

A segunda hipétese, em estreita unidade com a ipaiaontou a origem
dos processos psiquicos mediados, postulando tee ssformam a partir
de atividades préticas externas, sob condicdesmarnicacdo entre os seres
humanos. (MARTINS, 2011, p.38rifos do autoy

Podemos concluir, entdo, que é através do signoogyaocessos passam do meio
imediato para o meio mediato, e que isso sO é\msairavés de uma atividade mediada, na

qual existam pelo menos dois seres, um no plarimddiato e o outro no plano do mediato.
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Essa atividade deve ser intencional e causeordradicdo entre suas ideias iniciais e o
conceito apresentado, para que o conceito possatsaralizado por quem se encontra no

plano do imediato.

4.7 O desenvolvimento do psiquismo humano

O aprendizado é o responsavel por criar a zonaskengolvimento imediato. Por isso,
para compreender melhor o conceito de zona de dasanento imediato e sua importancia,
citamos o seguinte trecho de Vigotski do livro “@nstrucao do pensamento e da linguagem”
(2000, p. 331):

A investigacdo demonstra sem margem de dlvida quéoaque esta
situado na zona de desenvolvimento imediato em siég® de certa idade
realiza-se e passa ao nivel de desenvolvimentd etuaima segunda fase.

z

Noutros termos, 0 que a crianca é capaz de fazer dra colaboracao
conseguira fazer amanha sozinha.

Na zona de desenvolvimento imediato existem alglementos para a resolucao de
um problema; porém, o conceito ndo esta devidansesitematizado para o aluno. Logo, ele
possui alguns elementos para a resolucdo, massareld ajuda de alguém com um
conhecimento maior sobre o assunto. Entdo, a zerdeskenvolvimento imediato representa
aquilo que o aluno consegue realizar com a ajuddgiem, e € nela que o professor tera que
trabalhar. Conhecendo aquilo que seu aluno ja skhwera desenvolver as habilidades que

estdo nessa zona para que o aluno consiga, degadizar as atividades sozinho.

A zona de desenvolvimento atual (ou real, depermefad traducdo) é a zona que

representa o0 conceito sistematizado, pois é nesteemo que o aluno possui todos o0s

elementos necessarios para a resolucdo do prokleorgsegue realizar sozinho a atividade.

O fundamental na aprendizagem € justamente o fatajud a crianca
aprende o novo. Por isso a zona de desenvolvinmraettiato, que determina
esse campo das transicBes acessiveis a crianga,régresenta o momento
mais determinante na relagcdo da aprendizagem catasenvolvimento.
(VIGOTSKI, 2000, p. 331)

De tudo que foi dito podemos concluir que a palasgi@ula o conceito que gera o
signo, e este movimenta o pensamento. Para issmessario que haja uma linguagem para a
aula, e essa linguagem sera usada através de uitadd educativa, podendo, assim,

estabelecer uma relacdo professor/aluno/conheament
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CAPITULO IV

5 A COLABORACAO DE VIGOTSKI NO DESENVOLVIMENTO DA A TIVIDADE
DA MEDIACAO DIALETICO-PEDAGOGICA

O interesse em estudar Vigotski e seus colaboradee® no sentido de buscar
elementos conceituais que enriquecam a proposegiiad-metodoldgica da Metodologia da
Mediacao Dialética de Arnoni, por ambos terem emuwa 0s pressupostos do materialismo

historico de Marx, no qual, segundo Arnoni (2012g),

(...) depreende-se a relevancia da contradigdo cootorndo movimento
gerado pelas relacbes dialéticas entre as partdestgs com @odo que
revela o objeto, em sua singularidade. No entamttgdo é geralmente
percebido como um pano de fundo indeterminadosamasis coisas que o
homem observa parecem-lhe emergir deste todo abgoeras circunda.

Depreendemos desse estudo que as relacfes dsléicstituiam o ponto nodal da
analise pretendida, considerando que o objeto degtatigacdo € aula, concebida como

atividade humana-educativa e unidade da educacataesnuma sociedade capitalista.

Kosik (1995, p. 31-41), assevera que “Cada objetogbido, observado ou elaborado
pelo homem é parte de um todo, e precisamenteaakiendo percebido explicitamente é a
luz que ilumina e revela o objeto singular, obsdov@m sua singularidade e no seu
significado.” O autor concebe a totalidade como dms conceitos centrais da dialética,
informando que ela “compreende a realidade nasistia®s leis e revela, sob a superficie e
a causalidade dos fenbmenos, as conexdes inter@esssarias, (...) chegando a atingir a

compreensao dos processos evolutivos da realidi@SIK, 1995, p. 41).

Entendemos que esta discussdo de Kosik é pertimenfgrocesso educativo, pois,
segundo a M.M.D., o conceito - o conhecimento hisainente produzido - € um todo
estudado, delimitado e transformado metodologicéen@elo professor para, entdo, ser
desenvolvido com o aluno na prética educativa pgiorda linguagem, a qual “assegura um

melhor fluxo do pensamento” (VIGOTSKI, 2000a, p. Bk0 permite ao aluno uma efetiva
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participacdo na atividade educativa e a elaboralfiaconceito ensinado (decorrente da

primeira).

Para Arnoni (2012), nesta perspectiva teorico-nwémica, o professor tambéem
participa efetivamente no processo educativo, poisscientemente organiza a atividade
educativa, a qual deve potencializar o “movimentia”consciéncia do aluno. Além disso,
considerando a afirmacao de Kosik (1985, p. 31¢speaito de os objetos que o homem
percebe estarem “sempre no horizonte de um detadmitodo, na maioria das vezes néo
expresso e nao percebido explicitamente”, o profepsecisa considerar a consciéncia do
aluno tanto na forma do conhecimento explicitajfjaado, racional e teérico, como também

no seu aspecto totalmente intuitivo.

Neste aspecto, constatamos que os fundamentosoe@imetodologicos da M.M.D.
expressam a relevancia da categtotalidadena compreensao do planejamento processual
da aula. Lukacs (1979) conceituaatalidade como uma estrutura de fundo que explica a
formagcao da realidade em seu conjunto, a qual stensie partes (ou “elementos”) que
também s&o, por seu turno, estruturados ctwtadidades Entende-se, assim, que o todo é
uma totalidade complexa que se constroi nas ietagdes dindmicas das partes, entendidas

como totalidades relativas, as quais séo parcipasteulares.

5.1 Aula de Didéatica da Matemaética

Para explanar as contribuicbes que os fundamentod/igotski possibilitam a
proposicao tedrico-metodoldgica da M.M.D., acompanbs as aulas de uma classe do 3°.
Ano do curso de Licenciatura Plena em Matematicadecorrer da disciplina Didatica da
Matematica, sob a responsabilidade da Prof?2 DrdaM&iza Brefere Arnoni, no primeiro
semestre de 2012, na Universidade Estadual Pa(list&SP), campus de Sao José do Rio

Preto.

Para Arnoni (2011),

A contribuicdo da Didatica, (...) centra-se no desafie ensinar seu

conceito, por intermédio de procedimentos pedag8gigie expressem sua
opcao metodoldgica, elaborada segundo a teoriggpgita que se articula

com sua concepcao tedrica de realidade, ou sdgsanvolvimento da aula,
como praxis educativa, na perspectiva da Dialeicta Ontologia do Ser

Social, como forma de expressar a superagao dass afbordagens

pedagogicas presentes no cotidiano escolar.
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Para ensinar por meio de uma metodologia pautesta nencepcéo tedrica de mundo,
a autora, como professora de Didatica, enfrentasaftb de explicitar sua intencionalidade,
entendendo que é de fundamental importancia quefisgional da educacdo compreenda sua
concepc¢ao de mundo, em especial, 0 modo que nossalade organiza as classes sociais. E,
mais, que compreenda, também, que a educacdo restefale a classe dirigente. Esta
compreensao permite que ele opte conscientemenanpaminhar sua aula na perspectiva da
classe dominante, ou colabore para a transformsméal, pautando sua aula na perspectiva

da emancipacdo humana.

Os licenciandos vivenciam o processo educativo ihtlda da Matematica, cujo
objeto de estudo é a aula como atividade humanzatda, a qual sera, também, o objeto de
estudo do licenciando, na aula, e, quando ele rsart@rofessor da Escola Basica. Para
experienciar a docéncia, sob a orientacdo do deamDidatica, e completar sua formacao
profissional, os licenciandos assumem o compronigscealizarem, conscientemente, suas
opcoes tedricas e metodoldgigasra 0 desenvolvimento de uma aula como praxisatigac

em uma das séries da Escola Basica.

Entendemos que esta concepc¢ao de aula como pdaxdatera deve orientar a Escola
Basica e a Universidade. Assim, na disciplina Didédlos cursos de Licenciatura da UNESP-
IBILCE de Séao José do Rio Preto, sob a respondati#i da Prof.2 Dr2 Maria Eliza Brefere

Arnoni,

o licenciando toma a aula como objeto de estud@o agie caracteriza a
atividade docente. (...) a disciplina volta-se paliaenciando, no sentido de
permitir que ele, ao compreender primeiramente adowomo totalidade

dindmica e a insercdo da educacdo nessa complakdade, seja capaz de
depreender a relacdo de dependéncia que a esddieadiasica e superior
mantém em relacdo ao capital, realidade esta whjpénte posta que
interfere na concepc¢ao subjetiva do ser sociah Bs®0osicdo permite que o
aluno possa analisar a organizacdo metodolégica aogeitos que

compdem a Didatica, compara-la com as demais fodeasinistrar uma

aula e entendé-la como aplicagdo dos fundamento®ndalogia do Ser

Social, portanto, como superacdo das modalidadesulds atuais, como
exemplo, Escola Tradicional e Nova. Este entendionda praxis educativa
permite ao licenciando compreender que a aula dal&®Basica exige,

também, uma organizacdo metodolégica [do concelr@a [ ensino e a
aprendizagem] informada por uma teoria de compéeema realidade.

Considerando que esta organizagéo (...) deva seropg&o consciente do
professor (ARNONI, 2011, p. 8).
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Selecionamos um dos grupos de alunos de Didatiddatkamatica, identificado como
Grupo A e iniciamos as observacdes seguindo a seiguéo planejamento processual,

elaborado por Arnoni (2012g), cuja proposi¢cao @mredamente apresentada a seguir:

(...) o planejamento processual € um todo, uma datdéi complexa que se
constitui nas relag@es dindmicas de suas fasemdidas como totalidades
relativas que mantém sua especificidade, exigingostanto, um
planejamento especifico, ao mesmo tempo em que rtsgulaan na
constituicdo dos todos, mais abrangentes. Resuraittamn as
especificidades das fases do planejamento prodes&oa na 12 fase, o
professor elabora a prévia-ideacao da intencicaddicda aula, por meio de
guestbes que a realidade lhe coloca, quanto a sidads de ensinar e
aprender conceitos na sociedade capitalista (P& @omo? e O qué?),
segundo os fundamentos da Légica Dialética e dal@gia do Ser Social.
Na 22 fase, o professor desenvolve a intenciorddigaetendida na prética
educativa, pela objetivacéo e exteriorizacao dantionalidade, por meio da
M.M.D., ou seja, pela prévia-ideacao, objetivac@mélise da exteriorizacéo
em cada uma de suas etapas, de forma sequenci@ksgatando o
Problematizandpo Sistematizande oProduzindg em que os dados de uma
etapa sdo os elementos béasicos para a prévia-@dagdtapa seguinte. Na
pratica educativa o professor desenvolve o conamgtodologicamente
transformado e a exteriorizacdo em cada uma dpasetia M.M.D. permite
ao professor acompanhar o desenvolvimento do doneeassim, verificar
como o processo de ensino e o de aprendizagemssaprese na pratica,
como também, se o aluno superou sua ideia inicalelaboracdo do
conceito. Na 32. fase, o professor analisa a exiteacdo da aula, como um
todo, em seus aspectos objetivos e subjetivos.

Na 12 fase do planejamento processual, verificagqo@sos alunos optaram: (a) pela
concepcdo de mundo como um todo dindmico e complero que a sociedade esta
organizada em classes sociais distintas, de domema® dominados, o que explicita a
importancia da escola na formacao dos sujeitosi\aim@& 0S conceitos que estao se tornando
propriedade da classe dominante (assim como osnbatesiais); (b) pela proposicao teorico-
metodoldgica ddetodologia da Mediacdo Dialética qual explicita ao professor a forma de
ele organizar o conceito para ser desenvolvido comuno na atividade da mediacéo
dialético-pedagodgica, de forma que o aluno utidiza ideia inicial e a supere na elaboracao
do novo conceito; (c) pelo estudo do conceito samheclo para a aula na perspectiva da

totalidade

Constatamos, entédo, que o estudo do conceito mitema perspectiva da totalidade
e a identificacdo dos nexos internos e externoarger dificuldades por tratar-se de uma
atividade inédita para a classe. Segundo os aldadBidatica da Matematica, o conceito
encontra-se pronto para ser levado para os alpetisuso do livro didatico. Observamos que
os licenciandos nédo estdo acostumados a seguirmgtadologia onde precisem estudar,
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planejar e analisar, pois, utilizam o livro didatiem sua pratica pedagdgica, seguindo-o, sem

muitas vezes refletir se aquilo esta de acordoa®mecessidades conceituais da turma.

Dada a complexidade que envolve o objeto de anddise&a dissertacdo, selecionamos
um dos aspectos da M.M.D. - os planos de conhetimmeadiato e imediato - para trazer as
colaboracdes de Vigotski, no sentido de ampliaarapo de significacdo da aula como préxis

educativa.

A praxis educativa na perspectiva da Ontologia efosscial centra-se no
estabelecimento da mediacédo dialético-pedagogita @nofessor e aluno
em situacao de aula, uma relacao dialética questaa por eles — professor
e aluno - situarem-se em diferentes planos de conbetos em relacdo ao
conceito a ser ensinado, os planos do mediato e indediato,
respectivamente. (ARNONI, 2011, p. 8)

Apresentamos aqui a relacdo entrelamosde conhecimento mediato e imediato com
as zonas de desenvolvimento imediato/proximal de desenvolvimento atual/real na
Metodologia da Mediagdo Dialética. Ambos, planaeas, tratam do desenvolvimento do
conceito no processo educativo. Na M.M.D., no iateda aula, como unidade da educacéo
escolar, os planos do conhecimento sdo compreengiela qualidade da relacdo dialética

gue o professor e o0 aluno estabelecem como o ¢orsaecionado para a aula.

Depreendemos das leituras de Vygotsky assercdesv@oezam esse aspecto da
M.M.D., incentivando os professores a optarem dengemente pela proposicdo da
Metodologia da Mediacédo Dialética, no sentido deeipaializar a aprendizagem do aluno pela

superacao da ideia inicial na elaboracéo do canmceit

Em relacdo as zonas de desenvolvimento imediatafpab e de desenvolvimento
atual/real, o ensino, segunifygotsky, deve se antecipar ao que o aluno aindasae e
nem € capaz de aprender sozinho. Isso porque regdcel entre aprendizado e
desenvolvimento, o primeiro vem antes. Sob estem@aj a zona de desenvolvimento
proximal seria a distéancia entre o desenvolvimeaabde uma crianca e aquilo que ela tem o
potencial de aprender, ou seja, essa zona s6 sgistaaluno possui elementos para aprender
determinado conceito, porque partimos do princijue se o aluno ndo possui 0S nNexos
internos, ele ndo sera capaz de aprender o compreindido (e 0 que acontece muitas vezes
€ o professor ignorar isso e fazer o aluno dea@nceito, sem compreendé-lo). Em outras
palavras, a zona de desenvolvimento proximal énairde entre o que a crianga consegue

fazer sozinha e o0 que ela esta perto de consegéar §ozinha.
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Segundo Arnoni (2012),

A M.M.D., como instrumento para o professor desbmrao objeto da aula,
a organizagdo metodologica do conceito, utilizes defmos para indicar os
planos de conhecimento dos sujeitos envolvidostinadade educativa, o
imediato e 0 mediato, que se diferenciam pela ezéudas relacbes que o
sujeito estabelece com o conceito a ser ensinad@ldho do imediato, as
relacbes com o conceito a ser ensinado sdo liateajs e sem nenhuma
exigéncia de sistematizacdo, indicando a etapmlinia pratica educativa, o
Resgatando, em que o professor delimita a ide@@almjue o aluno traz do
conceito ensinado, ou seja, o ponto de partidadealividade da mediacéo
dialético-pedagdgica. No plano do mediato, 0 swjeistabelece relacdes
com o conceito estudado, que potencializa a sistesgdo do mesmo,
indicando a etapa final da pratica educativa, od&zimdo, que, ao ser
plenamente atingido pelo aluno, transforma-se iaiadiente na etapa
inicial da M.M.D., dando continuidade ao processducativo. No
Produzindo o aluno expressa as relagbes que é cipastabelecer, em
relacédo ao conceito aprendido.

Considerando as assercbes de Vigotski, € possssdverar que a atividade
investigativa doResgatanddraz elementos da zona de desenvolvimento imégdratomal,
assim como, da zona de desenvolvimento atual/rgabreesse motivo, é necessario que o
professor identifique essas zonas nas respostaduduss: paratilizar as informagdes que se
identificam com azona de desenvolvimento imediato/proxinmal desenvolvimento da
segunda etapa da M.M.D., Broblematizandoe, em sequéncia, 8istematizandce o
Produzindo Para este processo de identificagcdo das zondss#mvolvimento, o professor
prepara-se na 12 fase do planejamento processuall@a priori da pratica educativa, ao
estudar o conceito na perspectiva da totalidadestigando seus nexos internos e externos.
Segundo Arnoni (2012g),

Como o conceito é um todo, ele, ao mesmo tempo wmsg forma por

outros conceitos internamente articulados, encaatiaserido no ambiente,
0 todo que o circunda. O conceito entendido sobigma da totalidade,

permite ao professor investigar os nexos externimgeenos do conceito a
ser ensinado. Os nexos externos sdo as relacfes cpreceito estabelece
com os demais conceitos de sua area de conhecinsentams conceitos das
demais areas e com a realidade, em geral. Os iT@g030s S80 0S conceitos
gue nele se articulam internamente.

5.2 Andlise da atividade investigativa selecionada

Observamos que no Grupo A, a escolha das quesatdt/idade investigativaobre
Juros Simpleglerou reflexbesPrimeiramente, estudaram o conceito matematicoieensts
livros académicos e, em seguida, levantaram ossnexernos e externos. Como nexos

internos identificaram aegra de trés e porcentagemonceitos necessarios para gue 0s
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alunos aprendessejuros simples Os nexos externos levantados forgamos compostos;
comprar analisando juros; saber trabalhar com a &igancéria, contabilidade e finangas;

entre outros (Anexo A — Estudo do Conceito de J8iogles).

Na atividade investigativa (Anexo B - Atividade é@stigativa Inicial) constam as
guestdes sobre os conceitos levantados pelo Gruponsiderados como necessarios para o
aluno aprender o conceito gieros simples ou seja, 0S nexos internaggra de trés e

porcentagem

Analisamos as questfes juntamente com o Grupo Auace refere a abordagem dos
conceitos dos nexos internos quanto a forma claohjetiva de elaboragdo (Anexo C -
Discussé@o dos Nexos Internos). Verificamos a coxmidele das questdes, no que poderiam
confundir os alunos num primeiro momento. Isso tmmu especialmente na primeira
questdo que tratava degra de trés indiretamente proporcionalna terceira questéao, sobre
porcentagem com resultado aproximado. O grupo Acamdlou em refazer a atividade
investigativa para deixa-la mais clara e objet{@aexo D - Atividade Investigativa final).

Percebemos a dificuldade em elaborar uma atividadsstigativa com elementos os
quais facam sentido para o aluno e alcancem oiwbj@é investigar 0s nexos internos ou a
zona de desenvolvimento proximal para, assim,zétlhs no preparo da etapa seguinte.
Percebemos que entre a atividade investigativaalne a atividade investigativa final
ocorreram alteracdes efetivas. Isso foi enriquecpdra a turma de Didética, pois assim eles
conseguiram discutir os pontos nos quais tiverdmuttiades e verificar quais os elementos
que uma atividade investigativa deve conter paedisar as ideias iniciais de seus alunos.
Concluimos que a atividade investigativa deve $&borada de modo que capte as ideias
iniciais de seus alunos, usando uma linguagem, dajativa e que faca sentido para eles. Ela
deve envolver elementos do proprio conceito e des s®xos internos e externos, para
identificar se 0 aluno possui 0s elementos nedesgaexos internos) para aprender o

conceito pretendido.

A analise do professor deve seguir os procedimedtsatividade investigativa,
analisar o que o aluno conseguiu desenvolver em gadstdao e, ndo, fazer uma correcao
usando apenas os critérios certo e errado. Estacéor diferenciada deve acontecer porque
uma questédo pode estar errada, mas sua resolugéanastrar o dominio, por parte do aluno,
de alguns conceitos envolvidos na questao. Issufisg que o aluno pode ter interpretado o
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problema corretamente, montado o algoritmo, masderdurante a resolugéo (conta), o que
nao quer dizer que o aluno néo saiba resolver lnlgr@. Talvez ele apenas possua algumas
dificuldades que devem ser observadas para seadalliadas. O mesmo pode acontecer se
uma gquestao estiver correta: isso nao garante gueno domine o conceito, pois ele pode

apenas dominar o algoritmo e ndo saber interpoetdalgo, as questdes ndo podem ser feitas
direcionadas apenas para a aplicagéo do algoritmo.

Na analise da atividade investigativa professor deve reportar-se a 12 Fase do
planejamento processual, aos seus estudos inggraigue tracou 0S nexos internos, pois, se
os alunos, em sua maioria, dominam 0s nexos irdegne constam no exercicio, o professor
poderd prosseguir sua aula para a proxima etapamP®@e os alunos ndo apresentarem
compreensao dos nexos internos propostos, o poofdsyera analisar em quais nexos 0s
alunos estdo com dificuldades e preparar sua aliee $ste conceito, na perspectiva da
M.M.D..

5.2.1 Aplicacéo da Atividade Investigativa em saleom os alunos

O grupo A aplicou a atividade investigativa em waka do 9° ano, com 30 alunos de
uma escola estadual de Sao José do Rio Pretocaxgdi-lhes que se tratava da coleta de
dados para o preparo de uma préxima aula, e néanséuiria em avaliagao. Assim, 0s alunos

ficaram mais tranquilos e responderam os exercicios

Analisando as respostas dos alunos (Anexo E — gendfistatistica da Atividade
Investigativa), observamos que no primeiro exeociai maioria dos alunos acertou, tendo
36% de erros. Contudo, ndo basta analisar apetaggtatistica: precisamos compreender o
gue eles sabiam/acertaram e o que eles néo sabvanmawte. Os alunos resolveram o exercicio
de diversas formas, usando divisdo, regra de tm@giecinio I6gico. Houve uma resposta

interessante do aluno A. Ele respondeu:

“Se para encher um tanque de 10.000L leva 4 hbraBQL leva 2 horas, a
metade. E a metade de 5.000L € 2.500L. Se par@l5le9a 2 horas para
encher, entdo a metade de 5.000L => 2 horas é2:596Q hora.”

E interessante analisar que o aluno ndo utilizaegsa de trés para resolver esse
problema, seguiu seu raciocinio dentro dos corgeitatematicos e, de uma outra forma,
chegou a resposta certa. Esse aluno é um exemplyaém que possui 0S Nexos internos
necessarios para aprendeegra de trése, posteriormente, ¢ggros simples
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Entretanto, a maioria dos alunos resolveu essalip®ado, pois entenderam que, se
10.000L sao enchidos no periodo de 4 horas, envédirdl0.000L por 4 horas, representa
descobrir quantos litros sdo enchidos em 1 horaemManto, tivemos alguns alunos que nao
souberam efetuar a divisdo ou ndo souberam o @igo®e ndo interpretaram o exercicio
como exposto acima. Assim, mesmo com os dados amaécsouberam dar a resposta. Nao
pudemos analisar mais profundamente esses caspsepessas respostas ndo continham um

inicio de raciocinio para ser analisado.

No exercicio 2 a maioria dos alunos fez 16 muttgalo por 2, por entenderem que se
em 1 hora bebe-se 2 copos de agua, em 2 horas {sebdmcopos de agua, sempre
multiplicando. Apenas um aluno resolveu o exercétiaves de regra de trés, demonstrando
conhecimento prévio sobre 0 nexo interno. Os algueserraram fizeram 16 dividido por 2,
porque ndo souberam interpretar o problema, ea#im um algoritmo matematico para dar

a resposta. Nesse exercicio 82% dos alunos acertara

A questao de numero 3 era um exercicio para varife os alunos sabiam operar com
a multiplicacédo e se conheciam seus algoritmostquamultiplicacdo de numeros decimais.
Aqui tivemos também 82% de acertos. Os 18% queaenrdesistiram de terminar a conta ou

nao apresentaram uma solugéo.

No exercicio de porcentagem, questdo de numeroueh73% e 75% de acertos nos
itens a e b, respectivamente. Dos que erraramnslgcharam que porcentagem € sé tirar o
zero da centena, o que deu como respostas 18% .eCll#6s ndo sabiam o que multiplicar
para encontrar a porcentagem, o que, obviamesidioa em respostas erradas. Ainda houve

0S que nao tentaram fazer.

No exercicio 5, o qual era de representacdo daept@gem e apresentava uma figura
dividida em partes iguais e com algumas partesagas, devia-se dizer qual era a
porcentagem que representava a area pintada. 769 aldmos souberam responder
corretamente; os demais ndo responderam ou cofcamano respostas 1% e 4%, o que
representava a quantidade de areas pintadas defigada (a primeira figura tinha sido
dividida em quatro partes com apenas uma partadarg a outra figura era também dividida

em quatro partes e continha todas as partes p#)tada

Ja no exerciciaesafig que representava o conceito a ser trabalhadas(gimples),

apenas 9% dos alunos demonstraram uma ideia swinceresolver.



61

O professor, ao analisar as ideias iniciais doscsldendo como referéncias a zona de
desenvolvimento imediato e a zona de desenvolvimahial, pode classificar a situacao
quanto ao desenvolvimento da M.M.D. utilizando eguintes proposicoes: a) se as ideias
iniciais pertencerem a zona de desenvolvimentol,afita indicado que o aluno tem o
dominio do conceito e o professor poderd desenvaime conceito subsequente; b) se as
ideias iniciais ndo pertencerem a nenhuma zonaedengolvimento, o professor deve
trabalhar um conceito antecedente; c) se as ideigsais pertencerem a zona de
desenvolvimento imediato, o professor podera péareeptapa deroblematizandgautando-

se nacontradicao

A partir da andlise da etaesgatandoo grupo A, juntamente com a professora da
disciplina Didatica da Matematicapnstatarangue a aula, segundo a M.M.D., ndo poderia
ser sobrguros simplespois, 0os alunos ndo compreendiam o conceifgodeentagemapenas
um entendia e usava 0 conceitordgra de trés Percebeu-se que a maior dificuldade dos
alunos era “relacionar a parte com a parte e, ,estas o todo”. Diante disso, foi decidido

pelo grupo A que trabalharia estas relacdes, @) aajategoria totalidade.

5.2.2 Problematizando em sala com os alunos

No Problematizando(Anexo F - Atividade do Problematizando), a alade da
mediacao dialético-pedagodgica propde uma hist@imeso consumo de calorias semanais,
seguida de trés questbes: 12 Refere-se ao condifmo de calorias,; 22 Refere-se ao
consumo de calorias por refeicdo; 32. relacionassealorias de uma refeicdo com o total de
calorias diarias. Soluc¢des: 12. questdo: é faldtienar as 14.000 calorias com os 7 dias da
semana (usando-se divisdo). Na 22. o aluno prduoighr novamente, mas sera o resultado da
divisdo anterior (2.000 calorias) por 5 refeico@wids, o que resulta em 400 calorias por
refeicdo. Na 32., o aluno deve relacionar o consdmaealorias por refeicao (400 calorias)
com o total de calorias diaria (2000 calorias),oeti@ndo, assim, uma razdo de 400/2000 e

depois a porcentagem que ela representa que &ele 20

Ao se depararem com a terceira questdo da atividad&oblematizandptodos os
alunos, mesmo os que nao haviam encontrado difideldnas atividades anteriores,

comecaram a se questionar sobre como eles podessatné-la.
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As indagac¢0Oes indicam que os alunos depreenderaontaadicdo entre sua ideia
inicial e o conceito de relagcdo entre parte e togerando a necessidade de buscar

informacdes para supera-la, o que expressa motiyaga continuidade da discussao.

5.2.3 Sistematizando em sala com os alunos

O grupo A, chamando a atencdo de toda a sala,ounioma discussdo oral,

questionando as formas de relacionar parte e edda@hegarem a porcentagem.

Explicaram na lousa, utilizando o exercicio, o (gresenta o todo e o que representa
a parte, e tiveram que explicar mais de uma vez, ggalunos tinham muita dificuldade em
compreender 0 que exatamente era o todo. Pard@8s seriam 100 laranjas, e 15 laranjas
nao podiam representar 100%. Depois de pedir aossique fizessem relacdes da parte e do
todo usando alguns exemplos do dia-a-dia, tais cdmoolate, laranjas e dinheiro, o grupo A
percebeu, pelas respostas, que eles haviam ertemduake erparte e todae como relacionar

os dois por meio da porcentagem.

5.2.4 Produzindo em sala com os alunos

O grupo A preparou a atividade da mediacéo dalgiedagogica para verificar se 0s
alunos tinham realmente entendido o conceito edsimau seja, se 0s alunos tinham superado
suas ideias iniciais (Anexo G Atividade do Proddm). Compararam as producdes dos
alunos na atividade investigativa Besgatanda@om as produg¢des dos alunos na atividade do
Produzindo,e perceberam que os alunos compreenderam o cqneeisoas ideias que eles
tinham foram superadas, visto que na atividadRekgatanddivemos 76% de acerto na sala,
enquanto na d®roduzindofoi obtido 98% de acerto dos alunos. Pode-se percgue 0s

alunos nédo encontraram dificuldade na realizac&sadatividade neste segundo momento.

Na producao inicial os alunos ndo expressaram aepgdo de todo e parte. Eles
apresentaram dificuldades ao solucionarem os exescfjue envolviam 0s nexos internos,
como fracdo. Para que os alunos percebessem aadioiés entre suas ideias iniciais e o
conceito aprendido - parte e todo -, foi solicitagiee retomassem suas producgdes do
Resgatando(indicar em porcentagem, o quanto determina & paintada de uma figura

geomeétrica representava em relacédo ao todo). A@a@rem suas producdes iniciais com as
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posteriores, os alunos desenvolveram a nogdo dpongionalidade em questdes que

envolviam porcentagem, pois sabiam identificar @ualo valor inteiro.

Discutiu-se a colaboracao de Vigotski na compreeiséaplano imediato e mediato.
Foi necessario desenvolver como o Grupo A a refled@ conceito estudando todos seus
nexos internos e externos para que eles conseguiisdorar as atividades de forma que
alcancasse o objetivo que era de verificar as sdeiaiais dos alunos referente ao conceito
estipulado, para que os licenciandos do Grupo Aipititasse ao aluno da escola basica

superar o imediato no mediato, ou seja, “sair” daazde desenvolvimento proximal para a

atual/real.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa hipdtese de pesquisa era que 0 ndo-apreodinaauno relacionava-se ao fato
de ele ndo possuir elementos conceituais que Ihaifesem estabelecer relacdes entre o
conceito ensinado e as ideias que traz para aeclaég® havendo, neste caso, portanto,
mediacdo entre o plano imediato e o plano medEmtdo, constatamos a necessidade de
investigar os atributos datividade mediadana atividade pedagodgica, para que ela
desempenhe a mediacdo entre o professor e o almndesenvolvimento do processo

educativo, em situacéo de aula.

Para alcancar nosso objetivo nos embasamoatinalade da mediacdo dialético-
pedagogicgresente em Arnoni (1992, 2007, 2007a, 2008, 200&H), 2010a, 2011, 2011a,
2012a, 2012b, 2012c, 2012d, 2012e, 2012f, 2012wpsecontribuicbes de Vigotski (1998,
2000, 2000a, 2000b, 2004), pautadas no materialisistdrico dialético, e estudamos o
lineamento da atividade humana (ARNONI, 2012g) martender como o homem se torna
humano e desenvolve suas praxis. Estudamos, eroutartuma praxis especifica, a praxis
educativa, para entender a necessidade e impatalicihomem aprender os conceitos

historicamente desenvolvidos e, deste modo, comgeze® processo educativo.

No processo educativo, estudamos a linguagem coxpoessdo comunicativa
pertencente ao humano e, para compreendé-la, egtadseus elementos constituintes: os
signos. A linguagem, como um instrumento social gu@orciona comunicacao entre 0s
seres humanos, torna-se, assim, parte constitldivaganizacdo metodoldgica do conceito, o

qual é o centro da nossa investigacéao.

Para compreender a linguagem, estudamos tambénvidad¢ e a consciéncia,
elementos desencadeadores da linguagem como faraapdessao social. A linguagem foi
de grande importancia para nossos estudos potiaauxil desenvolvimento do ser humano e
por ser através dela que os humanos se apropriamltdea, tAo importante para o processo
educativo e, por consequéncia, para o processes#adolvimento humanao.

Além disso, uma das duas categorias estudadadacuatividade mediadaa qual
permite que o individuo se aproprie do conhecimgmtmuzido pelo homem e, com isso,

domine a prépria conduta. A outra foingediacdo dialética e pedagdgicaiie expressa a
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organizacdo metodoldgica de um conceito para samgelvido com o aluno com o objetivo
de tornar o citado conceito compreensivel. Ambasyem a mesma intencionalidade e séo

pautadas num mesmo fundamento, o materialismarigistdialético.

Com isso, concluimos, através de nossos estudesyasimilaridade entre os planos
de conhecimento imediato e mediato, da M.M.D. (ARNI(1992, 2007, 2007a, 2008, 2008a,
2010, 2010a, 2011, 2011a, 2012a, 2012b, 2012c,2@®12e, 2012f, 2012Q), e entre as
zonasde desenvolvimento imediato/proximalde desenvolvimento atual/real, de Vigotski
(1998, 2000, 2000a, 2000b, 2004). Para haver aftnianacdo de um plano ou zona do
imediato para um plano ou zona do mediato, apraser® a necessidade de haver um
planejamento processual para o desenvolvimentoatdédade da mediagdo dialético-

pedagogicacitando, inclusive, as singularidades de cadadensuas Etapas da M.M.D.

Contudo, tendo percebido a complexidade desta tigagdo, ndo concluiremos o

assunto e esperamos que as reflexdes aqui realizadaibuam para novos estudos.
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ANEXO A — Estudo do conceito de juros simples

Nexos Internos:Aritmética, Algebra, Nimeros Decimais, Porcentagem

Nexos Externos do Conteudajuros Compostos, Contas, Prestacdes, Bancos

Conceito de juros:

Definem-se juros como sendo a remuneracao do Gapgaalquer titulo.
Assim, sdo validas as seguintes expressdes congeitamde juros:

a) Remuneracao do capital empregado em atividaddsifvas;

b) Custo do capital de terceiros;

c) Remuneracéo paga pelas instituicdes financeala® o capital nelas aplicado.

Montante:

Chamamos de montante de uma aplicacdo (ou de umestinm) a soma do capital com o
juro obtido pela aplicacéo (ou pago pelo empréstimo

Vamos utilizar a seguinte nomenclatura:

C: capital

J: juro

I; taxa de juro

M: montante

Dessa forma teremos:
M=C+J e J=C

Juros Simples

Dizemos que um capital cresce segundo juros simplesdo os juros gerados em cada
periodo sdo iguais, e todos valem o produto ddalgpela taxa de juros. Além disso, 0s juros
sdao pagos somente no final da operacéao.
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Férmula dos Juros e do Montante

Consideremos um capital C, aplicado a juros simplagaxa i, durante n periodos de tempo

(periodos referentes a taxa). Vamos deduzir a fiarahs juros apds n periodos de aplicagéo.
Temos:

Juros ap6s um periodq:d Ci
Juros apéds dois periodog:=ICi + Ci = 2(Ci)
Juros apos trés periodog=JCi + Ci + Ci = 3(Ci)

Juros apés n periodos:FCi + Ci + ...+ Ci = n(Ci)

nvezes

Portanto, eliminando o indice n quando néo houwssipilidade de confuséo, teremos:
J =Cin

A formula do montante é imediata.

M=C+J
M=C+Cin
M=C(1 +in)

Referéncias Bibliograficas:

HAZZAN, S; POMPEO, J. NMatematica Financeira 42 ed., Sdo Paulo: Atual Editora,
1994.

PUCCINI, A.L. Matematica Financeira — Objetiva e aplicada 62 ed., Sdo Paulo: Editora
Saraiva, 2000.

IEZZI, G.; HAZZAN,S.; DEGENSZAJN, D Fundamento de Matematica Elementar
12ed., Sao Paulo: Atual Editora.
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ANEXO B - Atividade Investigativa Inicial

1) Um carro, com velocidade de 75 Km/h, faz certo pesie em 4 horas. Se a velocidade do

carro fosse de 60 Km/h, em quantas horas ser@daitesmo percurso?

A. 4 horas
B. 5 horas
C. 6 horas

D. 7 horas

2) Uma equipe de operarios, trabalhando 8 horas pomealizou determinada obra em 20
dias. Se o numero de horas de servico for redymad® 5 horas, em que prazo essa equipe

fard o mesmo trabalho?

A. 29 dias
B. 30 dias
C. 31 dias

D. 32 dias

3) Em uma escola, estdo matriculados 140 meninas en&@hos, totalizando 260 alunos.
a) Qual a porcentagem de meninas matriculadas nessia®s

R:

b) Qual a porcentagem de meninos matriculados nesska®@s

R:
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4) Qual taxa percentual corresponde a parte coloedzada figura?

5) Fernanda aplicou R$ 400,00 a juros de 4% ao més:

a) Quanto Fernanda recebera de juros por més?

b) Quanto Fernanda receberéa de juros no final de 8sfies

ANEXO C — Discussao dos Nexos Internos

Analisando as questdes presentes no ANEXO B jumtgrapo, levantamos que, no
exercicio 1, a questao trata gra de trés simplesy qual foi um conceito definido como
nexo interno pelo grupo. Contudo, essa questdoeegige haja inversdo de uma das
grandezas, por ndo serem grandezas proporciorsss. tpo de atividade, portanto, verifica
se o aluno j4 tem total dominio sobre o conceitoedga de trés simples, o que Vigotski
denomina de zona de desenvolvimento atual, ou sgjailo que o aluno ja consegue
resolver/dominar sozinho, sem a ajuda de ninguémtralbservacédo feita foi a de que a
guestdo era composta por alternativas, o que dondita o aluno a chegar em alguma
daqguelas respostas, e para uma atividade invegtigaideal é que as questdes sejam abertas,

para que o aluno se expresse com liberdade e stmgdes.
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Resolucédo do exercicio 1:

Km/h h

75 4] FAT I _
R — =" mpw 60x=754 wm» x=05
J.eo x - %0 4

Observamos, também, que o exercicio 2 € do megmoqtie o primeiro, pois €
necessario que o aluno ja domine todo o conteudegta de trés simples, caso ele néo
domine, fica dificil analisar em qual parte ele escontra no desenvolvimento desse
conhecimento (por ser um exercicio muito compleXajvez o exercicio s6 consiga constatar
se 0 aluno sabe montar o problema; contudo, skzelea multiplicacdo em cruz direto nao
obtera a resposta esperada, pois as grandezastpgses&0 inversamente proporcionais. Além
disso, como o exercicio é de alternativa, podegsero aluno apenas marque a resposta e o
professor nao vai saber analisar em que parte mimeito o aluno errou, supondo que o aluno
ndo saiba o conceito. Portanto, é necessario quefessor domine os signos apropriados
para trabalhar com seus alunos, pois todos osiekeréem que fazer sentido para o aluno.

Resolucédo do exercicio 2:

h/dia dias
8 @I-?:i-m:azo-x:w
: - 5 ~ 20

Antes da andlise do exercicio 3, vamos observes@ucéo deste:

Resolucao do exercicio 3, item a:

260 100% 260 100 B N .
140 x% " g5 = o " 260x=140100 = x=53846%
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Resolucédo do exercicio 3, item b:

Q
260 100% 260 _ 100 g 260x=120.100 m» x = 46,154%
120 x% 120 «x

Trata-se de uma questdo sopogcentagema qual também foi levantada como um
nexo interno do conceito a ser ensinado. Poréniyidade ficou complexa por trabalhar com
nameros decimais e porcentagem em um mesmo exersérido que o intuito do grupo era
apenas saber se 0s alunos sabiam lidar com pageemt&€om o mesmo tipo de raciocinio, a
ser utilizado na resolugcdo, pode-se usar numeraos resultados exatos para facilitar a
visualizacdo do problema pelo aluno, até porquéa-sa de uma atividade de cunho
investigativo. Essa proposta de exercicio sera onelproveitada em uma atividade de aula
durante a etapa deroduzindg por exemplo, quando forem mostradas ao alunavassds
possibilidades de resolucdo para esse problemaxetrieio, nessa etapa, quer apenas
verificar se o aluno sabe calcular porcentagera ade souber, até onde ele consegue ir (zona
de desenvolvimento imediato); verificar se o algabe a regra de trés; se sabe que o total de
algo equivale a 100% (cem por cento); ou se ele spbrar a porcentagem de outra forma.

Analisando a questao 4, também sgiwecentagemtemos um tipo de exercicio que
permite verificar se o aluno compreende que 100%esponde a totalidade, ou seja, se para o

aluno faz sentido a ideia de porcentagem.

A questéo 5 é referentejaros simplespois foi sugerido que houvesse na atividade
investigativa um exercicio sobre o conceito ques e€jaerem estudar em forma de uma
questdo mais ampla e aberta, para que o0 aluno georgsolver o0 exercicio sem
necessariamente saber utilizar o conceito de siroples. A intencéo € verificar se o aluno
resolve, com seus conhecimentos atuais, pelo npamtsdo exercicio, para verificar em qual

nivel ele se encontra na zona de desenvolvimerddiato.

ApoOs analisar as questfes juntamente com o0 grumbs@&itir 0s pontos aqui
levantados, eles concordaram em refazer a atividedde também observaram a necessidade
de saber se o aluno ja sabe multiplicar com numé@eosnais, e acrescentou-se aos nexos
internos a multiplicagdo com numero decimais. Aidéide investigativa final ficou como no

Anexo D — Atividade investigativa final.
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Nas duas primeiras questdes podemos observar quapo A optou por colocar
guestdes de grandezas proporcionais. Assim, oo teriam que inverter as grandezas
para conseguir resolver o exercicio, como podentsergar nas propostas de solucédo a

seqguir:

Resolucédo do exercicio 1:

Litros h
110.000 4| g 10000 4 o 10000x =25004 = x =1
2500 x 2500 x

R.: Demorard apenas 1 hora para encher.

Resolucao do exercicio 2:

Copos h
Tz 1t g2t 216=1 =3
i 16I T e Z16=1x mis x—=

R.: Tomara 32 copos de agua por dia.

O exercicio 3 foi adicionado a nova atividade itigegiva por observacao do grupo,
apos as discussdes, de que os alunos precisamrsabker multiplicagdes com numeros
decimais para poderem aprender juros simples. ggostas a esse exercicio sdo: a) 13; b) 68;

c) 8,866.

No quarto exercicio o grupo adaptou a questdo guagaas solucdes tenham numeros

inteiros na resposta, como podemos observar npsgias de resolucdo a seguir:

Resolucao do exercicio 4, item a:

300 100% 300 100
e = — 0,
180 x% "™ D mp 300x = 180.100 m» x=60%
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Resolucédo do exercicio 4, item b:

300 100% 300 100
- = 300x = 120.100 = 4079
120 x% - 120 x - - - b

R.: Nesta escola tem 60% das matriculas de merid@86 de meninos.

A questdo de numero 5 (originalmente questdo 4maeeceu na atividade
investigativa por se tratar de uma questdo com éaosaber se o0 aluno tem alguma ideia
sobre 0 que € porcentagem. A questdo de nUmeral&ia pertencia a atividade anterior, soO
qgue era a de numero 5, e foi mantida por ser umalade aberta sobre o conceito que o
grupo queria trabalhar. Respostas desta questd6%&)b) 100%.

A guestdo de numero 6 foi adicionada a atividaddratar do conceito a ser ensinado
e verificar até onde o aluno consegue resolvédosBr uma questao mais complexa, o grupo
optou por ser uma questao aberta. Assim, consegagfitar melhor a resolugéo dos alunos
e em que nivel da zona de desenvolvimento imedil® se encontram. Respostas desta
questéo: a) R$16,00; b) R$48,00.

ANEXO D - Atividade Investigativa Final

1. Para encher um tanque de 10.000 litros leva-seashBara abastecer tal tanque com

apenas 2500 litros, qual o tempo necessario?

a) 4 horas
b) 3 horas
c) 2 horas

d) 1 hora
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2. Uma pessoa bebe 2 copos de agua a cada 1 hota.fesgar acordada 16 horas por dia,
guantos copos d'agua ela bebera neste periodo?

a) 8 copos
b) 16 copos
c) 32 copos

d) 36 copos

3. Associe as multiplicagdes indicadas com os respesctesultados:

a)3,25x 4 = ()68
b) 6,8 x 10 = () 8,866
c) 1,43 x 6,2 = ()13

4. Em uma escola estdao matriculados 180 meninas m#&Bihos, totalizando 300 alunos.
a) Qual a porcentagem de meninas matriculadas nessia®2s

R:

b) Qual a porcentagem de meninos matriculados nesska@s

R:

5. Qual taxa percentual corresponde a parte cologdzada figura?
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6. Desafio: Fernanda aplicou R$ 400,00 a juros de 4% ao més:
a) Quanto Fernanda recebera de juros por més?

R:

b) Quanto Fernanda recebera de juros no finalrdeses?

R:

ANEXO E — Analise Estatistica da Atividade Investigtiva

1. Para encher um tanque de 10.000 litros levam-sgashPara abastecer tal tanque com

apenas 2500 litros, qual o tempo necessario?

a) 4 horas —
b) 3 horas -
c) 2 horas

m Corretas
@) Lhora i

2. Uma pessoa bebe 2 copos de agua a cada 1 hota.@essar acordada 16 horas por dia,

guantos copos d'agua ela bebera neste periodo?

a) 8 copos Respostas

b) 16 copos 0%

c) 32 copos

® Corretas
M Incorretas

d) 36 copos

Brancas
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3. Associe as multiplicagbes indicadas com os respectesultados:

a) 3,25x 4 =13
Respostas
0%
m Corretas
M Incorretas
™ Brancas
b) 6,8 x 10 = 68
Respostas
0%
= Corretas
M Incorretas
i Brancas
c) 1,43 x 6,2 = 8,866
Respostas
0%
®m Corretas

B Incorretas
W Brancas
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4. Em uma escola estado matriculados 180 meninas en&Bihos, totalizando 300 alunos.

a) Qual a porcentagem de meninas matriculadas nessia®s

60% Respostas

0%

m Corretas
M Incorretas
= Brancas

b) Qual a porcentagem de meninos matriculados nesska@s

40%
Respostas

0%

m Corretas
® Incorretas

= Brancas




5. Qual taxa percentual corresponde a parte coloedzada figura?

Respostas

0%

25%

m Corretas
H Incorretas
W Brancas

Respostas

0%

100%

m Corretas
M Incorretas
W Brancas

6. Desafio: Fernanda aplicou R$ 400,00 a juros de 4% ao més:

a) Quanto Fernanda recebera de juros por més?

R$ 16,00 Respostas

0%

m Corretas
M Incorretas
™ Brancas

84
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b) Quanto Fernanda recebera de juros no finalrdes®s?

R$ 48,00

Respostas

0%

m Corretas
M Incorretas
M Brancas

ANEXO F — Atividade do Problematizando

Leia:

Julia foi ao médico e descobriu que estava comcetsterol acima da média. Seu
médico lhe disse que isso estava ocorrendo devideso dela estar acima do normal e lhe
pediu que procurasse uma nutricionista para fanerneeducacéo alimentar.

Com base na necessidade caldrica diaria de autiatricionista lhe disse que ela deve

consumir 14.000 calorias semanalmente.

Com base no texto lido, responda:

1) Supondo que Julia deseje consumir a mesma dadetde calorias diariamente, quantas
calorias ela deve consumir por dia?

2) Se Julia deseja fazer cinco refei¢cdes diariasipendo que ela queira consumir a mesma

guantidade de calorias em todas as refeicOes, aplaalorias ela deve consumir em cada
refeicao?

3) Como podemos relacionar as calorias de umagéefeiom o total de calorias diarias?
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ANEXO G — Atividade do Produzindo

1) Qual a porcentagem? Represente a &rea pintada:

> @ &

2) Uma escola tem 25 professores, dos quais 24% em$iteaematica. Quantos professores

ensinam Matemaética nessa escola?

3) Calcule as porcentagens correspondentes:

* 2% de 700 laranjas

e 6% de 50 telhas

4. Numa eleicao, 65000 pessoas votaram. O caondjdiet venceu recebeu 55% do total dos
votos. O outro candidato recebeu 60% da quantidaseotos do candidato que venceu. Os
demais foram votos brancos ou nulos. Quantos W' 0s ou nulos existiram nessa
eleicdo?

a) 21450 votos

b) 35750 votos

c) 8800 votos

d) 6800 votos

e) 7800 votos



